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Uvod

wKaZdé nase jednani by mélo slouZit nejen vlastnimu prospéchu, ale i prospéchu jinych. “

J. A. Komensky

Etika a etiketa nds provazeji snad od zacatku nasi civilizace. NevyznamnéjSim
obdobim, kdy se etika stala ddlezitou soucasti vychovy, byla doba antického Recka
a Rima. Myslenky antickych velikant jako byl Aristoteles, Platon nebo Seneca pretrvavaji
dodnes. Jejich prace a dédictvi formovalo pedagogiku, tak jak ji zname dodnes. Z jejich
uceni Cerpdme nejenom my, ale i generace pred nédmi.

Etika pfinasela a pfinasi prostor pro diskusi. Nuti nas pfemyslet o rtiznych formach
naseho jednani a chovéni. Pfina$i ndm pohled na nase chovéni i z jiného uhlu nez je ten
nas. Nuti nas pochybovat a pfehodnocovat své jednani. V minulosti mizeme najit urcita
témata, ktera ddvala etice prostor pro diskusi. Jako piiklad mizeme uvést vefejné pitvy,
nckteti byli proti, ncktefi tuto mySlenku podporovali. Podobna témata nachazime
i dnes a stejn¢ jako v minulosti i ted” probouzeji vasnivé diskuze. Nejdiskutovanéjsim
tématem dneska je trest smrti, euthanasie a interrupce. V ramci pedagogiky nachazi etika
spoustu témat k diskuzi. MliZeme se zamyslet nad stale ménicim se chovani Zaka a jejich
ptistupem K Zivotu.

Etiketa nam poskytuje pravidla chovani, dle nichz bychom se méli tidit. Velky
vyznam meéla etiketa ve Francii za vlady Ludvika XIV. Pravidla byla pfisné vymezena
a jejich porusovani vzbuzovalo pohorseni.

Jednim z autorii zabyvajici se etiketou je Ladislav Spadek, ktery se snaZi nejen
piiblizit etiketu dospélym, ale jeho snaha se zaméfila 1 na mladou generaci jakoZto
budoucnost spolecnosti. Je velice dilezité, aby si urcitd pravidla a normy chovani
osvojovali zaci i v ramci komunikace s ucitele. Musi byt pfesné stanovena pravidla pro ob¢
strany.

V pedagogické komunikaci se zaméfim na formy a metody uspofadani komunikace
mezi ucitelem a Zaky. Zajima mne, jestli je nase Skolstvi schopno a pfipraveno pouzit i jiné
pedagogické postupy nez klasické frontalni vyucovani.

V ramci tohoto tématu mne zaujal projekt etické vychovy, ktery byl zarazen
VvV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni a stfedni vzd€lavani. Tento projekt ma
naucit déti spolupraci, ma jim pomoci vybudovat si lepsi vzajemné vztahy a také premyslet

o svém chovani. Nékteré skoly se piimo zapojily do tohoto programu. Nekteré jej vyucuji



vV ramci jinych pfedmétl, coz je podle mne Skoda. Tento program ma svoji budoucnost
a proto bych Vam jej chtéla predstavit. Uz jen heslo programu, jez zni: Co chces, aby
druzi délali tobé, délej i ty jim. Co nechceS, aby druzi délali tobé, nedélej ani ty jim,
udava jasny cil tohoto programu a hlavni myslenku.

Cilem bakaléiské prace je deskriptivni analyza soucasného stavu zavadéni Etické
vychovy do $kolni edukace, prostfednictvim Ramcovych vzd€lavacich programl pro
zékladni a stiedni vzdélavani jako samostatny predmét Etickd vychova nebo
prostiednictvim prifezovych témat.

Prace je strukturovana do sedmi kapitol, které jsou dale ¢lenény na podkapitoly.
V prvni kapitole se zabyvam etikou, jeji historii, zdkladnimi pfistupy a také pohledem na
Eticky kodex ucitele. Ve druhé kapitole nejdeme vymezeni etikety. Ve tfeti kapitole se
zabyvam pojmem komunikace, jejimi druhy a formami. Ve ctvrté kapitole detailné
popisuji proces pedagogické komunikace. V paté a Sesté kapitole se zabyvam Etickou
vychovou a Zazitkovou pedagogikou. Etickd vychova a Zazitkova pedagogika maji velmi
uzky vztah. Mlzeme fici, ze Zazitkovd pedagogika je prosttedkem Etické vychovy.
Posledni kapitola se zabyva vymezenim obsahové analyzy.

Pti zpravovani své prace budu vychazet z informaci poskytnutych odbornou

literaturou a informaci, jeZ poskytuje ministerstvo $kolstvi a Etické forum Ceské republiky.



1 Etika

,,Jako vina neexistuje sama o sobé, ale pokazdé je soucasti
pohybu oceanu, tak ani my nemuzeme prochdzet zivotem sami, ale

¢

vzdycky mame ucast na zkusenosti zivota, ktery pusobi vsude. *

Albert Schweitzer

1.1 Etymologicky vyznam slova etika

Slovo etika je odvozeno z latinského éthos, toto slovo ma tii vyznamy:
o bydliste, byt, vlast,
. zvyk, mrav,
. charakter, mravnost.
Kazda vyvojova etapa lidstva, nachazi v tomto slovu jiny vyznam. Pivodné znamenala

vztahy mezi lidmi zijicimi na jednom misté (srov. Ryznar, 2010, s. 9-10).

Semradova (2005, s. 6) uvadi Ze, ,,... mravni principy, ethos ¢i moralka se na
pocatku lidskych déjin koncentruji prevazné na zvyky, na prakticky potiebné a ucinné
normy chovani, které respektuji spiSe objektivni potreby Zivotniho procesu uvnitr
spolecenstvi nez vnitini, subjektivni, prozivané potreby jedince. Zrod tohoto ethosu vyplyva
Z univerzalni vzajemné zavislosti lidi, z jejich odkdzanosti jednoho na druhého. Drive nez
se mravni principy, kategorie, hodnoty a normy staly zvilastnim predmétem filosofického
zkoumani, dokonce diive nez vznikla sama filosofie, hraly etické problémy vyznamnou
ulohu v zZivoté a mysleni lidi protozZe zasahovali vSechny — i zcela intimni vztahy a cinnosti
lidi. Ty dokonce nejvyraznéji. Subjektivni mravni védomi se utvari a dotvari pod vlivem
rozvijejictho se raciondlniho zasahovani do prirodni i spolecenské skutecnosti

a vychovou .

Etika je filosofickou disciplinou, ktera pfevadi mravni povinnosti, pravidla nebo
hodnoty na spole¢ny zéklad. Nema za ukol €lovéka soudit, ale pouze posoudit, v ¢em se
muizeme s chovanim urcitého ¢lovéka ztotoznit nebo naopak to odmitnout (srov. Ptikasky,

2000).



Etiku nepredstavuji pouze predpisy a zasady, jeji jadro tvoii svoboda védomi lidi.
Etika se pokousi o kriticky vyklad mordlnich ptedstav dané spolecnosti (srov. Ryznar,
2010).

Miedzova uvadi, ze ,, ... etika je veda, ktera zkouma mordlku a hleda vseobecnou
zasadu, ktera by cloveku ukazovala, co ma délat, o¢ ma v zivote usilovat, jak se ma chovat
K jinym lidem* (Miedzova, 1994, s. 107).

Cipakova pie, Ze etika predstavuje ,, ... soubor principii jedndni, ktery je v souladu
se svedomim cloveka a spolecnosti, s ndzorem na chovani a jednani lidi z hlediska dobra
a zla, spravnosti a nesprdvnosti. (V evropsko-antické civilizace vychdzi z judaisticko-

kirestanského desatera) “ (Cipakova, 2005, s. 5).

1.2 Historicky prehled

Etika jako véda je velmi spjata s vyvojem ¢lovek. Jiz na pocatku existence ¢loveka
existovaly principy, kterymi se clovek fidil. V této kapitole se budeme zabyvat etikou
v riiznych historickych obdobich, a to, antice, sttedovéku, novoveéku a postmodernismu.

V. myslenkach a dilech filozofii Sokrata, Platona a Aristotela dosahla anticka
filosofie svého vrcholu. Na principech a zdasadach v nich obsazenych je dodnes postavena
cela krestanska a evropska etika “ (Ryznar, 2010, s. 25).

Za zakladatele etiky jako filosofické discipliny mlZeme povazovat Aristotela
s dilem Etika Nikomachova, které vénoval svému synovi Nikomachovi (srov. Ptikasky,
2000, s. 8).

V obdobi antiky se jednd o teorii zpusobu lidského zivota, neodpovidd tedy na
otazky co je dobré a co Spatné. Jako predstavitele etiky v obdobi antiky mizeme uvést
Sokrata, Platona a Aristotela (srov. Piikasky, 2000, s. 25-26).

Vyznamnou osobnosti sttedoveké etiky je Tomas Akvinsky. Stejné jako Aristoteles
povazoval Akvinsky etiku za praktickou védu (srov. Klimsza, 2013, s. 75).

Thompson uvadi, ze ... prirozeny zakon Tomadse Akvinského vyjadruje stiedovékou
snahu sloucit Aristotelovu myslenku, ze vSechno by mélo spét ke svému ucelu ci cili,
a krestanskou nauku, podle niz jsou vsechny veéci stvoreny Bohem, s cilem ziskat uceleny
obraz toho, co Ize povazovat za prirozené a spravné* (2004, s. 13-14).

V obdobi novovéku se etika postupné vypoiadava s otdzkou, co tvoti zéklad

moralky. Setkdvame se zde s riznymi pfistupy: u Francise Bacona vidime zaklad poznani



V empirii, jeho myslenky jsou postaveny na smluvni dohodé mezi lidmi, podle Thomase
Hobbese znamena cestu k vytvofeni norem spolecenskd smlouva (dohoda) mezi vladcem
a jedinci (srov. Ryznar, 2010, s. 28-29).

, U zrodu utilitarismu, jedné z nejviivnéjsich etickych teorii, stal Jeremy Bentha
(1748-1832. Hledani teorie mordlky ku prospéchu obcanum jej vedlo k principu
uzitecnosti. Akce je uzitecnd, pokud vede k co nejvétsimu a nejtrvalejsimu stésti co nejvice
lidi** (Ryznar, 2010, s. 29).

Myslitelé 18. a 19. stoleti zkoumali etiku ve svétle vyvoje jedince nebo osobnich
otazek, které si lidé kladou. Etika neni objevena, to my vSichni ji vytvafime svymi
vlastnimi rozhodnutimi (srov. Thompson, 2004, s. 14).

Ve 20. stoleti se ukazuje, Ze racionalistické prvky v uvazovani selhaly a to selhani
se projevuje Vv fadé krizi jako je krize ekologicka, moralni, socialni i politicka.

Thompson piSe, Ze ,, ... posledni tri desetileti 20. stoleti zaznamenala oZiveni zajmu
o aplikovanou etiku a také o teorie smlouvy a ctnosti spolu s prezkoumanim mnoha
drivejsich etickych sporu* (2004, s. 14).

,, Postmoderni doba si z jednoho slova vytvorila obrovskou modlu a to je tolerance.
Tolerance viici ruznym nazorum a predevsim Viici tém, se kterymi nesouhlasim, ale je
zajimave, Ze pak chybi tolerance viici tem, kteri nechtéji byt tolerantni. Prestavame mit
prdvo Fict, Ze jsme presveédceni o jediné pravde a Ze ostatni ndzory pravdivé nejsou
(galdici.kam.cz).

Kohoutek uvadi, zZe ,, ...utvdreni humannich a skutecné etickych vztahiit mezi lidmi
i v Fidici praci patii k nejaktudlnéjsim vyzvam posttotalitni pritomnosti. Podcenéni této
skutecnosti pocatkem 90. let minulého stoleti vedlo nesporné k celé rade problémii
v celospolecenském dosahu “(rudolfkohoutek.blog.cz, 2008).

Ve 3. tisicileti povaZzujeme za nutnost ndvrat mravnosti, moralky, rozvoje solidarity,
SirSi odpovédnosti a spravedlnosti. Soucasna spolec¢nost se ocitla v moralni krizi, ktera je
typickd pro pfevratové a popievratové vyvoje spolecnosti. Vychodiskem z této krize je

klast diiraz na pottebu etickych norem (srov. rudolfkohoutek.blog.cz, 2008).

1.3 Cty¥i zakladni pFistupy

Kazdy autor, pohlizi na zékladni pfistupy trochu jinak. Uvadime zde pfistupy z dél

Thompsona, Klimszy a Azenbachra, ktefi pouzivaji nasledujici vymezeni:
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a) Deskriptivni etika

Zabyva se popisem uchopeni zvyki, tradic a chovéani riznych néarodt vcetné
nabozenskych skupin, dominantnich kultur v ramci urcit¢tho naroda a subkultur
a zaznamenava jejich nazory, chovani, at’ uz v Gstni nebo pisemné podob¢. Do oblasti
deskriptivni etiky mizeme zaradit i vyzkumy zabyvajici se chovanim zvitat, tedy etologii.
Uchopuje, uspotadava a systematicky c¢leni veskeré podoby lidského chovani, jednani

a vysvétleni (srov. Klimsza, 2013, s. 47).

b) Normativni etika

Zkouma normy, jimiz se ve svém mravnim rozhodovani lidé tidi. Poklada otazky
tykajici se povinnosti (co by ,,mél“ Clovek dé€lat) a hodnot, které mravni rozhodnuti
vyjadiuji (co utvaii ,,dobry“ zivot). Jde o krok dal nez deskriptivni etika, zaméfuje se na
vyrok o néjakém chovani a pta se ,,JJe spravné do déla?*. Ptime se na normy chovani, na

jejichz zaklad¢ lidé rozlisuji spravné od nespravného (srov. Thompson, 2005, s. 12).

c) Meta-etika
,,Omezuje se na rozbor etickych pojmu a vyrokii vzhledem k jejich logické
strukture, a proto se také meta-etika oznacuje jako analyticka etika (Rich, 1994).
Anzenbachr uvadi, Ze ,,... analyticka etika neboli meta-etika je smér filosofické
etiky, ktery se zabyva logickou, sématickou, pragmatickou ¢i lingvistickou analyzou
mordlniho jazyka. Nazev Meta-etika ukazuje, Ze jde o meta-teorii moralniho diskurzu*

(Anzenbacher, 2001).

d)  Aplikovana etika

patii etika zivota a smrti, I¢kaiskd etika, etika sexuality a vztahli, feministicka etika,
bioetika (zejména otazky tykajici se genetiky), pravni etika, etika Zivotniho prostiedi
a obchodni etika (srov. Thompson, 2005, s. 12).

,, Knihy o aplikované etice zkoumaji rozhodnuti v dané oblasti z hlediska teorii
etiky. Teorie etiky a aplikovanou etiku je treba zkoumat ve vzajemném vztahu. Na jedné
strane miuZete vyzkouset néjakou teorii tak, Ze ji uplatnite v konkrétni situaci, na druhé
strané se miizete podivat na rozhodnuti, kterda v konkrétni situaci délaji lidé na zaklade

zdravého rozumu, a ptdt se, z jaké teorie etiky vychdzeji* (Thompson, 2005, s. 12).
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1.4 Zakladni pojeti etiky

Z hlediska etickych teorii mizeme dle Thompsona a jeho dila Ptehled etiky rozliSit
tyto tfi zdkladni pfistupy:
a) Nekognitivni
Moralni jazyk ve skute¢nosti netiké nic objektivniho. Vyjadiujeme skrytou formou
svoje pocity nebo doporuceni, jak by se situace méla vyvijet. Eticky jazyk nevypovida
o ni¢em jiném, nez jsou pocity a preference osoby, ktera jej pouzivd. Vyjadiujeme pouze

osobni ptani jedince (srov. Thompson, 2005, s. 19).

b) Relativisticky

Naznacuje, ze zadné dv¢ situace nejsou stejné. Thompson uvadi, Ze ,, ...osobni
volba se Fidi jedinecnym nastavenim urcitych okolnosti a nema smysl nic zobecrniovat nebo
prosazovat ndzor, ze je jen jedno spravné reseni a jiné neni. NaSe rozhodnuti se nevztahuji
K nicemu absolutnimu, a proto nema smysl formulovat Zdidna mravni pravidla“ (2005,
s. 19).

Kazdy ¢lovek je jedine¢ny ve svych nazorech a rozhodnutich. S tim jak se jedinec
vyviji, vyviji se také jeho pohled na svét. Nazory a postoje nejsou konecné, méni s tim, jak

se méni Clovek, ktery je utvarel.

c) Absolutisticky

Snaha vytvofit mySlenkovy ramec, ktery ndm umozni tvrdit, Ze néco je vzdy
spravné a néco nespravné. Z tohoto pfistupu nevypliva vSak, Ze existuji pevné dana
mravni pravidla, ale Ze se mravni chovani vztahuje k principtim, které jsou univerzalné

pouzitelné (srov. Thompson, 2005, s. 19).

1.5 Eticky kodex ucitele (pedagoga)

Ucitelstvi je jednou z nejstarSich profesi a presto nema ve veétSiné evropsky zemi
svlj psany eticky kodex. Objevuje se pochybnost, zda ucitelstvi takovy kodex potiebuje,
protoze od svého zrodu a Vv prub¢hu déjin mélo dostatek casu se eticky ustalit (srov.

Dorotikova, 2003, s. 48).
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Ryznar uvadi, ze ,,... eticky kodex ucitele by mél urcovat etické normy, které je
nutné dodrzovat pri vykonu jeho profesni c¢innosti“ (2010, s. 68).

Dorotikova piSe, ze ,,... pro mravy ve skole je typicka jejich stabilita, nelze
prehlédnout nékteré zmeny poslednich let. Predevsim se zménilo pojeti Zaka. Stale vice se
stava partnerem ucitele a aktivnim spolutviircem vyucovani* (2003, s. 49).

Dle Ryznara by eticky kodex ucitele ,, ... mél slouzit i jako zdroj pozitivni pracovni
motivace a uvedomeni si vzneSenosti pedagogicke prdace. Eticky kodex by mél zarovern
usnadnit ztotoznéni se s vykonavanym povolanim a prispet ke zkvalitnéni ucitelské prace
(2010, s. 68).

Eticky kodex upiesnuje moralni povinnosti ucitele a zaroven slouzi jako métitko pii
jejich posuzovani. Je vlastn€ obrannou proti neopravnéné kritice a vypadim ze strany
rodic¢h (srov. Ryznar, 2010, s. 68).

Eticky kodex uvadime vzhledem k jeho obsahlosti v pfiloze ¢. 1.
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2 Etiketa

., Zdvorilost dela s lidmi totéz, co teplo s voskem.
Arthur Schopenhauer

2.1 Etiketa a zdvorilost jsou slova souznacna

Etiketa v mnohych z nas budi pocit né¢eho archaického, co patii do svéta nasich
predkt. VSechna ta spousta pravidel, jimiz je ,, diileZité“ se tidit, abychom ve spole¢nosti
usp€ly! Mnozi znas si tikaji: ,,Jsou jeste pravidla slusného chovani nutnd?, nejsou
V r0zporu s piirozenym chovanim kazdého &lovéka? (srov. Spacek, 2005).

Americka basnitka Ella Wheller-Wilcoxova pise na zacatku dvacatého stoleti:
Etiketa je jen jiné misto pro laskavou mysl. Clovek, ktery by rekl: Nezndm etiketu, ani si
neuvédomuje, ze vlastné pravi: Neznam zdvorilosti ke svym bliznim! AvSak nastésti je stale
mnoho lidi dychtivych pomoci jinému a prokazovati drobné zdvorilosti, jez zahFivaji srdce

a povzbuzuji ochablého ducha. Etiketa a zdvorilost jsou slova souzvucna. *

2.2 Pojem etiketa

Jak uvadi Ryznar, slovo etiketa pochéazi ze starofrancouzského ,estiguer®,
pfedchiidcem tohoto slova bylo starogermanské ,,stehen®. Tato dvé slova maji podobny
vyznam, znamenaji pfipevnit nebo vyvésit papirovy listek s informaci (srov. Ryznar, 2010,
s. 91).

Etiketa v technickém slova smyslu znamena nalepku oznacujici vyrobek. Dalsi
z vyznamu tohoto slova pochdzi ze stfedov€ku, kdy se na zdech ubytoven vojakl pii
hradech ve Francii a Némecku pod timto nazvem zvetejnoval denni fad, program a jeho
plnéni pro urdity &as a uréité osoby (srov. Cipakova, 2005, s. 6).

Cipakova uvadi, ze etiketa je ,, ... soubor pravidel, norem a zvyklosti chovani ve
spolecnosti, ocekavany zpiisob chovani ve styku s ostatnimi lidmi* (2005, s. 6).

Ryznar piSe, Ze ,, ... etiketa znamenda pravidla spise zdvorilostni, jejichz poruseni
sice spolecnost odmitd, ale netresta. Kdo porusil etiketu je nevychovany a nezdvorily,

nemusi byt vsak mravné spatny “ (2010, s. 91).
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2.3 Etiketa jako norma chovani v historii

Jiz Aristoteles oznacil ¢loveéka za tvora ¢loveéka spoleCenského — zoon politikon.
JednodusSe tim vyjadiil, ze ¢lovék se neustale pohybuje mezi ostatnimi lidmi, a proto musi
ctit pravidla, kterd se v pribchu souziti mezi lidmi ustélila. Etiketa neni jen svéraci
kazajka, do niz nékoho nucen¢ uzavirame. Je to soubor historicky vytvarenych a tradici
ustalenych pravidel chovani. Jakmile se jedinec jednou stal soucasti tlupy, musel zacit
respektovat jeji normy. Normy tlupy se vytvarely praxi — to, co tlupu ohrozovalo, bylo
zakazéano, to co pfispivalo k zlepSeni jejiho bezpeci a prosperité naopak péstovano (srov.
Cipakova, 2005, s. 8; Spacek, 2005, s. 6).

At uz védomé ¢i nevédomé se fidime zasadami, které nam vstipili rodi¢e nebo
které jsme vysledovali u ostatnich a vstfebavali s vychovou jakou urcitou soucast dédictvi
na$eho civilizaéniho okruhu (srov. Spacek, 2005, s. 6).

Ladislav Spacek pise, Ze: ., ...dobré mravy utvdreji kultivované vztahy mezi lidmi
a obrusuji hrany, o néz by se pri vzdajemném styku zbytecné zramnovali. Slusnost lidi

sblizuje “ (Spagek, 2005, s. 6).

Etiketa na dvore Ludvika XIV.

Spacek uvadi, Ze ,,... prvai pravidlo pro chovani dvorské slechty stanovil zahradnik
francouzského krale Ludvika XIV. (1643 — 1715), kdyz zakazal rozvernym pdrium dovadet
na péstenych travnicich ve Versailles. Napichal do travniku cedulky se zdakazem a od
germdnského ,,sticken”, pripichovat se pres starofrancouzské estiquette vyvinulo slovo
étiquette, etiketa “ (2005, s. 10).

Slechta byla povazovana za nositelku nejvybrangjsich mravii. Za rozvoj pravidel
etikety a protokolu mtizeme vd&éit diplomacii. Ustup §lechty z vysluni prenesl t&Ziste
spolecenského Zivota na méStanské a podnikatelské vrstvy, prudce tim vzrostl pocet lidi,
ktefi se ve spolecnosti zacali pohybovat. Byl to jakysi impuls, ktery umoznil, aby se velmi
striktni pravidla u dvora, za¢ala uvoliiovat a byla p¥istupna i §ir§im vrstvam (srov. Spacek,

2005, s. 10).
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Slusnost a zdvorilost

Zakladatel novodobé ceské etikety Jifi Guth-Jarkovsky, prvni ceremoniaf
prezidenta TomaSe Garrigua Masaryka, rozlisil sluSnost a zdvofilost. Podle n¢j je nam
slu$nost jako lidem vrozena, je to dobrotivé smysleni ¢lovéka. Clovék je ochoten k urdité
obéti a sebezapieni, jez vyzaduje jeho spoletensky Zivot vidi ostatnim (srov. Cipakova,
2005, s. 8; Spacek, 2005, s. 8).

Zdvotilost ndm neni vrozena, ale je pouze uvédomélym vnéjSim vyrazem sluSnosti.
Ladislav Spagek pise, ze: ,, ... slusnost miize byt ¢lovéku ddna, ale zdvorilosti je nutné se
ucit“ (Spagek, 2005, s. 8).

Za zéklad slusnosti povazujeme uctu a ohleduplnost K bliznim, mizeme sem
zahrnout 1 tctu k sobé samému. Mizeme fici, Ze sluSnost zivot ve spolecnosti umoziuje,
zdvortilost jej usnadiuje. Zdvoftilost je nastrojem, kterym umyslné omezujeme vlastni
individualismu, egoismus, je to dobrovolné podiizeni se platnym normam a pravidlim
spoledenského Zivota (srov. Spacek, 2005, s. 8).

Guth-Jarkovsky (1992) pise ve Spolecenském katechismu, ze ¢lovék by mél byt
., zdvorily i viici nezdvorilym, zdvorilé slovo piisobi i na hrubého clovéka a neziidka méni
i jeho mysleni. Meél by byt zdvorily i v hadce, pri ditkach, trestech atd., nebot c¢im
zdvorileji, pii tom vazné a prisné i vedeme, tim jsou nase slova ¢innéjsi. Clovék by mél byt
zdvorilym zejména viici podrizenym, nizsim a prostsim; zdvorilost slusi vzneSenému
a pomuze preklenout propast, ktera bohatého deéli od chudého, predstaveného od

podrizeného “.

2.3 Promény pravidel etikety

Dnes slychavame stesky, Ze dnes se jiz zadnéa pravidla spoleCenského chovani
nedodrzuji a Ze dneSni mladez se témito pravidly nefidi. Etiketa je odrazem mezilidskych
vztahll konkrétni historické doby ve spole¢nosti a odrazi jeji charakteristické rysy. Urcity
soubor norem, jez upravuji chovani ve spolecnosti, se utvarel celd staleti a ptebiral ze
starSich obdobi to, co bylo aktudlni a potfebné, a vytvarel pravidla nova. Ke ctnostem
muze patfila v celych déjinach ochrana slabych, vdov a sirotkli. Na galantnost vii¢i damé
povysila rytitska kultura ochranu Zeny. Zena si musela obdiv a pozornost muzd zaslouzit

svou cudnosti a jemnosti.
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Etiketa udavala pravidla tak pfisnd, jak pfisnd hierarchie vladla ve spolecnosti.
Kazda vrstva si vytvaiela sva vlastni pravidla, pfiméfena jejim potiebam (srov. Spadek,

2005, s. 9).

2.4 Nova potreba pravidel etikety

Cipakova pise, Ze ,, ... po vzniku Ceskoslovenka vroce 1918 se mnoho lidi
domnivalo, Ze etiketa patii k zastaralym a zbytecnym zvyklostem zrusené aristokracie a Ze
neni pro demokracii nutna* (2005, s. 8).

Nov¢ nastolené vzajemné styky (kulturni, politické a podnikatelské) odhalily deficit
naSich schopnosti komunikovat s vyspélym svétem jak v neznalosti jazyki, tak
V neobratnosti pii spolecenskych akcich, obchodnich a politickych setkanich. Po vstupu
Ceské republiky do Evropské unie zacali mladi manaZeii pocitovat naléhavou potiebu
veédét vic o etiketé, kterd je soucasti kulturni Grovné vétsi ¢asti Evropy. Pravé tato potieba
byla, je nadéjnym obratem, pokud jde o nezajem mladeze o spoleCenska pravidla (srov.
Spagek, 2005, s. 12).

Kazdy ze zastupch firem, ufednikii ministerstev, politiki, nevladnich nebo
kulturnich organizaci si za¢ina uvédomovat, jak vyznamnou roli pfi jednani hraje i vhodné
obleceni, zplsob, jakym zachdzime s piiborem, znalost pravidel konverzace a zékladnich
pravidel, jako je predstaveni, podani ruky, usednuti ke stolu (srov. Spaéek, 2005, s. 12).

Pokud chceme na svého partnera plsobit pfiznivé, pokud chceme navodit jeho
potiebu se s nami jesté v budoucnu vidét, musime vystupovat tak, aby nas spolecnik citil to
potéSeni ze setkani s nami. Kdyz se budeme chovat neomalené, stolovat nevkusné
a neobratn¢, mtizeme v partnerovi vzbudit opaény pocit, a to ten, Ze se s nami uz rozhodné
setkat nikdy nechce (srov. Spacek, 2005, s. 12).

Ladislav Spagek uvadi, Ze ,.spolecenské chovani prestiva byt soukromou véci

¢lovéka a stava se i nutnou pracovni podminkou *“ (2005, s. 12).

17



3 Komunikace

,, Komunikace predstavuje moc. Kdo se ji nauci efektivné vyuzivat,
miize zmenit svij pohled na svet i pohled, kterym sveét pohlizi na nej “.

Anthony Robbins

3.1 Vymezeni komunikace

Slovo komunikace pochdzi z latinského communicare, coZ znamena comunem
reddere — ucinit spoleénym. Je to obousmérny proces vymény informaci mezi jedinci
prostiednictvim ur€itého kodu. Kédem mizeme byt jazyk nebo hovorova fec. Mizeme
tedy fici, ze je prostfedkem sdileni, sdélovani a vymény informaci. Prostfednictvim
komunikace mtiZzeme také sdilet ptfedstavy, ideje, ndlady a pocity (srov. Kiivohlavy,
Mares, 1995, s. 15-16).

Nakonecny (2009, s. 288) uvadi ze, ,, ... specifickou formou lidské komunikace je
Jjazyk jako narodni forma mluvené a psané reci, komunikace cini lidsky a socialni Zivot
vitbec praktickym, znamena organizaci, ma masovou funkci. “

Hladilek (2006, s. 15) piSe, ze ,,... v nejsirsim pojeti chapeme komunikaci jako
proces vzajemného dorozumivani, predavani zprav. Probihd-li toto sdélovini mezi lidmi

V procesu socidlni interakce, jde o komunikaci.*

Zakladni komunikaéni strukturu tvofi:
e komunikator — osoba, jez zacina komunikovat (vysil4 informaci),
e komunikant — ten, co piijima informaci (informaci zpracovava),

e komuniké — obsah sdéleni.

Mare$ a Kiivohlavy uvadi, Ze socialni psychologie rozliSuje tfi skupiny komunikacnich
kanali:

e verbalni komunikaci,

e nonverbalni (mimoslovni) komunikaci,

e komunikaci ¢inem (srov. 1995, s. 18).
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3.2 Verbalni komunikace

,, Verbalni komunikace je specificky lidskym zpiisobem komunikace, ktery ma formu
mluvené ci psané reci v uzsim smyslu (tedy formou jazyka). Mluvenou re¢ umoZnuje
specificky lidska schopnost artikulace, jemné pohyby mluvidel, umoznujici pri mluveni
clankovani hlasek. “ (Nakone¢ny, 2009, s. 297).

Je nastrojem sdélovani abstraktnich obsahli. Pouziva soustavu symboll, je
stanovena pravidly (gramatika). Verbalni komunikaci mtizeme ovlivnit. Objevuje se zde
problém se zapory. Ty v realité neexistuji, existuji pouze v jazyce. Déti Casto tyto zapory
nedokéazou zpracovat. Plati zde pravidlo: ¢im mensi dité, tim vétsi je pravdépodobnost, ze

si s nimi neporadi (srov. Nakone¢ny, 2009, 303—-304).

3.2 Nonverbalni komunikace

Neverbalni nebo také nonverbdlni komunikace pouziva jako prostiedek
komunikace lidské télo. V podstaté komunikujeme v8§im co je na téle nebo co mize télo
vyprodukovat, at’ uz to jsou slzy, smich, ¢ervendni se, oSivani atd. Slozitost této formy
komunikace nachazime v tom, Ze musime spojit vice aspekttl (o¢i, hlas, naklon téla, gesta)
a az pot¢é muzeme stanovit urCité zavéry. Projevy verbalni komunikace se obtizné
kontroluji, nékdy je ani sami nevnimame. VétSinou dopliiuje projevy verbalni komunikace
(srov. Slaménik, Vyrost, 2008, s. 221-223).

Existuji tf1 véci, jez napodobujeme témét okamzite:
e zivani,
e Usmev,

e Vyvraceni oci.

Mezi nejzékladnéjsi rozdéleni neverbalni komunikace patii:

Haptika — realizuje se prostiednictvim dotyku, je to velice emotivni forma komunikace.
Jako ptiklad mizeme uvést pohlazeni, podani ruky, polibeni (srov. DeVito, 2008, s. 168).
Mimika — vyjadieni formou vyrazu obliceje a pohybu obli¢ejovych svali, emoce se mohou
rychle stfidat. Mizeme rozlisit osm zékladnich emoci (vrozené reakce): Stésti, prekvapeni,

strach, hnév, smutek, odpor, opovrzeni a zajem (srov. DeVito, 2008, s. 158).
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Proxemika — pracuje s vyjadienim vztahu mezi lidmi prostfednictvim vzdalenosti, kterou
k sob& osoby zaujimaji (srov. Ryznar, 2010, s. 90).

neverbalni komunikace, podava nam nejrychlej$i informace (srov. Nelesovska, 2002,
s. 51-52). Jako ptiklad mizeme uvést miminka, kdyz chtéji zaujmout nasi pozornost, tak
se jim rozsiii panenky.

Gestika — vyjadifuje symboly, které tlumoci slova nebo faze. Jejich sdéleni je zamérné
a védomé. Na vyznam urcitého gesta musime davat velky pozor, protoze ne vsSude
znamena urcité gesto, stejnou véc (srov. DeVito, 2008, s. 156).

Posturika — komunikace prostfednictvim poloh téla, jen z postoje téla dokazeme urcit

zaujeti osoby pro danou ¢innost (Srov. NeleSovska, 2005, s. 53-54).
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4 Pedagogicka komunikace

vvvvvv

P. F. Drucker

4.1 Vymezeni pojmu pedagogicka komunikace

Pedagogickou komunikaci mizeme povazovat za zvlaStni piipad socialni
komunikaci, mizeme fici, Zze jde o komunikaci, jejimz prostfednictvim vychovavame
a vzdélavame, sledujeme pedagogické cile.

P. Gavora vymezuje pedagogickou komunikaci takto: ,, Pedagogicka komunikace je
vymeéna informaci mezi ucastniky vychovné-vzdeldavacich cilu. Pedagogicka komunikace se
Fidi osobitymi pravidly, kterd urcuji pravomoce jejich ucastnikii* (1988, s. 22).

S. Navrétil, J. Fleischmann, K. Klime$ (1982) uvadéji: ,, Komunikaci je tedy nutné
chapat jako zdakladni prostredek k uskutecniovani vychovy a vzdélavani, ktery umoznuje
zprostiedkované v podobé verbalnich a neverbdlnich projevii ucitelii a Zaku realizaci
zvolenych cilii, obsahu, metod a forem jako prvkii vyucovaciho procesu.

J. Kftivohlavy a J. Mare§ (1995, s. 25) uvadéji pedagogickou komunikaci v péti
bodech, vychazeji z mySlenky J. Grice:

1. Princip kooperace — spoluprace s partnery.

2. Maxima kvantity — fekni dost, ale nefikej vice, nez je nezbytné, at' je tvé sdélni
dostate¢né informativni, ale zaroven co nejusporné;si.

3. Maxima kvality — nelzi, nefikej nic, pro co nemas dostatek dikaza.

4. Maxima relevance — fekni to, co je v dany moment dilezité a vhodné vzhledem
K tématu, cilim, ucastnik.

5. Maxima zpiisobu - vyjadiuj se jasn¢, srozumiteln¢€, piesné, jednoznacné.

Podobné myslenky vyslovil ¢esky pedagog, myslitel a filosof Jan Amos Komensky, jehoz
uvaha navic nese noblesu doby, ve které vnikala:

., Re¢ necht souhlasi s rozumem jak mluvciho, tak naslouchajiciho. Mluviciho, aby
nevyjadroval néco jiného, nez citi, poslouchajiciho, aby se to hodilo Kk jeho chdpavosti,

Jinak budes mluvit marné.
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Re¢ necht se shoduje s okolnostmi, kdo, co, pro¢, kdy, kde mluvi, nebot kdo md mnoho
vykonat, musi mluvit malo, kde neni dost casu, nesmi byt rec rozvlacna.

Nemluv vse, co bys mohl nebo co vis, ale jen to, co prospiva.

Prazdné nadoby duni.

Je lépe nerici sto véci, jez by mély byt receny, nez rici jednu, jez by méla byt zamlcena*

(Komensky, 1987, s. 146).

4.2 Funkce pedagogické komunikace

Pojeti této komunikace se stdle vyviji. Stdle se méni ndzory na vymezeni jeji
pedagogické funkce. Dle Marese a Kiivohlavého (1995) mizeme uvést téchto Sest funkci:
e zprostiedkovava spolecnou ¢innost ucastniki, jednotlivé pracovni postupy, véetné

kodifikovaného pojeti GispéSnosti a netispésnosti,

zprostiedkovava vzajemna plusobeni ucastnikd, jednotlivé pracovni postupy véetné

vymeény informaci, zkusenosti, ale také motivl, postojii, emoci,

e zprostiedkovava i neosobni vztahy,

o formuje vSechny ucastniky pedagogického procesu, zejména pak osobnost zaki

e je prostfedkem k uskutecnovani vychovy a vzdélavani, nebot’ cil, u¢ivo, metody
atd. nemohou vystupovat v pedagogickém procesu piimo, nybrz ve slovni ¢i
mimoslovni podobé¢

e konstituuje kazdy vychovné vzdélavaci systém, nebot’ tvoifi jednu z jeho hlavnich

slozek, zajistuje jeho fungovani, vnasi do né& pohyb, vyvoj, dynamiku, udrzuje

vSak i jeho stabilitu.

Nelesovska (2002) uvadi, ze pokud vychazime z definice pedagogické komunikace
P. Gavorovy, vyplynou z ni dv¢ funkce:
1) prostredek k realizaci vychovy a vzdélavani,
2) zprosttedkovava vztahy, spolecnou ¢innost mezi Gcastniky komunikace — ucitelem

a zakem, zaky navzajem.
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4.3 Utastnici pedagogické komunikace

NejcastéjSimi ucastniky pedagogické komunikace jsou ucitel a zak. Na tomto
ptikladu vidime, Ze jde o nesoumérné partnery v komunikaci. Tuto nesoumérnost miizeme
vidét jak v oblasti kvantitativni a tak v oblasti socialni. Ucitelskou roli zastava zpravidla
jednotlivec, dospé€la osoba, kterd stoji proti 20—30 zadkim, nedospélym jedinctim. Ucitel
zpravidla komunikuje se zaky jako s celkem. Z jiného pohledu muzeme také nazvat
pedagogickou komunikaci komunikaci masovou.

Dle P. Gavory (2005) mizeme vymezit nékolik typli vztahli mezi ucastniky
pedagogické komunikace:

e uditel a zak,

e uditel a tfida,

o ucitel a skupina zakd,

o 7ik atfida,

e 7ak a skupina zakd,

o 7ak a 74k,

e skupina zaki a skupina z4kd,

e skupina zaku a tfida.

Prvni ti1 uvedené ptiklady jsou ndzornou ukazkou nadifazeného postaveni ucitele. Je
to vétSinou ucitel, jez urcuje, kdo bude komunikovat (srov. Gavora, 2005, s. 27).

Vztah mezi ucitelem 1 Zdkem mlZeme pojmout i opacnym smérem a to jako vztah
7éka a uditel. Zak si postupné vytvaii k uciteli uréity vztah, tento vztah se postupné ¢asem
upeviluje a vyviji.

Mezi zéky navzdjem muzeme nalézt jiné druhy vztahli. Nenalézdme vzdy jen
nadfazenost ve vztahu ucitele a zéka. Zaci maji ve stfidé stejnd prava a povinnosti, jez
uréuje $kolni ¥ad. Mezi zaky mizeme v$ak nalézt riizné rozdily v jejich postaveni. Zak se
muze s povérenim od ucitele dostat do nadiazeného postaveni, kdyz je mu udé€len dozor
nad ostatnimi zaky. K necastéjsimu rozvijeni vztahti zakt dochazi pii praci ve skupiné.
KaZzda skupina ma uréeného svého vedouciho, proto pracuji mnohem efektivnéji
a spolupraci se dafi. U skupin ve kterych se vyskytne vétsi pocet dominantnich Zzaka,
spoluprace vazne, V této skupin€¢ se proto Castéji vyskytuji spory, a zaci se obtizné

domlouvaji na spolecném postupu.
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74k vsak nekomunikuje pouze sjinymi jedincem, ale také sam se sebou. Tuto
komunikaci nazyvame intrakomunikaci. Zak je veden k hodnoceni ziskanych informaci,
objevuji se pfed nim argumenty a otazky. Vypada to, jakoby zdk musel vést rozvor sam se
sebou. Intrakomunikace neni spojena pouze s zéky, ale je neodd¢litelné spojena
s myslenim c¢lovéka. Je to velmi pozitivni proces piehodnocovani a formulovani zprav.
V pedagogické komunikaci je diilezité posilovat tvofivy pfistup k vytvafeni vypoveédi
a potlacovat jen pouhou reprodukci jiz ,,hotovych* informaci (srov. NeleSovska, 2002,

s. 29).

4.4 Pravidla pedagogické komunikace

Cangelosi uvadi, Ze ,, ... pravidla chovani ve trideé jsou formalni prohldseni, v nichz
Jjsou Zaci seznameni s vSeobecnymi pokyny ohledné vyzadovaného a zakdzaného chovani*

(J. S. Cangelosi, 1996, s. 120).

Dle J. Marese a Ktivohlavého (2005) miZzeme uvést tfi skupiny, jeZ formuluji komunikaéni
pravidla:

1) skola,

2) dana spolecnost,

3) wvysledek slozitého procesu stietu zajml mezi ucitelem a zaky.

Kazda skola ma vytvoreny svij systém pravidel formulovanych ve skolnim fadu.
Nejvétsim uskalim formulace téchto pravidel je cely vycet povinnosti, které si Zaci
nemohou a n¢kdy taky nechtéji zapamatovat (srov. NeleSovska, 2002, s. 30, Mares,
Kiivohlavy, 1995, s. 32).

Spole¢nost nam nastavuje urcita pravidla, kterd se na prvni pohled nemusi jevit
jako vyznamna. ZkuSeny pedagog je schopny rozpoznat jednotlivé rozdily v chovani
ruznych z4kl a v rozli€nych situacich. Tyto rozdily mohou vyplyvat z prostiedi, vedeni
kulturou ¢i nabozenstvim (srov. Nelesovska, 2002, s. 30).

Slozité a dlouho se mezi uciteli a zdky vyvijeji pravidla, jez jsou dana vysledkem
procesu stietu zdymul. Jako pfiklad mlizeme uvést opakujici se proces vzajemného
poznavani, ,,otukdavani“, kdyz se novy ucitel setkd se svymi zaky. Nastdva obdobi, kdy

zaci testuji hranice toho, co novy ucitel vydrzi a snese. Zde vyvstava otdzka ucitelovi
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autority, je jen na ném jestli si dokaze stanovit pozadavky a naroky, které vici zakim ma
a také se objevuje otdzka, do jaké miry jsou jeho autoritu zaci ochotni akceptovat.
Spole¢né pak mohou ur€it pravidla, ktera se budou dodrzovat. Piisnost a kontrola je

ovlivnéna urcitou benevolentnosti ucitele (srov. NeleSovska, 2002, 30).

Pocet pravidel

Velké mnozstvi pravidel skoro vzdy ztraci svoji funkcénost. Pii velkém poctu
nastane situace, ze se zaci podle nich nechovaji a nedodrzuji je. Tyto pravidla jsou poté
jakymsi ,,zrcadlem “ od nichz se odrézi jejich potrestani, pti poruseni téchto pravidel (srov.
Nelesovska, 2002, s. 31).

Cangelosi (2002) pro uzivani mensiho poctu pravidel udava tyto divody:
e Malo pravidel se snadné&ji zapamatuje neZ mnoho.
e Jednotlivé pravidlo se mize v malém poctu jevit jako dulezité.
e Funkéni pravidla apeluji na zdravy rozum zakt a vedou je k tomu, aby piemysleli
o svém chovéni.
e Funk¢ni pravidla soustfed’uji pozornost spiSe na tcelné chovani nez na nefunkéni

formality.

Spravné vymezeni pravidel je slozitou a komplikovanou zaleZitosti. UcCitel musi byt
schopen vyvarovat se toho, aby pravidla nebyla pfili§ izce nebo Siroce vymezena, do té
miry, aby neztracela svoji vypovidajici hodnotu.

Mizeme stanovit tii zplsoby jak pravidla vytvaret:
e Pravidla stanovuje ucitel.
e O pravidlech rozhoduji zaci spole¢né.
e Pravidla vytvareji Zaci a ucitel spolecné.

Nekteti ucitelé si mysli, Ze nejefektivnéjsi je vytvaret pravidla za spoluprace zaku.
Dalsi zase povazuji za nejvice zodpovédnou osobu za stanoveni pravidel pravé ucitele.
Utitel by se mél hlavné vyvarovat zavadéni zbyteénych pravidel. Zak by poté tyto pravidla
mohl povazovat za pfili§ zobecnéné. Mohl by podle toho oznalit ostatni pravidla za

nedulezita (srov. Mares, Kiivohlavy, 1995, s. 32-35).
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4.5 Organizacni formy a usporadani vyucovani

Organizacni formy, ve kterych dochazi k procesu uceni a vyucovani, maji velmi
dlouhou historii. Zmény, ke kterym dochazelo, vyvolali zmény ve funkci Skoly a nové
ukoly ve vyucovani. Ménilo se také pojeti vzdélavani i charakter ¢innosti ucitele a zaka
(srov. Skalkova, 2007, s. 219).

Skalkova wuvadi, ze ,,...vwuzivani novych technik wuceni (informacnich
a komunikacnich) obohati organizacni formy vzdelavani mladeze a zvlasté pak dospélych “
(2007, s. 220).

Dle Skalkové muzeme v organizac¢nich formach vyucovani uvést tyto zakladni
proudy:

o ...frontalni vyucovani v systému vyucovacich hodin,

e skupinové a kooperativni vyucovani,

o individualizované a diferencované vyucovani,

o systéem ruznych organizacnich forem uplatiiovany pri realizaci projektii

a integrovanych ucebnich celki,

e domaci ucebni prdce Zdaki *“ (2007, s. 220).

4.5.1 Frontalni vyuéovani v systému vyucovacich hodin

Jedna o nejcastéji pouzivanou organizacni formu v naSich Skoldch. MiZzeme hovorit
také o tzv. frontdlnim vyucovéni. V této formé ucitel nejlépe organizuje komunikaci,
protoze hovoii pouze jeden Clovek (ucitel — zak), nedochazi k paralelni komunikaci zakt
a ucitel dokaze 1épe udrzet disciplinu ve stfid¢ (srov. Gavora, 2005, s. 117).

Dle J. Marese a J. Kiivohlavého (1995) miizeme rozdélit hromadné vyucovani do tii
komunikacnich struktur, podle toho, mezi kym komunikace probiha:

1) Obousmérna komunikace mezi u€itelem a jednim zakem.

2) Jednosmérna komunikace od uditele ke tiide.

3) Jednosmérna komunikace ucitele k zakovi jako jednotlivci.

1) Obousmérna komunikace mezi u¢itelem a jednim zakem
Nejcastéji se jedna o rozhovor, ktery probiha tak, Ze ucitel klade otazky a zak na né

odpovida. Nepracujeme se skupinou, ale se souborem jednotliveli. Komunikace
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prostfednictvim rozhovoru se obvykle mezi zadky obvykle neptipousti. U této komunikacéni
struktury je podstatné to, jestli je ucitel schopen zaujmout a zapojit zéky do rozhovoru
(srov. Mares, Ktivohlavy, 1995, 41).
V dile Kiivohlavého a MareSe muzeme najit dal$i typy obousmérné komunikace mezi
ucitelem a zakem:

e rozhovor se zékem pied tfidou,

e rozhovor se zdkem mezi ostatnimi zaky,

e rozprava ve tid¢.
U téchto typlti komunikace zaleZi pfedevS§im, na tom jaky prostor v uc¢ebné zajima ucitel,

zda pfipousti rozpravu mezi zaky (srov. Mares, Ktivohlavy, 1995, 41-43).

Obr. 1: Obousmeérna komunikace mezi ucitelem (Cerné) a zakem (Nelesovska, 2002, s. 32).
®

2) Jednosmérna komunikace ucitele se tiidou

Hotfime zde o monologu ucitele, prednésejiciho, jez se nejCastéji vyskytuje
u vykladii nebo pripadné u hodnoceni zakl. Je prokazano, ze ¢im vyssi ro¢nik tim vice je
pouzivana tato jednosmérnad struktura. Komunikace mezi Zdky se nepfipousti. Problém
spociva v tom, Ze Zaci se béhem této struktury méalo mobilizuji a ztraceji koncentraci.

Ucitel se prili§ koncentruje na svij vyklad a prestavd Zaky vnimat. Zavaznym
nedostatkem je ztrata ucitelovi schopnosti se informovat, jak Zaci spolupracuji béhem
vykladu, jak chapou, vnimaji a zpracovavaji jeho vyklad. U hromadného vyuovani
nedochazi k rozvijeni socialnich vztahti mezi Zaky. Naopak pravé tato forma vyucovani je
,nucena‘ V zajmu nerusen¢ho pribéhu tyto vztahy potlacit (srov. NeleSovska, 2002,

5. 33-34).
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Obr. 2: Jednosmeérnd komunikace ucitele se tridou (Nelesovska, 2002, s. 33).

®
4.5.2 Skupinové a kooperativni vyucovani

., Kdyby se nas nékdo zeptal, cemu jsme se ve Skole naucili,... mdlokdo by jmenoval
schopnost komunikovat, schopnost vcitit se a pomoci druhému, vazit si odlisnosti, nebat se
Jjich, pochybovat a overovat si véci z riiznych stran. Schopnost spolupracovat a dalsi
dulezité veci z riznych stran, schopnost spolupracovat a dalsi dilezité veci pro Zivot.
(J. Novackova, Lidové noviny 16. 10. 1998, s. 24)

Z nejnovEjSich poznatktt vyplyva, ze skupinova prace déti vice motivuje
a usnadiiuje jim uceni. Dochézi zde k obousmérné komunikaci. MliZeme je rozdé€lit podle
poctu zakl ve skupiné:

1) parové vyucovani,

2) skupinové vyucovani po 3 a vice détech ve skupiné.

1) Parové vyucCovani

Skupina je tvofena dvéma zaky. Je to jakysi prechod mezi hromadnym
a skupinovym vyucovanim. Je to idedlni pfechodovy c¢lanek v piipadé€, ze zaci nemaji
zadnou zkuSenost se skupinovym vyucovanim. Mohou si tak 1épe pfivyknout na praci ve

skuping (srov. Nelesovska, 2002, s. 34).

Obr. 3: Parové vyucovani - obousmeérnd komunikace mezi zaky (Nelesovska, 2002, s. 34).
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2) Skupinové vyucovani

Skalkova pise, ze ,,... skupinovym vyucovanim chapeme takovou organizacni
formu, kdy se vytvareji malé skupiny Zakii (3—5clenné), které spolupracuji pri reseni
spolecného ukolu* (2007, s. 224).

Gavora uvadi, zZe ,,... organizovani skupinového vyucovani je diilezité predevsim
proto, aby si Zaci zvykli piisobit v jiném ucebnim, zajmovém ¢i pracovnim kolektivu a aby
si rozvinuli socialni dovednosti“ (2005, s. 117).

Skupinové vyucovani odstraituje pasivitu zakl a jejich malou ucast v obousmérné
komunikaci (srov. Gavora, 2005, s. 117).

Mezi prvni tikoly co musi uéitel zvladnout, pati sestaveni zakovské skupiny. Zaky

muze rozdelit to skupiny takto:
e nahodné¢ (losovani ¢isla, rozpocitavani),

e podle vzijemnych zdkovskych sympatii, kdy si déti samy vyberou, s kym budou ve

skuping pracovat,
e na zakladé¢ studijnich vysledkl (skupina slabsich a silnych zak),
e zamérem vytvoiené ruznorodé skupiny, kdy ucitel zadky rozdéli bez ohledu na

studijni vysledky, pohlavi, vék, znalosti atd. (srov. NeleSovska, 2005, s. 35-36).

Obr. 4: Skupinové vyucovani — obousmeérnd komunikace Zaku (Nelesovskad, 2005, s. 35)

Triclennd skupina Péticlenna skupina

Jo PO

\

O—0 ¥

Ucitel musi pfesné a srozumitelné vymezit pravidla pro skupinové vyucovani.

ro~Mr

V naSem Skolnim systému Skolni fady nepocitaji se skupinovym vyucovani. Ucitel si proto
musi dobfe rozmyslet a ujasnit usporadani nabytku v ucebné, kdo bude ve skupiné plnit
nékteré specifické tkoly, jestli umozni zdkiim pohyb po ttid€ a kolik ¢asu budou zaci pfi
feSeni potiebovat. Ucitel musi spravné zvolit naro¢nost tkold, musi se rozhodnout, jestli

29



budou skupiny fesit samostatny kol nebo jestli dostanou stejny a budou mezi sebou
., soutezit“ (srov. NeleSovska, 2002, s. 36).
Mezi hlavni uskali skupinové prace uvadi Nelesovska (2002, s. 36):
o, Formalni pouzivani této formy s minimalnim efektem.
o UCcitel nepripravuje zaky na novy typ socialni dovednosti.
o Ucitel voli Spatné sestavu skupiny vzhledem k zadanému vkolu.
o Ucitel nedokaze eliminovat rusivé piisobeni nékterych Zakii, nedokaze resit
nespolupracujici jednani nékterych jedincil.
e Spatné voli otazky a ikoly pro skupiny.
o Ucitel nedokdze zorganizovat jednotlivé etapy skupinové prace, zvlasté pak pocatek
vyuky.
e Ucitel nema promysleny zpiisob vvhodnocovani ukolu.

e Ucitel nedomysli pedagogickeé diisledky skupinové prace. *

4.6 Usporadani uc¢ebny

Pii vytvafeni struktury ucebny nesmime zapomenout, Ze nejen Z4aci zabiraji urcity
prostor ale i uc¢itel musi mit dostatek prostoru k pohybu. Dle Nelesovké (2002, s. 37) pii
uspotadani uebny hraji roli tyto faktory:

e velikost ucebny,

e tvar mistnosti,

e akustika,

e nabytek a didaktické vybaveni.
Tradi¢ni usporadani
Je typické pro frontalni vyucovani a mizeme jej pouzit pii skupinovém vyucovani,

kdy skupinova prace probiha ve dvojicich nebo ve ¢tveficich. Ucitel stoji v Cele a lavice

jsou uspotadany v fadach za sebou.
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Obr. 5 Klasickeé usporadant (Nelesovska, 2002, s. 38).

- L]
- L]

Krokev

Toto uspofddani je vhodné do malého prostoru s vétS§im mnozstvi zakt. Ucitel
muze kontrolovat vSechny zaky, zaci vidi ucitele a zaroven vétSinu spoluzakl. ZlepSuje
komunikaci zak — ucitel nebo zak — zak (zaci). Toto feSeni je také vhodné k feSeni

problémd, k diskusi (srov. Gavora, 2005, s. 125).

Obr. 6 Usporaddani do tvaru pismene U (Nelesovska, 2002, s. 39).

Usporadani pro skupinovou praci
MiuzZeme pouzit spojené stoly, pficemz zidle jsou rozmistény okolo téchto stoli.

Musime dat velky pozor, aby Zaci dobfe vidéli na tabuli a nemuseli se otacet. Toto

uskupeni napomaha komunikaci a spolupraci (srov. NeleSovska, 2002, s. 39).
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Obr. 7 Usporadani pro skupinové vyucovani (Nelesovska, 2002, s. 39).

OO

OO

Kruh

Toto uskupeni nabyva v dnesni dobé nového vyznamu. Nemusi se vyuZzivat jen
lavice ¢i zidle uskupené do kruhu, ale miizeme pouzit také koberec nebo polstaie na které
si zaci mohou sednout. V tomto uspotadani jsme si vSichni rovni, zaujimame urc¢ité misto,
utvafime uzavienou a bezpeénou zénu. Ugitel mize zaky dobfe kontrolovat. Zaci si vidi
navzéjem do tvaie (srov. Gavora, 2005, s125; NeleSovska, 2002, s. 40).

Gavora uvadi, Ze ,, ... kruh jakoby zval zdky do rozhovoru. Da se Fici, Ze rozsazeni
ve varu kruhu pripomina davné casy, kdy lidé sedéli okolo ohné a povidali si** (2005,

s. 125).
Obr. 8 Rozmisteni zZaku do kruhu (Nelesovska, 2002, s. 40)
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5 Eticka vychova

V soucasnosti se hodn¢ hovoii o globalnich problémech, které ohrozuji Clovéka
zejména v jeho fyzické existenci. Neméné€ zavazné jsou etické a vychovné problémy, které
ohrozuji ¢loveka v jeho duchovni existenci. Od doby osvicenstvi se ¢loveék oddaval vite,
ze vzdélany Clovék zbaveny povér a osvobozeny od autorit, bude dobrym a $tastnym
¢loveékem. V soucasnosti, kdy se osvicensky sen stava skutecnosti, zjiStujeme, ze jsme se
stali obétmi iluze. Dochézime k poznéni, Ze nestaci vzdélani, potiebujeme vychovu
a sebevychovu (srov. Lencz, 1992, s. 5).

Eticka vychova ma ve Skolnim vzdélavacim programu zakladni Skoly osobité
postaveni. Jde v ni pfedevs§im o vychovu, tedy osvojeni urcitych postoji a chovéni.

Lencz uvadi, ze ,,...cielom je vychovat mravného cloveka v zmysle pozitivnej
hodnotovej orientacie, ktora spociva v ucte k ¢loveku a k prostrediu, v ktorom clovek Zije.
Eticka vychova podporuje prosocialnost , humanné sprdavanie cloveka, pomaha budovat
harmonické vztahy v rodine, na pracovisku, medzi spolocenskymi skupinami, medzi
ndarodmi* (Lencz, 1992, s. 3).

Proti idedlu rozSifenému na Zapadé 1 Vychodé, pro ktery je vzorem uspéSny
egoista, stavi Zivot v harmonické spolecnosti, podminény respektovanim druhych
a sladénim osobnich cili a cilt druhych.

Etickd vychova neni zéleZitosti vyucovani jednoho predmétu, ale celé Skoly. Jen
proto je osobitym vyucovacim piedmétem proto, aby ucitel mél k dispozici tydné hodinu
nebo dvé, kde neni pod tlakem uloh vécného uvaZovani a mize se plné vénovat détem.
Nadruhé stran¢ zejména hodiny estetické vychovy, d&jepisu i historie, ale i ostatni
vyucovaci predméty poskytuji hodné pfiilezitosti na dialog o etickych problémech, na
prezentaci pozitivnich vzorii chovani. Vyzaduje to pohled citlivy na pozitivni osobnosti
a pozitivni hodnoty v historii, uméni atd. a jejich vhodnou prezentaci bez laciného
moralizovani a snahu za kazdou cenu ukoncit povidani mravnim ponaucenim. Z tohoto
ditvodu je potitebné, aby se 1 ostatni ucitelé seznamily s pfistupem a metodami etické

vychovy (srov. Lencz. 1992, s. 3).
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5.1 Eticka vychova v Ramcové vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd€lavani vymezuje ramce pro
jednotlivé etapy vzdélavani. Vyjadiuje novou strategii vzdélavani, kde zdiraziuje klicové
kompetence, jejich provazanost s obsahem vzdelavani a uplatnéni ziskanych dovednosti
a védomosti v praxi. Umoznuje srovnat uroven znalosti pro absolventy jednotlivych etap.
Umoznuje skoldm autonomii a podporuje profesni odpovédnost ucitel za obsah vzdélavani.

Skola nemusi dodrzovat nazev piedmétu, ktery vychéazi z vzdélavaciho oboru
ramcového vzdélavaciho oboru, ale musi zachovat vzdélavaci obsah. Prafezové téma
,»0sobnostni a socidlni vychova® jejichz obsah je povinny, mize byt zaveden pod ndzvem
etickd vychova. Podstata reformy neni jen v pfeneseni odpovédnosti za vzdélavani na
Skoly, ale hlavni je zména cili zdkladni poptipadé stiedoSkolského vzdélavani (RVP ZV,

2013).

5.1.1 Cile ramcového vzdélavaciho programu

Cilem je zaktim ptedat soubor kli¢ovych kompetenci na takové urovni, ktera je pro
né dosazitelna a ktera je pfipravuje na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti. Proces
ziskavani klicovych kompetenci neni konecny, dotvafi se postupné v pribéhu Zivota
cloveka.

Soubor dovednosti potfebnych pro kvalitni zivot ve spolecnosti ttetiho tisicileti
oznaCujeme pojmem klicové kompetence. Na turovni zakladniho s$kolstvi jich bylo
formulovano Sest:

e Kompetence k uceni.

e Kompetence k resent problém.

o Kompetence komunikativni.

o  Kompetence socidlni a personalni.
o  Kompetence obcanské.

o Kompetence pracovni* (RVPZV, 2013, s. 11-14).

Pti procesu ziskavani téchto kompetenci musime najit jiné zplisoby osvojovani

poznatkd, nez pies frontalni vyuku, prosté memorovani textli a definici zpaméti.
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Cile mtizeme realizovat formou zazitkové pedagogiky, kterd vede zaka ptes osobni
prozitek, k tomu aby si vytvofil a upevnil své postoje a vytvofil si sviij vlastni hodnotovy
systém. DalSimi metodami realizace cili jsou skupinova prace, kooperativni uceni,
interaktivni metody, jeZ vedou k rozvoji personalnich a interpersonalnich kompetenci zéka.

Skola musi ve svém 8kolnim vzdélavacim programu vymezit ty piedméty, které
obsahové odpovidaji ramcové vzdélavacimu programu. Musi byt zpracovany tak, aby
odpovidaly modernim vyucovacim metodam, které vedou k t¢innému osvojeni si obsahu a
ziskani potfebnych kompetenci. Skola miZze ve svém $kolnim vzdé&lavacim programu
zatadit etickou vychovu v dotaci 1 hodiny tydny, coz ptedstavuje 33 hodin za rok.

Od roku 2006 je etickd vychova soucasti vychovné vzdélavaciho programu
Vv oblasti gymnazialniho vzdélavani. Od roku 2010 se stava prifezovym tématem pro
zakladni Skoly (srov. Etické forum, 2014, s. 6-7).

V Ceské republice existuji dvé moznosti jak zadlenit hodnotovou vychovu do
Skolniho vzdélavaciho programu:

1. v podobé samostatného vyucovaciho pfedmétu: eticka vychova,
2. vyuziti obsahu etické vychovy v oblastech korespondujicich se vzdélavacimi

oblastmi jako prufezové téma (srov. Korim a kol., 2008, s. 216).

5.2 Projekt etické vychova v ramcové vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani

5.2.1 Vychodiska

V posledni dobé se pozornost mnoha zemi zaméfuje na etickou vychovu.
Uvédomuji si totiz, ze ta pfiliSna svoboda vedla k uvolnéni pivodnich mravnich principi
spolecnosti, na kterych byla zdpadni civilizace postavena. V mnoha zemich doslo
K postupné devastaci téchto principi a knebezpetnému posun do Spatné
oblasti mezilidskych vztaht, egoismu, pozivacnosti a konzumu bez hranic. Vyrazné se také
oslabil vliv rodiny na vychovu nové generace. V devadesatych letech vedlo opojeni z noveé

nabyté svobody postkomunistickych zemi ke zfetelnému zhorseni.
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Nové demokracie jen s obtizemi prosazovaly neptekrocitelnost moralnich hranic,
které by urcovaly, kdy je hmotny prospéch jedince legitimni a kdy jsou naopak metody pfi
jeho nabyvani jiz nemravné a nezakonné.

Doslo k potlaceni tradi¢nich strazct etickych norem, kterymi byli cirkve, obCanské
spolky, sdruzeni i obecni pospolitosti, jez zarucovali spolehlivou vnitini komunikaci
a utvareni vefejného minéni.

Védomi mladeze, jejich vzajemné vztahy a vztahy s okolni spoleCnosti se vyrazné
zménily. Zmény ve spolecnosti nejvice postihuji mladez, probouzi v nich pocity ohrozeni,
frustrace, bezmocnosti a mohou hranici jejich chovani, posunou do rizikové az kriminalni
roviny. Mnoho zemi vénuje uritou snahu vénovat mladé generaci véEtSi pozornost.
Snazime se podpofit vychovné — vzdélavaci plisobeni Skoly a rliznych mladeZnickych
spolkli na podporu spravného traveni volného Casu a podporovat vliv rodiny, ktery se
postupné ztraci. Na toto téma vypracoval profesor Roche-Olivara (1992) z univerzity
Vv Barceloné projekt, jez je ovéteny v n€kolika evropskych zemich. Mezi dalsi zastupce této
snahy o podporu mladeze muze zatadit i vychovu k charakteru, kterou zavedl profesor
Larry Nucci Michiganské univerzity v Chicagu (srov. Etické forum, 2014, s. 8).

., Projekt Roche-Olivariiv, modifikovany Ladislavem Lenczem, je v nasi republice
téz rozpracovan a s uspéchem realizovan v pilotnich Skoldach. Pedagogové z etického fora
CR jiz vice nez 10 let $koli na Fadé mist ucitele vsech typii a stupiii skol a vychovatele déti
a mladeze formou dvouletého kvalifikacniho akreditovaného Kkurzu Vv ramci dalsiho
vzdeélavani pedagogickych pracovniki. Uvedena fakta nas opraviuji se zarukou doporucit
pravé tento model Skolam k zarazeni do jejich vzdélavaciho programu‘ (Etické forum,
2014, s. 8).

, Vtomto duchu vyhodnotilo nasi snahu také Ministerstva Skolstvi, mladeze
a telovychovy, kdyz opatrenim ministryné Skolstvi ze dne 16. 2. 2009 rozsirilo Ramcovy
vzdeélavaci program pro zakladni vzdélavani o dopliujici vzdélavaci obor eticka vychova “

(Etické forum, 2014, s. 8).

5.2.2 V ¢em spociva projekt etické vychovy

Tento projekt klade diraz na spolupréci, na rozdil od klasického vyucovéni se
zaméfuje spiSe na potieby individudlni vyuky, motivace a organizace prace zaku. Klasicka

vyuka se zamétuje pfedev§im na individudlni praci, nemotivuje ke spolupraci a spolupraci
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neuci, prestoze je na ni nas soucasny zivot zalozen. MiZeme fici, Ze naSe neschopnost
spolupracovat je pfi¢innou Spatnych rodinnych vztahti nebo konfliktii na pracovisti.
Ukolem etické vychovy je naugit nas spolupraci.

Jako cil etické vychovy miizeme oznacit prosocialnost. Jde o jednani, které piinasi
prospéch druhé osobé nebo skupiné osob, jez nevyplyvd z povinnosti a neni za ngj
o¢ekavana odmeéna.

Probouzi a rozviji dispozice a schopnosti, které navodi a uleh¢i prosocialni chovani.
Eticka vychova upeviiuje charakterové vlastnosti kazdého jednotlivce, postupné tak zaka
ptivadi k prosocidlnimu chovani (srov. Etické férum, 2014, s. 8).

Eticka vychova ve svém programu vychovy k prosocialnosti ma Robertem Roche-
Olivarem (1992) stanovenych 10 zakladnich tematickych okruhti prosocialni vychovy:

e distojnost lidské osoby a uctu k sobé samym,

e postoje a zpusobilost mezilidskych vztaht,

e pozitivni hodnoceni chovani druhych,

e Kkreativita a iniciativa,

e interpersonalni a socidlni empatie,

e asertivita, feSeni agresivity a kompetitivy, sebeovladani, konflikty s druhymi,

e redlné a zobrazené prosocialni vzory (modely),

e prosocialni chovéni v osobnich vztazich, pomoc, darovani, d€leni se, spoluprace

e prosocialni chovani ve vefejném zivoté, solidarita, socidlni problémy, ochrana

piirody a jeji etické aspekty.

Jakousi nastavbou vychovného programu jsou aplikacni témata, kterd zakladni

témata prevadéji do praktického Zivota. Tyto aplikacni témata jsou:

o, ..vztahy v rodiné,

e sexualni etika,

e ctické otazky ekologie,

e vztah k ekonomickym hodnotam, vztah k praci,

o vztah k duchovnim hodnotam,

e vztah, k lidem odlisnych ndzori,

o vztah k médiim “ (Etické forum, 2014, s. 9).
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., Zarazenim techto aplikacnich témat se tento program stava vice nez vychovou

Kk asocidlnosti. Je programem etické a osobnostni vychovy “ (Etické forum, 2014, s. 8-9).

5.2.3 Vychovné cile a metody Etické vychovy

nEticka vychova znamena predevsim urcity vztah k Zakim — radostny, partnersky
a pratelsky, ovsem nendarocny a ve svych pozadavcich disledny a proto pri ni nelze
uplatnovat autoritativni metody “ (Etické forum, 2005, s. 9).
Hovotfime o specifickém vychovném stylu, ktery ma v etické vychové specidlni
pravidla:
1. vytvotit z tfidy vychovné spolecenstvi,
2. pftijeti druhého takového, jaky je a vyjadrit mu sympatie,
3. pfipisovat détem pozitivni vlastnosti, zejména prosocialnost, vyjadiovat pozitivni
ocekavani,
formulovat jasna a splnitelnd pravidla hry,
reagovat na negativni jevy klidnym upozornénim na dtsledky chovani,
opatrn¢ uzivat odmény a tresty,
povzbuzovat k pozitivnimu chovani,

zapojit do vychovného procesu i rodice,

© ®© N o g &

vytvofit radostnou atmosféru (srov. Korim a kol, 2005, s. 218).

Nejcasteji pouzivané metody etické vychovy jsou ty, které poskytuji ditéti osobni
zkuSenost, pomahaji vytvaret vlastni usudek. Tento vznikly zazitek ovliviiuje postoje déti
a jejich chovani. Uloha ugitele spo&iva ve vytvateni situaci, ve kterych jsou déti hlavnimi
aktéry, spolecné uvazuji, diskutuji, experimentuji a ziskdvaji nové zkuSenosti. Mezi
nejcasteji pouzivané metody muizeme zatadit: zazitkovou pedagogiku, zkuSenostni uceni,
rozhovor, diskuzi, uceni se posilovani zddouciho chovani (srov. Korim a kol., 2008,

s. 218).
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5.2.4 Doporuceny pribéh hodiny etické vychovy

Eticka vychova moderni pedagogicko-psychologické metody, které rozvijeji tvorbu
vlastniho tsudku a ziskdvani zkuSenosti. Pfikladem takovéto metody je zazitkova
pedagogika, kde se dit¢ uci z vlastnich zazitkli a prozitki, pfirozenym zplsobem tak
ovliviiuje svoje postoje a chovani. Pii pouziti této metody ucitel ziistava v pozadi, vytvari
prostiedi, ve kterém dit€ mize uvazovat, diskutovat a samo najit feseni.

Cesta zaku k pfijeti predpokladané hodnoty nebo zpiisobu chovani ma ¢tyfi stupné:

1. Vniméni a senzibilizace — zcitlivéni se pro konkrétni téma (emocionélni,
rozumove).

2. Hodnotova reflexe — dat prostor détem, aby fekly, jak dané téma vnimaji ony.

3. Nacvik ve tfidé — konkrétni nacvik socialnich dovednosti, zru¢nosti a opét druha
reflexe.

4. Redlna zkusenost a propojeni se skute¢nym zivotem — (zevSeobecnéni a transfer) —
nacvik. Zkusime aplikovat v bézném zivoté (v roding, na ulici, mezi kamarady).

Propojenost bodii 3 a 4 je dilezita.

(viz L. Lenczem modifikovany model podle R. Roche-Olivara)

5.2.5 Zasady etické vychovy

Uctu k nazoru druhého &lovéka mizeme uvést jako jednu ze zasad etické vychovy.
Nemizeme tvrdit, Ze jiny ndzor neZ ten nad$ je nespravny nebo dokonce Spatny, pravé
naopak. Kazdy ¢lovék je jedinecny. Ten kdo si za svym nazorem stoji, ukazuje svlij postoj
k danému problému.

Dalsi zésadou je diskrétnost. To co se uvnitt skupiny fekne, to tam také ziistane.
Nic se nevynasi mimo skupinu. Toto pravidlo musi byt platné jak pro ucitele, tak i pro
zaky. Pokud se toto pravidlo dodrzuje, budou se Z4ci citit bezpecnéji a vice se oteviou
a zapoji.

Pokud Zéci nemaji chut’ a vyloZen¢ nechtéji spolupracovat, nesmime je v zddném
pfipadé¢ nutit. Mzeme je pouze zkusit motivovat a vybizet, aby projevili svllj nazor

a zapojili se (srov. Etické forum, 2014, s. 18).
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5.3 Centrum etické vychovy v olomouckém kraji

Cyrilometodé€jské gymnazium v Prostéjove, které se nékolik let aktivné podili na
utvafeni osobniho rozvoje studenti a pedagogl, ziskalo grantovy projekt v ramci
Opera¢niho programu Vzdélani pro konkurenceschopnost ,,Centrum podpory etické
vychovy v Olomouckém kraji“. Tento projekt byl spolufinancovan Olomouckym krajem,
statnim rozpo&tem Ceské republiky a Evropskym socialnim fondem. Projekt se konal od
1. prosince 2010 do cervna 2012.

V ramci tohoto projektu odstartovalo 1. zaii 2011 ovéfovani pilotni vyuky ve
vybranych olomouckych zakladnich a stfednich Skoldch vcetné vstupni a vystupni
evalvace, 27 pedagogiim bylo vydano osvédceni akreditovaného vzdélavaciho kurzu etické
vychovy. Vznikla také Metodika poradenského centra pro zavadéni Etické vychovy do
Skol v Olomouckém kraji a byla vytvofena sada 230 pracovnich listd a metodik jejich
pouziti pro pfimou pedagogickou a vychovnou praci ve Skole. Tyto dokumenty jsou
k dispozici na strankach Centra etické vychovy v Olomouckém kraji.

Klicové aktivity centra stoji na Ctyfech pilifich. Tyto pilife tvofi pevni celek,
zahrnuji nejen vzdélavani zacinajicich pedagogl etické vychovy, ale 1 vychovu Zaka
prostiednictvim zavedeného predmétu Etickd vychova, jeho zaClenéni do Skolniho
vzdélavaciho programu, je hodnoceni v ramci pilotni vyuky ¢i ptipadné revize osnov.
Aktivity centra stoji na téchto pomyslnych pilifich:

1. Tvorba vyukovych a metodickych a materiald pro vzdélavaci seminate.
2. Seminaie pro pedagogy.

3. Pilotni vyuka Etické vychovy.

4. Metodicka podpora zatazeni a vyuky Etické vychovy na Skoléch.

Prubéh projektu

Jak jiz bylo uvedeno, projekt byl zahajen 1. prosince 2010 a ukoncen v Cervnu 2012.
Prib¢h projektu miizeme rozclenit do téchto tii obdobi:
e prosinec 2010 — leden 2011: ustanoveni projektového tymu, seznameni zastupct
a metodikii partnerskych Skol,
e tnor 2011 — srpen 2011: probé¢hl akreditovany vzdélavaci kurz Etické vychovy,

pokracuje ptiprava a koordinace metodikii,
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e zafi 2011 — Cerven 2012: probihd pilotni vyuka Etické vychovy na vybranych

Skolach, vytvaii vyukovy a metodicky material.

ZavereCné konference se zucastnilo 106 ucastnikd, predev§im ze zakladnich
a stfednich skol, ktefi na svych Skolach etickou vychovu uc¢i nebo patii k budoucim
zdjemcim o tento pfedmét. Byla zde vydéna osvédCeni pro absolventy akreditovaného
kurzu Etické vychovy, diky kterému ziskavaji aprobaci k vyuce etické vychovy.

Na zavérecné konferenci se zucastnila PaedDr. Jifina Ticha, feditelka odboru
predskolniho, zékladniho a zékladniho uméleckého vzdé€lavani Ministerstva Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy Ceské republiky, Ing. Michaela Sojdrova z &eské &kolni inspekce
Praha a mnoho dalSich.

Jako prednésejici se na konferenci zucastnili vyznamné kapacity ve svém oboru,
muizeme uvést Prof. PhDr. Jana Sokola, Ph. D. CSc., ktery zahajil odbornou cast
konference vystoupenim na téma ,, Etika jednadni v institucich “, dale mize uvést Prof. PhD.
Vladimira Smékala, CSc. s ptfednaskou na téma ,, Psychologické aspekty etické vychovy .

Uvedené informace a dal$i pribéh projektt jsou uveden na webovych strankach

Centra pro podporu Etické vychovy v Olomouckém kraji (etika.cmgpv.cz/).

5.3.1 SKkoly s vyukou piedmétu Eticka vychova v Olomouckém Kraji

Na skolach v Olomouckém kraji se uci Etickd vychov jako samostatny predmét,
ptipadné ve spojeni s jinym pfedméte nebo jako priifezové téma. Skoly, ve kterych se

vyucuje samostatny predmét Etickd vychova, jsou tyto:

e Cirkevni gymnazium Némeckého i#adu, spol. s r.o. v Olomouci

e Caritas — vyssi odborna skola socialni, nam. Republiky 3, Olomouc — vyuka
probihd vramci volitelného pfedmétu v ramci studijnich programi: Charitativni

a socialni prace; Socialni a humanitni préce.

e Cyrilometodéjské gymnazium a materska Skola v Prostéjové — vyuka probiha

spolu s pfedmétem Kiest'anska vychova.
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e Zakladni a mateiska Skola VSechovice — vyuka probihd na druhém stupni,

prostiednictvim volitelného predmétu.

e Zikladni Skola E. Valenty v Prostéjové — vyuka probihd v ramci volitelného

predmétu pro 8. ro¢nik.

e Gymnazium Horni namésti 5, Stemberk — vyuka probiha ve 4. roéniku osmiletého

studia s dotaci 1. hodina tydné v 1. pololeti.

e 3. zakladni Skola Zabreh — vyuka probihala v Klubu Etik, byla ur¢ena pro zaky
¢tvrtych a patych trid.

Uvedené informace jsou Cerpany z webovych stranek Centra podpory Etické

vychovy v olomouckém kraji a webovych stranek skol.

5.3.2 Eticka vychova na Univerzité Palackého v Olomouci

Etickd vychova je realizovana v letnim semestru akademického roku 2013/2014.
Predmét je realizovan na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého v ramci téchto
studijnich programi:

e Program celoZivotniho vzdélavani.
e Specializace v pedagogice.
e Specialni pedagogika.
Uvedené informace jsou prevzaty z Informacniho systému Univerzity Palackého

v Olomouci (portal.upol.cz).
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6 Zazitkova pedagogika

,, Rekni a ja zapomenu. Ukaz mi a ja si mozna vzpomenu. Zapoj mé a ja pochopim “.

(Cinskeé prislovi)

Zazitkova pedagogika je jednou z metod Etické vychovy. Vyhoda této metody je,
ze zék se sdm nauci prostiednictvi zazitku novy poznatek. Zazitkova pedagogika potvrzuje
pravdivost vySe uvedeného ¢inského ptislovi. V této kapitole se budu vénovat vymezenim
pojmu Zazitkova pedagogika, jejim principim a propojenim Zazitkové pedagogiky

a klicovych kompetenci.

6.1 Vymezeni pojmu zazitkova pedagogika

Zazitkova pedagogika ¢i prozitkova pedagogika je ptistup, Ktery pro u¢eni vyuziva
zkusSenost, jez ziskavaji zaci, studenti ¢i klienti (srov. Cin&era, 2009, s. 7).

Jirdsek (2004) uvadi, ze zazitkova pedagogiky je ,, ... teoretické postizeni a analyza
vychovnych procesu, které pracuji s navozovanim, rozborem a reflexi prozitkovych udalosti
za ucelem ziskavani zkusenosti prenositelnych do dalsiho Zivota.*

Pelanek (2008) uvadi, ze ,,...zdZitkova pedagogika se zaméruje predevsim na
dovednosti a postoje, a Ze je postavena na dvou zdkladnich principech: uceni se
prostiednictvim zazitku a rozsirovani komfortni zony pomoci dobrodruzstvi. “

Zaklad zazitkové pedagogiky tvoii vlastni aktivita vychovavaného jedince
a prostrednictvim této aktivity nabyva zazitku. Mizeme fici, Ze ¢im vice clovek vyda, tim
vice bude jeho zazitek intenzivnéjsi, zapamatovatelny a 1épe vyuzitelny pro vyuku. Vysoky
potencidl pro nds ma ta aktivita, kterd po nds vyzaduje vysoky vklad jak fyzickych tak
psychickych sil. Samotny zazitek ndm nestac¢i k tomu, abychom se nécemu naucili (srov.
Pelanek, 2008, s. 21).

Pelanek (2008, s. 21) piSe, Ze ,,...rozdil mezi , rekreacnim* zdzitkem
a ,,pedagogickym* zazitkem tkvi v reflexi. K uceni dochazi diky zkoumdni a zpracovani
zkuSenosti, které zazitek vyvolal. Schematicky shrnuje tento pristup Kolbiiv cyklus.

Hartl uvadi, ze ,, ...Kolbitv model uceni z rokul984 rikd, ze konkrétni zkusenost je
odlisitelna od abstraktni, Ze socialni a kulturni svet muze byt predmeétem zkusenosti a sam

0 sobé miize také znamenat zkusenost; uceni by mélo byt zaloZeno nejen na predavani slov,
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protoze znevyhodnuje ty, jejichz verbalni dovednosti nejsou dostatecnée silné vyvinuty
(Hartl, Hartlova, 2000, s. 323).

Kolb popisuje proces zkuSenostniho uceni jako Ctyfstupiiovy cyklus, ktery ma ty to
slozky: konkrétni zkuSenost, ohlédnuti a reflexe, zobecnéni a aktivni zkouSeni (srov.

Hanus, 20009, s. 43).

Obr. 9 Kolbiiv cyklus (Pelanek, 2008, s. 22).
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Cingera uvadi, ze ,,...v proZitkové pedagogice se pro vyjadieni individudlnich
rozdilit pri prijimani vyzev pracuje s tzv. teorii komfortnich zon** (2007, s. 19).

Komfortni zéna je oblasti, ve které se citime dobie a bezpecné. Nejde pii tom jen
o bezpecnost fyzickou, ale také psychickou. Diky tomuto pocitu bezpec¢i Eloveék malokdy
vyboci ze své komfortni zony, mimo ni se citi nepiijemné a ztraci pocit bezpeci. Abychom
¢lovéku pomohli rozsifit jeho komfortni z6nu, musime jej dostatecné podpofit a zaroven
stanovit spravnou miru naro¢nosti, kterou na n¢j nalozime (srov. Pelanek, 2008, s. 22).

Pelanek uvadi, ze ,, ...pokud narocnost ukolu dal zvysujeme, dostavame se do zony
ohrozeni, kde uz se clovek citi natolik nejisty, Ze k uceni nedochazi, komfortni zona se spise

zmensuje a navic hrozi redlna nebezpeci* (Pelanek, 2008, s. 22).
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Obr. 10 Komfortni zona (Pelanek, 2008, s. 23).
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Obr. 11 Vztah nebezpeci a uceni (Peldanek, 2008, s. 23).
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Americky psycholog mad’arského plivodu Mihaly Csiksentmihalyi vytvofil pojem

ow ", coz znamena ,, proudeni“ Nebo ,, plynuti”. Je to stav nejvyssiho vyjadieni emoc¢ni

inteligence, pii kterém dojde k zapojeni emoci do urcité aktivity nebo uceni (srov. Hanus,

2009, s. 56).

Hanus uvadi, ze ,, ...

emoce v tomto stavu nejsou jen obsazeny a ventilovany, ale
Jsou soucasné konstruktivni, plné energie a uzce spojené s cinnosti. Stav proudéni postrada

emocni zabarveni, mozna jen s vyjimkou povzbuzujiciho, vysoce motivujiciho pocitu mirné
extdaze (Hanus, 2009, s. 56).
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Aktivity, které vyvolavaji zazitek plynuti, maji jedno spole¢né: poskytuji ndm

pocit, Ze néco objevujeme, tento pocit nas prenese do nové reality (srov. Hanus, 2009,
s. 56).

Obr. 11 Stav plynuti (www.adaptaky.cz).
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6.2 Principy zazitkové pedagogiky

Pelanek uvadi nékolik charakteristik (diky rozsdhlosti uvadime pouze nékteré

z charakteristik), které zazitkové akce spliuji:

, Akce. Jde o casové uzavienou uddlost, ktera probihd bez preruseni. Trva obvykle
od nékolika hodin po tri dny.

Zazitek. DuleZitou soucdsti programu jsou zazitky, dobrodruzstvi, netradicni
cinnosti. O zazitcich se dal diskutuje a rozebiraji se prostrednictvim Fizeni zpétné
vazby (reflexe)...

Pestrost. Program je pestry, poskytuje rizné typy aktivit (napriklad pohyb, tvorba,
vzdelani) ...

Atmosféra. Akce md silnou atmosféru. Ucastnici zaZivaji tajemno, romantiku

prekvapeni “ (Pelanek, 2008, s. 11).

Zakladem pedagogiky volného Gasu je aktivni traveni volného ¢asu. Ucastnik jen

pasivné nepiijima naservirovanou komer¢ni zabavu, ale sam vyviji aktivitu (srov. Pelanek,

2008, s. 11).
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Nejde jen o smysluplné straveny Cas, ale také o nové moznosti:
e nové znamé, kontakty, budovani socidlnich skupin, stmelovani tymii,
e rozvoj socialnich dovednosti,
e r0zvoj tvorivosti fantazie, pfedstavivosti,

e inspirace, nové ndmeéty pro zivot, motivace pro zmeény (srov. Pelanek, 2008, s. 12).

6.3 Zazitkova pedagogika a klicové kompetence

Slejskova a kol. (2011) uvadi, ze zazitkova pedagogika ,,... vzdy pracuje se
znalostmi, dovednostmi a postoji jedince, ¢imz vznikd jedinecna prileZitost toho vyuZit pro
vedomi rozvoj klicovych kompetenci, a to i ve skole.

Rada zakii mé v sou¢asné dobé velky problém souvisle mluvit, obtizné se piipravuji
na hodiny, ¢asto nezvladaji pracovat samostatné s texty a skupinova prace klade diraz na
domluvu mezi z&ky neZ na vysledek. Ucitelé ocekavaji, Ze Zaci tyto zaleZitosti méli
zvladnout, protoze bez nich nemohou ve Skole efektivné pracovat. KdyZz Zaci vyjdou ze
Skoly, tak zjisti, Zze prave tyto dovednosti jim chybi.

Na prvnim misté ziskavani téchto dovednosti je rodina, ale vzhledem k tomu kolik
Casu travi déti ve Skole, nemlZeme ucitele ztohoto vychovného procesu vytadit.
Povinnosti $koly je, aby tyto dovednosti v détech vytvarela (srov. Slejskova a kol., 2011,
s. 12).

Slejskova a kol. (2011) piSe, Ze ,,...proto stejné uciteli nezbyde nic jiného, nez aby
se zamyslel nad tim, které dovednosti jeho Zdakum chybi a které by meli do Zivota ziskat,
ananich s nimi pracovat.

Mizeme fici, ze klicové kompetence nejsou jen seznamem komplikovanych
formulaci z rdmcovych programt, ale tvoii skutecné potieby zdkl, jsou tim, tim co
potiebuji pro sviij zivot. Hodnoceni tvoii neoddélitelnou soucast uvazovani o zazitkové
pedagogice a klicovych kompetenci, bez hodnoceni bychom nebyli schopni ,, meérit“ jaké
vysledky dosahujeme a nebyla by ndm jakdkoliv metoda platnd (srov. Slejskova a kol,
2011, s. 12-13).

Vztah zazitkové pedagogiky, klicovych kompetenci a hodnoceni je dan tim, ze
., ...zazitkova pedagogika predstavuje metodu, klicové kompetence obsah, ktery je mozny
touto metodou rozvijet, a hodnoceni ndstroj, jak si overovat, jaké délaji zZaci pokroky

(Slejskova, 2011, s. 15).
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Tato tii témata spojuje stejny metodicky princip. Tento metodicky princip

predstavuje nasledujici schémat.

Obr. 12 Metodicky princip (Slejskova a kol., 2011, s. 16).
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7 Obsahova analyza textu

Obsahovou analyzy textu neboli analyzu verbalnich projevli pouzivame v podstaté
u kazdé vyzkumné metody, které pracuji se slovem.

Gavora (2010) uvadi, Ze ,, ...analyza verbalnich projevii neni jen jednim z postupi
V ramci néjaké vyzkumné metody, ale sama tvori jadro metody.

Pojem obsahova analyza texti nam prozradi charakter této vyzkumné metody,
jedna se o hodnoceni a analyzu pisemnych texti. Je vhodnym vyzkumnym nastrojem,
kterym ovéfujeme zjisténi uskutecnénych pomoci jinych vyzkumnych metod (srov.

Gavora, 2010).

7.1 Rozdéleni obsahové analyzy

Obsahovou analyzu miizeme uskutec¢novat dle Gavory (2010) dvéma zpiisoby:
e nekvantitativni,

e kvantitativni.
Nekvantitativni obsahova analyza

Analyza se neopira o explicitné¢ vyc€lenéné kategorie jevi, které se zpracovavaji
numericky, nemizeme tyto jevy vyjadfit v pocitatelnych ukazatelich. Tuto analyzu
uskute¢iiujeme riznymi zptisoby — od jednoduchého rozboru obsahu textd az po hlubokou
interpretaci a vysvétleni. Tento smér ma dlouhodobou tradici, ktera zacala uz v minulosti
vykladem nabozenskych a literarnich textt (srov. Gavora, 2010).

Svec pise, Ze , ..prevazne kvalitativna analyza textu sa uplatiiuje najmd
V humanitnych vedach o vychove (v pedagogike, etnografii vychovy, historiografii vychovy,
filozofii vychovy a i.) pomocou rozmanitych postupov pojmového a myslenkového rozboru
a vykladu vyznamu a zmyslu textu v jeho kontexte (Svec, 1998, s. 148).

Tento zpisob jsem vyuzila ve své bakalatské praci, pii zjiStovani skute¢ného stavu
vyuky pfedmétu Etickd vychova na Skolach Olomouckého kraj v kapitole o Etické

vychove.
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Kvantitativni obsahova analyza

U tohoto zpiisobu se obsahové prvky textu zpracovavaji matematicky —
vyjadifujeme jejich frekvenci, stupen nebo poradi.
Gavora (2010) pise, Ze ,, ...obsahova analyza je proto diilezitym nastrojem poznani

Jednotlivych oblasti vychovy a vzdeélavani. *

Metodologie obsahové analyzy se dle Svece skladd z nasledujicich bodu:
e specifikace vyzkumného vzorku,
e volba analytické jednotky obsahu,
e stanoveni kédovaci kategorie obsahu,
e kvantifikace analytickych kategorii obsahu,

e interpretace zjiiténych frekvenci (srov. Svec, 1998, s. 150—155).
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V této bakalarské praci jsem se pokusila vymezit cestu Etické vychovy do naseho
Skolského systému. V prvnich dvou kapitolach jsem se vénovala etice a etiketé, jejich
vymezeni a historii. U obou téchto témat se ukézalo, jak se ménila v ¢asové posloupnosti.
Tyto poznatky mi piinesli poznani, o tom, Ze ¢loveék potiebuje pravidla, kterymi se bude
fidit, protoze nezije ve spolecnosti sam. Etika a etiketa tu byla vzdy, a pravdépodobné se
bude stale jesté vyvijet.

Komunikace je dilezitym prostfedkem pro navazani kontaktu mezi ucitelem
a zakem. Ucitel musi umét rozhodnout, jakym zpusob komunikovat s zaky. V kapitole
vénujici se pedagogické komunikaci jsem popsala usporddani tiid pro rizné formy
vyucovani. Rzna uspotadani se hodi pro jiny typ pfistupu k vyuce. Pro mé¢ mé nejvétsi
vyznam, podle zjisténych informaci, uspotfadani do kruhu. Tato forma usporadani, podle
me, prestavuje uzavienou skupinu, kterd poskytuje pocit bezpeci a rovnopravnost. To, Ze
vSichni na sebe vzajemné vidi, v nich probouzi ditvéru a vétsi schopnost oteviit se.

Etickd vyhova je novym prostfedkem jak naucit Zaky spolupracovat, zapojovat se
a komunikovat mezi sebou. Spojeni Etické vychovy a Zazitkové pedagogiky je velmi
dobrou ukazkou jak poutavé ucit.

Novinkou pro mé byl vznik Centra podpory Etické vychovy Olomouckého kraje,
které zabezpeCuje dalsi vzdélavani pedagogl. Myslim, ze tato organizace dileZita pro
rozSiteni Etické vychovy v Olomouckém kraji.

Toto téma jsem si vybrala i z toho divodu, ze bych chtéla pravé Etickou vychovu
a Zazitkovou pedagogu vyuzit pii své budouci profesi vychovatelky. Déti maji ve Skolni
druziné odpocivat a zaroven se mohou né¢emu priucit. Néktera témata z Etické vychovy se
mohou Vv ramci pobytu zaka v druziné dobie realizovat, protoze druzina poskytuje vice

¢asu nez vyucovani.
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Prilohy
Piiloha ¢. 1

Jaké ustanoveni by mé¢l eticky kodex pedagoga obsahovat?

Ptikladem mtize byt americky Code of Ethics, ktery obsahuje nasledujici ustanoveni:

1.

Pedagogicti pracovnici rozvijeji intelektudlni, télesny, emocionalni, socialni a
spoleCensky potencial kazdého studenta.

PedagogiCti pracovnici vytvareji, podporuji a zachovavaji vhodné prostiedi k vyuce.
Pedagogicti pracovnici se dale vzdélavaji a rozvijeji své schopnosti.

Pedagogicti pracovnici spolupracuji s kolegy a dalSimi profesionaly v zdjmu
vzdelavani studentd.

Pedagogicti pracovnici spolupracuji s rodi¢i a mistni komunitou, buduji davéru k nim
a respektuji pravo na soukromi.

Pedagogicti pracovnici rozvijeji intelektualni a etickou stranku studentovi osobnosti.

Mozna bych jesté ptidal nasledujici body:

7.

8.

10.

11.

Pedagogicti pracovnici nesméji zneuzivat svého postaveni viici studentim.

Pedagogicti pracovnici se hlasi k idedlim demokracie a v tomto duchu piisobi na
vychovu student.

Pedagogicti pracovnici pfistupuji ke svému povolani jako k poslani.

Pedagogicti pracovnici jsou moralné bezithonni a jsou si védomi skutecnosti, ze jejich
jednani je vzorem pro studenty.

Pedagogicti pracovnici neupiednostituji Zadného studenta, jsou spravedlivi a aplikuji
rovny pfistup ke vSem studentlim.
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Piiloha ¢. 2

Ukazkova hodina Papirova kvétina, autor: Lucie SlejSkova.

Nazev hodiny: Papirova kvétina

Predmét: Cesky jazyk a literatura

Téma: Popis pracovniho postupu

Obsahovy cil lekce:  Zaci vyvodi jednoduché zasady pro vytvoieni popisu pracovniho
postupu.

Casova orientace: 45 minut

Kompetenc¢ni cile lekce
Kompetence komunikativni Zaci:
e jasn¢ a srozumitelné vyjadiuji své myslenky,
e predjimaji, jak bude sdélovanym informacim rozumét druhy ¢lovek,

e logicky strukturuji svoje sdéleni.

Pomiicky

Pro skupinovou praci (pomicky pro kazdou skupinu):
e obycejny papir — 2X A4,
o 2 3pejle,
e 1 xnizky,
e 5 cm krepové lepici pasky,
e zadani ukolu.
Ostatni:
e flipové papiry a fixy,

e lepici paska nebo lepici guma (,,zvykacky*) pro vylepeni flipt.
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Priabéh lekce

1. Uvedeni do hodiny, 8 min (véetn¢ rozdéleni do skupin). Na zacatku hodiny zakiim
sdélime cil hodiny. MiiZeme jej napsat na tabuli a zeptat se, jak tomuto cili Zaci
rozumi (ovéfit si, ze rozumi tomu, ¢emu se budeme vénovat).

Cil hodiny bude znit:
a) vyvodime hlavni zasady tvorby popisu pracovniho postupu,

b) vyjadfujeme se jasné€ a logicky strukturujeme text. Otazky pro zaky (brainstorming
— naptiklad kazd4 fada lavic mlze pfemyslet o jedné otazce, pak se volné odpovida,

ucitel zapisuje na tabuli):
e Slyseli jste uz slovo popis? Kde jsme se s nim setkali?

e Co bude asi popis pracovniho postupu? S jakymi popisy pracovniho postupu se

bézné setkavate?
e Co uz vime o tom, jak se piSe popis?
e Jak vypada text, kdyz chcete, aby mu vSichni rozuméli?
Ucitel zakam také sd€li, co a jak bude v hodin¢ hodnotit.
2. Skupinova prace, vytvareni popisu, 15 min

Z4ky rozdélime do skupin. Poget zakti ve skupiné volime podle celkového podtu
74kt ve t¥idé (pii 28 Zacich skupiny cca po 4). Zaci si sesednou kolem stoli podle skupin.
Na kazdé pracovni misto ddme skuping k dispozici potiebny material (ntizky pro vSechny
skupiny nam puj¢i napft. vytvarkar).

Jakmile skupiny sedi na svych pracovnich mistech, zadame zakim do skupin tento
ukol (tkol maji napsany také na listu papiru — zadani, na ktery pisi svlij popis pracovniho

postupu):

Zadani pro skupiny:

Vasim ukolem je vymyslet zpiisob, jakym by se z materidlu, jenZ mate k dispozici,
dala vyrobit kvétinu. Materidl pouzijte na to, abyste sviij napad zrealizovali. Nesmite

pouzit zadné predméty nebo materialy, které jste nedostali. Zaroven napiste na tento papir
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navod pro ostatni, jak vasi kvétinu slozit ze stejného materialu. Papir oznacte jmény vSech
¢lent skupiny. Svou kvétinu nikomu neukazujte, ale schovejte si ji. Budete ji jesté
potiebovat. Inspirujte se tim, co jsme si fekli na zacatku hodiny o zasadach srozumitelné a
jasn¢ napsaného textu

Jakmile se presvédcite, ze zaci zadani rozumi (nechame naptiklad nékoho zadéani
zopakovat vlastnimi slovy), oznamime, kolik ¢asu na celou praci zaci maji (10 min), a

odstartujeme ¢innost.

3. Skupinova prace, skladani podle navodu, 10 min

Kdyz zZaci skonéi praci na popisu, pozadejte je, aby si uchovali kvétinu, kterou
slozili. Nikdo ji nesmi vidét. Vezméte si od kazdé skupiny jejich listy s popisem
pracovniho postupu a obejdéte vSechny skupiny — kazda si vylosuje jeden list (dejte pozor,
aby si nevylosovala sviij).

Kazdé skupiné dejte na stil stejny material jako predtim. Jakmile maji vSechny
skupiny list s navodem, zadejte jim tento tkol:
Nyni postupujte podle ndvodu a slozte kvétinu PRESNE TAK, JAK JE UVEDENO
V NAVODU.

Jakmile je zakim jasné, co maji délat, zadejte jim ¢as na Cinnost a odstartujte ji.

4. Porovnani kvétin
Jakmile zéci skonci svou préci, pozadejte je, aby kazda skupina postupné ukazala,
jakou kvétinu slozila, a precetla, podle kterého navodu pracovala (jména spoluzakt). Ti
pak ukéazi svij piivodni model, podle kterého psali ndvod. Nechte Zaky jen kratce

spontanné komentovat, jak jejich prace dopadla.

Reflexe cilii lekce, hodnoceni, 6 min

V této hodin€ prob&hne jen ptiprava na reflexi a hodnoceni. Se zjiSténimi zaku se
bude pracovat jeste dalsi hodinu. Pozadejte na zavér kazdou skupinu, aby se shodla na
odpovédich na tyto otazky a odpovédi si zapsala na velky papir (flip), ktery nadepise
jmény ¢lenll skupiny a datem; ucitel napiSe otazky v Case, kdy Zaci sestavuji kvétinu, na
tabuli zezadu, pak je détem ukaze (zaci si opisuji jen napisy tiskacim pismem):
Co POMAHALO? — Co ndm v névodu pomdéhalo, abychom dokdzali sestavit kvétinu

presné podle nej? Pomahalo to v§em, nebo jen nekomu?
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CO PREKAZELO? — Co ndm v ndvodu piekdzelo a branilo ndm sestavit kvétinu podle néj?
Prekazelo to vsem, nebo jen nékomu?

Ucitel si flipy vezme k sobé€ a vyuzije je pfisti hodinu.

Metodické poznamky a dalsi typy k realizaci

Zde hodina skon¢i, navaze na ni dal$i hodina, kde se pracuje s flipy — napft. se
vytvoii galerie, skupiny si prohlizi flipy na zdi, ukolem kazdé skupiny je vypsat si
informace, které na svém flipu nemé¢la a ptipadaji ji dlezité. Diskutuje se o tom, co déti
napsaly. Déti si mohou zaroven piinést napt. riizné navody, které doma najdou, a vybiraji
na nich ty prvky, které podle nich usnadiiuji srozumitelnost a napomahaji logickému
strukturovani. Spolecné se pak diskutuje nad zdsadami psani ndvodu, popisu pracovniho
postupu. Sestavi se plakat obsahujici zdsady.

Dobr¢ je s détmi taro hodnoceni dosazeni cilii lekce po uplynulé dvouhodinovce 1ze
pouzit zasad, které zaci vytvorili (je ale nutné, aby mél kazdy osobni zkusenost
S vytvafenim popisu — proto napiiklad dejte domadci tikol, aby si kazdy Z4k na dalsi hodinu
ptinesl sviij popis podle vybéru). U jednotlivych zasad si kazdy zak sam pro sebe (pozdé&ji

je mozné diskutovat se sousedem nebo cel¢ tfid¢) zaskrtne, nakolik tuto zadsadu ovlada,

napf.:

' Nedl4 mi to | OP¢as 1@ to

ZASADY PRO oblém zapominam, | Mam s tim
TVORBU gbv i 3{6 d&la mi to hodng&
NAVODU YKL mensi problémi.

zvladam .
problémy

1. Informace

pisSu tak, jak jsou
logicky za sebou,
nepteskakuji.

2. Pouzivam
piesné vyrazy,
pojmenovani.

3. Véty a slova
maji
jednoznacny
vyznam, nedaji
se vylozit jinak.
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Varianty

Podle véku skupiny mizeme obmeénit typ predmétu, ktery zaci skladdaji (napf-.
krabicka z papiru, domecek ze Spejli a modeliny...) Ale pozor na to, aby obtiZznost
predmétu nekladla vétsi Casové naroky na jeho sestaveni.

Praktické bude pocitat radéji rovnou s dvouhodinovkou, protoze Ize pruznéji
reagovat na prodlouZeni ¢asu prace s kvétinami a uzpiisobit Cas na reflexi. Je ale také
mozné vyuzit klasickych dvou hodin, které na sebe pifimo nenavazuji, pouze je pak nutné
v tvodu druhé hodiny se zaky zrekapitulovat, co probéhlo v prvni hodné, a pomoci jim

znovu se do aktivity ,, dostat “.
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