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Anotace

Tématem mé diplomové prace je soucCasnd podoba vyuky francouzského
jazyka v Ceské republice se zaméfenim na srovnani klasickych a alternativnich metod.
Uvodni, teoretick4 &dst prace je zaloZena na piehledu historického vyvoje klasickych a
alternativnich metod a jejich charakteristik. Poté jsem poukdazala na problémy tykajici
se klasifikace metod a jejich rozdé¢leni na klasické a alternativni. Samotné srovnani
klasickych a alternativnich metod je obsazeno ve tieti kapitole. V praktické casti, jejiz
tématem je souCasny stav vyuky francouzstiny, za pomoci dotaznikl zjiSt'uji nazory
vyucujicich a Zakd a uvadim vybrané statistické tdaje souvisejici s vyukou cizich

jazykl na zdkladnich a stfednich Skol4ch ve Skolnim roce 2005/ 2006.

Annotation

Le théme principal de mon mémoire consiste de la description de 1’état actuel
de I’enseignement du FLE en République tcheque et de la comparaison des méthodes
traditionnelles avec des méthodes alternatives. La partie introductive contienne la
description de I’évolution historique des méthodes de 1’enseignement des langues et
leurs characteristiques. Ensuite, je cite quelques problémes concernants la
classificasion des méthodes. Dans la troisieme chapitre, je propose la comparaison
générale des méthodes traditionnelles et alternatives. Dans la partie pratique de mon
mémoire, je présente des resultats de la recherche que j’ai effectué en utilisant des

questionnaires et je cite quelques données statistiques de 1’année scolaire 2005 /2006.



Abstract

This thesis deals with the description of the contemporary situation in the
French language teaching in the Czech Republic with a view to the comparison of
traditional and alternative teaching methods. The first part of the thesis consists of the
description of the historical development of the teaching methods and their
characteristics. Then 1 point out the problems related to the classification of the
teaching methods and their division into two main groups of traditional and alternative
methods. The comparison of the two groups of methods is included in the third
chapter of the thesis. In the last part a questionnaire was used to find out the opinions
of teachers and students and I also show selected data concerning the contemporary

situation in foreign languages teaching in the school year 2005/ 2006.
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Uvod

V soucasné dobé dochazi v ¢eském Skolstvi k vyraznym zméndm, které ovlivni
i celkovou koncepci vyuky cizich jazykti. Znalost cizich jazykt je vzhledem
k ménicim se potiebdm nasi spoleCnosti v diisledku globalizace a rozvoje modernich
jsem si pro svoji diplomovou price zvolila pravé toto téma. Co se samotné podoby
vyuky cizich jazykt tykd, nejvyraznéji se soucasné zmeény odrazeji v metodach
pouzivanych bcéhem vyufovani. Vzhledem k postupnému zavdadéni RVP a
pfizpsobovani ¢eského systému vyuky evropskym normdm, ménfi se i cile jazykové
vyuky na riznych stupnich Skol. Ve své prici se zam¢tuji na vyuku francouzského
jazyka na zdkladnich a zejména na stiednich Skoldch. Dilezitou soucasti mé prace je
piehled vyvoje tradi¢nich i alternativnich metod a jejich charakteristiky. Na tento
piehled navazuje srovnani klasickych a alternativnich metod a praktickd cast zaloZzena
na konkrétnim vyzkumu. V rdmci tohoto vyzkumu jsem oslovila cca dvacet
zékladnich Skol a Sedesit Skol stfednich, kde se vyucuje francouzsky jazyk.
V kone¢ném vysledku se mého vyzkumu zucastnilo pouze sedm stfednich Skol
gymnazidlniho typu. Tfi z téchto Skol jsem osobn¢ navstivila.

Dale jsem navStivila mezindrodni kolokvium tykajici se otdzek vyuky FLE
v Ceské republice které se konalo dne 8.12. 2006 pod z4stitou PF UK v Praze a jeho
tématem  byly:  Les  perspectives de la  langue  francaise  dans
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres en République Tcheque. Jednim
z prednasejicich na tomto kolokviu byl i vyznamny francouzsky teoretik didaktiky
FLE , Jean Pierre Cug.

31.1. 2007 jsem na FU FF UK vyslechla ptednasku Sylvy Novédkové ze
Zapadoceské univerzity v Plzni na téma: Le défi actuel de [’enseignement/
apprentissage de la phonétique en cours de FLE (de la théorie a la pratique).

Béhem vyzkumu jsem meéla moZnost setkat se s mnoha zajimavymi

osobnostmi z fad vyucujicich i teoretikli, ktefi vyraznym zplisobem pfispivaji



k upevnéni pozice francouzského jazyka v ceskych Skoldch a k jeho vzristajici oblibé

ve spolecnosti.

1 Historicky vyvoj tradi¢nich pFistupi ve vyuce jazyki

Proto, abychom byli schopni objektivné posoudit dnesni situaci ve vyuce
cizich jazykt, je tieba podivat se zpatky do minulosti a zamé&fit se nejen na to, co
vedlo k vyvoji jednotlivych metod, ale i na jejich podrobnéjsi charakteristiky, které
nam pomohou utvofit si ucelenou pfedstavu o hlavnich faktorech ovlivaujicich vyuku

cizich jazyki v prubéhu dé&jin.
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potifeby. Odhaduje se, Ze vice nez 60% svétové populace je a i v minulosti bylo
multilingvni nebo bilingvni (Richards a Rodgers,1991:1). Na svété je podle
poslednich prizkumii vice nez 6800 ,,zivych* jazykl, a i piesto, Ze se jejich pocet
pomérné rapidné sniZzuje (za poslednich 500 let zaniklo asi 4,5% z celkového poctu
popsanych jazyku), dochdzi v lidské spolecnosti kazdy den ke znacnému mnoZstvi
sttet mezi jedinci nebo skupinami mluvicimi odliSnymi jazyky. Pokud jesté
vezmeme v potaz rychlé tempo rozvoje v oblasti modernich komunikacnich
technologii, dopravy a globaliza¢ni tendence, logicky dospéjeme k tomu, Ze se potieba
aktivné ovladat cizi jazyky se neustdle zvySuje. Lingua franca zdpadni civilizace
dnesni doby je angliCtina, ale jesté pied péti stoletimi byla situace zcela jind. Hlavnim
jazykem evropské kultury byla po dobu bezméla jednoho tisice let latina, ktera si od
antiky aZz do 16. stoleti udrZela vysadni pozici v oblasti mezindrodniho obchodu,
naboZenstvi, védy, filosofie a vzdé€lanosti. U¢ilo se v latin€ i o latin¢. Veskeré zdsadni
informace doby byly pfeddvany pravé v tomto jazyce, a proto neni divu, Ze pocatky

vyvoje metod vyuky cizich jazyki bychom m¢li hledat jiZ v antice.



VétSina odbornikl se shoduje na tom, Ze se k vyuce cizich jazykl ve starovéku
pfistupovalo obdobné jako k vyuce dnesnich Zivych jazykd. V antickém Rimé byla
nejrozsifenéjSim cizim jazykem fectina, nebot’ pravé na zdkladech fecké kultury a
vzdélanosti byla vystavéna fimskd civilizace. Cilem vyucovéni jazyka v této dobé
bylo to, aby byli Zici schopni porozumét textu, bezchybné psat a plynule fecky
hovoftit. Vyuka probihala zejména prostiednictvim memorovani seznamu slovicek,
modelovych vét a dialog odpovidajicich riznym situacim. Z metodického hlediska se
sice jeSte¢ nedd hovofit o néjaké konkrétni metod¢€, ale pozdé€ji se vyucovaci postupy
pouzivané ve starov€éku a v ranném stfedovéku souhrnné oznacuji jako metoda
pfirozend (vice viz. pfirozeny piistup). SpiSe nez vyuka fectiny ale ovlivnila budouci
smefovani metod latina. V antice se jednalo o latinu jako matefsky jazyk, ale spolu
s tim, jak se od sebe stdle vice vzdalovala mluvend a psand podoba tohoto jazyka,
meénil se zplsob, jakym se vyucovala. Z klasické latiny se postupnym vyvojem
vyd¢lila tzv. latina obecnd nebo vulgarni, ze které pozd¢ji vzniky i dneSni romédnské
jazyKky a mezi nimi i francouzstina. Latina se tak z matetského jazyka (lingua materna)

stala tzv. ,,jazykem otcovskym* (lingua paterna), neboli jazykem cirkve a vzd€lanosti.

Diky dlouhodobému studiu, ve kterém vyuka jazykt zaujimala az dvé tietiny
¢asu, ovladali Zaci postupné nejen psanou ale i mluvenou latinu stejn€, jako my dnes
pouzivame napiiklad angli¢tinu nebo némcinu a béZné ji hovofili nejen se svymi
uciteli, ale Casto i mezi sebou po vyucovaci dob¢é (Hendrich,1988:258). Tehdejsi
vyukové materidly pro latinu by se daly rozdé€lit do dvou hlavnich skupin. Prvni
skupinu tvofili tzv. spekulativni gramatiky (grammatica speculativa), které mély
akademicky charakter a mimo jazyk samotny a jeho strukturu se zabyvaly hlubsimi
filosofickymi a metafyzickymi rozbory. Tyto, ¢asto velmi obsahlé teoretické traktaty
vSak nebyly prakticky pouZitelné pro osvojeni si jazyka za ucelem komunikace. Do
druhé skupiny pattily tzv. gramatiky praktické (gramatica practica), které slouZzily jako
ucCebnice mluvené latiny a byly urcené SirSi vefejnosti, kde se latina pouzivala jako

jazyk mezindrodniho obchodu a diplomacie.

Prvni vyraznéj$i zmény ve vyuce pfinesl az pfichod renesance.



S podstatnym pfispénim knihtisku v poloviné 15. stoleti se stala mnoha literarni dila

NP

snaze dostupnd, coZ napomohlo rychlému Sifeni vzdélanosti a novych hodnot i mimo
vzdélavacimi centry.

Jednalo se hlavné v pocétcich pravé o dila klasickych antickych autorii
(Cicero, Vergilius, Ovidius atd.), kterd byla pokldddna za idedl literdarni tvorby.
Nastanuvsi zmény s sebou ale pfinesly piehodnoceni piistupu nejen ve vyuce latiny,
ale ve vzdé€lavani celkové. Doslo tak ke vzniku dvou protichtidnych proudt. Diky
rozSiteni a oblibé€ klasickych antickych dél se na jednu stranu rozvinuly snahy obrodit
pouzivani klasické latiny, kterd vSak méla mnohem komplikovangjs$i vétnou stavbu
nez bézné pouzivana latina lidova, a proto bylo nutné sestavit nové obsahlé gramatiky,
které by podrobné popisovaly jeji strukturu. Mimo tato teoretickd dila se vSak stile
uplatiiovaly 1 mén¢ obsédhlé prirucky ,.komunikativni* latiny (napt. dialogova pfirucka

Luise Vivese z roku 1538 Exercitatio linguae latinae).

Na druhé stran¢ se v této dob¢ krom¢ latinskych gramatik zacinaji objevovat
také prvni dila popisujici nové vzniklé ndrodni jazyky. Nékteré z téchto gramatik byly
napsany za ucelem, aby dokdzaly, Ze vernakuldrni jazyky mohou byt pouZity vSude
tam, kde latina, a tudiZz se t&S$i stejné prestizi. V roce 1492 vychdzi Spané€lskd
Gramdtica de la lengua castellana, jez byla prvni gramatikou moderniho jazyka
vibec. Mezi vyznamnd gramatickd dila patfi i prvni systematickd mluvnice
francouzstiny vydand Johnem Palsgravem (1480 — 1554) v roce 1530 v Anglii pod
nazvem Lesclarcissement de la langue francoyse. V této knize autor na vice nez tisici
strankdch podrobné pojednavd o francouzském pravopise, vyslovnosti a gramatice.
Dalsi vyznamnou mluvnici francouzstiny byla L’Introduction a la langue francaise
suivie d’'une grammaire Jacqua Duboise vydand v Patizi roku 1531. Stejné jako tomu
bylo i ptipad¢ latiny, objevovaly se vedle teoretickych ucebnic Zivych jazyki i
prakticky orientované pfirucky napt. Berlainmontova kniha Vocabulaire... pour
apprendre legierement a bien lire, escrire et parler francois et flameng, lequel est mis
tout la plus part personnaiges z roku 1536. Kromé d¢€l popisujici evropské jazyky se

diky zdmotskym plavbam objevuji i dila popisujici jazyky exotické.
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I pifes stoupajici prestiZz ndrodnich jazykti ale jedinymi cizimi jazyky
vyucovanymi instituciondlné (tj. ve Skolskych zafizenich) naddle zlstdvaji latina,
starofeCtina a starozdkonni hebrejStina. Nezivost téchto jazyki ptfedurcila charakter
vyuky: prestizni, avSak mrtvé jazyky je tfeba analyzovat, pochopit, interpretovat;
receptivni Cinnosti tedy pifevlddaji nad produktivnimi, obzvlast¢ v oblasti udstni
interakce. Praktické gramatické ptirucky urCené pro vyuku latiny jako mezinarodniho
jazyka obchodu a vysSich spolecenskych vrstev, typické metodou piekladu a
gramatiky se stdvaji vzorem pro nové¢ vznikajici ucebnice Zivych cizich jazykt. Jak
jsme ale podotkli vySe, Zivé cizi jazyky stéle jeSté nebyly soucasti Skolnich kurikuli
(zavedeny byly az béhem devatendctého stoleti) a jejich vyuka se tedy uskutectiovala
vyhradné v soukromé oblasti. Odtud také zacaly vyvstavat pozadavky na odliSny
zpisob vyuky, jiny neZ tradi¢ni metoda vhodnd pro jazyky mrtvé, ale nepfijatelnd pro

potieby vyuky Zivych cizich jazyki.
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1.1 Izolované reformatorské snahy v 16. a 17. stoleti

V 16. a 17 stoleti se objevilo nékolik zdsadnich pokusii o vytvoieni nového
vyucovactho modelu, které sice nebyly prvni svého druhu, zaznamenaly vSak
podstatny ohlas, i1 to pfesto, Ze nemé&ly Zddny vyraznéjs$i dopad na institucializovanou
vétSinovou vyukovou metodu. Tyto izolované reformdatorské snahy inspirované
pfirozenéjsi vychovy, ktera by svou ndrocnosti odpovidala pfirozenému vyvoji ditéte,
Casto slouzili pozdéji v 19. a 20. stoleti jako zachytné body pro nov€ vznikajici
pedagogické koncepce. Hlavnim bodem jejich kritiky byla mimo pfiliSného Ipéni na
pravidlech a gramatice zejména mala efektivita takového studia. Uvadim zde jako
piiklad takovych kritik, citaci anglického pedagoga Alexe Baina, ktery poukazuje na
to, Zze délka latinskych studii zabira ,, velkou cdst nejlepsich let mlddi, je proto tedy
prirozené ptdt se, jestli ziskané vysledky odpovidaji té obrovské ztrdté vynaloZeného
Casu a sil“. (Bain,1885:279).

Mezi dal$i nejcastéji zmitiované myslitele této doby, ktefi se mimo jiné
zabyvali vychovou a vzdé€lavanim, patfili: Roger Ascham, Michel de Montaigne,

John Locke, Wolfgang Ratke, Claud Lancelot a samoziejm¢ Jan Amos Komensky :

Roger Ascham (1515 — 1568) - tento vyznamny anglicky vzdélanec, myslitel
a pedagog sdm proSel naro€nym klasickym vzdélanim na St. John’s College
v Cambridge, kde posléze i vyucoval. Na anglickém kralovském dvofe ho proslavila
kniha Toxophilus the Schole or Partitions of Shooting, v niz se snaZzil prosadit
lukostielbu do Skolniho kutikula, piestoze sport obecné byl v té€ dobé povazovén za
nevhodny pro vzdélance. Krél Jinfich VIII, jemuz byla kniha vénovana, odménil
Aschama nejen doZivotni rentou, ale zaméstnal ho také jako osobniho ucitele prince
Edwarda a pozd¢ji i budouci krdlovny Alzbéty 1. Béhem svého Zivota Ascham
procestoval Némecko, Itélii i dal$i zemé¢, pracoval na vyznamnych vladnich postech a
m¢l moZnost setkdvat se s pfednimi osobnostmi své doby. Tyto cesty, prace u dvora a

mnohd setkani se vzdélanci z celé Evropy mu pfinesly mnoZstvi cennych zkuSenosti,
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které pozdéji uplatnil pti psani svého pojedndni o vychové a vzdélavani The
Scholemaster.
V tomto dile, k jehoz vytvoreni jej vyzval v roce 1563 Sir Edward Sackville —

hrabé z Dorsetu, Ascham predklada :

, Prosty a ucinny zpusob jak naucit deti rozumet, psdat a mluvit latinskym
jazykem, specidlné urceny pro soukromé vzdéldvdani mladych gentlemanii a
jej sami, bez ucitele, v krdtké dobé a bez bolesti znovu osvojit tak, aby byli schopni
rozumet, psdat a mluvit.

(Ascham,1570:1)

Jak napovidd jiz jeji podtitul, ma tato kniha ptedevS§im plnit roli didaktické
pfirucky pro soukromé ucitele ve Slechtickych rodindch, ale mimo to obsahuje i
zajimavou kritiku Skolstvi t€ doby. Acham, ktery vychédzel ze svych vlastnich
zkusSenosti napf. odsuzuje trestani zakt ve Skolach, piilis slozité a obsahlé vyklady
gramatickych pravidel, na kterych vyucujici dusledn¢ Ipi atd. Naopak vyzdvihuje
pozitivni motivaci a prirozengjsi, 1idst&;si ptistup k détem.VSe dokldda na nazornych
piikladech a casto se odvolava na klasické antické autory. Ascham se bohuzel vydani

své knihy v Londyné roku 1570 nedozil, jelikoZ zemftel o dva roky diive.

Michel de Montaigne (1533 - 1592) Zminka o tomto jedine¢ného
francouzském renesan¢nim mysliteli, esejistovi, politikovi a moralistovi dnes nechybi
téméi v Zadném dile pojedndvajicim o vyvoji metod ve vyuce cizich jazykt. V jednom
z Montaignovych esejii nazvaném De [’institution des enfants (O vychové déti) se
muZeme docist o jeho studiich a zejména o zajimavém a v té dobé velmi netradi¢nim
zpusobu, jakym se naucil latinsky. Montaigntiv otec, Pierre Eyquem, poskytl svému
nejstarSimu synovi vzdélani zcela odpovidajici humanistickym idedliim. Od narozeni
do tif let zil Michel u své kojné v chudé vesnici, kterd nélezela k rodinnému hradu,
aby pfivykl prostému Zivotu. Po svém navratu zpét do rodinného sidla mu byl ptidélen

jako ucitel némecky 1ékat Hortanus, ktery mél nakdzdno, aby se svym svéfencem
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mluvil pouze a jedin€ latinsky. Tomuto pravidlu se musela tidajn€ podiidit nejen celd
rodina, ale i sluZebnictvo a dokonce obyvatelé okolnich vesnic. Vysledkem takovéto
soustavné lingvistické 1dzn¢ (bain linguistic) bylo, Ze brzy mluvil Michel de
Montaigne latinsky tak, jako by to byl jeho rodny jazyk.

“... sans art, sans livre, sans grammaire ou précepte, sans fouet et sans

larmes, j’avois apris du Latin, tout quasi pur que mon maestre d’eschole le scavoit;

car je ne le pouvois avoir meslé ny altére (Montaigne,1595:221)

Neni divu, Ze po nastupu na jednu z nejlepSich Skol ve Francii - College de
Guyenne v Bordeaux, kde studoval francouzstinu, fectinu, rétoriku a divadlo, rychle
ziskal obdiv svych spoluzdkl i vyucujicich. Sdm Montaigne vSak nehodnoti vysledky

svych studii na této prestizni Skole pfiliS lichotive:

,Mon Latin s'abastardit incontinent, duquel depuis par desaccoustumance j'ay
perdu tout usage. Et ne me servit cette mienne inaccoustumée institution, que de me
faire enjamber d'arrivée aux premieres classes : Car a treize ans, que je sortis du
college, j'avois achevé mon cours (qu'ils appellent) et a la verité sans aucun fruit, que

je peusse a present mettre en compte. (Montaigne,1595: 222)

Stejné jako jiz vySe zminovany Alex Bain, kritizuje Montaigne také malou

efektivitu klasickych studii:

,Je voudrois premierement scavoir ma langue, et celle de mes vousina ou j’ai
plus ordinaire commerce. C’est un bel et grand agencement sans doubte que le Grec e

le Latin, mais on [’achete trop cher*. (Montaigne,1595: 220)

Na stejnych principech, kterymi se tidil pti organizaci jeho studii Montaigntiv
otec, zaloZili pozd¢ji vyznamni pedagogicti reformatofi 19.stoleti jiZ zmifiovanou
Pfimou metodu, kterd Cerpala zejména ze zplsobl, jakym si dit¢ osvojuje sviij

mateisky jazyk. Michel de Montaigne byl pro tyto pedagogy vlastné idedlnim
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ptikladem toho, Ze tato metoda, a¢ podle dneSnich metodikli zaloZzena na chybné

uvaze (Chodéra,2000:91) (Hendrich,1988:261), miiZe fungovat.

John Locke (1632-1704), anglicky filosof, myslitel, 1ékat, spisovatel a ucitel, ktery
svymi mySlenkami ovlivnil mnohé generace takovych osobnosti, jakymi byli
napiiklad Jean Jacques Rousseau, Immanuel Kant nebo Voltaire. Byl hlavnim
predstavitelem britského empirismu a je povazovan také za zakladatele liberalismu.
Svymi mysSlenkami pfimo oponoval Descartovi a jeho teorii vrozenych ideji, nebot’
hlasal, Ze Clovék se rodi jako ,tabula rasa“ a teprve Zivotni zkuSenosti a dojmy
postupné utvéii lidskou osobnost, jak uvadi ve svém eseji An Essay Concerning
Human Understanding z roku 1689. Nevyznamnégj$im Lockovym dilem o vychové je
bezesporu kniha Some thoughts concerning education z roku 1693, ve které predklada
postup, jak vzdé€lavat a utvéret Clov€ka ve tfech zdkladnich stupnich: nejprve je tieba
pecovat o télo a jeho zdravy vyvoj, ndsledné formovat mysl a pevny charakter a
nakonec peclivé zvolit akademické kurikulum. Pfesto, Ze Locke tyto myslenky
puvodné adresoval soukromym vychovatelim, ktefi piisobili ve Slechtickych rodinach,
brzy pronikly i do SirSiho povédomi. DalSim zajimavym prvkem v Lockové pojeti
vychovy je to, Ze zdlraziuje roli prvnich poznatki, jeZ vstupuji do lidské mysli jeste
v détstvi, a jejichz vliv ma byt nejvetsi, nebot’ vedou k vytvéieni prvnich asociaci.
Locke proto nabada rodi¢e a vychovatele, aby se vyvarovali vytvafeni negativnich

asociaci u déti napf. tim, Ze je budou straSit temnymi historkami.

Wolfgang Ratke (1571-1635), némecky pedagog, jehoz koncepce vychovy a
vzdélavani byla inspirovana filosofii Francise Bacona (1561 — 1626). Ratke zastdval
ndzor, ze ve vyucovani je tfeba vZdy postupovat od véci k ndzviim, od konkrétniho
k obecnému a abstraktnimu a od jazyka matetského k jazyku cizimu. V roce 1618
oteviel nékolik Skol v Augsburku a na dalSich mistech, ale neshody s cirkvi vedly
k jeho uvéznéni. Poté, co byl po osmi mésicich propustén, zalozil v roce 1620 dalsi

Skolu v Magdeburgu, kterd vSak zdhy zanikla. Jeho prace byla nasledné zastinéna

vvvvv
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Jan Amos Komensky (1592-1670) je jednou z nejcastéji zminovanych postav
svétové pedagogiky. Tento Cesky spisovatel, vychovatel a védec, ktery je dnes
nazyvan ,,uitelem narodid* znacn¢ piedbéhl svoji dobu, a to nejen co do rozsahlosti
svého pedagogického dila, ale zejména nadcasovosti svych myslenek, které i dnes
stile maji vliv na podobu modernich vyukovych metod. Jeho Velka didaktika
(Didactica magna) vydana vroce 1657 v Holandsku, nabdda k vyuce inspirované
piirozenosti ditéte, ktera je v souladu s kiestanskymi hodnotami. Podle Komenského
byl pozemsky Zivot piipravou na Zivot vécny, proto by mél ¢lovek usilovat o to, aby
byl vzdélany, mravny a zboZny. Komensky kritizoval dosavadni zplsob vyuky
zaméfeny na memorovani abstraktnich poznatkli a sepsal stovky pedagogickych
poucek, jimiz se md vychova a vyuka fidit. Nejvétsi inspiraci ma byt pro ucitele
piiroda a jeji pfirozené zdkony. Postupovat se méd vzidy od jednoduchého ke
nazorného poznani k abstraktnimu atd. Podrobné navrhl 1 systém Skol, kde by se
vyucovalo v matefském jazyce a ndazorn¢ s cilem nejenom rozvijet mysl a logické
uvazovani, ale také cit a lidskost. Co se vyuky jazyka tykd, vénoval ji Komensky
zvlastni pozornost ve svém dile Brdna jazykii oteviend (Janua Linguarum reserata)
vydaném v roce 1631. Jednd se o drobnou ucebnici, v niZ jsou strucn€ popsdna a podle
dile poznatky o clov€ku, jeho t€le i duchovni strdnce a nakonec i o bohu a
naboZenstvi. Kniha je psdna ve dvou sloupcich, jeden latinsky a druhy v matetském
jazyce. Mezi dal$i vyznamnd pedagogickd dila, jez Komensky napsal patii:
Informatorium Skoly materské (1630) ,NavrZeni krdtké o obnoveni skol v krdlovstvi

Ceském (1632), Schola ludus (1656), Opera didactica omnia (1657) atd.

Claude Lancelot (1615-1695) byl jednim z ptedstaviteli Port-Royal, cistercidtského
konventu leziciho jihozdpadné od PafiZe, jeZ byl vyhlaSenym centrem vzdélanosti ve
Francii. Lancelot byl jednim z autora slavné Grammaire Générale et Raisonée vydané

poprvé v Patizi roku 1660. Spolu s Antoinem Arnauldem se Lancelot pokousel

sestavit univerzalni gramatiku, jeZ by zachycovala filosofickou podstatu jazyka. Port-
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Royal byl také soucasti hnuti, které ve Francii usilovalo o to, aby byla latina
nahrazena francouzstinou. DalSim z Lancelotovych pedagogickych dé€l byla i Nouvelle
Metode pour apprendre facilement et en peu de temps la langue latine vydana v roce

1644.
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1. 2 Gramaticko — prekladova metoda

Ptestoze byla od 19. stoleti latina postupné vytlacovana ze Skolniho kurikula
do ustrani modernimi jazyky, postupy pouZivané béhem vyucovéani zustaly téméet
nezménény. Vytvofil se tak zdklad pro prvni soustavny metodicky systém pro vyuku
cizich jazykli — metodu gramaticko-ptekladovou. Jak naznacuji jména nékterych
z jejich hlavnich zastdncti (Johann Seidenstiicker, Karl Pl6tz, H.S.Ollendorf, Johann
Meidinger), gramaticko-pfekladovd metoda vychdzela z némecké tradice vzdelavani.
Mezi lety 1840 a 1940 tento piistup zcela ovladl vyuku cizich jazyki nejen v Evropé,
ale 1 jinde ve svété. (Richards a Rodgers,1991:4)

Typické gramaticko-ptekladové ucebnice poloviny devatenactého stoleti byly
zaloZeny na abstraktnich vykladech gramatickych pravidel, dvojjazy¢nych seznamech
slovicek, které se zici ucili zpaméti a textech urCenych pro pieklad. Plynulosti a
kvalité dstniho vyjadfovani se nevénovala téméf 74dnd nebo jen mald pozornost. Zaci
procviCovali vyslovnost vétSinou jen pii Cteni prekladovych vét a ukazkovych texti,
které byly uméle vytvoreny tak, aby demonstrovaly probiranou gramatickou strukturu.
Neni proto divu, Ze takovéto texty byly zpravidla velmi vzdalené od jazyka bézné
komunikace a studenti museli ve vétSiné piipadt prekladat strukturné komplikované a
ne zcela smyslné véty. VSechny kapitoly byly vzdy peclivé usporaddny podle
probiranych gramatickych jevl. Pravé tato systemati¢nost, je jednou z madla, ne-li
jedinou vyhodou této metody. Mluvnickd pravidla byla podrobné vysvétlena a
dolozena na ukédzkovych vétach. Zakladni mysSlenkou této metody bylo to, Ze pro
dokonalé zvladnuti jazyka, je nutné osvojit si jej jako souhrn morfologickych a
syntaktickych pravidel. To také casto kritizovali radikdlni odptrci Gramaticko-
piekladové metody, ktefi tvrdili, Ze jejim hlavnim cilem je: ,,védét vSe o nécem spiSe,
nez poznat véc samu o sob&“ (to know everything about something rather than the
thing itself, z Approaches and Methods in Language Teaching by Jack C. Richards
and Theodore S. Rodgers)
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Hlavnim cilem vyuky bylo to, aby Zaci byli schopni Cist klasickou literaturu
v origindle a prekladat i slozité odborné a filosofické texty. Proto byly nejvice
rozvijenymi kompetencemi pravé cteni a psani, stejné¢ jako tomu bylo jiZz ve
sttedoveékych latinskych Skoldch. Zde se vSak zastanci této metody pokusili aplikovat
zpusoby jakymi se vyuCovala latina na Zivé jazyky, pravdépodobné aby dokézali, Ze
jejich studium je neméné dulezité. Dal$im, tehdy zdlrazilovanym piinosem této
metody byl celkovy mysSlenkovy rozvoj a disciplina, které s sebou takovyto zplusob
vedeni vyuky udajné ptindSel. Vyucujici vZdy dbal na piesnost a spravnost
vyjadfovéni, chyby nejen, Ze nebyly tolerovany, ale byly Casto tvrd¢ trestdny, coz
logicky zptsobovalo nechut’ k uéeni, celkovou demotivovanost a frustraci. Navic Zaci
uz od zacatku pracovali s pomérné¢ slozitymi a obsdhlymi texty, které nebyly
uzpusobené jejich véku. Vyklad byl poddvan vyhradné v matetském jazyce, ktery
stale ziistdval hlavnim referencnim systémem pii osvojovani ciziho jazyka. Slovni
zéasoba byla prezentovdna v podob¢é seznamil izolovanych slovicek a jejich prekladu.
Rozsitené bylo také studium slovniki. Gramatika se ucila vyhradné deduktivné a
systematicky: Nejprve se studenti podrobné sezndmili s pravidly a nésledné je
procviCovali pomoci drilovych a piekladovych cviceni. Tato metoda navic nekladla
téméf Zadné pozadavky na vyucujici, kterym teoreticky stacilo byt v daném jazyce

,una hora doctior (Hendrich a kol.,1988:262).

Gramaticko-pfekladovd metoda se béhem své dlouhé existence vyvinula do

Vv s

také metoda lexikdln¢ prekladova. Francouz J.J. Jacotot (1770-1840)

, vychdzel z predpokladu, Ze kazdé literdrni dilo napsané v urcitém cizim
jazyce obsahuje lexikdlni a mluvnickou ldtku, kterd je obsaZena i v jinych literdrnich
dilech, pouze v jinych vztazich a spojenich. Jestlize se Zdk nauci jednomu dilu, osvoji
si jeho lexikon, gramatické formy a konstrukce, miiZe Cist a pochopit jakékoliv jiné

dilo....Tout est dans tout — v§echno je ve vS§em* (Hendrich,1988:259)
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Vyuka za pomoci interlinearni metody probihala tak, Ze Zaci nejdiive cCetli
jednotlivé véty a napodobovali spravnou vyslovnost. Nasledn¢ jednotlivé véty
analyzovali, ucili se z nich slovni zdsobu a gramatickd pravidla a nakonec se véty ucili
nazpamét’. Oproti ptivodni podobé gramaticko-piekladové metody se zde vychézelo
z zivych literarnich textl a také dedukci a syntézu nahradila indukce a analyza. Stdle
vSak byly zanedbdvany didaktické zdsady piistupnosti a postupnosti. V praxi byla tato
metoda pro zZdky velmi namdhava, zejména kviili ndrokim na mechanickou pamét’ a

slozitym rozborim. (Hendrich,1988:259)

Dalsi variantou gramaticko-ptekladové metody byla tzv. metoda geneticko-
srovndvaci, jeZ navazovala na priace K. Magera inspirované novymi poznatky z
historicko-srovndvaci jazykovédy. Podstatou této metody mélo byt systematické
srovnavani cilového jazyka sjazykem matefskym a dalSimi jazyky, které jiz Zici
znaji. Duraz byl kladen nejen na gramatiku, ale také na rozvoj logického a
analytického mysleni. Vliv této metody byl v Evrop¢ patrny cca do konce 19.stoleti.

(Hendrich a kol.,1988:260)
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1. 3 Kritika tradié¢niho vzdélavani v 18. stoleti

V 18. stoleti se vlna déle $ifi vlna kritiky namifend proti tradi¢ni gramaticko-
piekladové metodé, kterd navdzala na jiZz zminované izolované pokusy o reformu
vetejného Skolstvi ze 16. a 17. stoleti. Kritické myslenky jesté vice podpofil ptichod
osvicenstvi a nové filosofie orientované na ¢lov€ka a jeho roli ve spoleCnosti. Za
myslenkovy zdklad vétSiny soucasnych modernich vyukovych pfistupii je povazovano

dilo francouzského osvicence a humanisty Jeana J. Rousseaua.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) se zabyval zejména otdzkou svobody
jedince a kritikou spolecnosti, kterd clovéka odvadi od jeho vlastni pfirozenosti, ve
smyslu existence v souladu s piirodou, které je pouhou soucasti (Rydl,1992:4).

Ve svych spisech Smlouva spolecenskd a Emil, cili o vychové kritizoval to, jak
spolecnost jiz od utlého véku vstépuje kazdému individuu dohodnutou a predem
naplanovanou piedstavu o svété, ¢imz otupuje jeho vlastni intuici, city a vnimani.
Rousseauovi poslouzila jako model vyumélkovanda rokokova civilizace se svymi
formalnimi literarnimi pravidly, salénni konverzaci a bohatymi Saty a parukami. Jeho
kritiku umélosti spole¢nosti lze vSak aplikovat na jakoukoliv kulturu, v jakékoliv
dobé, coz ji ¢ini piitazlivou a hodnotnou i pro dalsi generace. Tyto mySlenky ovlivnili
i Rousseauovo pojeti vychovy jedince, kterd md byt ve své idedlni podobé co

nejptirozenéjsi, vychdzejici ze tii nasledujicich principt:

- Dité je od ptirody dobré. Détstvi v sobé obsahuje cosi jedine¢ného, cenného,
proto ma vychova udrZovat a rozvijet tuto piirozenost détstvi co mozna nejdéle

a chrénit ji proti spoleCenskym pozadavkim a konvencim.

- Déti nejsou v zddném piipadé¢ mali dospéli. Détskou osobitost je tfeba
respektovat a podporovat. Vychova tedy nemlze byt pouhou piipravou na
dospélost, ale musi v sobé zohlednovat rozdilné stupné vyvoje ditéte a

pfizplsobovat se jim.

21



- Dit€ by se mélo ucit predevS§im prostiednictvim vlastni aktivni ¢innosti a nejen
z knih a slov. Na tomto zdklad¢ bylo kritizovédno tradi¢ni Skolstvi, ve kterém
jiz po staleti prevladal intelektualismus, verbalismus a didakticky
materialismus, ¢imz se stdle zvétSovala propast mezi vzdélavanim a skuteCnym
Zivotem a potiebami.

(Ryd1,1992:5)

Hlavnimi dkoly vychovatele bylo tedy podle Rousseaua sledovat pokud mozZno
bez vazngjSich zdsahil pfirozeny vyvoj potfeb a zdjmi ditéte a pfipravovat podminky
pro jejich uspokojeni a rozvoj a pomoci ditéti vymanit se z destruktivniho vlivu
instituci, které poutaji spolecnost svymi pravidly. Ddle md byt vychovatel pfipraven
odpovidat na otdzky, které dité klade a poskytovat mu rady, pokud je to tieba. Zivot a
uceni zde dvéma neoddélitelnymi strankami téhoZ procesu, ktery vede k utvafeni
jedinecné osobnosti kazdého €lovéka. Proto aby mohly byt splnény tyto zasady, musi
byt vyuka zaméfena na ziskavani zkusenosti, které jsou vzdy vysledkem samostatného
zivého kontaktu ditéte se svétem, ktery je obklopuje a s nimz se v prubéhu Zivota

vyrovnava.

Neni divu, Ze mySlenky Jeana J.Rousseaua nasly v bouflivé se ménici spolecnosti
prelomu 18. a 19. stoleti své Cestné misto. Mezi jeho nejvyznamnéjsi pokracovatele
patii i Svycarsky pedagog a filantrop Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), ktery
stejné jako Rousseau kritizuje spolecnost, ale ddle rozpracovava koncepci svobodné
vychovy. Oproti svému predchiidci se snazi zidealizovanou piedstavu piirozené vyuky

piiblizit podminkdm vSedni reality, a to zejména ve dvou ndsledujicich ohledech:

- Svoboda musi byt uplatiiovdna pro vSechny zicastnéné, tedy nejen pro dité,

ale 1 pro rodice a ucitele. Svoboda jednoho nesmi omezovat svobodu druhého.

- Pestalozzi spoleCnost kritizuje, ale neodmita ji jako Rousseau. Pozaduje jeji

dalSi rozvoj za pomoci instituci, které zde budou pro clovéka a ne naopak.
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Zduaraznuje také vybrané socidlni aspekty ve vychové, jako je naptiklad rovna
Sance na vychovu a vzdélani i pro slabé, chudé nebo postiZzené.

(Rydl1,1992:6)
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1.4 Inovace ve vvuce cizich jazykua v 19. stoleti

Ke vzniku novych koncepci ve vyuce cizich jazyki ptispély v devatenactém
stoleti krom& myslenek J.-J. Rousseaua a J. H. Pestalozziho i vyrazné zmény v
celkovém fungovéni spoleCnosti: Vyznamné se roz$ifily moZnosti komunikace mezi
riznymi evropskymi narody, coz vedlo k posileni potieby aktivn¢ ovladat kazdodenni
mluveny jazyk. Logicky se tak oteviel trh pro novy typ ucebnic a jazykovych
piiru¢ek. Mezi nejobliben¢jsi dila tehdy patiili rizné méné obsdhlé, prakticky
zamétené piirucky pro konverzaci a mluveny jazyk urcené pro samostudium. Jednim
z hlavnich spornych témat této doby bylo stanoveni vhodného véku, kdy zacit
s vyukou ciziho jazyka. Jazykovi specialisté se dale také zaméfili na postupy, za
pomoci kterych se cizi jazyky vyucCovaly na stiednich Skoldch. Zvlasté uroven
vefejnych Skol o€ividné upadala a ty byly nasledné kritizovdny za neschopnost plnit
svoji funkci. Tak vznikala v pritbéhu 19.stoleti v Némecku, Anglii, Francii i dalSich
castech Evropy ftada novych koncepci, kterd si kladla za cil tuto situaci zmeénit.
Presto, Ze specialisté jako C.Marcel, T.Prendergast a F.Gouin nedosahli zadného
dlouhodobého vysledku ani vyraznych zmén v systému vychovy a vzdélavani, jejich
myslenky vyrazné ovlivnily dal$i sméfovani vychovné-vzdéldvacich metod a polozily

zéklad pro vznik tzv. Pfimé metody.

Francouz Claude Marcel (1793 — 1876) byl oficidlnim piedstavitelem
francouzské vlady, ale predev§im inovativnim pedagogem, ktery jako jeden z prvnich
hledal inspiraci pro svoji koncepci jazykové vyuky ve zptisobu, jakym si déti osvojuji
svllj matefsky jazyk. Vroce 1853 publikoval v Londyné dvousvazkovou studii
Language as a Means of Mental Culture and International Communication a déle
vroce 1867 L’étude des langues ramenée a ses veritables principes. Prispél také

k upevnéni pozice vyuky cizich jazyki v celkové koncepci vzdélavani.
Anglican Thomas Prendergast (1806-1886) je zndmy piedevSim pro své

pedagogické dilo The Mastery of Languages or the Art of Speaking Foreign Tongues

Idiomatically vydané v Londyné€ Richardem Bentleyem v roce 1864. Prendergast
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vypracoval svij vlastni systém vyuky cizich jazykl zaloZeny na dodrzovéni piisnych
pravidel, z nichZ mnohd byla namifena proti studiu gramatiky. Zdiiraziioval, Ze pro
zvladnuti jazyka je dualezitd pamét a slovni zdsoba a ne logické pochopeni
gramatickych pravidel a jejich nasledna aplikace.

“ When a child can employ two hundred words of a foreign tongue, he possess
a practical knowledge of all the syntactical constructions, and of all the foreign
sounds...In short, it is quite possible to speak a language grammatically and fluently

without the wearisome study of grammars and other books.“ (Maddison,viz URL )

Fungovani svoji teorie dokazoval Prendergast na zpusobu, jakym se on sdm
naucil TamilStinu a Telugstinu. Stejné jako Claude Marcel, i on zaloZil svoji teorii na
zpusobu, jakym se déti uci svlj mateisky jazyk. Kosvojeni ciziho jazyka na
komunikativni drovni pry postaci imitace a opakovani ndhodnych vét, které slySime
kolem sebe a naslednd zdména a retranspozice takto ziskané slovni zasoby do novych
kombinaci. Prendergrasovy knihy ziskaly nemaly ohlas, coz potvrzuje i to, Ze se
v roce 1872 Mastery of Languages doCkalo své tieti edice a jeho ptirucka Handbook
to the Mastery System v roce 1882 dokonce edice paté. Nasledovalo n€kolik dalSich
ucebnic a publikaci, které vysvétlovaly jak tento systém aplikovat na vyuku dalSich
jazyki napf. francouzstiny, némciny, Spanélstiny, hebrejstiny a latiny. Jako prvni také
navrhl ,strukturni sylabus®“. Na jeho myslenky pozd¢ji navézali pedagogové ve

dvacatych a tficatych letech dvacétého stoleti. (Gstni ptistup, situacni vyuka jazyki)

Pravdépodobné nejznaméjsim z této trojice pedagogli poloviny devatendctého
stoleti byl Francouz F. Gouin (1831-1896). Jako prvni z ,,reformétord* pfiSel ve svém
dile De [l’enseignement des langues vivantes publikovaném v roce 1881 s novou
koncepci vyuky cizich jazykli zaloZenou na pozorovdni zplsobu, jakym pouZivaji
jazyk malé déti. VEril, Ze ucit se cizi jazyk muze byt jednodussi, pokud se tak déje pii
popisu jednoduchych kaZdodennich cinnosti. Ztéto premisy vychazely slavné
Gouinovy ,,série” popisujici ¢innosti jako otevirani dvefi, Stipani dfeva atd. Gouin
dokonce zalozit za svého Zivota nékolik Skol, kde se jazyky vyucovaly pomoci jeho

nové metody. Pfi vyuce byl kladen diiraz na to, aby nové bylo ucivo vzdy zakotveno
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v kontextu, ktery by osvétloval jeho vyznam. Za timto ucelem se béhem hodin Casto
uplatiiovalo ndzorné predvadéni popisovanych Cinnosti, gesta, mimika apod. Timto
pristupem se nechali pozdé&ji inspirovat tviirci metod jakymi jsou T.P.R. a jiZ zminéné
Situaéni vyucovani jazyki.

Myslenky téchto specialistii vznikaly zcela oddélené od oficidlniho
vzdélavaciho systému, proto nemély zadny vyraznéjsi vliv na zpisob vyucovani ve
vefejném Skolstvi, pfesto vSak postupné zacaly pronikat do §irSiho povédomi a na
konci 19. a v pocatcich 20. stoleti se transformovaly do jednotného Reformné

pedagogického hnuti, jak se dnes nazyva.
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1.5 Reformni hnuti prvni poloviny 20. stoleti

Gouin, Marcel, Prendergast a dalsi lingvisté a pedagogové 19. stoleti pfispéli

svoji aktivitou k rozvoji Reformni hnuti, které

,,Se svymi nejriznéjsimi proudy, smery a tendencemi predstavuje zrejmé dosud
nejplodnejsi obdobi v déjindch Skoly a pedagogického mysleni. To, co se uddvalo
v pedagogickém deéni na evropském a americkém kontinenté v letech 1880 — 1939
nemd vzhledem k pestrosti ndvrhii Feseni oZehavych problémii vychovy, vzdeldvdni a
vyucovdni, vzhledem k poctu zainteresovanych osobnosti i Zdkii a vzhledem
k prosazeni se Fady ndvrhii v praxi obdoby.“ (Rydl, 1992:10)

Myslenky Reformniho hnuti podpofil i zna¢ny rozvoj exaktnich véd (biologie,
psychologie, Ilékatstvi) a spoleCenskovédnich disciplin (filosofie, sociologie,
pedagogika), na zdklad¢ jejichZz poznatkli vznikaly védecké zdklady novych
pedagogickych koncepci. Mezi nejvyznamnéjsi védce a pedagogy, ktefi se podileli na
Reformnim hnuti, patiili napt. Henry Sweet v Anglii, Wilhelm Viétor (1850-1918)
v Némecku, Paul Passy ve Francii, John Dewey (1859-1952) ve Spojenych statech a

Viclav Pithoda (1889-1979) v Ceskoslovensku.

Dalsi dualezitou védni disciplinou, kterd vZzdy vyrazné utvarela podobu vyuky
cizich jazyku, a které se v této dob¢ dostalo nové pozornosti byla lingvistika. JelikoZ
lingvisté zacali vyzdvihovat duleZitost Ustni komunikace, oteviel se prostor pro vznik
novych védnich disciplin fonetiky a fonologie, které se zabyvaly védeckou analyzou a
popisem hlaskového systému jazykd. V roce 1886 byla zaloZena Mezinarodni
fonetickd asociace (The International Phonetics Association), kterd jiz v roce 1888
polozila zéklady pro Mezindrodni fonetickou abecedu (International Phonetics
Alphabet — IPA, Alphabet phonétique international API), navrZzenou tak, aby
umoziovala transkripci vSech existujicich zvuki jakéhokoliv jazyka.

Vlivy Reformniho pedagogického hnuti v oblasti vyuky cizich jazyka by se
daly shrnout do nasledujicich bodi:

- Diiraz je kladen nové na mluveny jazyk
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- Nedilnou soucdsti vyuky jazykd by mél byt foneticky ,trénink“, ktery
umozni Zakiim osvojit si a rozvijet dobré vyslovnostni navyky.

- Kprezentaci konverzacnich frazi a idiomu se vyuzivaji dialogy a
konverzacni texty.

- Gramatika se vyucuje induktivné.

- Vyznam novych jazykovych struktur a lexika je objasfiovan pomoci
asociaci v ramci cilového jazyka spiSe nez v rdmci jazyka matetského nebo

prekladem.

(Richards and Rodgers,1991:7)

Vroce 1899 shrnul Henry Sweet (1845-1912) ve svém dile the Practical
Study of Languages Ctyii zakladni principy vyuky cizich jazykl zalozené na analyze
jazyka a novych poznatcich z psychologie, podle nichZ je nutné zejména:
1. peclivé vybirat obsah uciva
2. stanovit limity toho, co se maji Zaci naucit
3. usporddat ucivo vzhledem ke ctyfem zdkladnim kompetencim: poslechu,
mluveni, ¢teni a psani
4. gradovat ucivo podle obtiZnosti od jednodussiho po komplexné&jSimu

(Richards a Rodgers,1991:8)

Némec Wilhelm Viétor (1850-1918) prosazoval, aby vyucujici jazykti prochazeli
fonetickou pfipravou, jez by jim umoZnila osvojit si spravnou vyslovnost daného
jazyka. Za zékladni stavebni jednotku jazyka nepovazoval gramatiku, ale spiSe
jednotlivé jazykové struktury. Vroce 1882 publikoval ptrelomové dilo Der
Sprachunterricht muss umkehren, které je dnes povazovéano za vychozi bod pro vznik

metodického sméru, jehoz nazev se ustalil po roce 1901 na Metodu piimou.

»Do té doby byly jeji formy zndmy pod riznymi ndzvy, jako napriklad ,,novd

metoda®, , prirozend metoda“, ,,Gouinova metoda*, ,, reformni metoda* , “radikdlni

metoda“, Berliozova metoda“ apod. (Hendrich a kol.,1988:261)
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V zédkladnich bodech se vSak vSechny podoby Pfimé metody shodovaly:

Mluveny jazyk je prioritou, coz mé byt zohlednéno v metodologii zaloZené
na dstnim projevu.

Vysledy fonetickych vyzkumt maji byt zaclenény do vyuky a piipravy
vyucujicich.

74k by se mél nejdiive seznamit s mluvenou podobou ciziho jazyka, nez
pristoupi k jeho psané podobg.

Slova maji byt prezentovédna ve vétadch a véty v maji byt procviCovany ve
smysluplném kontextu, ne izolovan¢ jako odd€lné elementy

Gramatickd pravidla maji byt prezentovana az poté, co se Zaci seznami s
danym gramatickym jevem v kontextu a procvici jej — tedy induktivné.
Vyucujici by se mél vyhybat piekladu, ackoliv matefsky jazyk muze byt

pouZit pii vysvétlovani vyznamu novych slov a kontrole porozuméni.

Tyto body v sobé nesou poznatky lingvistické, psychologické i pedagogické a

Casto jsou oznacovany za zacitek existence nové védni discipliny - aplikované

lingvistiky.
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1. 6 Prima metoda

Jak jsem jiz zminila prvnim z védci devatenactého stoleti, kdo pfisel
s mySlenkou, Ze by se vyuka cizich jazyki m¢la podobat procestim, pti kterych si
osvojujeme svij mateisky jazyk, byl F. Gouin. Stejn¢ tak se i ostatni reformatofi
zabyvali ,,pfirozenymi* postupy ve vyuce cizich jazykd. Proto se o nich obcas
hovofi, jako o zastancich ,,pfirozenych metod®, o kterych jsem psala na zacatku
této kapitoly v souvislosti s vyukou jazykii v antice. Zde bych rdda zminila
napiiklad L. Saveura (1826-1907) nebo F.Frankeho, ktefi se v devatendctém
stoleti také snaZzili prosadit pouzivani vyhradné cilového jazyka béhem vyuky a
induk¢éniho pfistupu v gramatice. Piima metoda rychle ziskdvala na oblib¢, coz
dokazuje i to, Ze byla na pocCitku dvacitého stoleti uzndna i vefejnymi
vzdélavacimi institucemi ve Francii a Némecku. Ve Spojenych statech americkych
proslavili Pfimou metodu zejména jiz zminény L.Saveur a Maximilian Berlitz,
ktefi na jejich zdkladech zalozili soukromé jazykové Skoly. Berlitzovy jazykové
Skoly existuji dodnes a dodnes se vyucujici v nich fidi nésledujicimi premisami:

- Nikdy nepteklddej : demonstruj

- Nikdy nevysvétly;j : jednej

- Nikdy nefecni : ptej se

- Nikdy neimituj chyby : opravuj

- Nikdy nemluv pouze jednim slovem : pouZivej véty

- Nikdy nemluv pfiliS : nech zZdky aby, mluvili co nejvice

- Nikdy nepouzivej knihy: pouzivej sviij plan hodiny

- Nikdy nepteskakuj : drz se svého planu

- Nikdy nepostupuj piilis rychle : fid’ se tempem studenti

- Nikdy nemluv pfili§ pomalu : mluv normalni rychlosti

- Nikdy nemluv pfiliS rychle : mluv pfirozené

- Nikdy nemluv pfili§ hlasité : mluv pfirozené

- Nikdy nebud’ netrpélivy : zachovej si klidnou hlavu

(Richard a Rodgers,1991:10)
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NejvyznamnéjSimi psychologickymi sméry, které ovlivnili vyvoj Piimé
metody byla Skola W. Wundta , Bergsonlv intuitivismus a castecné i americky
pragmatismus, ktery prosazoval nazor: ,,Ze Skola nemd poddvat ucelené, systematicky
utridené vzdéldni, ale md se soustiedit v prvé rFadé na ziskdvdni praktickych
dovednosti a ndvyku duleZitych pro Zivot“ (Hendrich,1988:261).

Celkové pfinesla pfimd metoda do vyuky cizich jazykl fadu pozitivnich prvki,
zejména protoZe zohlednovala skute¢né potieby spolec¢nosti, zdliraziiovala spravnou
vyslovnost a ukotvila procviCovani jazyka do redlnych kontextl. ,Zdkladnim
nedostatkem vsSak byla nesprdvnd predstava, Ze osvojovdni ciziho jazyka je stejny
proces jako osvojovdni jazyka materského* (Hendrich, 1988:261). Ve své reakci na
naduzivani ptekladu v metodé¢ gramaticko-piekladové, vyloucila metoda piima
pieklad tplné a déle zdiskreditovala formdlni mluvnici jako védeckou disciplinu.
Precenioval se vyznam rodilych mluvéi a zapominalo se na osvétlovani rozdili mezi
mateiskym jazykem a jazykem cilovym. Zici nebyli schopni analyzovat sloZit&jsi
texty a nedostavalo se jim ani dostate¢ného vzdélani v oblasti literatury.

Piimd metoda dosdhla zna¢nych tdspéchii v soukromém sektoru, jak doklada
pfiklad americkych Berlitzovych Skol. Je vSak nutné brit v tdvahu to, Ze vyuka
v téchto Skolach je placend, Zaci jsou tudiZ ke studiu siln€ motivovani. Dal§imi body
kritiky pfimé metody, byl nedostateCny védecky zdklad metody, coz ji vycitali
predevsim zastupci Reformniho hnuti a také vysoké pozadavky kladené na vyucujici,

které nemohly byt v mnoha ptipadech splnény.

Vylouceni mateiského jazyka casto vedlo k tomu, Ze vyucujici byl nucen
komplikovan¢ osvétlovat vyznam urcitych slov (coz harvardsky psycholog Roger
Brown vystizné¢ piirovnava k ,,slovni gymnastice®), a to i v piipadech, kdy by byl
pieklad mnohem efektivnéj$i. (Richards a Rodgers,1991:11) Postupné se tedy
ukézalo, Ze ani pfima metoda nebyla pfili§ vhodna pro ploSné pouZiti ve vyuce cizich
jazyki na vetejnych skolach. To bylo hlavnim divodem ke vzniku nové metody, kterd
se pokusila spojit pozitivni prvky gramaticko-prekladové i pifimé metody. Tato

analyticko-syntetickd metoda je dnes zndma pod ndzvem metoda zprostiedkovaci.
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1.7 Zprostiredkovaci metoda

Zprostfedkovaci metoda vychdzela ve své podstaté z metody piimé, nejednd se
tedy o metodu zcela novou. Stejné jako tomu bylo v pfipadé¢ piimé metody, i
zprostiedkovaci metoda klade diraz nejprve na mluvenou stranku jazyka a spravnou
vyslovnost. Dulezitou roli zde hraji imitace a analyticky postup, ke kterému se vSak
pridavaji i rozbory struktury a gramatiky jazyka. Ve vykladu se pouziva dedukce i
indukce a v pokrocilejSich fazich vyuky se pfistupuje i k prekladu, kterym se utvrzuje
znalost slovni zdsoby a mluvnickych pravidel, a ktery se pouZivd pro zdiiraznéni
rozdilli mezi matefskym a cilovym jazykem. Kromé jazyka jsou Zici seznamovdani i
s literaturou a kulturou dané cizi zemé¢. Jednim z vyznamnych teoretikl této metody
byl J. O. Hruska, ktery ve své Methodologii jazyka francouzského a némeckého z roku
1916 uvadi:

,, Ukolem pésténi mluvnice neni logika, jakoz nejsou mluvnické zdkony logikou
podminény,ani psychologie ani historie jazyka ani uceni materstiné, nybr? aby
podporovalo nauceni reci, a k onem oboriim miiZe za danych pomérii u nds miti zretel
Jjen potud, pokud hovi tomuto hlavnimu iikolu a jen prileZitostné*

(Hruska, 1916:148 )

Zprostfedkovaci metoda stanovila redlné cile, kterych bylo moZzno dosdhnout
v prostiedi vefejné Skoly. Oproti pfimé metodé se nesnaZila dosdhnout ptesné
vyslovnosti a dokonalé plynulosti v jazyce, ale spojovala v sob¢ i cile vychovneé-
vzdélavaci, rozvijela tedy logické mysleni a utvarela hodnoty zaki. Diky této metodé

mohli Zaci snadn¢ji proniknout do zdkonitosti cizi kultury.

Efektivita zprosttedkovaci metody byla podminéna v prvni fad€ osobou
ucitele, ktery musel byt odbornikem v daném jazyce, ale zaroven musel mit dobfe
vyvinuty pedagogické schopnosti a temperament. V druhé fad¢ byla tisp€Snost metody
ovlivnéna i poctem Zakl ve skuping, které u nds nebyly snad kromé obchodnich

ucilist’ redukovdn a vyucovacim prosttedim obecné. Na pocatku 20. stoleti byl
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nedostatek ucitelll, ktefi by byli dostatecné pfipraveni a informovani, aby mohli tuto

novou metodu UspéSné uplatnit v praxi, proto se ji bohuzel nedostalo vétsi pozornosti.
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2 Alternativni metody ve vyuce cizich jazyki

V predchozi kapitole jsme se sezndmili s vyvojem tradiCnich metod
pouzivanych ve vyuce cizich jazyki. Jak je patrné jiZ z ndzvu druhé kapitoly, jejim
hlavnim pfedmétem budou metody alternativni, ptesnéji feceno, jejich charakteristiky,
strucny piehled jejich historického vyvoje a také zhodnoceni jejich pifinosu a
piipadnych nedostatkii. Samotny termin ,,alternativni metody* naznacuje, Ze se jedna
o takové metody, které néjakym specifickym zplisobem reaguji na tradi¢ni ci
vétSinové pojeti jazykové vyuky a nabizeji knému jistou alternativu. Samotné
rozdéleni jednotlivych metod na alternativni a tradiéni vSak neni vzdy zcela
jednoznacné. V soucCasnosti se mezi tradicni metody fadi metoda gramaticko-
piekladovd a metoda ptimd. KdyZ si ale pfipomeneme vyvoj piimé metody, dojdeme
k zavéru, Ze zjistého uthlu pohledu byla tato metoda vlastné reakci na metodu
gramaticko-ptekladovou a tudiZ byla v pocétcich svého vyvoje chdpdna také jako
metoda alternativni.

Dulivodt pro vznik alternativnich metod je hned né&kolik. Mezi nejdileZitéjsi
znich vSak patii nespokojenost s tradicnimi vzdélavacimi metodami a snaha o
kompenzaci jejich nedostatkli novymi, Casto netradi¢nimi postupy, zaloZzenymi kromé
lingvistického zdkladu predev$im na nové ziskanych poznatcich z oboru psychologie,
pedagogiky, antropologie, sociologie ¢i filosofie. Zde uvadim vystiZznou citaci H.

Hammerlyho, v niZ jsou shrnuty zdkladni nedostatky tradi¢nich metod:

,» V pldnu jazykovém gramaticko-prekladovd metoda postradd orientaci na audio-
ordlni aspekt jazyka, z ceho? vyplyvd zanedbdni vyslovnosti a poslechu. Akcent na cteni a
psani je neprirozeny, nebot je v rozporu se zdkladni funkci jazyka, coZ? je uistni komunikace.
Dalsi kritické aspekty spocivaji v jisté izolovanosti prezentace slovni zdsoby, v jejim odtrZeni
od redlné jazykové situace, v prevlddajicim pouZivdni materstiny (vidy jako metajazyka), v
dominaci prekladu aktivniho i pasivniho ve fdzi fixace, v celkovém opomijeni osobitosti Zdka,

jeho potieby motivace, kreativity a v globdlu jeho bytostné potieby produktivnich
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komunikativnich aktivit. PFi techto neefektivnich technikdch se generace Zdkit ucily cizi jazyk

bez schopnosti konverzovat, byt i na elementdrni virovni.

Analogicky kriticky je Hammerly rovnéZ metoddm pifimym.

... pravé jejich generdlni negace toho, co bylo (a je) v gramaticko-piekladovych
metoddch pozitivni, zpusobuje zdkladni nedostatky, zejména strikini zdkaz pouZivat matersky
jazyk, coZ vede k nedorozumeni a ndsledné demotivaci. Opomijeni transferu je psychologicky
neprijatelné, stejné jako ocekdvdni, Ze Zdk si sdm osvoji gramatiku indukci z cizojazycného
textu, v nemZ navic nepreklddand slovni zdsoba mu z¢édsti ¢i zcela unikd. Vyuka cizimu jazyku
podle této metody opomiji predevsim systém a systematicnost. Hammerly zaméruje svoji
kritiku predevsim na lingvistické aspekty techto metod, jejich nedostatky vsak vidi i v pldnu
psychologickém, pedagogickém, antroposofickém a socidlnim.

(Hammerly, 1985,166-7)

Dalsim faktorem, ktery piisp€l ke vzniku alternativnich metod, je bezesporu
celkovy vyvoj nasi spolecnosti a jejich hodnot. V souCasnosti se stile Castéji objevuji
poZadavky na humanistictéjsi, svobodnéjsi vyuku, kterd by rozvijela vSechny stranky
lidské osobnosti, a kterd by byla v souladu s lidskou pfirozenosti. Je to logickd reakce
na exaktné¢ zaméfenou zdpadni spolecnost orientovanou piedevSim na vykon.
Stézejnim filozofickym proudem, ktery utvaii soucasnou podobu alternativnich metod
je postmodernismus. Pedagogické mysSlenky ovlivnéné postmodernismem popisuji
Clovéka jako:

,» kontinudlné se rozvijejici osobnost po cely jeho Zivot, kterd je nejdrive
objektem a posléze subjektem v tomto vzdéldvacim procesu pri neustdlé inkorporaci
nejsirsich jevii v oblastech vedy, techniky i kultury.

(Chodéra, 2000:56)

Z tohoto divodu se pii vyvoji alternativnich metod uplatnily nejen jiz
zminované poznatky z raznych véd, ale také se hojn¢ vyuziva modernich technologii a
vice se dbd i na rozvoj etického a socidlniho citéni zaku.

V nésledujici Casti této kapitoly uvadim piehled vybranych alternativnich
metod. Vzhledem k obrovskému poctu existujicich metod jsem vybrala pouze ty, které

n¢jakym vyraznéjSim zptisobem ovlivnily sou¢asnou podobu vyuky cizich jazykt.
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2.1 Ustni pristup a situac¢ni jazykové vyucovani

The Oral Approach and Situational Language Learning

Pocatky vyvoje téchto metod sahaji zhruba do dvacatych let dvacatého stoleti a
jsou tuzce spjaty s britskou aplikovanou lingvistikou, v jejimz Cele stdly dv€ vyznamné
osobnosti didaktiky cizich jazykt Harold Palmer a A.S. Hornby. Jejich koncepce
vyuky navazovala na prace takovych lingvistd, jakymi byli naptiklad Otto Jespersen a
Daniel Jones, ale také na odkaz piimé metody. Hlavnim cilem, o ktery usilovali, bylo
vyvinout novou koncepci ve vyuce orientovanou vyhradn€ na dstni formu jazyka, ale
zéaroven zaloZenou na pevnych teoretickych a védecky doloZenych zdkladech, které
dosavadni pfimd metoda postradala. Vysledkem byla celd fada systematickych studii
principit a procedur, které mohly byt aplikovany pii vybéru a organizaci obsahu

jazykového kurzu.

Jednim z prvnich faktord, kterym se podrobnéji zabyvali, byl vybér slovni
zéasoby. Na toto téma prob¢hla celd fada vyzkumti, z nichz vétSina se shodovala v tom,
Ze slovni zdsoba je jednim z nejdiilezitéjSich aspektti vyuky jazyki. Jako jadro slovni
zéasoby bylo frekvenéni analyzou uréeno cca 2000 zakladnich slov, kterd se nejCastéji
vyskytovala v psanych textech. Michael West, ktery se zabyval postavenim
anglického jazyka v Indii dvacétych let dvacatého stoleti, sestavil spolu s dalSimi
specialisty v roce 1936 priivodce slovni zdsobou potfebnou k vyuce anglictiny jako
ciztho jazyka ,,The Interim Report on Vocabulary Selection”, jez byl pozdé&ji
revidovan a v roce 1953 vydan jako ,,A General Serice List of English Words “. Tento
frekvencni slovnik se brzy stal standardni referencni piiruckou pii vyvoji novych

vyukovych materialt.

Paraleln¢ se zdjmem o vymezeni principti vybéru slovni zdsoby, stoupal i

zdjem o gramaticky obsah jazykovych kurzd. Palmer zdarazioval piedevSim
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problémy souvisejici s gramatikou, kterym musi Zaci pfi studiu cizich jazyki celit a
snazil se o vyvoj univerzalnich postupt, jak vyuCovat zdkladni gramatické struktury
prostiednictvim tustniho piistupu. Na zdklad¢ vyzkumu, ktery Palmer vedl od roku
1922 do zacatku II. svétové vélky v Japonsku v Institute for Research in English
Teaching, ktery zde zalozil, sestavil proslulé substitucni tabulky, jez svoji
systemati¢nosti, pfehlednosti a logickym c¢lenénim usnadnily pochopeni a nasledné
osvojeni gramatickych struktur mnoha generacim zaku. Duraz byl kladen zejména na
to, aby méli Zaci co nejcastéji moZnost prakticky procvicovat gramatické struktury

ustni formou, vZdy zakotvené v dané komunikacni situaci, kterd odpovida skutecnosti.

Z lingvistického hlediska vychdzi tato metoda ztradice britského
strukturalismu. Z hlediska psychologického navazuje na behavioristické teorie ucent,
jako procesu vytvareni ndvykil. Jazyk je nahliZen nejen z hlediska lingvistického ale i
socidlniho.

Tomuto pojeti odpovidaji i hlavni zdsady ustniho pfistupu ve vyuce cizich

jazyku:

- Vyuka ciziho jazyka vZdy zacind v jeho mluvené podobég. Ucivo je

nejdiive prezentovano ustn¢, pak az v psané podobg.

- Cilovy jazyk je hlavnim jazykem vyuky.

- Nové ucivo je vZdy prezentovano a procvicovano situacne.

- Vybér slovni zasoby je vzidy podfizen komunikativhim potiebam

dané hodiny.

- Gramatické struktury jsou prezentovany postupné a systematicky od

Vv

jednodussich ke komplexné&jSim.
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- Ke cCteni a psani se pfistupuje az tehdy, maji-li Zaci dostateCnou

uroven lexikalnich 1 gramatickych znalosti

Treti vySe zminovand zdsada se nejvyraznéji prosadila v tzv. situacnim nebo
také strukturné-situaénim piistupu ve vyuce jazyka v padesiatych a Sedesatych
letech. Touto teorif, o niZ byla napsdna celd fada odbornych ¢lanki, se zabyval
zejména A. S. Hornby.

Stejné jako tomu bylo v pfipad¢ pifimé metody, i v situaénim vyucovani se
uplatiiovaly zejména induktivni postupy a to nejen s ohledem na gramatiku, ale i pfi
prezentaci nové slovni zdsoby. Vyznam slov nebo gramatickych struktur nebyl
osvétlen ani prekladem, ani vykladem v rodném nebo cilovém jazyce. Od zdkl se
ocekdvalo, Ze budou schopni vyznam odvodit ze situace, ve které byl prezentovan a
také, Ze budou cizi jazyk pouzivat i mimo vyuku. Stejné jako vétSina metod, snazi se i
situacni jazykové vyucovani o rozvoj Ctyf zdkladnich kompetenci: poslechu, mluvent,
¢teni a psani. Zékladem tohoto zplsobu vyuky je vzdy strukturni sylabus, ktery
sestava z vyCtu gramatickych struktur a vzorovych vét, uspofddany podle poradi ve
kterém jsou jednotlivé jevy prezentovany a déle ze seznamu potrebné slovni zasoby.

Zdtraziiovana je jak spravnd vyslovnost, tak gramatickd presnost. Cteni a
psani vychézi z kontrolovaného mluveného nacviku zdkladnich gramatickych jevu.
Vyucujici se vZdy snazi omezit chyby na minimum. ,,Situaci v situacnim vyucovani
rozumime to, Ze se pii vyuce uplatiiuji konkrétni predméty, obrazky a redlie, které
mohou byt spolu s gesty, mimikou a riznymi ¢innostmi vyuzity k demonstraci
vyznamu novych jazykovych jevl. Za prvotni a pro Zdka nejblizsi prostiedi, Ze
kterého se vychdzi je povaZovéano prostiedi ucebny.

Nejcastéji pouzivanymi technikami jsou: fizené opakovani, substitucni cvicent,
diktaty, drilova cviceni, a kontrolovany nédcvik ¢teni a psani. Déle se vyuZziva i prace
ve skupinich nebo v parech. V pocétecni fazi zaci poslouchaji a opakuji, co jim
vyucujici fik4, odpovidaji na otdzky nebo reaguji na pokyny. Pozd¢ji sami aktivné
tvoif otdzky a ptaji se jeden druhého. Uspéch této metody vzdy zdvisi na uditeli, ktery
prezentuje nové ucivo, slouzi zakiim jako model pro cilovy jazyk, moderuje pribch

hodiny a organizuje naslednou kontrolu znalosti.
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Vyukové materidly sestdvaji z ucCebnice a dalSich prevazné vizudlnich
pomicek. Ucebnice obsahuji detailn¢ organizované plany hodin odpovidajici
probiranym jazykovym jevim a zpravidla jsou bohat¢ ilustrované. Ucebny jsou také
Casto vybaveny ndsténnymi mapami, obrazy nebo tabulkami, vyuZivd se film,
projektor, video 1 poslechové nahravky, ale zdkladnim pilifem této metody stale

zustavaji efektivni ucebni postupy a propracovany didakticky systém.

Podle Palmera musi jazykova vyuka vzdy obsahovat tfi zakladni procesy:
- ziskdvani novych védomosti
- fixovani védomosti v paméti opakovanim

- pouzivani védomosti v praxi

Celkové v sobé tato metoda spojuje fadu hodnotnych poznatkii z oblasti
lingvistiky, pedagogiky a psychologie, které jsou i naddle vyuzivany v modernich
zpusobech vyuky jazykl. Dlouhodobd praxe doklada, ze diky své propracovanosti a
systemati¢nosti mtize situacni jazykové vyucovani splnit mnohd ocekdvani. Je vSak
nutné zajisti zdkladni pfedpoklad jeji uspéSnosti, a tim je po vSech strdnkich
dostate¢né piipraveny vyucujici, na né¢hoz jsou kladeny nemalé naroky (musi nejen
dokonale znat a ovladat cilovy jazyk, jeho strukturu a vyslovnost, ale musi mit také

rozvinuté organiza¢ni schopnosti a ostatni socialni dovednosti).
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2.2 Audiolingvalni metoda

The Audiolingual Method

Prozatim jsem v této kapitole zminovala pouze metody vyvinuté v Evropé. Do
vyvoje novych pfistupt ve vyuce cizich jazykl vSak vyraznym zplisobem zasahly i
Spojené staty americké. Tamni situace byla do zna¢né miry podobna situaci v Evropé.
Dlouhou dobu se pro vyuku cizich jazyki pouzivala tradi¢ni gramaticko-ptekladova
metoda, kterd se zde zaméiovala zejména na porozuméni psanému textu, proto se
nckdy oznacuje také jako metoda Cteci. Rozsahlejsi zmény ptinesl aZ vstup Spojenych
stath do druhé svétové vélky. Rapidné se zvySila potieba lidi, ktefi byli schopni
plynule hovofit némecky, francouzsky, italsky, ¢insky, japonsky, malajsky a dalSimi
jazyky, a ktefi by mohli pracovat jako piekladatelé, asistenti v Sifrovacich
programech, tlumocnici atd. Dale bylo potfeba zaméfit se vice na fonetickou strdnku
danych jazyki, protoZe pfirozena a bezchybnd vyslovnost byla jednim z dileZitych
predpokladii, aby mohli americti agenti piipadné nepozorovan¢ proniknout na

nepratelské izemi. Dosavadni Cteci metoda totiz tyto kompetence piili§ nerozvijela.

V roce 1942 byl tedy zapocat specidlni tréninkovy armddni program ,,Army
Specialized Training Program* , jehoz cilem bylo vyvinout nové a efektivnéjsi
metody pro vyuku cizich jazykli. Tohoto programu se zucastnilo vice nez padesat
americkych universit. Inspirace pro nové vznikajici metody vychdzela z evropskych
zkuSenosti s pfimou metodou, ale 1 z americké lingvistické Skoly. Lingvisté a
antropologové jako napiiklad Leopard Bloomfield uz v radmci svych diivéjSich studii
vyvinuli metody, diky nimz se ucili plvodni indidnské jazyky, které pozdéji
analyzovali. Chybéli vSak vyukové materidly. Bloomfieldova metoda (,,informant
method*) byla zaloZena na vyuZiti rodilého mluv¢iho (informant), ktery poskytoval
vzorové fraze a slovni zasobu urCené k imitaci. Pfi takovych jazykovych ,,sezenich®

vzdy asistoval lingvista, ktery byl specidlné vyskolen tak, aby byl z projevu rodilého
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mluv¢i schopen abstrahovat zdkladni strukturu daného jazyka. Po Case byl zdk i
lingvista schopni zapojit se do rozhovoru s rodilym mluvéim a vyuZivat i zakladnich
gramatickych znalosti. SpiSe nez na pedagogickych postupech byla tato metoda
zaloZena na velmi intenzivnim kontaktu s cizim jazykem. Studenti v takovychto
projektech studovali jazyk obvykle deset hodin denné, Sest dni v tydnu. Cely kurz byl
rozd€len cca do patnédcti hodin drilovych cviceni za ucasti rodilého mluvci a cca
dvaceti az tficeti hodin samostudia rozdélenych do dvou nebo tii Sestitydennich
bloki. Tento zplisob vyuky brzy pfevzala i americkd armada. V malych skupinkach
dospélych, vysoce motivovanych Zakl pfindSela tato metoda vyborné vysledky, av§ak
bylo zapotiebi obrovského usili jak ze strany ZzZdki, tak ze strany lektort. Tento
armadni program trval sice pouhé dva roky, upoutal vSak pozornost nejen odborné

akademické vetejnosti, ale i tisku, a to nejen v Americe, ale i v Evropé¢.

PtestoZe této ,,armadni metodé*“ nebo audio-ordlni metod¢, jak se ji brzy zacalo
fikat, chybély pevnéjsi védecké a hlavné metodické zaklady, piesvédcila tadu
americkych lingvisti, Ze v pfiStim vyvoji vyukovych metod je tieba vénovat pozornost
zejména intenzivnim metoddm zaloZenym na ustni produkci jazyka. Nové viny
imigrantd z Evropy, ale i ostatnich ¢asti svéta, ktefi si potfebovali co nejrychleji
osvojit angli¢tinu na komunikativni udrovni, jeSt¢ navySili potiebu modernich
vzdélavacich postupli ve vyuce Zivych jazyka. To co vSak chybélo v této dobé
nejvice, byl provéfeny védecky zaklad, na kterém by bylo mozné nové metody
vystavét. Mezi univerzity, které se intenzivné zabyvali vyvojem novych vyukovych
metod patfili zejména univerzity v Michiganu, Georgetownu, Washingtonu a Texasu.
Nové vznikly piistup byl charakterizovdn systematickou pozornosti vénovanou
vyslovnosti a intenzivnimi dstnimi drily frazi, jez pozd¢ji slouzily k demonstraci
gramatickych struktur. Presto, Ze se v mySlenkovém zdkladu tato metoda téméft
shoduje s Ustnim piistupem vyvinutym v Brit4nii, vyvoj téchto piistupt probéhl zcela
oddélené a nezdvisle.

Teoreticky zadklad audiolingvalni metody, jak byla tato metoda oznacCena na
konci padesatych let, Cerpal z poznatkil strukturni, aplikované a srovndvaci lingvistiky

a behaviordlni psychologie. Potfadi rozvijenych kompetenci bylo nésledujici: Na
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prvnim misté byl ndcvik poslechu, ndsledovalo cviceni vyslovnosti za pomoci imitace
a drilu, a az pozdé&ji byly rozvijeny ostatni kompetence mluveni, ¢teni a psani. Jazyk
byl casto ztotozilovan s promluvou ,speech® a kjeho osvojeni dochédzelo diky
uchopeni jeho zdkladni struktury. Nové vyvinuté ucebni materidly byly sestavovany
zejména lingvisty a psychology, chybél tudiz pedagogicky aspekt. I piesto se tato
metoda silné prosazovala ve vyuce cizich jazykii aZz do konce Sedesitych let a
v soukromém sektoru je hojné pouZivand i dnes.

Zékladni vychodiska audiolingvdlni metody by se dala shrnout do

nasledujicich bodi:

- Uceni se cizimu jazyku je v zdkladé chapdno, jako mechanické
tvofeni si urcitych ndvykt (habits) Dobré ndvyky jsou tvofeny
zejména tvoienim spravnych odpoveédi, ne ucenim se z chyb.
Memorovanim dialogii a drilovym nédcvikem jednotlivych struktur je
minimalizovan pocet chyb.

- Jednotlivé slozky jazyka si Zaci osvoji 1épe, budou-li nejprve
prezentovany v ustni podobé€ a pak teprve v podob¢ psané. Zakladem
vSech jazykovych kompetenci je poslechovy a udstni dril (aural-oral
dril)

- Analogie je lepSim zdkladem ve vyuce jazykl neZli analyza. Analogie
v sobé¢ obsahuje procesy generalizace (zobecnéni) a diskriminace
(rozliSovani). Vysvétleni pravidel je Zdkiim poddno aZ ve chvili, kdy
si danou strukturu osvojili v fad€ odliSnych kontextl. Drily podporuji
u zaki vytvareni korektnich analogii. Z toho plyne, ze piistup k vyuce
gramatiky ma byt spiSe induktivni.

- Vyznam slov, v pojeti jakym ho chdpou rodili mluv¢i, mize byt
objasnovdan pouze vV lingvistickém a kulturnim kontextu, nikdy
izolovang. Vyuka v sobé tedy zahrnuje i aspekty kulturniho systému
ndroda mluviciho cilovym jazykem. (Revers 1964: 19-22 v R. and R.
51 — preklad A.K.)
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Role 7akti se podobd z hlediska behavioristické psychologie postaveni
organismu, ktery je urcitymi technikami veden k pozadované reakci. Diraz se klade
na imitaci, ale i na interakci zaki a vyucujici, ktery ma pak lepSi moznost eliminovat
piipadné chyby. Tim, Ze Z4ci peclivé poslouchaji, napodobuji vyslovnost vyucujiciho
a reaguji na zadani, utvaii si vlastné novy typ jazykového chovani a navyku.

Ucitel ma v audiolingvdlni metod¢ ustfedni a vedouci roli. Je modelem
cilového jazyka, kontroluje proces uceni, jeho rozsah i obsah. Vyuka cizimu jazyku je

chdpéna jako vysledek cilené interakce mezi ucitelem a zZaky.

Zejména v pocéitecnich fazich se vyukové materidly omezuji pouze na ptirucku
pro ucitele. Pouzivani u€ebnic u zacateCnikli se nedoporucuje, protoZe by vnimani
psané podoby jazyka mohlo naruSovat proces sluchového uceni a ndsledné imitace.
Ucebnice, jeZ se pouzivaji u pokrocilejSich zdkl sestdvaji vyhradné z dialogl a
drilovych cviceni. V audiolingvalnich kurzech hraje zasadni roli 1 pouzivani nahravek.
Zejména v piipad€, neni-li vyucujici rodilym mluvéim, slouzi tyto nahravky jako
model cilového jazyka. Hodiny probihaji obvykle podle nasledujiciho schématu:

- Z4ci nejprve poslouchaji modelovy dialog a pak jej f4adku po fadce
opakuji jednotlivé 1 sborov€. UCcitel dohlizi na spravnou
vyslovnost,intonaci i plynulost jejich projevu. Oprava chyb je
okamzitd a piimd. Postupné se Zaci dialog nauci nazpamét’ a sborové
ho prefikdvaji ve skupinich podle jednotlivych postav, které se
v dialogu vyskytuji.

- Dialog je nasledn¢ upraven do podoby odpovidajici redlné situaci,
nebo potfebam z4kli a opakované piehran studenty.

- Vybrané gramatické jevy jsou zdialogu izolovdny a pouZity
v néslednych drilovych cvicenich, kterd jsou nejdiive procviovédna
sborové a pozdéji 1 individudlné. Vysvétlovani gramatiky je
omezenou pouze na uroven, kterd je nezbytn¢ nutnd pro fungovani
vyuky.

- Studenti pak mohou pokraCovat v praci s ucebnici a dalSimi typy

cviceni pro ¢teni, psani a slovni zdsobu. V pocate¢nich fazich se psani
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omezuje jen na ,,opisovani* modelovych vét a jejich nepatrné tdpravy.
Pozdéji Zaci pisi vzorové véty a menSi samostatné kompozice na
zadané téma.

- Dalsi aktivity nasleduji nejCastéji ve specializované jazykové

laboratofi, kde se pokracuje v riznych typech drilovych cviceni.

Odklon od audiolingvalni metody na konci Sedeséatych a v sedmdesétych letech
byl zplisoben zejména z ménami v lingvistickych teoriich jazyka, na néZ me¢l nejvetsi
vliv generativni gramatik Noam Chomsky. Mimo to byla audiolingvadlni metoda
kritizovana 1 pro své nedostatecné pedagogické zdklady a Casto ne vZdy optimdlni
vysledky. Zdci méli potize zejména s aplikaci poznatkd z hodin jazyka v redlném
zivoté a kurzy jim Casto pfipadaly nezdZivné a monotoénni. V dneSni dobé se uplatiiuji
prvky audiolingvalni metody zejména pii ndcviku vyslovnosti a mechanickém uceni
jednotlivych jazykovych struktur. Jak jsem jiZ zminovala, audiolingvdlni metoda se
v mnoha ohledech shoduje s Ustnim piistupem (Situaéni vyukou jazyki), ktery byl

vSak odvozen na zdklad¢ metody piimé.
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2.3 Metoda celkové fyzické odpovédi

Total Physical Response — T.P.R.

Total physical response (TPR) je metoda vyuky cizich jazykii zaloZzend na
koordinaci fe¢i a wurCité cinnosti. Cizi jazyk je tedy vyucCovan predevSim
prostrednictvim fyzické aktivity. Zakladatelem této metody byl americky profesor
psychologie James Ascher, jenz Cerpal z poznatkli vyvojové psychologie, teorie ucent,
humanistické pedagogiky, ale také z odkazu svych predchiidct (napt. Harold a
Dorothy Palmer 1925 nebo F. Gouin). Ascher vychdzel zejména z teorie pamétovych
stop (,trace teory*) podle které plati, Ze ¢im intenzivnéji a castéji budou tyto
pamétové stopy posilovdny, tim dokonalej$i bude asociaéni pamét, a tak si 1épe
danou informaci vybavime. DalSim poznatkem z psychologie, ktery Ascher do své

koncepce zabudoval, bylo také rozdilné fungovani mozkovych hemisfér.

Zjednoduseny pohled na fungovani obou hemisfér je asi nasledujici: Zatimco
leva hemisféra tidi usuzovani, logiku, prostorové a analytické mysSleni, prava
hemisféra fidi emoce a kreativitu. Ve skutecnosti to neni tak, Ze by rtizné informace
zpracovavala pouze jedna cast mozku, ale odliSny je zplsob jakym je hemisféry
zpracovavaji. V tradicnim pojeti vyuky je vétSinou kladen diraz na ukony fizené
levou hemisférou, oproti tomu alternativni metody jako je pravé T.P.R a dalsi
(sugestopedie, sofrologie...) se snazi nejen o zapojeni pravé hemisféry ale i zlepSeni
komunikace obou hemisfér. Jazyk je totiz natolik komplexni zaleZitosti, je se pii
zpracovavani jeho jednotlivych slozek uplatiuji stiidaveé obé hemistéry.

V T.P.R se k aktivizaci pravé hemisféry pouziva pohyb, protoze diky vyuziti
pohybovych aktivit dochdzi k upevnéni pamét'ové stopy, pii soucasném zapojeni obou
hemisfér a tim 1 ke snadnéjSimu pfeneseni informace a jeji fixaci v dlouhodobé

pamgti.
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Ascher predpokladdal, Ze dspéSny zpusob vyuky ciziho jazyka pro dospélé ma
byt zaloZen na podobnych principech, které funguji u déti u¢icich se matetsky jazyk.
Jeho pojeti vSak bylo vyrazné odlisné od pojeti metody piimé. VSiml si, Ze promluvy
adresované ditéti jsou z velké Casti razné typy pokynt, na které dité¢ nejprve reaguje
fyzicky a az pozdé€ji zacne samo vytvafet slovni odpovédi. Dale Ascher cerpal
z humanistické psychologie, jeZ se v jeho teorii odraZi zejména v tom, Ze zohlediuje
emocni faktory ovliviiujici jazykové ucCeni. Snazil se tedy o vytvofeni pozitivniho

vSak byla posloupnost jednotlivych kompetenci, které si Zici osvojuji. Metoda T.P.R.

se proto vzdy fidi nasledujicimi pravidly :

- schopnost porozumét mluvenému projevu vzdy musi predchazet
jakové produkci zakt

- k produktivnim feCovym dovednostem (mluveni, psani...) se
pristupuje az tehdy maji-li Zaci dostate¢né¢ zvladnuté dovednosti
receptivni

- dovednosti osvojené pomoci poslechu se uplatiuji i1 v dalSich
kompetencich

- uceni ma zduraziiovat vyznam spisSe nez formu sdéleni

- vyuka by méla byt vedena tak, aby byl minimalizovan stres Zaka

Ascher ale nebyl prvnim pedagogem, ktery se touto problematikou zabyval. Pfi
vyvoji koncepce T.P.R. Cerpal ze zkuSenosti svych pfedchiidcii Gouina a Palmera.
V dirazu na receptivni dovednosti a pouzivani konkrétnich fyzickych cinnosti
muzeme vidét paralelu s Gouinovym pojetim pifimé metody, v némz vyuzival kratké
sekvence akcnich sloves (action verbs) pro demonstraci a upevnéni konkrétnich
jazykovych jevl. Harold Palmer, ktery se zabyval situaénim ufenim, doporucoval
strategii podobnou T.P.R. zejména v pocatecnich fazich vyuky Ve své knize English
Through Actions vydané poprvé roce 1925 v Tokiu a pozdé€ji upravené v roce 1959

uvadi:
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,,» ho method of teaching foreigh speech is likely to be economical or successful
which does not include in the first period a very considerable proportion of that type
of classroom work which consists of the carrying out the pupil of orders issued by the

teacher” (Palmer and Palmer 1959:39 v Richards and Rogers 1991: 88)

Mimo téchto tvah vychdzel Ascher i z behavioristické teorie stimulil a reakci
(S-R). Ucitelav pokyn je stimulem a od zdka se ocekava reakce ve form¢ konkrétni
¢innosti, nebo pozdé&ji i verbélni odpovédi.

Stejné jako je tomu u vétSiny alternativnich metod, i metoda T.P.R. klade
nemalé ndroky na osobu vyucujiciho. Velkou roli zde hraje nejen odborna
pripravenost, ale také osobnostni charakteristiky ucitele, které se uplatiuji pfi
minimalizaci stresu a tvorbé pozitivniho a tvlrciho prostfedi. Ascher doporucoval
podrobnou pisemnou piipravu kazdé hodiny, a dokonce kazdého jednotlivého pokynu,
protoZe jejich sled je pfi hodiné tak rychly, Ze uciteli nezbyva prostor pro spontaneitu.
Ucitel je tedy vedoucim cCinitelem v hodinach , a to dokonce i v pfipad¢, Ze dochdzi k
interakci mezi zdky, nebot’ tuto interakci svymi pokyny zahajuje a usmériiuje. Zaroven
je 1 modelem, podle n¢hoZz si Zaci buduji v mysli nové kognitivni mapy pro cilovy
jazyk, voli ucivo, demonstruje nové ucivo, vybird ucebni pomiicky atd. Je tedy
jakymsi rezisérem, ktery je by vSak mél byt vzdy laskavy a mél by k zdkim
pristupovat podobné¢ jako rodi¢ k détem. Stejné jako rodi¢ ma vyucujici pristupovat k
opravovani zakl. Ze zacédtku ucitel toleruje vétSinu chyb a dbd na to, aby Zaky
ptfimluveni kvili opravdm nepieruSoval. Postupem Casu opravuje stdle Castéji a tim
dolad’uje ptipadné nedostatky, ale vzdy se dba na to, aby zZdka nedemotivoval.

Role vyukovych materidlije v této metod¢ je znacn¢ spornd, nebot’ v pocatcich
ucitel vyuzivd pouze svuj hlas, gesta a pohyb. Pozd¢ji zacind pouzivat okolni
pfedméty: knihy, tuzky, seSity, tabuli, ndbytek atd. U pokrocilejSich studentl se
pfechdzi ke komplikovanéjSim pomlckdm jako jsou rizné obrazové tabule, redlie,
mapy, seznamy slovicek atd.

74k vystupuje béhem hodin T.P.R svym zptisobem v roli herce, jeZ nejdiive
pasivné poslouchd pokyny vyucujiciho a aZ pozd¢ji za€ind aktivn€ pouZivat cizi jazyk.

Jak jsem jiz zminila, daleZitym faktorem jsou zde pozitivni emoce a eliminace stresu.
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74k nemd vliv ani na obsah ani na formu hodiny, coZ méd spolu s vlidnym ale
autoritativnim pusobenim vyucujiciho zarucit plynulé a bezstresové pfijimani novych
informaci a pocit jistoty.

Zékladni kurz, ktery Ascher podrobné navrhl, byl piivodné uren dospélym
immigrantim, ktery se ucili angli¢tinu v anglicky-mluvicim prostfedi a byl rozdélen
do cca 159 vyukovych hodin (Richards and Rodgers1991: 95) zaloZenych na
drilovych cvicenich. Béhem jedné vyuCovaci hodiny si zdk mize osvojit 12-16
novych lexikdlnich jednotek. Pofadi rozvijenych kompetenci je porozuméni
mluvenému projevu vyucujiciho, samostatny mluveny projev, Cteni a nakonec

pisemny projev. Ucitel postupuje podle nésledujictho schématu:

- Vyucujici vyslovi pokyn a sdm ho nazorné¢ predvede.

- Vyucujici zopakuje identicky pokyn a vyzve Zdky, aby jej provedli
soucasné s nim.

- Vyucujici znovu opakuje pokyn a Z4ci jej uz realizuji sami.

- Vyucujici vnese né&jaky novy, casto humorny prvek do
predchézejiciho pokynu a Zaci jej opét realizuji sami.

- Zaci &tou nahlas z tabule uvedené piikazy a zapisuji si je.
(kombinace motorické aktivity, vizudlniho a sluchového vnimani
jazykovych jednotek)

- Jeli-si zdk jisty, sim muzZe pokyn zadat spoluzaktim.

- Predchozi pokyny jsou zapojovany do komplexné&jSich, motivacnich

aktivit . (dramatizace, hry...)

vvvvv

V béZzné pedagogické praxi by vSak byla zfejmé& realizovatelnd jen velmi obtiZné,
proto se doporucuje pouZivat ji piileZitostné jako zpestiujici techniku v kombinaci s
jinou metodou. Setkat se s ni dnes miZeme pifevdzné¢ v soukromych placenych
kurzech pro dosp€lé, ale stdle vétsi uplatnéni nachdzi i v kurzech pro déti predskolniho
véku (éducation précoce), které se uci cizi jazyk aniz by umély Cist a psat.

Nebezpecim této metody je, Ze ucitel nemd po dlouhou dobu kontrolu nad tim,
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upeviiuje-li si zdk dany jazykovy jev sprdavné, jelikoZ Z4ci zacinaji jazyk aktivné
pouzivat aZ po delSi dob& a uciteli tak chybi zpétnd vazba. Také vysoké naroky
kladené na vyucujici pfi hodinach vedenych metodou T.P.R. jsou nemalou ptekdzkou
jejiho Sirstho uplatnéni, nebot’ ucitel musi byt nejen dokonale pedagogicky a jazykovée

pfipraven, ale musi mit 1 vybornou fyzickou kondici a musi byt znac¢né€ kreativni.
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2.4 Sugestopedie

Sugestopedie je metoda, vyvinutd puvodn¢é bulharskym psychologem a

pedagogem Georgiem Lozanovem v roce 1971, kterd vychazi ze specifickych postupt
doporuCovanych pii vyuce jazykii na zdkladé poznatkli Sugestologie — védy o
neraciondlnich ¢i neuvédomélych vlivech, na néZ lidské bytosti neustdle reaguji.
VyuZiti téchto poznatki v praxi md vést k optimalizaci procesu uceni.
Kdyz se tekne sugestopedie, vétSina pedagogii si vybavi specifické uspofadani a
dekorace ucebny, kterd je luxusné¢ vybavend modernim ndbytkem a v pozadi
soustavné hrajici hudbu, jeZ dokresluje pozitivni a uvolnénou atmosféru vyuky.
Stejné€ jako tomu bylo u T.P.R., i sugestopedie se snaZzi o aktivizaci obou hemisfér
mozku, minimalizaci u¢ebniho stresu a pozitivni emocni prostiedi. Lozanov pfi tvorbé
své koncepce vySel nejen z poznatkll psychologie o fungovani mozku a jejich podilu
jeho hemisfér na procesu osvojovéani si ciziho jazyka, ale nechal se inspirovat i
urCitymi prvky jogy (rytmické dychani, relaxace, koncentrace, navozeni zmén stavu
védomi atd.). Dal$im zdrojem inspirace byla pro Lozanova sovétska psychologie, pod
jejimz vlivem a také pod vlivem tehdejsi politické situace hldsal, Ze vSichni studenti
jsou pfi takovém zpiisobu vyuky schopni dosdhnout stejné trovné a nezdleZi na tom,
kolik ¢asu studiu vénuji mimo samotnou vyucovaci hodinu.

Kromé¢ ucitele se podle Lozanova zdk uci i od druhych zakt a z prostiedi, které
jej obklopuje. Proto se velmi dba na estetické uspotfadani ucebny, které ma za tkol
aktivizovat pravou hemisféru. Sugestopedie kombinuje vlivy vizudlni spolecné s vlivy
auditivnimi. Mimo vybaveni ucebny je dal§im dileZitym prvkem této metody vyuZiti
hudby. Hudba zde hraje roli terapeutickou — pomédha zaktim uvolnit se, pfispiva k
eliminaci stresu a pomdhd rozvoji pozitivnich emoci. Dalsi nezbytnou slozkou je
rytmus, ktery napomdhd pfi koncentraci a ktery se odrdzi i ve zplsobu, jakym
vyucujici recituje nebo Cte cizojazyCny text.

Hodiny sugestopedie probihaji podle nésledujiciho jednotného schématu:
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Na pocatku hodiny Zéci poslouchaji hudbu ze zaznamu, ucitel jim ponechd cas
na to, aby mohli chvilku relaxovat a pfipravit se tak na ndslednou koncentraci na
cizojazyény dialog, ktery jim vyucujici ¢éte podle rytmu hudby. Zici ve svych
ucebnicich soucasné¢ sleduji dialog a v druhém sloupci jeho paralelni pieklad.
Soucasné tedy vnimaji zvukovou a psanou podobu cizojazy€ného textu , jeho rytmus a
pieklad. Mezi prvni a druhou ¢asti je zafazena nékolikaminutova pauza jak v hudbé,
jez mé podobu jakéhosi klasického barokniho koncertu, tak i ve Cteni dialogu, kterd
slouzi k umocnéni aktivizace zdkii a jejich soustfedéni. Pfi druhém cteni uz zaci
naslouchaji se zavienymi knihami a ndsledné mohou pokladat libovolné otazky. Po
tretim Cteni nasleduje diskuze tykajici se dialogu, ¢tou se dal$i doprovodné texty a
pracuje se se slovni zdsobou. Na konci hodiny Zéci v tichosti odchéazi z ucebny.
Doporucuje se, aby si Zaci doma text jesté jednou precetli pfed spanim a pak rdno po
probuzeni. Kurzy sugestopedie trvaji pfiblizné tficet dni a sestdvaji z deseti ucebnich
celkd. Vyuka probihd c¢tyii hodiny dennég, Sest dni v tydnu. Jednd se tedy o znacné
intenzivni jazykové piisobeni. Centrem kazdé hodiny je dialog sestdvajici cca z 1200
slov, doprovazeny seznamem slovicek a gramatickym komentaiem. ObtiZnost textl se
postupné z vySuje na urovni gramatiky i slovni zdsoby. Prvni hodina slouzi
k rozdéleni Zaki do skupin a k diagnostice jejich znalosti. pocate¢ni faze vyuky
zahrnuje imitaci, otdzky a odpovédi, ¢teni a ndslednou praci scca 150 novymi
jazykovymi jednotkami, které jsou prezentovany v kazdé lekci. V druhé fazi vyucujici
podporuje zZéky v tom, aby tvofili nové kombinace jazykovych jednotek, jeZ si osvojili
v prvni fazi prace s dialogem. Ctou se doprovodné texty a eseje souvisejici s obsahem
tvodniho dialogu. Zéci se aktivné zapojuji do konverzace a pii éteni dialogu hraji role
jednotlivych postav. Studenti si voli v cilovém jazyce novd jména a dokonce i nové
osobnosti, se kterymi pak operuji v pribéhu celého kurzu. Jednotlivé role jsou

¢aste¢né napldnované, ale predost se dava vzdy spontannimu vyjadfovani a jednani.

Hlavni roli ucitele je pfipravit takovou situaci a ucebni atmosféru, ktera by
napomadhala co nejefektivnéjSimu osvojovani si jazyka. K tomu slouzi ndsledujici
zéasady sugestopedie:

- Vyucujici musi ddvat najevo absolutni divéru v tuto metodu.
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- Vyucujici musi vzdy vystupovat kultivovan€. To se tykd nejen
chovani, ale i vzhledu a stylu oblékani.

- Vzidy musi peclivé pfipravovat a sledovat pribéh zejména
pocatecnich fazi vyuky a vénovat velkou pozornost vybéru hudby i
uprave ucebny.

- Zajistit aby zZaci m¢li v prub¢hu kurzu vzdy pozitivni piistup k uceni

- Testovat znalosti a v pfipadné Spatné vysledky sd€lovat co
nejSetrnéji.

- Zdiraznovat spiSe globdlni neZ analyticky piistup k probiranému
ucivu.

- Zachovavat si nadsSeni.

Z toho vyplyva, Ze proto aby byli vyucujici schopni efektivné pouzivat metodu

sugestopedie, musi nutn€ absolvovat specidlni piipravné a motivacni kurzy.

Od studentt se v kurzech sugestopedie oCekava, Zze budou schopni a ochotni se
po dobu kurzu, osvobodit od myslenek na kaZdodenni problémy a soustfedit se plné
na vyuku, nebot’ pradvé momentalni psychické rozpolozeni zakl je jednim z hlavnich
faktorti ovliviiujicich dspéSnost této metody. Studenti se nesmi snazit o analyticky
rozbor uciva, ale musi se dostat do urCitého pseudo-pasivniho stavu, ve kterém na
sebe nechdvaji plisobit nejen ucivo ale i okolni prostiedi, hudbu a ostatni tcastniky
kurzu. Dal$im poZadavkem je uzndni autority vyucujiciho a ochota vratit se jakoby
znovu do pozice ditéte, které si ma hréat podle pravidel, které mu vyucujici predklada.
Aktivity béhem kurzli sugestopedie nezahrnuji pouze jazyk a praci s nim, ale také
ndzornou dramatizaci dialogii, razné soutéZe a hry, gymnastickd cviceni, rizné formy
relaxace, zpivani pisni atd. Vzhledem ktomu, Ze se tato metoda v souCasnosti
uplatiiuje zejména v soukromych jazykovych agenturach a v kurzech pro dosp¢lé, kde
je tieba pocitat i s nutnosti pifekonat pocatecni ostych studenti a podporovat jejich
spontaneitu, sebediivéru a détské nadseni ucit se. Z toho vyplyva, Ze tento kurz neni

pfili§ vhodny pro analyticky zamétené, introvertni zZdky, jimZz by pfinéaSel spiSe sérii
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frustrujicich zazitkd. Skupina 74kt by méla byt videdlnim piipadé¢ socidlné

Vv s

homogenni, coZ také napomdha k snadné€jSimu a rychlejSimu utvoreni dobrych vztaht.

Celkové je dnes sugestopedie velmi oblibenou moderni metodou vyhradné
uréenou pro soukromou, placenou vyuku, protoZe pro svou ndkladnost by nebylo
mozné ji ploSné aplikovat ve statnim Skolstvi. NebezpeCi této metody nevidim ani tak
v jeji koncepci vyuky, jako spiSe v pfehnaném ocCekdvani zdki, kterym v ramci
reklamnich kampani nabizeji jazykové agentury sugestopedii jako univerzalni zptisob,
jak se bez namahy a hravou formou efektivné naucit cizi jazyk. Nadsazend oc¢ekavani
tak Casto jen prohlubuji frustraci z ptfipadného netspéchu, navic zesilend pocitem
zbytecné vynalozenych finan¢nich prostiedkti a ¢asu. I sdm Lozanov mluvi o
sugestopedii v ur¢itém ohledu jako o modernim ,, suggestive-desuggestive ritual
placebo-system* (Lozanov, Suggestology and Outlines of suggestopedy 1978:267).
Hammerly (1985, 170) vytykd této metodé¢ i nedostateCnou systematiCnost a
opomijeni gramatiky. Tim, Ze se sugestopedie spoléhd vyhradné¢ na indukci a
neuvédomélé osvojovani si struktury jazyka, hrozi zaktim, Ze si o ném utvoii mylné

piedstavy.
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2.5 Sofrologie

Sofrologie je dalSi, zfady metod, jez se snazi o aktivizaci obou
mozkovych hemisfér. Je to ve své podstat¢ metoda velmi podobné sugestopedii, ale
teorii o zvladani stresu, Cerpd predevSim z riznych zdpadnich i orientdlnich technik
relaxace (joga, holotropni dychéni atd.), cozZ je typické pravé pro obdobi Sedesatych
let, kdy tato metoda vznikla. Plivodné sofrologie slouzila jako jedna z terapeutickych
metod v klinické psychologii, ale postupné¢ se ji zacalo vyuzivat i ve vyuce cizich
jazykl a v dalSich oblastech, kde je potfeba memorovat velké mnoZstvi informaci.

Obdobné jako u sugestopedie je hlavnim faktorem ovliviiujici dspéSnost této
metody celkové pozitivni naladéni a uvolnénost zdkl, ktefi se pak mohou Iépe
soustiedit na ucivo. Dlraz je kladen na odstranéni vSech negativnich emoci a stresu.
VyuZivaji se rizné procesy, které napomdhaji odstranit inhibice zejména pfti ustni
komunikaci. Podvédomé déje napomadhajici k osvojeni jazyka jsou pokladany za

V hodinich se stiidaji ¢asti vykladové, kdy se mimo jazykovych prostiedkl
vyuzivaji multimedidlni animace a rizné doprovodné zvukové a vizudlni efekty, jez
maji za tkol stimulovat pozornost Zaktl, s ¢astmi relaxaénimi a motiva¢nimi, kdy se
vyuziva specifickych dychacich cviceni, protahovacich a dynamizacnich cviceni a
cviceni stimulujici pamét. Do vyuky je kromé& nicviku mluveni zahrnuto i psani.
Kurzy jsou cCasto doprovazeny auto-evaluatnimi semindfi, které maji  rozvijet
nezdavislost zakl. Za zakladatele této metody se povazuje Alfonso Caycedo (narozen

1932), kolumbijsky neuro-psychiatr, ktery viak ptisobil zejména ve Spané&lsku.
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2. 6 Ticha metoda, Metoda mléeni

The Silent Way

Za autora tiché metody je povazovan Caleb Gattegno (1911-1988), egyptsky
matematik a pedagog Zidovského ptvodu, ktery je dnes zndm zejména pro svoji
koncepci vyuZivani barev ve vyuce jazykll a matematiky na zdkladni Skole. Za typicky
prvek jeho metody se dnes povazuji riznobarevné dievénych tycek nazyvanych podle
jejich autora, Georgese Cuisenaira (1891-1976), ,.cuisenaire rods“ (v puavodni

francouzsting ,,reglettes*) a barevné vyslovnostni tabulek.

Cuisenaire byl belgickym ucitelem matematiky na zdkladni Skole, ktery jako
prvni zacal vyuzival deset riznobarevnych a razné dlouhych dievénych tycek pfi své
vyuce. Své zkuSenosti pak sepsal a ndsledné vydal roku 1952 v knize ,,Les Nombres
en Couleurs“. Caleb Gattegno od n¢ho tento ndpad pievzal a zabudoval jej do svého
pojeti vyuky cizich jazykl. Zejména pii poCatecnim ndcviku ¢teni, pomdhaji barvy, do
nichz jsou ,zakédovany* specifické zvuky, prekonat zdklim obtiZe s uchopenim

nového jazyka.

Hlavni mysSlenkou tiché metody je to, Ze ucitel ma pfi vyuce ,,co nejvice
mlcet, zatimco hovofit by méli hlavné Z4ci. Tato metoda,vychdzejici ve své podstaté
z amerického strukturalismu, ale i z dalSich metod, psychologickych a sociologickych
vyzkumt, by se dala shrnout do tif zdkladnich premis:

- Uceni je usnadnéno, pokud md Zak Sanci tvofit a objevovat spiSe nez

pouze opakovat a pamatovat si probirané ucivo. Zde se nechal
Gattegno zifejm¢ inspirovat jednim z citit Benjamina Franklina:

»lell me and I forget, teach me and I remember, involve me and 1
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learn* (fikej mi a j4 zapomenu, u¢ mé a jd si pamatuji, zainteresuj me
a ja se nau¢im).

- Ucendi je usnadnéno, doprovazeji-li ho redlné, fyzické predmeéty

- Uceni je usnadnéno feSenim problémil souvisejicich s probiranym

uéivem

Ticha metoda vidi u¢eni jako tvofivou metodu zaloZenou na feSeni problému a
objevovani nového, vniz je Zdk spiSe hlavnim hybatelem, nezli pasivnim
posluchacem, ktery jen sedi v lavici. Takovato vyuka nejen napoméhd upevnéni uciva

v dlouhodobé paméti 74k, ale také rozviji jejich intelektudlni potencidl.

Pouzivani tyCek a barevnych vyslovnostnich tabulek (Fidel charts) pomaha
vytvofit si v mysli systém pamétovych obrazu, které Zdkiim pomdhaji vzpomenout si
na probirané jazykové jevy. Vici Cisté lingvistickym teoriim ve vyuce jazyka je
Gattegno otevien¢ skepticky. To co dava jazyku smysl je podle ného zkuSenost, ne
znalost lingvistickych pravidel. Centrem jazykového uceni je v této metod¢ slovni
zasoba, kterou Gattegno déli do tfech zédkladnich skupin podle jejitho vyuziti
(functional vocabulary, semi-luxury vocabulary, luxury vocabulary). Podobné jako
vétSina alternativnich metod i tichd metoda Cerpd z teorii osvojovani si mateiského
jazyka, presto vSak Gattegno tvrdi, Ze procesy uceni jsou u osvojovani si mateiského a
ciziho jazyka radikdlné odliSné. Hlavni odliSnosti je to, Ze Z4ci maji jiz povédomi o
tom, co je to jazyk a jak funguje. T¢chto znalosti také vyuZziva a déle je rozviji. Misto
piirozenych nebo pfimych metod, navrhuje Gattegno metody ,,umélé” (artificial
approach), kde je osvojovani si jazyka striktné fizené a planované. V centru tohoto

pristupu je zak, jeho vlastni postoj k jazyku a asili, které do vyuky vklada.

V hodinédch se stfidaji dvé zdkladni ¢innosti: ticho, pii kterém se Zaci plné
soustiedi na nové ucivo, a které jim poskytuje €as pro dusevni pochody jako je
abstrakce, analyza, syntéza a integrace novych jazykovych jevi a opakovani, pii

kterém se védomosti upeviuji do dlouhodobé paméti.

56



Hlavnim cilem této metody je matefskému jazyku podobnd plynulost
vyjadifovani, korektni vyslovnost, ale i zdkladni znalost gramatiky, kterd je nezbytna
pro zakovu samostatnost pii feSeni problému. Gattegno shrnuje cile své metody

néasledovné: Zaci by méli byt schopni :

- Sprdavné a jednoduse odpovidat na otdzky tykajici se jejich osoby,
vzdeéldvdani, rodiny , cestovani a kaZdodennich cinnosti.

- Podat pisemny nebo tstni popis obrdzku, zahrnujici iidaje napr. o
misté a casu.

- Odpovédeét na obecné otdzky 7 kultury a literatury cilového jazyka.

- Zvlddat odpovidajicim zpiusobem spelling, gramatiku (prakticky),

Cteni a psani.

Sylabus Gattegnovych kurzt je vZdy strukturni, orientovany podle probiranych
gramatickych jevl a slovni zdsoby. Hodina obvykle zac¢ind cvicenim vyslovnosti,
nésleduje vyklad gramatiky spojeny se slovni zdsobou. Zaci se nejdiive uéi jevy, které
lze prezentovat vizudlné, napiiklad Ccislovky, predloZky mistni, zdjmena,
kvantifikétory, Casové tidaje a porovnavaci vazby. Gramatiku si Zaci osvojuji pomoci
indukce z modelovych vét. Realita takového vyucovani je vSak velmi ,,uméld” a
zprostiedkovand vyucujicim za pomoci riznych kombinaci barevnych tabulek a tycek,

které v sob¢ vizudln€ kéduji jednotlivé jazykové jevy.

Celkov¢ je tato neobvykld metoda piijimédna velmi rozporuplné, jak je ziejmé

i z nasledujici citace:

SZatimco je skutecnosti, Ze v nekterych jazykovych hodindch ucitelé
hovori prilis mnoho, a to je treba napravit, extrémy, k nimZ dochdzi Tichd
metoda se svou minimalizaci ucitelova projevu,jsou nesmysiné, protoZe jsou
v rozporu s povahou jazyka a jeho pouZivdnim. Tato metoda neposkytuje
dostatek jazykového materidlu...,imitace se potlacuje, ackoliv je to prirozend

soucdst osvojovdani zvukového systému. MiiZeme opravdu akceptovat, Ze
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vyslovnost se nejlépe osvojuje imitaci ostatnich Zdkit a ctenim rady pismen, na
neZ ucitel ukazuje na tabuli? Obdobné je cteni nahlas slov podle ukazovdtka
s produkci hloupych vet o barevnych tyckdch opravdu ,,mluvenim* v pravém
smyslu slova? Navic, pouze nedostatek lingvistického vzdeélani miiZe vést
k myslence, Ze zacinajici Zdky by meél cist v takovém rozsahu. Nékteri Zdci
dosahuji sice s touto metodou dobrych vysledkii, ale nékteri Zdci také dosahuji
vysledkii s jakoukoli metodou...

(Chodéra, Ries 85,86)
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2.7 Prirozeny pristup

The Natural Approach

Vroce 1977 pitiSel Tracy Terrel, kalifornsky ucitel SpanélStiny spolu
s lingvistou Stephenem Krashenem s novou koncepci vyuky jazyka, kterou nazvali
Ptirozeny pfistup. Ve své knize The Natural Approach vydané v roce 1983 zatazuji
Ptirozeny pfistup mezi tradicni metody ve vyuce cizich jazykl a oteviené se hlasi
k odkazu pifimé metody. Stejn¢ jako je tomu v piipad¢ ptimé metody, i pfirozeny
pristup vychdzi ze zptisobu, jakym si osvojujeme sviij matetsky jazyk, je tedy zalozen
na jazyce redlnych komunikativnich situaci, neuznava pouZivani matefského jazyka
ani n&jaké podrobnéjsi osvétlovani gramatickych struktur. Terrel a Krashen zohlediuji
ve své koncepci fadu dalSich piistupti riznych ndzva, které vSak stavi vZdy na
stejnych zdkladech piimé metody. Jednd se napi.o tzv. postupy piirozené,
psychologické, fonetické, analytické, imitativni, reformni, nové atd. Déle ztotoZnuji
pojmy piirozeny pfistup a prirozend metoda, kterd byla od pfelomu 19. a 20. stoleti
nazyvana metodou piimou. Mezi piimou metodou a pfirozenym piistupem vSak jsou
urcité rozdily:

»~Prirozeny pristup klade menst ditraz na ucitelitv monolog, primé opakovdani,
formdlni otdzky a odpovedi, mensi soustiedeni na presnost v cilovém jazyce.
Prirozeny pristup klade vétsi diiraz na recepci neZ na procvicovdani, na celkovou
emociondlni pripravenost k vyuce, doba mezi recepci a produkci se prodluZuje, ddvd

se vetsi prostor pro vyuZiti pisemnych materidlii*“ (R. and R. 129)

Sami autofi ddle pfifazuji Pfirozeny pfistup k dalS§im, v té dob€ vznikajicim
tzv. komunikativnim pfistupim. V Pfirozeném piistupu je zdlraziiovdn vyznam a
slovni zdsoba, jazyk je nahliZzen jako ndstroj pro pfeddvani vyznami a zprdv.
K osvojeni jazyka je podle Krashena a Terrela nutné zvlddnuti jeho zédkladnich

struktur. V tomto ohledu se jejich pojeti shoduje s metodou audiolingvalni a navazuje
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na lingvistické teorie L Bloomfielda a Ch. Friese. Dalsi teorii, o kterou se pfirozeny
piistup opird, je teorie Acquisition/Learning Hypothesi, kterd rozliSuje duasledné
pojmy ,,0osvojovani* si jazyka jako neuvédomélé, prirozené uchopeni jazyka a ,,uceni‘
se jazyku, které popisuje védomé procesy zaloZené na znalosti jeho pravidel a
struktury.

Ptirozeny pftistup byl plivodné navrZen pro zac¢itecniky a jeho cilem ma byt
pomoci zdkim dosdhnout stiedné pokrocilé drovné. Po 100 — 150 hodinach by mél byt
7ak schopen komunikovat bez vétsich obtizi s rodilym mluvcim, €ist vétSinu béznych
textd za pomoci slovniku a mit takovou znalost jazyka, aby byl schopen se v ném sdm
dale zlepSovat.

Vyucujici mé v hodinach Ptfirozeného piistupu tti zdkladni dkoly:

- Byt modelem cilového jazyka a poskytovat tim zdakim dostatek

jazykového materidlu.

- Zarucit, Ze vyuka bude pro zdky zajimava a pfijemnd, coZ pfispiva

k efektivité ucebniho procesu.

- Vybirat a organizovat bohatou smés rozdilnych aktivit a podplirnych

materidld (obrazky, nahravky, redlie...)

Ptirozeny piistup Cerpa z celé fady metod a v riznych fazich vyuky vyuZziva
riznorodé aktivity. Zakladni schéma pocateni faze vyuka vSak zpravidla podléhd
nasledujicimu potadi aktivit, které jsou vzdy zalozené na pozorovani a nésledné
interpretaci

- Pomoci T.P.R. si Zici osvoji zdkladni slovni zdsobu tykajici se

predmétu v ucebné, lidského téla, Cislic, predlozky mista atd.

- Za pomoci piedméti a osob v ucebné a dalSich pfevazné obrazovych

materidlll se probird dal$i slovni zdsoba napft. pfidavna jména, barvy,
- Pozdéji se pfistupuje ke slozit€jSimu kombinovéani T.P.R. aktivit a

doprovodnych materialt.
Celkov¢ je tato Prirozeny piistup hodnocen velmi kladn€. Newmark a Reibel

dokonce oznaCuji postupy, pii kterych nedospély Zzdk uci z,gramaticky

neuspofddanych® materidlt , jako jediny v némZ si miiZeme byt jisti, Ze vede ke
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zvladdnuti cilového jazyka na udrovni, jakou ma rodily mluv¢i. Této metode je
vytykéno, Ze vyucujici z motivacnich diivodi casto nedostatecné opravuji chyby zakd,

coz vede k nepfesnému vyjadiovani.
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2.8 Cizi jazyky ve waldorfské skole

Vyuka cizich jazykti ve Skoldch waldorfského typu odpovidd obecnym
antroposofistickym zasadam filosofie Rudolfa Steinera, které jsou zohlednény
v celkové koncepci vzdéldvani v téchto Skoldch. Hlavnim cilem waldorfské
pedagogiky je plny a harmonicky rozvoj vnitinich sil kazdého jedince ve vSech
sloZkach jeho osobnosti. V souvislosti pfirozenym vyvojem clovéka tedy stanovuje
tyto cile nasledujicim zptisobem podle véku:

- 0-7 let : vyrovnat se s télem, se sebou samym, naucit se funkcim,

polozit zaklad pro Zivot

- 6-7 az 13-14 let : rozvinout emociondlni rovnovahu, proZit a

rozvinout citéni, rozvinout schopnosti pro myslen{

- 13-14 az 18-20 let : rozvijet individualitu, zdokonalovat analytické a

kritické schopnosti, dosdhnout sebe discipliny a nezavislosti

(Pol,1996:22)

Ukolem vyuky ve waldorfskych kolich je tedy poznani individualnich
moznosti a vloh Zdka a optimalizace podminek pro jeho rozvoj télesny, dusevni i
duchovni. S vyukou cizich jazyki se dité ve waldorfské pedagogice setkava poprvé jiz
ve velmi utlém veku. Jiz v matefské Skole jsou déti seznamovany s vybranym cizim
jazykem formou imitacnich her a cviceni. Dé&ti poslouchaji vyucujici, opakuji, recituji,
zpivaji atd. Hodné prostoru je vénovano i rytmickym cvi¢enim. V piedSkolnim véku
je cilem vyuky ptedevsim to, aby déti ziskaly cit pro jazyky, Cistou a bezchybnou
vyslovnost a aby si uvédomily, Zze krom¢& matefského jazyka a kultury existuji i jiné
jazyky a odliSné kultury. Porozuméni je v této fazi vyuky druhotné. Podobn¢ jako je
tomu u metody T.P.R i waldorfskd pedagogika vyuZivd pfi vyuce jazykd pohyb
spojeny s rytmickym cvi¢enim. Jsou tak maximdlné vyuzivany imitativné hudebni
schopnosti déti, které se od Sesti aZ sedmi let zac¢inaji pozvolna oslabovat. V této dob¢
je také jeSté velmi tvarné hlasové tstroji, proto se déti mohou s ispéchem naucit

vyslovnost ciziho jazyka na drovni rodilého mluv¢i. Zakladni podminkou uspéchu je
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v tomto piipad¢ vyucujici, ktery musi po dobu 45 minut, kdy vyuka ciziho jazyka
probihd, ,,ponofit* déti do atmosféry zivého mluveného slova. Vyucujici matefsky
jazyk pfi hodinidch viibec nepouzivd, proto mizeme zplisob vyuky cizich jazyki ve
waldorfské Skole ptifadit k metoddm pifimym. Dbd se vSak na to, aby détem neunikal
obecny smysl sdéleni, proto muze ucitel déti vyzvat, aby mu napf. pfevypravély
podstatu ptibchu, ktery predtim slySely v cizim jazyce, v jazyce matetském.

,,Od prvniho rocniku zdkladni skoly se zacind hned se dvema cizimi jazyky se
veédomim toho, co toto rané setkdni s dvéema novymi jazykovymi skutecnosti, které
doprovdzi skolni kultivovani jazyka materského, prindsi pro rozvoj détské bytosti*“.

(J. Kirch 1992 v M.Pol 61).

Vyuka cizich jazyki zde neprobihd v blocich, jak je tomu u ostatnich pfedméta
ve waldorfské Skole, ale prostupuje celym Skolnim rokem. Steiner doporucoval, aby
byly déti vzdélavany ve dvou kontrastnich a neptibuznych jazycich, jejichz vyuka by
probihala tiikrat tydné, a to od prvniho do dvanéctého ro¢niku.

Od prvniho do ttetiho ro¢niku se déti viibec nezabyvaji psanou formou jazyka.
Prednost se ddvd uméleckym a pohybovym aktivitim, které souviseji s okolni svétem
napt. rocni obdobi, pfiroda, zvifata, Cas atd. Cinnosti jsou zndzornovany i mimicky
napf. spime, probouzime se, otevirdme oc¢i, vstivame ...

Ve tietim ro¢niku se tak déti pti hodinéch ciziho jazyka setkédvaji s celou fadou
béZnych dennich cCinnosti, které slouzi v procvicovani slovni zdsoby a jazykovych
struktur. Vyuka v riznych vyucovacich hodinach vzdjemné koresponduje a tak mohou
byt poznatky zraznych hodin soubézné vyuzivany i pii vyuce jazyki. Mimo
takovouto konverzaci se v hodindch uplatituje ve velké mife recitace, zpév, hry a
poslouchédni piibéht, které vypravi nebo ¢te vyucujici. V tomto obdobi se mimo
béznych piibéht déti setkdvaji i s pohddkami a bajkami dané zemé, jejiZ jazyk se uci.
Ve c¢tvrtém rocniku se pfistupuje k ndcviku psani. Vzhledem k tomu, Ze je psani ve
waldorfské pedagogice odlozeno pozdéjsi fazi vyuky, byvaji k nému déti vétSinou

Vv

silné motivované a t&$i se z novych zkuSenosti, které tak ziskavaji. Ucitel ptipravuje

7aky nejprve na psani basni, dialogh a piib&éht, které jiz znaji. Pozd&ji Zaci pisi

odpovédi na otdzky vyucujictho nebo kratké diktaty. V této fazi se také pfistupuje
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k probirani gramatickych struktur, které se déti u¢i rytmicky a nazpamét’ v kombinaci
s vytleskdvanim nebo dal$im odpovidajicim pohybem. Nejprve se vyucuji slovesa,
kterd lze vétSinou snadno demonstrovat, pak podstatnd jména od konkrétnich k
abstraktnim nakonec adjektiva a adverbia.

»Gramatickd pravidla ciziho jazyka se ve waldorfské skole vyucuji zpravidla
rok poté, co si je Zdci osvojili v hodiné materského jazyka*“. (Pol,1996:63)

Stejné jako je tomu i v jinych pfedmétech, maji Zaci vZdy moZnost ukézat
ostatnim, co uZ v cizim jazyce umi, proto se pravideln¢ porddaji riznd mala divadelni
predstaveni, recitace apod.

V dal$ich ro¢nicich se dale rozviji to, co uz Zaci znaji. Diraz je kladen na
porozuméni, ¢etbu a prevypravovani piibéhi. Cetba v cizim jazyce vZdy zohlediiuje
ostatni epochové predméty (napf. zemepis, d&jepis...). V devatém az dvanidctém
ro¢niku se do vyuky cizich jazyka ptidava peclivé vypracované kurikulum literatury,
které opé&t odpovidd Steinerové filosofii a vychdzi z psychologickych charakteristik
ruzn¢ starych zakt. V devatém ro¢niku se déle upevnuje gramatika a strukturdlni

vnimani jazyka. Podle Steinera prochézi lidé v tomto obdobi tzv. ,,Cernobilou* fazi,

., ...proto se napr. ve vyuce francouzstiny zarazuji dila francouzské revoluce,
bdsné Victora huga, André Cheniera, povidly Alfreda de Vigny, Honoré de Balzaca,
ukdzky z Bidniku Viktora Huga ¢i Hrabéte Monte Christa Alexandra Dumase.
(Pol,1996:64)

V desatém rocniku probiraji zaci obdobi romantismu. Kromé lyriky se v ramci
hodin ciziho jazyka vénuje pozornost i historickému vyvoji jazykid a srovnani
s dalSimi jazyky (v ptfipad¢ francouzstiny napf.s latinou, feCtinou a ostatnimi
roméanskymi jazyky).

V jedenactém roc¢niku je hlavnim tématem drama. Ve francouzstiné se
probiraji rozdily mezi Racinem, Corneillem a Molierem. Vénuje se opét pozornost i
hudbé¢ a probiraji se napt.biografie slavnych skladateli.

Ve dvanictém roc¢niku se probird soudobd literatura piislusné zemé. Studenti

mohou ve vysSich roCnicich provddét i1 vlastni samostatny vyzkum, jehoz vysledky
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nasledné prezentuji ptfed ttidou.(napi. o politické situaci v dané zemi, srovnani
Francouzii a Némct...) VSichni studenti pak pisi samostatné esej na prezentované
téma. Od ctvrtého ro¢niku déle je v hodinach ciziho jazyka také pravidelné vénovan
prostor pro srovndvéni piislovi a idiomatickych vyrazi. Zaci ziskdvaji prostiednictvim
znalosti cizich jazykll novy pohled na svlij matetsky jazyk.

Ucitelé jazykli na waldorfskych Skoldch vychézeji z toho, Ze

,--.jazyk je prostredkem komunikace mezi lidskymi bytostmi, a je snad jednim
z nejduleZitéjsich prostredkii. Je také brdnou k pochopeni kazZdéhondroda,jeho
vlastniho ducha, individuality, hudebnosti, a vyjadruje se v nespocetnych projevech

kaZdodenniho Zivota* (Querido,1987:80)

Z toho je patrné, ze waldorfska pedagogika chdpe vyuku cizimu jazyku jako

humanitni a humanizujici vyucovani.
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2.9 Aktivizujici metody vvuky cizich jazyka

AMVC]

Tento pfistup ve vyuce cizich jazykll navazal na tzv. aktivizujici problémové
didaktické metody urcené pro vzdélavani dospélych ve specializovanych kurzech pro
vedouci pracovniky, jejichZ zakladatelem byl pedagog a ekonom Miroslav Bordk a
které pro samotnou vyuku cizich jazyka poprvé pouzil Adolf Katizek v roce 1970.

Teoretickym vychodiskem pro vznik aktivizujicich metod vyuky byla
komunikativni metoda, teorie ekonomickych her (Bordk), sugestopedie (Lozanov),
kognitivni a humanisticka psychologie (Maslow), teorie tvofivosti (Guilford) a dalsi.
Piivodné byly tyto metody navrzené Ustavem rozvoje vysokych §kol CR uréeny pro
vyuku ruStiny v kurzech pro dospé€lé, jejichz hlavnim cilem byl tématicky,
nepfipraveny, spontdnni mluveny projev odborného rdzu. Brzy se vSak ukdazalo, Ze
jejich pouziti je mnohem $irsi a zacalo se o nich hovofit jako o ,, univerzalnim nastroji
intenzifikace cizojazy¢né vyuky* .

AMVC(] zdiraziuji prostiedi ucebny, stejn¢ jako tomu je napf. u sugestopedie,
nebot’ omezeni stresu a pozitivni, uvolnénd atmosféra usnadnuje a zefektiviiuje proces
uceni. Zdakladni formou vyuky je tzv. workshop, tedy nikoliv klasické frontdlni
vyucovini. Mimo ucebnic se vyuzivd, podobné jako ve vétsSing alternativnich metod,
cel4 fada dalSich pomiicek. Zaci pracuji samostatné i v riiznych skupinich a vysledky
jejich prace jsou casto prezentovany formou nasténnych tabuli, které se umist'uji na
stény ucebny.

Ucitel plni roli organizétora, usnadiiuje ueni a m¢l by mit pfirozenou autoritu.
Jeho dokonald jazykov4 a profesni pripravenost je zde samoziejmosti. Mimo to musi
mit vyucujici schopnost motivovat 1 slabs$i studenty k maximalnimu vykonu a
podporovat dobré socidlni klima ve skuping.

Ditiraz je kladen zejména na plynuly mluveny projev ukotveny v dané redlné

situaci, proto se AMVC]J fadi do kategorie tzv. situa¢niho modelovani.
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V uvodu hodiny se Zaci nejprve dstni formou sezndmi s novym ucivem, pak
jim vyucujici rozdd do skupin rtizné ukoly, na nichZ ve skupindch pracuji a pii nichZ
probiha uvnitt jednotlivych skupin diskuze. Po skonceni prace prezentuji a obhajuji
zvoleni zastupci vysledky své skupiny pied ostatnimi.

Metoda AMVCIJ spliiuje zakladni pozadavky na elektivnéj$i a humanistictéjsi
podobu jazykového vyucovani. U Zakl stfedni a vyssi urovné, ktefi jsou pro jazyk
motivovani je vhodnd i pro pouziti v tzv. ,,masové* Skole (Chod¢ra,2000:105), klade
vSak nemalé naroky na vyucujiciho, které ne vZdy mohou byt splnény. Na naSich
Skolach se bohuzel jesté stavd, Ze ani vyukové prostfedi neumoziuje, prevazné kvuli
velkému mnozstvi studentii ve skupinidch nebo nedostatecné vybavenych ucebnach,

uplatiiovat tyto metody ve vEétsi mite.
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3 Srovnani klasickych a alternativnich metod

3.1 Problematika souvisejici s klasifikaci vvukovych metod

Pfi préici na predchozich dvou kapitoldch jsem se setkala s nékolika problémy
souvisejicimi s klasifikaci metod ve vyuce jazyki, o nichZ bych ted’ rdda krétce
pojednala.

Nejzavaznéj$Sim z téchto problémid je podle mého ndzoru celkova
nekonzistentnost terminti pouZivanych v oblasti didaktiky jazykii a obecné
absence jednotnych pravidel a postupil pfi odborném vyzkumu. Samotné pojeti
pfedmétu didaktiky se 1i$i nejen v riznych zemich, ale i u rtiznych autorti:

Podle F.Malite (1971, 102) je predmétem didaktiky urcitého ciziho jazyka
didakticka realita a jeji vzdjemné vztahy s okolim.

H. Hellmich aj. (1986,19) se domnivaji, Ze didaktika cizich jazykl je
disciplina, jeZ popisuje vyucovaci proces, jeho cile, obsah a uspofddani a zaroven
jej normuje.

V. A. Buchbinder a W.H.Strauss (1986,20-21) stanovuji, Ze pfedméctem
didaktiky cizich jazykl je vyucovaci resp. vzdélavaci proces jakoZto cilend ¢innost
vyucujicich a ucicich se.

J.Hendrich a kol. (1988,20) didaktikou cizich jazykt rozumi disciplinu, kterd
se zabyva teorii vyucovani cizich jazyka, pficemz predmétem zkoumani jsou fakta
spolecnd vyucovani vSem cizim jazykim. Zabyva-li se didaktika pouze teorii
vyucovani konkrétnimu jazyku, oznacuji ji jako oborovou didaktiku daného ciziho
jazyka (napft. didaktika francouzského jazyka)

K. Bausch a kol. (1995,1) definuji didaktiku cizich jazyk jako védu o

vyucovani a uceni se cizim jazyktim.
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(Chodéra, 1999: 11-12)

SpiSe nezli odlisSnd pojeti didaktiky cizich jazykl a pfedmétu jejtho zkoumani
jsou z hlediska mé prace dilezitéjSi rozdily v chdpani toho, co je to vlastné
,metoda® ve vyuce cizich jazykd. Rada odborniki se shoduje na tom, Ze jak
v teoretickych, tak v praktickych kontextech nepanuje jasno o tom, co se vlastné
metodou mysli. (Henrici, 1994:506)

V anglicky psanych pojednanich, z nichz Cerpd i vétSina ¢eskych odborniki se
vedle metody uvadi methodology (metodologie) ve smyslu zdsad ve vyuce, methodics
(metodika) jako organizacni rdmec a approach (pfistup) jako axiomaticky systém
popisujici podstatu vyucCovani, pricemZ v jednom pojeti je metoda odvozoviana
z pristupu (Anthony, 1963:63) a jiném je naopak pfistup podiizovan metodé (Richards
a Rodgers, 1994, 28).

Ve francouzskych zdrojich (Puren,1988:19) se uvddi hierarchie pojmi
ndsledovné: nejniZze stoji pedagogické postupy (procédés), nad nimi techniky
(techniques) jako soubory postupt, nad technikami jsou fazeny metody (méthodes),
nad metodami metodologie (méthodologies), nad nimi stoji didaktika cizich jazykt
(didactique) a nejvyse je samotnd vyuka (enseignement).

V Ceském pojeti (Hendrich, 1988:70) jsou vyucovaci metody chédpany jako
zpusoby dosahovéni vyucovacich cild, ddle jako postupy, cesty, zpisoby vyucovani
(Priicha, 1995,265), nebo jako zptsoby ¢innosti ucitele a Zdka (Chodéra, 1999:57).

Obecné jsou metody ve vyuce cizich jazyka chiapany ve dvojim vyznamu —
uz8im a Sir§im:

1. V souladu s obecnou didaktikou rozumime metodou v uzsim slova smyslu
predevsim ,,vyznacny specificky zpiisob cinnosti ucitele a Zdka, jimzZ si Zdk
za vedeni ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a ndvyky, svetovy ndzor,
rozviji své schopnosti.“ (Chodéra, 1999:57)

2. VsirSim pojeti chdpeme metodu jako ,.globdlni, generdlni pristup
k vyucovdni-uceni cizimu jazyku, zdkladni lingvodidaktickou doktrinu,

metodicky smeér® (Malif radé€ji uziva termin koncepce) Dvé nejastéji

69



citované, protikladné metody v SirSim slova smyslu jsou metoda

gramaticko-prekladova a metoda piima. (Chodéra, tamtéz)

Pfi podrobné¢j$im vyzkumu v oblasti metod jsem dospéla k ndzoru, Ze v mnoha
piipadech existuje pro jednu metodu (v uzsim slova smyslu) celd fada rGznych nazvi,
které oznacuji bud’ rizné jeji odnoze, které se oddélily v priibéhu jejtho vyvoje
(metoda gramaticko-ptekladovd, interlinearni) nebo jiné ndzvy pramenici z rozdilnych
piekladti v raznych jazycich. Dal$Sim zdrojem terminové diskrepance je v tomto
pifipad¢ i to, Ze se v pfiblizn¢ stejné dob& na riznych mistech nezdvisle na sobé
vyvinuly dvé metody, které si byly velmi blizké svym pojetim vyuky ciziho jazyka, a¢
byly vystavény na odliSnych teoretickych zdkladech (viz. americkd metoda
audiolingvalni versus britska situacni vyuka jazyka a tstni pfistup).

Mezi uz$im a SirSim pojetim metod existuji dalSi souvislosti, které situaci
tykajici se oznacovdni metod jeSté¢ vice komplikuji. Napiiklad metoda zpétného
piekladu pouzivand v samouceni ndpadné rezonuje s gramaticko-piekladovymi
metodami, a stejné je tomu i v piipadé metody hnizdového osvojovani, jeZ pouziva
slovotvorné piibuznosti lexikdlnich jednotek ciziho jazyka. Na druhé strané k metodé
piimé viditeln€ konverguje simula¢ni metoda (metoda imitacniho modelovéani).
(Chodéra,1999:58)

I v SirSim pojeti tedy existuje celd fada riznych pojeti rozdéleni metod ve
vyuce cizich jazyki, jez se opiraji o riiznd kritéria. Pro pfedstavu uvddim nékteré

z nich:

- Richards a Rodgers (1994) déli metody na gramaticko-prekladové na

jedné stran¢ a piimé na stran¢ druhé.
- H. H. Stern (1994,453) rozd€luje metody na: 1. gramaticko-

prekladovou neboli tradicni, 2. primou, 3. ctect, 4. audiolingvdlni, 5.

audiovizudlni a 6. kognitivni teorii.

70



- Ch. Puren (1988) rozd€luje metody na: 1. tradicni (méthodologie
traditionnelle), 2. primou (méthodologie directe), 3. aktivni
(méthodologie  aktive) a 3. audiovisudlni  (méthodologie

audiovisuelle)

- The Encyclopedia of Lanuage and Lingvistics (1994, 3743) uvadi
metody : 1. gramaticko-prekladovou, 2. primou, 3. audiolingvdlni, 4.

humanistické metody.

- Chodéra a Ries (1999:59) déli metody na zdkladé miry aproximace
metody k cili na 1. pFimé, jez jsou zaloZzeny na komunikaci ucitele a
7zaki a vcilovém jazyce a jsou nejcastéji definovany absenci
prekladu, tudiz mifi pfimo kcili a 2. neprimé, které odkladaji
komunikaci v cilovém jazyce ve prospéch pouhé piipravy k ni, a které
vlastné¢ odpovidaji metoddm jinde nazyvanym tradicni nebo

gramaticko-prekladové.
Z posledné zminovaného pojeti uvedeného v knize: Vyuka cizich jazyku na

prahu nového stoleti , kterou vydala vroce 1999 Ostravskd univerzita Ostrava,

vychdzim ve své srovndvaci studii tradi¢nich a alternativnich metod.
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3. 2 Srovnani klasickvch a alternativnich metod ve vyuce jazyku

Jak jsem jiz ptfedeslala v predchozi ¢ésti této kapitoly, budu pifi srovndvani
metod klasickych a alternativnich vychdzet z rozdili mezi témito dvéma skupinami,
které se zakladaji na mife aproximace metody k cily.

Klasickymi metodami jsou v mé praci mysleny ty metody, které blizi svoji
charakteristikou metodé gramaticko-prekladové. Metody alternativni zde odpovidaji
metoddm piimym tak, jak je popisuji ve své knize R. Chodéra a L. Ries. (1999: 59)
Je vSak nutné poznamenat, Ze v dnes$ni dobé se ani gramaticko-ptekladové metody, ani
metody alternativni nevyskytuji ve své Cisté podobé. Jednd se tedy o metody ,,spiSe
klasické®, ve kterych pievladaji prvky metody gramaticko-pfekladové, nebo o metody
,,spise alternativni®, ve kterych prevladaji prvky metod piimych.

Pro samotné srovnani klasickych a alternativnich metod jsem stanovila Sest
zakladnich, orientac¢nich bodu:

- primérné rozvijené kompetence

- jazyk pouzivany pfi vyuce

- prevladajici pfistup pfi prezentaci novych jazykovych jeva

- pouzivané vyukové materidly

- role vyucujiciho a Zaka

- role vyukového prostredi

1) Primarn€ rozvijené kompetence:

Prvnim vyraznym rozdilem, pokud se podivime na obecné charakteristiky
klasickych metod na jedné strané a alternativnich metod na stran¢ druhé, jsou pravé
kompetence, které tyto dva odliSné piistupy rozviji v pocatecnich fazich vyuky.

Nejdulezitéjsim faktorem, ktery ovliviiuje vybér téchto kompetenci, je cil samotné

vyuky ciziho jazyka. V piipadé klasickych metod je prvofadym cilem, aby Zaci uméli
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Cist a analyzovat odborné i literdrni texty a bezchybn¢ psat. Dalsim z cilt byl i rozvoj
logického a analytického mySleni a celkové formovdni charakteru Zzaka, které
vychdzelo zndro¢nosti takového studia. Logicky tedy vyplyvd, Ze primarné
rozvijenymi kompetencemi je u klasickych metod v oblasti receptivni ¢teni a v oblasti
produktivni bezchybny pisemny projev. Ostatni kompetence se jiZ neuplatiiuji
v takové mife. ProcviCovani poslechu v cizim jazyce je u klasickych metod zna¢né
omezeno, jelikoZ je vyklad u¢iva nejéast&ji provadén v jazyce matefském. Zaci nemaji
piili§ prostoru ani pro spontdnni mluveny projev, jelikoZ komunikativni aktivity jsou
odsunuty do pozadi na udkor gramatickych cviceni. Gramatice je vénovédna velkd
pozornost. Jeji systematicky a podrobny vyklad, jehoZ cilem je osvétlit celkovou
strukturu ciziho jazyka, je povaZzovan za jeden z kladnych ryst klasickych metod.

V piipad¢ vétSiny metod alternativnich, které vychdzeji z predpokladu, Ze pfi
vyuce ciziho jazyka se maji uplatiovat podobné principy, podle kterych dochazi
k osvojovani jazyka matefského, jsou prvotné rozvijené kompetence zcela odliSné. Na
prvnim misté se vénuje velky prostor poslechu. Hlavnim modelem cilového jazyka je
v tomto piipad¢ vyucujici, ktery uz od prvnich hodin zdsadn¢ vede hodinu v cizim
jazyce a snazi se maximdlné omezit pouzivani jazyka matetského. DalSimi ,,zdroji*
pro poslech jsou zde audio a video nahrdvky rodilych mluv¢i (pokud neni k dispozici
rodily mluv¢i piimo pii vyuce), filmy, pisné€ atd. Nacvik poslechu je v alternativnich
metodach doprovdzen nebo ndsledovan imitaénimi cvi¢enimi, jejichZ cilem je vytvofit
u 7aka spravné vyslovnostni ndvyky. Tato cviceni jsou casto realizovdna pomoci
poslechové-imitacnich drilovych postupil s dirazem nejen na spravnou vyslovnost a
kvalitu jednotlivych fonémi, ale také na celkovy rytmus a piizvuk. Poté, co se Zaci
dostate¢n¢ sezndmi s charakterem vyslovnosti cilového jazyka a jeho odliSnostmi od
jazyka matetského, pfistupuje se k rozvoji aktivnich komunikativnich schopnosti.
V potfadi druhou rozvijenou kompetenci je tedy v ptipad¢ alternativnich metod
mluveni. Mluveny projev je procvicovan na zdklad€ interakce mezi vyucujicim a
7éky, pozdé&ji i mezi zdky navzdjem. Duraz je kladen na jeho plynulost a piesnou
vyslovnost, kterd md odpovidat rodilému mluv¢i. Dalsi kompetence jsou u
alternativnich metod odsunuty az do pozdé¢jSich fazi vyuky. Rozvoj poslechu a

mluveni na prvnim mist€¢ je obecné hodnocen kladn€. Za hlavni nedostatek
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alternativnich metod je povazovano zanedbavani gramatiky, kterou si Zaci maji osvojit
induktivné, prevdzn€ na zdklad¢ poslechu a dile absolutni vytésnéni mateiského
jazyka. To zejména v pocateCnich fazich vyuky znacné ztéZuje porozumeéni a
komplikuje pribéh hodin, protoze komplikované vysvétlovani vyznamu slov
vyhradné v cilovém jazyce nejen zabird hodné¢ Casu, ale neumoziuje Zdkim vyuZivat

pozitivni transfer mezi matefskym a cizim jazykem.

2) jazyk pouZivany pii vyuce:

Toto hledisko si v§imad zejména pfitomnosti nebo nepiitomnosti mateiského
jazyka v klasickych a alternativnich metodach. Protoze klasické metody vychdzeji
vyvojové ze zpusobti, jakymi se vyucovaly mrtvé jazyky (fectina, latina a hebrejstina),
domnivam se, Ze v sob¢ implicitné prevzali i ptedpoklad, Ze cilovy jazyk nebude
béZzné vyuzivan pii kazdodenni mluvené komunikaci. V klasickych metodach je
matei'sky jazyk hlavnim referenénim systémem. Vyklad novych jazykovych jeva se
proto Casto odehrdva pravé v materském jazyce a hojné¢ se vyuzivd jeho paralel
s jazykem cilovym. Podle mého ndzoru je tento postup velmi dobte vyuZitelny, maji-li
oba jazyky shodné struktury, protoZe pfirovndnim k matefskému jazyku, ktery Zaci
dobie znaji a ovladaji, se zna¢né sniZuje doba a naro¢nost vysvétlovani a nasledného
pochopeni daného jevu. Stinnou strankou vyuzivani matetského jazyka v klasickych
metoddch jsou negativni interference, ke kterym zde €asto dochézi. Pokud jsou totiz
Zaci od pocatkii vedeni ve vyuce ciziho jazyka vyhradné na zdkladé srovndvéani
s jazykem matefskym, snadno mize dojit, k situaci, Ze nejsou schopni prekrocit fazi
,mechanického ptekladani“ z matefského jazyka do jazyka cilového. Typickou
aktivitou v hodindch, kde se uplatiuje klasickd metoda, jsou drilovd gramaticka
cvieni, kdy Zici ndasledn¢ jednotlivé véty preklddaji do matefského jazyka.
Prosttednictvim piekladu se také kontroluji znalosti. Na konci kazdé lekce témét
vSech klasicky zamétfenych ucebnic najdeme rozsahlejsi prekladova cviceni. (napf.

Francouzstina pro samouky od M. Pravdové).

74



Jelikoz alternativni metody byly ve svém vyvoji reakci na metody tradi¢ni nebo
vétSinové, Casto u nich Ize sledovat zcela opacné tendence. Stejné je tomu 1 v piipadé
pouzivani matefského jazyka, které je u alternativnich metod omezeno na minimum
nebo dokonce dasledné eliminovano. Zakladem pro tyto metody byl totiz predpoklad,
Ze Clovek je schopen osvojit si jazyk tim zplisobem, Ze mu bude soustavné naslouchat,
bude jej imitovat a podvédomé si ,zaZije* jeho strukturu. Soucasné pouZivani
mateiského a cilového jazyka by pfi takovém zpisobu osvojovani pusobilo vznik
nezddoucich interferenci, proto se od né¢j u metod alternativnich radé&ji upousti.
Zésadni podminkou pro to, aby alternativni metody fungovaly je osoba vyucujiciho,
ktery je hlavnim modelem cilového jazyka. V idedlnim pfipadé by se mélo jednat o
rodilého mluvciho, ktery je odbornikem v oblasti didaktiky daného ciziho jazyka, a
ktery navic dobfe znd strukturu matetského jazyka svych zaka, aby byl schopen
predchdzet chybam a vénovat dostateCnou pozornost t€ém jazykovym jevim, jeZ se
v obou jazycich vyraznég lisi, nebo které se vyskytuji pouze v jednom z jazykl (napft.
¢leny, odlisny systém Cast atd.). Dalsim faktorem, ktery mtiZe ovlivnit Gsp€Snost
alternativnich metod je i to, Ze mnohé z nich byly navrZzeny pro potfeby vzdélavani
cizinci v prostiedi cilového jazyka. Napiiklad audiolingvdlni metoda vznikla ve
Spojenych stitech v rdmci programu podporujiciho vzdélavani imigrantd. Je zcela
logické, ze pokud maji Zaci moznost intenzivniho kontaktu s cilovym jazykem i mimo
vyucovani, v kazdodennim Zivot¢, osvoji si jej velmi rychle. Zajistit v§ak podminky
podobné takovéto ,jazykové 1azné“ ve vetrejném Skolstvi je nemozné. M. Girard
(1884:145) ptirovndava tuto situaci k ptislovi, kde ,.clovéka vhodi do jazyka stejné jako
do vody, v ni7 se md naucit plavat* v tomto piipad¢ se jednalo o vyuku némciny ve
Francii.

,, Ot prendre ce plein allemand ? Pas en classe assurément. Un verre d’eau n’est
pas un fleuve ; et si I’on dit qu’on peut se noyer dans un verre d’eau, nous n’avons

pas encore entendu dire qu’on piit y apprendre a nager. “ (Girard,1884:145)

Z toho plyne, ze pozadavky kladené na jazykové schopnosti vyucujiciho jsou

v hodindch vedenych alternativnimi metodami mnohem ndro¢néjs$i, nez je tomu

v ptipadé metod klasickych. Pokud md byt splnén ptredpoklad, Ze vyucujici nesmi
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pouzivat pii hodindch matetsky jazyk, casto dochdzi k tomu, Ze musi komplikované
vysvétlovat naptiklad abstraktni pojmy, jejichZ vyznam by zaklim snadnéji a piesnéji
osvétlil preklad. Zejména v pocatecnich fazich vyuky tak musi vyucujici, v piipadé
pouzivani alternativnich metod, mit pfipravenou celou fadu podptirnych obrazovych

materiald, realii atd.

3) prevladajici pistup pfi prezentaci novych jazykovych jevi

Pfi prezentaci nového uciva se v zdsad€ uplatnuji dva zdkladni pfistupy. Prvni
piistup je deduktivni, tj. nejprve jsou osvétlena pravidla a pozd&ji Zici tato
pravidla pouZzivaji pfi upeviiovacich cvicenich. Deduktivni piistup prevlada
v klasickych metodach, protoZe je zde potteba dokonale poznat strukturu cilového
jazyka. Ztoho divodu pfevazuje u klasickych metod strukturni sylabus nad
sylabem funk¢énim.

Oproti tomu v metodach alternativnich jsou upfednostiiovany postupy induktivni.
Zéci jsou nejprve konfrontovani snovym jazykovym jevem bez piedchoziho
vysvétlovani a béhem procvicovani sami ,,objevuji* nova gramaticka pravidla. Ten
piistup je podloZen psychologickymi poznatky, které se shoduji na tom, Ze pokud
si Zaci musi pravidla ,,vytvofit* sami, mnohem lépe si je pak pamatuji. SpiSe nez
mechanickd pamét’ se pfi tomto procesu uplatiiuje logické a analytické mysleni.
Nevyhoda takového pfistupu je v jeho Casové ndrocnosti. SpiSe neZ strukturni
sylabus se u alternativnich metod uplatiuje sylabus funkéni a diraz je kladen na

obsah sdéleni a jeho funk¢énost spiSe neZ na jeho formu.

4) pouzivané vyukové materialy

V klasickych metodach se béZné pouZzivaji ucebnice, které se velmi podobaji
puvodnim ucebnicim latiny. Zdkladem lekce je ve vétsiné piipadli modelovy text
nebo dialog, ktery neni autenticky, ale zejména v pocitecnich fazich vyuky je

upraven tak, aby demonstroval probirané gramatické jevy. Za timto textem
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nasleduje obvykle seznam slovni zdsoby s ptekladem do matefského jazyka,
deduktivni vyklad gramatiky, série drilovych a transformacnich cviceni a nakonec
kontrolni pieklad. Z dnes pouZivanych uéebnic francouzitiny v Ceské republice
odpovidd tomuto modelu napi. u¢ebnice On y va! (Taislova, J., LEDA) nebo
Francouzstina pro samouky ( Pravdova, M., Pravda. M., LEDA). Grafickému
provedeni a podplirnym obrazovym materidlim se u ucebnic v klasickych
metodach nevénuje piilis velkd pozornost. Také mnoZstvi doplitkovych audio nebo
video materidli je omezené. VSe vSak nahrazuje preciznost a systemati¢nost
vykladu gramatiky. Obecné lze fici, Ze s témito ucebnicemi lze v hodinach ciziho
jazyka dosdhnout velmi dobrych vysledkt, ale je tieba zaméfit se na doplinkova
komunikativni cviceni, kterd v klasickych ucebnicich nejsou pfili§ ¢astd. Navic se
jednd o ucebnice, které jsou uzpusobené konkrétnimu matefskému jazyku.
Vychazi tedy ze znalosti referencniho systému a z rozdili mezi nim a jazykem
cilovym,coZ se vyznaCuje tim, Ze je zde vénovan dostateCny prostor

problematickym jazykovym jevim.

U metod alternativnich se Casto setkdvdme s velmi specifickym pfistupem
k vyukovym materidlim.Ve vétsSiné ptipadl vSak hraji velkou roli rizné obrazové
materidly, konkrétni predméty, audio a video nahravky, redlie, ndsténné tabule atd.
Takovyto typ vyukovych materidll je pro zdky vice motivujici nez klasické
ucebnice a ddle pomdha zapojit do procesu uceni obé¢ mozkové hemisféry, nebot
aktivizuje mimo vnimdni sluchem a zrakem i ostatni smysly. Hlavni daraz je u
alternativnich vyukovych materidlti kladen na rozvoj dstniho projevu zakt. Mensi
pozornost se vénuje gramatice. V mnoha piipadech jsou gramatickd pravidla
prezentovdna neucelen¢, nebo je vzhledem k induktivnimu piistupu zdakim
ponechdn prostor, aby pravidla formovali sami na zdklad¢ modelovych dialog
nebo textdl. V alternativnich metoddch se uplatiiuji spiSe autentické materidly,
které jsou vSak vzhledem k absenci piekladu pro Zaky slozitéjsi a prace s nimi je
casoveé narocnéjsi. Diiraz se klade na globdlni porozuméni textu, ne na to, aby zZaci
rozuméli kazdému slovu. Porozuméni je opét kontrolovdno v cilovém jazyce,

nejcastéji formou otdzek, a ne prekladem, jako je tomu u metod klasickych.
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Z ucebnic pouzivanych na naSem tizemi pii vyuce francouzstiny odpovid4 piistupu
alternativnich metod naptiklad Libre échange (Didier-Hatier, FRAUS) nebo
Nouveau sans frontieres (CLE international). Co se srovnani vysledkii pouzivani
klasickych a alternativnich vyukovych materidlti tykd, rdda bych zde uvedla nazor
Jany Kolmanové z Akademického gymnazia Stépanskd v Praze, kde srovniva
vysledky pouZivani u¢ebnice On y va! a Libre échange u zaciteCniku po prvnim
roce studia francouzstiny:

. ...musim jednoznacné konstatovat, Ze podle metody On y va 1 Zdci zvlddnou
daleko presnéeji cizojazycné vyjadrovdni, dostane se jim pevnéejsiho zdkladu

jazykové komunikativni kompetence.“ (Kolmanova: 1998/1999:168)

5) role vyucujiciho a zakl

Vev s

Vyucujici je ztejmé nejdulezitéjSim faktorem dspéSnosti vyuky cizich jazyku. Je to
pravé on, kdo je prostfednikem mezi cizim jazykem a ZzZaky. V klasickych i
alternativnich metodach poskytuje vyucujici hlavni model cilového jazyka, moderuje
prabéh hodiny,vybird ucivo a prezentuje novou latku. Co se v obou metodach ¢asteéné
1181, jsou pozadavky kladené na ucitele.

V klasickych metoddach musi byt vyucujici piedev§Sim odbornikem v oblasti
lingvistiky, musi dokonale znat strukturu a gramatiku jazyka a mél by byt schopen ji
zakim dostatecné osvétlit, nejcastéji deduktivni formou. Vzhledem k mensi
dileZitosti komunikativnich aktivit, nemusi byt vyucujici jazykové na tdrovni rodilého
mluvcd, 1 kdyz je to zejména u pokrocilejSich zaki zadouci. SpiSe neZ pedagogem, je
vyudujici v klasickych metodédch lingvistou, ktery prednasi o cilovém jazyce. Zci
nasledné aplikuji nové poznatky pii procvicovani a prekladu. Velkou roli zde nehraji
ani socidlni schopnosti vyucujictho, nebot vyuka probihd pievdzné frontdlnim
zpisobem.

V piipad¢ alternativnich metod je situace diametrdlné odliSna. Vzhledem k tomu,
Ze tyto metody kladou daraz na mluveny projev, jeho plynulost, pfirozenost a piesnou
vyslovnost, musi vyucujici byt na velmi vysoké jazykové urovni, nejlépe na drovni

rodilého mluvéi. Vzhledem k absenci piekladu, musi byt schopen jednoduSe a
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vystizn€ formulovat mySlenky a pravidla pomoci zdkladni slovni zdsoby. Od prvnich
hodin se vyucujici snazi zapojit Zdky aktivné do komunikativnich aktivit a prekonat
jejich zébrany pfi pouzivani ciziho jazyka. Kromé jazykovych schopnosti tak musi mit
rozvinuté i socidlni dovednosti. Ddle by m¢l byt vyucujici znacné kreativni, nebot’
v alternativnich metodach se uplatiiuje Sirokd Skéla aktivit a typl cviceni. Zakladem
vyuky je vSak interakce mezi vyuCujicim a Zdky, pozd€ji i mezi Zadky navzdjem.
Vzhledem v rozsdhlému mnozstvi doprovodnych materidlii, jez vyucujici v hodiné
pouziva, se znatné prodluzuje délka a naro¢nost piiprav na hodinu. Samotné vedeni
vyuky je predstavuje pro ucitele znacnou psychickou, a v piipadé metod typu T.P.R i
fyzickou zatéz. Pokud se vyucujici rozhodné aplikovat alternativni metody v prostredi
vefejné Skoly, musi piekonat fadu piekazek, od nevhodnosti vyukového prostiedi,
pies velky pocet zZaktv skupiné, az k jejich nedostatecné motivaci. Vnitini motivace
7aku je v alternativnich metodach velice dulezitd. Podminkou jejich dspéSnosti je to,
Ze se 74k bude aktivné a spontdnné zapojovat do komunikativnich aktivit. V pifipadé
vefejného Skolstvi se vyucujici mlze, zejména ze strany akademicky orientovanych
zZaku, setkat s odmitavym postojem vuci alternativhim metoddm. V soukromém
sektoru je situace zcela odli$nd. Zaci kurzy navitdvuji dobrovolné a vynakladaji na né
znacné finan¢ni prostiedky, proto je ziejmé, Ze jejich motivace bude vyssi nez u zaki
na bézné Skole. Co se tykd moZnosti ovlivnit obsah a pribeh vyuky ze strany zaka,
v klasickych metoddch vyuku organizuje vyhradné¢ vyucujici. V metodach
alternativnich maji Z4ci vét§i moznost ovliviiovat vyuku a jeji priab¢h, nebot’ tim, Ze
jsou tyto metody zaloZené na interakci mezi Zaky a vyucujicim, otevird se zde prostor
pro improvizaci a necekané situace. Vyucujici proto musi mit pfipraveno nékolik

feSeni ptipadnych komplikaci a musi umét predvidat prubéh hodiny.

6) role vyukového prostiedi

V klasickych metodach nehraje vyukové prostiedi piili§ velkou roli. Vzhledem
k tomu, Ze se klasické vyukové metody uplatiiuji nejcastéji v prostiedi vetejnych
Skol, je logické, Ze prostfedky vynaloZené na vybaveni uceben a dals$i pomucky

jsou znané¢ omezené. Pocty zdkl ve tfidach jsou vétSinou vySs$i neZ je tomu
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v ptipadé metod alternativnich. U€ebny vétSinou zachovavaji tradiéni uspotadéani
typické pro frontalni vyuku, kdy vyucujici sedi v Cele a Zéci v jednotlivych faddch
za sebou. Vzhledem k omezenym moZnostem neni ve vétSin¢ piipadii mozné
splnit pozadavek na tzv. ,.face to face* rozmisténi, kdy Zéci sedi v pulkruhu nebo
v kruhu, jehoZz soucasti je 1 vyulujici. Uspofdddni ucebny se béhem vyuky
vétSinou nemeéni, coz odpovidd i typu aktivit, které se v klasickych metodich
vyuky pouZivaji. Zdci vétSinou pracuji samostatné nebo ve dvojicich, proto neni

potieba néjak vyraznéji usporadani ucebny meénit.

V ptipad¢ alternativnich metod zaloZenych na psychologickych poznatcich o
fungovani mozkovych hemisfér a aktivizaci pozornosti (napf. sugestopedie,
sofrologie) ma prostiedi ucebny velmi dualezitou tulohu. Barevnost, pouzité
vybaveni i ostatni pomiicky maji tvofit harmonicky, funkéni a vyvazeny celek,
ktery prispiva k udrZeni uvolnéné atmosféry béhem vyuky a k minimalizaci stresu.
Vzhledem k finan¢ni ndro¢nosti zlstava ndkladnéjsi vybaveni u¢eben doménou
soukromého jazykového vzd€lavani. Uspofddani ucebny u alternativnimi
metodami vedené vyuky ma prispivat nejen k vytvoreni piijemné atmosféry, ale
zejména ma usnadinovat komunikaci mezi vyucujicim a zZdky, pfipadné mezi Zaky
navzdjem. NejCastéjSim usporddanim ucebny je tvar podkovy, kdy zéaci sedi
v ptulkruhu okolo vyucujicitho. Toto uspotfdddni se vSak muze libovoln¢ meénit
podle potieb vyuky, naptiklad pokud Zéci pracuji na skupinovém projektu, vytvori
se nékolik oddé€lenych stanovist, mezi kterymi se vyucujici pohybuje. Vybaveni
ucebny se také velmi Casto vyuziva k demonstraci slovni zasoby nebo konkrétnich
¢innosti, jako je tomu napf. u metody T.P.R.. Vybaveni ucebny casto dotvaii
vysledky skupinovych praci zdkli nebo rtiznych dlouhodobéjSich projekta
napf.nisténné tabule, obrazky, mapy, fotografie, redlie atp. Jazykova ucebna je
Casto vybavena tak, aby tématicky evokovala prostiedi cilového jazyka. U
nékterych modernich metod (napf. audiolingvdlni metoda, nebo metoda audio-
ordlni) se vyuziva i specializovanych technickych laboratoii, které jsou vybaveny
nejcastéji pocitaci s ptisluSnymi jazykovymi programy a prfipojenim do

internetoveé site.
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4 Soutasny stav vyuky francouzstiny v Ceské republice

Po roce 1989 doslo nejen k rozsdhlym politickym zméndm, ale znacné se
zménila 1 situace ve vyuce cizich jazykd. V obdobi komunismu byla prvotné
vyucovanym jazykem rustina. Ke studiu dalSich jazykl se pfistupovalo vétSinou az
v poslednich ro¢nicich, a to jesSte¢ ve velmi omezené mite. Spolu s otevienim hranic se
moznosti studia cizich jazykd velmi rozsitily. Na prvni misto,co do poctu studujicich,
se rychle dostala anglictina nasledovand némcinou a dalSimi jazyky. Vyuka
francouzitingy ma v Cechdch pomémné dlouhou tradici. Dne$ni podoba vyuky
francouzstiny ¢asteCné navazuje na obdobi prvni republiky, kdy se tento jazyk a
francouzska kultura celkové téSila velké piizni vetejnosti. Spolu s latinou byla
francouzstina dlouho soucésti tzv. klasického vzdélani ve vysSSi spoleCnosti a byla
bé&Znou soudasti kurikula stfednich $kol gymnazidlniho typu. Po vstupu Ceské
republiky do Evropské unie 1.5. 2004 se zna¢né ozivil zdjem o francouzstinu, jakozto
jednoho z hlavnich jednacich jazykt této instituce, coz doklada i narGst poctu studentii
zejména na stfednich Skoldch. (viz tabulka ¢.1) FrancouzStina se dnes vyucuje
nejcastéji pravé na stfednich Skoldch gymnazidlniho typu. Kromé specidlnich
bilingvnich francouzskych sekci vétSinou zaujima roli druhého nebo ttetiho ciziho
jazyka po angli¢tiné a némcin€. Na zdkladnich Skoldch se francouzstina vyucuje
méné, a to na Skoldch s rozsifenou vyukou cizich jazyki, kde je nejcastéji v postaveni

volitelného jazyka.

jazyk | 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

angl. | 267270 | 341586 | 370744 | 390518 | 408679 | 432920 | 453174 | 473448 | 489073 | 493795 | 503215

franc. | 8187 8113 7539 8744 8193 7890 8229 7189 7032 8997 7250

ném. | 307378 | 374502 | 366050 | 344247 | 321562 | 298285 | 272330 | 244599 | 216028 | 185556 | 166808

Tab.c.1 Pocty Zdkii studujicich vybrané jazyky na ZS
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Jazyk | 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

angl. 118966 | 112301 | 111474 | 112008 | 116727 | 127587 | 128631 | 113640 | 137324 | 137955 | 140563

Franc. | 16325 15772 15476 16451 17091 18898 20747 22521 24371 26500 28253

ném. 92698 85220 84871 84536 85192 92044 90160 91355 88810 85084 81870

Tab.C.2. Pocty Zdkii studujici vybrané jazyky na SS

Od roku 2003/ 2004 dochdzi k mirnému sniZovdni poctu studentil

francouzstiny, zejména kviili zvySujici se oblibé Span€lského a italského jazyka.
Co se tykd vyukovych metod pouzivanych v souCasnosti v hodinich
francouzského jazyka, jsou stale vyraznéjsi tendence k odklonu od klasickych metod

k metodé komunikativni.

4.1 Komunikativni metoda

Vychdzi z britské tradice vyuky cizich jazykd, kde uz se od Sedesitych let
béZné pouzivaly metody zaloZzené na modernich lingvistickych, psychologickych a
sociologickych poznatcich.

Teoretickym zdkladem pro tuto metodu byla generativni gramatika Noama
Chomskeho, jehoZz nejvyznamngjSim dilem je Syntactic Structures z roku 1957. Ve
spolupraci se tfadou psychologl, sociolingvistl, psycholingvisti, pedagogti, Radou
Evropy a dal$imi organizacemi, byl navrzen novy pfistup ve vyuce cizich jazyka,
ktery mél splnit poZadavky na efektivni vyuku modernich evropskych jazykt s cilem
o rozvoj aktivnich komunikativnich kompetenci. (Richards a Rodgers,1991:69).
Zakladem nové¢ vzniklé komunikativni metody byl tzv. funkéni sylabus, ve kterém se
jednotlivé gramatické jevy a struktury prezentuji podle své komunikacni funkce.

Tento sylabus vychazel z komunikacnich situaci, se kterymi se clovék ve svém Zivote
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béZné setkavd. Tomu byl podfizen i vybér slovni zasoby a gramatiky. Jednou z prvnich
komunikativnich ucebnic byla Treshold Level English vydand v roce 1980.

V komunikativni metodé se béhem vyuky uplatiiuje velmi Sirokd tada aktivit,
z nichZ nejvyznamnéjsi je interakce mezi vyucujicim a Zaky, pfi niz se simuluji bézné
komunikativni situace jakymi jsou napt. sdileni novych informaci, vyjedndvani atp.

Role vyucujictho je v zdklad€ troji: v prvni tfad¢ ucitel vytvaii prostredi
podporujici komunikaci a usnadnuje ji. V druhé fadé je sdm nezdvislym tcastnikem
komunikace vramci vyukové skupiny a v posledni fadé vybird a tiidi vyukové
materidly a organizuje prib¢h hodiny. Z toho vyplyvd, Ze kromé& vyborné znalosti
cilového jazyka musi mit vyucujici také dobré organizacni schopnosti, musi byt
kreativni a mél by dokazat improvizovat, nebot Zici mohou ovliviiovat prib¢h
hodiny. Béhem vyuky se Casto uplatiuje skupinova préace, kterd je zejména v prostiedi
vefejnych Skol ndro¢néjSi na organizaci a Cas. Vysledky své price pak zdstupci
jednotlivych skupin prezentuji pted celou tfidou a nasleduje obvykle debata nebo jina
forma zhodnoceni. Svym zaméfenim odpovidd komunikativni metoda, metoddm
,»spise ptimym* (Chodéra, Ries,1999: 60),uplatituje se v ni tedy indukce a pouzivani
mateiského jazyka se omezuje.

V roce 1982 byla komunikativni metoda prohldSena Radou Evropy za hodnou
doporueni ve vyuce cizich jazyki a je dnes metodou prevladajici
(Edmonson,1993:113-115). Tato metoda se snaZi rozvijet vSechny zdkladni jazykové
kompetence. Dlraz je kladen na plynulé vyjadfovani, vyslovnost i gramatickou
spravnost.

Z komunikativnich ucebnic francouzstiny, které se dnes uplatiiuji v Ceském
trhu jsou nejpouzivanéjsi u¢ebnice Forum, Extra!, Connexions, a Espaces.

Nejdutlezitéjsimi zdsadami, kterymi se komunikativni metoda #idi jsou:

- prakticky charakter cilti

- feCova zaméfenost vyuky

- funk¢ni piistup k vybéru a organizaci uciva

- situa¢né-tematickd prezentace uciva

- nacvik lexika a morfologie na syntaktické bazi

- koncentrické uspotadéani uciva
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V dneSni dobé je komunikativni metodé¢ vytykdn zejména nedostateCné
veédecky ovéteny teoreticky zdklad, ddle pak naro¢nost na vyucujiciho a nejednotné
vysledky, jichz je pomoci komunikativnich metod dosahovano. Zejména v oblasti
gramatiky se objevuji typické problémy souvisejici s rozdilnou strukturou ceStiny a
francouzstiny. Vyulujici proto musi gramatice vénovat zvySenou pozornost a

rozSifovat ji nad ramec ucebnic komunikativnich metod.

Je otdzkou, jak dlouho jest¢ zlstane komunikativni metoda v poptedi zdjmu.
Pti kolokviu: Les perspectives de la langue francaise dans [’enseignement/
apprentissage des langues étrangeres en République Tcheque zaznély nazory, 7Ze
moznym feSenim problému komunikativni metody by byl ,,kognitivni pfistup®, ktery

by zdlraznoval uvédomélé osvojovani si jazyka.

Co se tykd budoucnosti vyuky francouzstiny v CR, evropské instituce budou
podporovat vznik tzv. ,.eurosekci®, které by mély postupné nahradit sekce bilingvni.
To otevird novy prostor pro vyuku francouzstiny, nebot’ zdkladem eurosekci bude tzv.
CLIL (Content and Language Integrated Learning), které spocivd ve vyuce
naukovych pfedméti (zemépis, déjepis, matematika atd.) v cizim jazyce. Mezi roky
1990 a 1995 byl CLIL vyuzivdn na ¢tyfech Skoldch pravé pro vyuku francouzstiny.
(napt. Biskupské gymnézium CB)

Predpokladem je vSak odbornd pfipravenost vyucujicich na takovyto zptisob
vyuky. Ukolem pedagogickych fakult by tedy mélo byt, poskytnout studentim

moznost volby raznorodych kombinaci obort s ucitelstvim cizich jazyk.

Situace tykajici se vyucujicich francouzstiny se obecn¢ zlepSuje. Valna vétSina
vyuéujicich ma vysokogkolské vzdélani v oboru (viz. tematickd zprava Ceské §kolni
inspekce, piiloha) a stdle vice znich se tucastni odbornych seminditi a Skoleni.
V soucasné dobé se diskutuje zejména o zmeéndch, které s sebou piindsi RVP, ve
kterém je francouzstina (spolu s némcinou, italStinou, SpanélStinou atd.) v pozici

dalSiho ciziho jazyka za anglictinou. Ve vyuce se budou muset zohlediiovat nejen
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piesné cile stanovené Evropskym referencnim rdmcem pro cizi jazyky (urovné Al —
C2), ale také priufezova témata, kterd podniti spolupraci mezi vyucujicimi jednotlivych
obort.

Dals$im casto zminnovanym dokumentem je Evropské jazykové portfolio, které
ma provazet zdky po celou dobu, co studuji cizi jazyky. Jeho soucasti je i tzv.
»jazykovy Zivotopis“ a ,jazykovy pas“, kam si Zici zapisuji své zkuSenosti a
vysledky, kterych ve studiu dosdhnou, ¢imZz jsou vedeni k objektivnimu
sebehodnoceni. Vét§ina vyuéujicich francouzského jazyka v CR je s Evropskym
jazykovym portfoliem obezndmena, ale do svych hodin jej prozatim zafazuji jen

ojedinéle.

4.2 Vysledky praktického vyzkumu

Jak jsem jizZ zminila v dvodu své préice, jeji soucasti je i vyzkum, ktery jsem
provadéla pomoci dotaznikl zjistujicich ndzory vyucujicich a zakd francouzského
jazyka. Celkové se vyzkumu zucastnilo 10 vyucujicich a 150 zZaka stiednich Skol
gymnaziélniho typu.

Vysledky piiblizné odpovidaji tidajim zvefejnénym v tématické zpravé Ceské Skolni

inspekce z roku 2005/ 2006.

VSichni dotazovani vyucujici maji vysokosSkolské vzdélani v oboru ucitelstvi
francouzského jazyka, udrZzuji kontakt s Zivym mluvenym jazykem a aktivné se
ucastni odbornych semindit. Sedm z nich pravidelné¢ vyuziva zazemi Alliance
Francaise nebo IFP (nejCastéji vyuzivaji knihovnu a ucastni se kulturnich akci).
VSichni dotazovani vyucujici se béhem svého studia ¢i ndsledné praxe zucastnili
n¢jakého typu zahraniCni, studijni ¢i pracovni stiZe ve Francii (nejcastéji Dijon,
Grenoble, Sevres) . Primérny pocet Zakii ve skuping je v 10-15 (spiSe horni hranice),
ale setkala jsem se i se skupinami o 22 Zicich. Devét vyucujicich pravidelné vede
7éky k sebehodnoceni a sd€luje jim komunikativni cile hodin. Co se tykd vyuzivani
prvka alternativnich metod ve vyuce, Ctyfi dotazovani vyucujici zapojuji do svych

hodin pravidelngji urcité alternativni prvky, napt. dramatizace dialogli, projekty, pisné
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atd., ostatni se k alternativnim metoddm stavi spiSe skepticky. VSichni vyucujici
postupné prechdzi od tradicnich ceskych ucebnic francouz$tiny k ucebnicim
francouzskym, z nich? nejlépe hodnocenou udebnici je Extra!. Sest vyulujicich
vyuziva v hodinach také autentické materidly, Casopisy, €lanky z internetu a novin
atd., ale pouze ve skupinach pokrocilejsich zak.

VSichni vyuCujici pouzivaji v hodindch pfiblizné jednotné schéma kdy:
v ivodu hodiny vénuji ¢as opakovéani formou kladeni otdzek, piipadné se ovétuji
znalosti zakid ustnim zkouSenim nebo pisemnou formou, pak nésleduje prezentace
nového uciva, procvi¢ovani a piipadné poslech. V zavéru hodiny vyucujici kontroluji,

zda Zaci nové ucivo pochopili a zaddvaji doméci cviceni.

Celkového hodnoceni vyuky francouzitiny v CR je ze strany vyudujicich spise
kladné.V porovnani se francouzskym vzdéldvacim systémem v oblasti cizich jazyk,
je Cesky systém udajné systematictéjSi. Vyhodou je také déleni tfidy na mensi
skupiny a stdle se rozsifujici moznosti vyuZzivat specidlné vybavené pocitaCové ucebny
a ostatni technické pomtcky (video, projektor...). ZlepSily se i moznosti vyménnych
pobyti a pozndvacich zdjezdi, jejichz cilem je poznat frankofonni kulturu.

Na jedné z dotazovanych Skol byl v rdmci programu Comenius k dispozici
rodily mluv¢i. (Gymndzium v Pelhifimové). Vyuka zde probihala tim zplsobem, Ze
v hodin4ch byli pfitomni oba vyucujici. Zejména v prvnich ro¢nicich méli studenti
problémy s porozuménim, proto byly nutné castéjs$i zdsahy Ceské vyucujici, kterd
prabézné dovysvétlovala zejména gramatické jevy. Celkové musim konstatovat, Ze
tento zpuisob vyuky pilisobi velmi motivacné, zejména u zdkli mirn¢ a stiedné
pokro¢ilych. Uplni za¢dtednici byli spise demotivovani, protoZe jim dé&lalo problémy
porozuméni a lektor byl nucen casto slozit¢ vysvétlovat vyznamy nezndmych

jazykovych jevi.
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Hlavni zdpory soucasné situace ve vyuce cizich jazykd vidi uditelé
v nedostate¢né motivaci zakl, v malé hodinové dotaci vénované vyuce francouzstiny
a v tom, Ze jsou Zaci zejména na gymndziich ptrehlceni informacemi, proto nevénuji

studiu francouzstiny takovou pozornost.

Vysledky dotaznikového prizkumu mezi zdky studujicimi francouzsky jazyk

jsou nésledujici:

87% z nich si zvolilo studium francouzstiny z estetickych divodd.
(vyslovnost). Pro 93% je francouzstina druhym studovanym jazykem za angli¢tinou
myslenek ve francouzsting, poté porozuméni mluvenému projevu a odpovidani na
otdzky a gramatiku (slovesa). NejCastéjSimi aktivitami v hodindch francouzského
jazyka je préce s uebnici, razné typy cviceni (kazdou hodinu), méné Casto poslech,
dramatizace dialogtli, prace s autentickymi materidly (cca 1-3krat tydn¢), mimoiadné
(1-2krat do roka) Zaci sleduji filmy ve francouzsting, vyuZzivaji pocitacové ucebny,
pracuji s internetem a na skupinovych projektech.

Nejcastéj$i formou kontroly znalosti je kratkd pisemnd price (cca jednou
tydné), nasleduje souhrnny pisemny test (jednou meési¢n¢), ustni zkouseni (2-3krét za
pololeti) a delsi slohova prace (jednou za pul roku).Ve vétsin¢ piipadi hodnoti Zaci
vyuku spiSe kladng€. 72%z nich by uvitalo ¢astéjSi zafazovani her a komunikativnich

aktivit typu konverzace.

Ptesto, Ze se mi nepodaftilo zapojit do vyzkumu vice ucastnikii, domnivam se,
Ze 1 tyto piiblizné udaje poskytuji relevantni informace o soucasné podobé vyuky
francouzitiny na stiednich %kolich v Ceské republice odpovidajici vysledkiim
prizkum oficidlnich Skolnich instituci. BohuZel jsem neziskala informace o stavu na

Skolach zédkladnich, a to i navzdory mnozstvi oslovenych skol.
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Zavér

Cilem mé prace bylo poskytnout uceleny piehled vyvoje a charakteristik
ruznych typti metod pouzivanych pfi vyuce cizich jazykil se zaméfenim na srovnani
klasickych a alternativnich metod. Ke kone¢nému srovndni jsem doSla na zakladé
vlastniho vyzkumu, studia odbornych materidla a tc¢asti na ptedndskach souvisejicich
s vyukou FLE v Ceské republice. Domnivdm se, 7e i v budoucnosti si francouzitina
dokdze udrzet svoje postaveni mezi vyucovanymi cizimi jazyky, a to zejména diky
zvySujici se kvalité teoretické piipravy vyucujicich, stale se rozSifujicim mozZnostem
mezindrodni spoluprdce a také diky celkové oblibé francouzské kultury v Ceské
spolecnosti, k niz piispivaji spoleCenské a odborné akce organizované nejCastéji za
prispéni Alliance Francaise , francouzské ambasady , Sdruzeni ucitelti francouzstiny
a dalsich spolkl a organizaci. Stdle vétsi mnozstvi studentll vysokych skol, ktefi se
vénuji studiu ucitelstvi francouzského jazyka, ma dnes moZnost vycestovat diky
programim financovanym Evropskou unii (Erasmus, Sokrates), coZ pfispiva nejen
k jejich odbornosti, ale nadédle upeviiuje dobré vztahy mezi francouzskou a ceskou

spoleCnosti.
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Dotaznik pro vyudujici francouzského jazyka

Podklad pro diplomovou praci: Sou¢asny stav vyuky francouzstiny v CR: srovnavaci studie
Kklasickych a alternativnich metod

1. Zena/muz

2. VaSe vékovd skupina :

a) 25-30
b) 31-35
c) 36-40
d) 41-45
e) 46-50
f) 51-60
g) 61-65
f) 66 avice

Jak dlouho jiZ piisobite jako vyucujict francouzského jazyka? ............

4. # Na kterém typu Skoly vyucujete?
a) zakladni Skola
b) stfedni odborna Skola
c) gymnizium
d) soukromd jazykova Skola
e) vysokd skola
f) jiny typ (upfesnéte) ...............

5. DosaZené vzdeéldni, typ Skoly (napr. Mgr.pétileté dvou-oborové studium AJ/FJ)

6. # VyuZivdte znalost francouzstiny i pro jiné nez pedagogické obory? Ano / Ne
a) tlumocCnictvi ¢) cestovni ruch
b) prekladatelstvi d) jiné.........

7. # Jakym zpiisobem udriujete kontakt se soucasnou mluvenou francouzstinou?
a) knihy a Casopisy
b) filmy v pivodnim znéni
¢) francouzska hudba a radia
d) kulturni akce — divadlo, koncerty,vystavy
e) kontakt s rodilymi mluvéimi
f) zahrani¢ni stdZe (pracovni nebo studijni)
g) pravidelné pobyty v zahranici
h) neudrzuji
i) jiné (upfesnéte) ...........ccveveininnnne.



8. Pokud jste absolvoval(a) néjaky druh zahranicni stdZe v nékteré z francouzsky mluvicich zemi,
upresnéte prosim rok, délku trvdni stdZe a misto.

9. Mate pocit, Ze jste dostatecné informovdn(a) o kulturnim déni souvisejicim s francouzskou
kulturou a jazykem? Kde ziskdvdte informace tohoto typu?

s N 2

10. Informujete své Zdky pravidelné o tomto déni? Ano / Ne

11. VyuZivdte pravidelné zdzemi Alliance Frangaise ci jinych francouzskych klubii a sdruZeni?
Pokud ano, upresnéte jak casto a kde.

# Vyuzivam zejména:

a) knihovnu a moZnost piecist si dennf tisk

b) navstévuji kulturni akce a odborné seminare

¢) nabidky studijnich materiali (ucebnice, audio a video nahravky...)
d) Jiné ...,

12. Kolik hodin francouzstiny tydné vyucujete? ...........

13. Kolik studijnich skupin a na jaké vrovni vyucujete? Jednd se spise o zacdtecniky nebo
pokrocilejsi studenty?

14. Jaky je primérny pocet Zikit ve VasSich studijnich skupindch? .....................

15. Jste informovdn(a) o Evropském jazykovém portfoliu? PouZivdte ho ve vyuce? V pripade, Ze
ano, zhodnotte prosim strucné prinosy a nevyhody pouZivdni.



17.# V ndsledujici tabulce naleznete vybrané aktivity pouZivané behem hodin cizich jazykii.
Oznacte ukazdé z nich, jak casto ji zarazujete do svych ucebnich pldnii.

Kazidou 1x 2-3x za Ixza |2-3krat vyjimecné
Aktivita hodinu tydné | mésic mésic |za
pololeti

nikdy

Prace s ucéebnici

Prace s autentickymi texty
napf. ¢lanky z novin,
Casopist

Ctenf nahlas

Poslech

Piekladova cviceni

Gramaticka cviceni

Prace ve skupindch

Procvi¢ovani vyslovnosti

Konverzace na dané téma

Cteni a pfevypravovan{
ptibehi

Ctenf basni a tryvki
7 literatury

Poslech pisni

Dramatizace dialogli

Promitani filma v pvodnim
znéni

Préce s internetem

Jazykové hry

18.Se kterymi ucebnicemi jste se behem své pedagogické praxe setkal(a). Zhodnotte strucné jejich
kladné a zdporné strdnky.Oznacte ty, které pouZivdte v soucasnosti nejcastéji ve svych hodindch.

19. Chybi Vam na ceském trhu néjaky typ vyukovych materidlii pro francouzsky jazyk? Jaky ? (slovniky,
konverzacni prirucky, cvicebnice vyslovnosti...)

20. PouZivdte ve svych hodindch také puvodni francouzské materidly? (tisk, casopisy, internet ...)
Upresnéte.

21. Jaké prostredky pouZivdte pro zpestieni svych hodin? Zahrnujete do hodin napr. projekty, prdci ve
skupindch, jazykové hry ? (Upriesnéte)
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22. PovaZujete se spiSe za zastdnce modernich komunikativnich pristupii ve vyuce nebo tradicnich
metod? Zdiivodnéte.

23.Rozsifujete si néjakym zpiisobem své pedagogické vzdéldni ? Ucastnite se napF. odbornych
pedagogickych konferenci a semindrit? (Upresnéte)

25. Maji Vasi Zdci moznost kontaktu s rodilym mluvcéim? Pokud ano, zhodnotte prosim strucné prinosy
nebo pripadné komplikace, které hodiny s rodilym mluvcim prindsi.

26. Poskytuje Skola Vdam a Vasim Zdkiim moznost vycestovat do zahranici za iicelem studia
francouzstiny ? Upresnéte :

27. PouZivdte pri pldnovdni svych hodin alespon priblizné jednotné schéma? Jaké aktivity zarazujete na
zacdtek hodiny, v hlavni cdsti, na konec?

Zacatek

28. Sdélujete Zdkiim komunikativni cile jednotlivych hodin? Ano / Ne
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29. Jakym zpiisobem a jak casto kontrolujete znalosti svych Zdakii?

Zpusob kontroly znalosti

Jak €asto ? (napf. jednou tydné...)

Preklad slovicek

Preklad vét

Samostatné psani kritkého textu na dané téma

Delsi slohova prace

Ustni zkouSeni slovicek a frazi (pteklad)

Ustni zkouSeni formou dialogu, kladen{ otdzek

Dopliiovéni spravnych gramatickych tvarid do cviceni

Transformace vét podle zadaného
slova /struktury

Kontrola porozuméni poslechu — odpoviddni na otdzky,
dopliiovani chybéjicich slov...

Kontrola skupinové price (prezentace spolecného
projektu atd.)

Doméci cviceni

Ustni zkouseni dialogti, ¢lankd z uéebnice, které se Zaci
uc¢i zpaméti

Dalsi ...

30. # Vedete své Zdky néjakym zpiisobem k sebehodnoceni? Jakym zpiisobem?
a) maji moznost vyjadfit se k vlastni zndmce, napft. ze zkouseni nebo pisemné prace
b) Zaci opravuji piilezitostné své vlastni pisemné prace a pak je hodnoti
¢) kolektivni hodnoceni spoluzdka pii dstnim zkouSeni
d) Zaci maji za ukol ptilezitostné opravovat chyby ve cviceni svych spoluzakt

e) jiné (upfesncte)

zdpory ?

Deékuji za cas, ktery jste vénoval(a) vyplnéni tohoto dotazniku.
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PII

Dotaznik pro Zaky studujici francouzsky jazyk 5
(Podklad pro diplomovou préci: soucasny stav vyuky francouzstiny v CR)

1. k7eStni JMeno @ Vek ...........coooiuiiiiiiiiii it

2. Na jakém typu skoly studujete francouzstinu? a) zdkladni Skola
Rocnik (trida) ................ b) stfedni odborna skola
c) Ctyfleté gymndzium
d) viceleté gymnazium
e) vysoka Skola
) Jiny typ: ceoeeiiii

3. Jak dlouho studujete francouzStnU? ..........ocuviueeieii i,
4. Co vds vedlo k tomu, Ze jste zacal(a) studovat francouzstinu?

6. Francouzsky jazyk je a) prvnim cizim jazykem, ktery studujete.
b) druhym
¢) tietim
d) ctvrtym

7. Jaké dalsi cizi jazyky a jak dlouho studujete?

vev,

8. Domnivdte se, Ze je francouzstina obtiznéjsi nez ostatni jazyky, které studujete? Ano/ Ne

9. RozSirujete své znalosti francouzského jazyka a kultury i mimo skolu? Ano / Ne (upfesnéte)
a) mam moznost pravidelné cestovat do francouzsky mluvicich zemi
b) setkdvam se s rodilym mluvéim

¢) poslouchdm francouzskd rddia ahudbu ...
d) sleduji francouzskou televizi a filmy ...
e) Ctu francouzskou literaturu v origindle ...

f) pravidelné ¢tu dennf tisk a internetové ¢lanky ve francouzsting
g) navstévuji kurzy nebo soukromé hodiny francouzstiny mimo Skolu
h) tcastnim se kulturnich akci souvisejici s francouzskou kulturou :

D) dAIET. e,

10. S jakymi ucebnicemi jste se setkal(a) béehem studia francouzstiny? Kterou z nich hodnotite jako
nejlepsi, kterou jako nejhorsi a proc¢?
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11. Dopliite do tabulky, jak casto behem hodin francouzstiny : ( napt. kazdou hodinu, jednou tydné,
jednou za mésic, dvakrét do roka, nikdy )

pracujete s ucebnici

pracujete s puvodnimi francouzskymi texty (napr.
z novin, ¢asopisii nebo internetu)

poslouchdte nahrdvky francouzskych ¢ldnkii a dialogii,
pisni atd.

procvicujete vyslovnost a cteni nahlas

dopliujete gramatickd cviceni

ucite se a procvicujete novd slovicka

pracujete ve skupindch

pracujete ve dvojici

prekldddte véty z Cj do Fj a opacné

vilastnimi slovy prevypravujete obsah c¢ldnku nebo textu

konverzujete na dané téma

pracujete s internetem

Pisete krdtkd slohovd cviceni na dané téma

sledujete filmy ve francouzstiné

ucite se a prehrdvdte dialogy ve dvojici nebo ve
skupindch

pripravujete referdty na zadané téma

hrajete rizné hry (kriZovky, soutéZe atd.)

ucite se o francouzské kulture, historii a literature

12. Co vdam déld ve francouzstiné nejvétsi problémy? Priradte ndsledujicim aktivitam zndmky 1-5
podle obtiZnosti (1- nejlehci / 5- nejobtiznéjsi).

a) porozuméni mluvenému projevu  ..................

b) porozuméni poslechu a audio nahrdvkdm k ucebnici ..................
¢) porozuméni psanému textu .................

d) vyslovnost a ¢teni nahlas ..................

e) mluveni a vyjadfovani mySlenek ve francouzsting ...............

f)  porozuméni a odpovidani na otazky vyucujiciho ...............

g) gramatika (UPFeSNEte:. ... .evuiitiiit i )
h) psani ...

1) slovnizasoba .....................

13. Mdte v pldnu vénovat se studiu francouzstiny i v budoucnosti (napv. na vyssim stupni skoly)?
Ano/ Ne

14. Popiste strucné, jak vypadaji vase bézné hodiny francouzstiny:
Zacdtek hodiny
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Zdver hodiny

15. Jakym zpiisobem a jak casto kontroluje vds vyucujici francouzstiny vase znalosti?

Jak casto ? (napt. jednou tydné, mésicné,

Zpisob kontroly vyjimecne...)
Preklad slovicek
Preklad vet

Samostatné psani krdtkého textu na dané téma

Delsi slohovd prdce

Ustni zkouseni slovicek a frdzi (preklad)

Ustni zkouseni formou dialogu, kladeni otdzek

Dopliovdni spravnych gramatickych tvarii do cviceni

Transformace véet podle zadaného
slova /struktury

Kontrola porozuméni poslechu — odpoviddni na otdzky,
dopliiovdni chybéjicich slov...

Kontrola skupinové prdce (prezentace spolecného
projektu atd.)

Domdci itkoly

Ustni zkouSeni dialogii, ¢ldnkii 7 ucebnice, které se
ucite zpameéti

16. Jakym zpiisobem se pripravujete doma napr. pred testem nebo zkousenim?
a) Prepisuji slovicka a véty dokud je neumim nazpamét’

b) Prodcitdm si ucebnici a své pozndmky
c¢) Prediikavam si nahlas

d) Ucim se spolecné se spoluzdkem — klademe si otdzky, diskutujeme

e) NapiSu si tahdk
f) Nepfipravuji se
g) Jiné

17. Vede vds vyucujici k sebehodnoceni (ptd se vds napr. jakou zndmku byste si dal(a) a pro¢?) Mdte

moZnost se vyjadrit k hodnoceni ? Ano/ Ne
Upresnéte :

20. Sdéluje vam vyucujici, co je cilem kazdé hodiny a jakym zpiisobem miiZete pouZit nove probranou

ldtku v praktickém Zivoteé? Pokud ano, jakym zpiisobem?
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1 Zakladni informace

Zaméreni inspekcni Cinnosti na ziskavani poznatku o wyuce cizich jazykl wvychazi
z definovani konkrétnich ukoll 1. strategického sméru Dlouhodobeho zaméru vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2005 ,Zkvalitnéni a modernizace vzdélavani
ikurikularni reforma)”. Jde predeviim o programy zkvalitnéni wyuky cizich jazykl jako
jedné z oblasti specifickeé podpory kurikularni reformy. Ve skolnim roce 2005/2006 byla
tato problematika stejné jako v predchozich dvou letech zarfazena do Planu hlavnich tkold
C3l a zaflenéna v inspekéni éinnosti v zakladnich a stfednich $kolach ve viech krajich Ceské
repul::hk:...' jako tematicky Ukol s cilem zjistit:

Uroven podpory jazykového vzdélavani ve vzdélavacich programech skol

personalni podminky vyuky anglickeho, francouzskeho a némeckeého jazyka vietné

sledovani dosazeneho stavu podle ukazatelu z Dlouhodobeho zameéru 2005

rozvoj vlastniho hodnoceni skol v posouzeni ucinnosti podpory vyuky cizich jazyki

zapojeni skol do rozvojovych vzdélavacich projektu a do dalsich aktivit

Tabulka 1
Vykonové parametry tematického Setrfeni

Vybeérovy soubor skol - 74 zakladnich skol - Odaje vidy jen z 2. stupné
- 10 gymnazii
- 76 stfednich adbornyeh kol a stfednich odbornych
uéilisy
Cilové skupiny - feditelé skol

- ucitelé cizich jazyki

Metody setfeni - analyza dokumentace Skol
- rozhovory s Fediteli Skol + dotaznik
- rozhowvory s garanty wyuky cizich jazyhkd

Termin Setfeni 2. pololeti Skolniho roku 2005/2006

Ceska skolni inspekce, Frani Sramka 37, 150 21 Praha 5
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2 Vysledky setreni

2.1 Podpora jazykoveho vzdélavani ve skolach

Se vstupem Ceské republiky do Evropské unie a s roziifenim trhu prace je pro Zaky a jejich
zakonne zastupce pii vybéru skoly jednim z rozhadujicich kritérii rozsah a kvalita nabidky
vzdélavani v cizich jazycich a s nim souvisejicich aktivit. V rozhovorech s garanty wyuky
cizich jazyku ve Skolach bylo zjisténo a studiem dokumentace potvrzeno, Ze trvale nardsta
zajem o anglictinu a klesa zajem o némcinu. V daném Skolnim roce se napf. v zakladnich
gkolach ve sledovanych 6. rocnicich ucilo anglictinu jako prvni povinny jazyk 76,5 % Zaki a
v 9. rocnicich 74,6 %, V odpavidajicich rocnicich niziiho stupné viceletych gymnazii to bylo
83,9 %, resp. 75,9 %. Ve stiednich skolach (véetné wvySsiho stupné viceletych gymnazii)
anglictina rovnéz prevaZuje - jako prvni povinny cizi jazyk se ji v 10. roce vzdélavani uéilo
67,1 % Zakd a ve 12, roce vzdelavani 59,4 %,

Vzdelavaci programy 56 zakladnich skol a 85 strednich skol zajistuji soubéznou wyuku
anglickeho a némeckeého jazyka. Predevsim stredni skoly reaguji na rozsifujici se okruh
vzdélavacich zajmi. Ve 28 sledovanych gymnaziich, 505 a 50U byla nabidka vzdélavaciho
programu obohacena o wyuku dalsich cizich jazykd, zvlasté francouzsting (21 skol),
spanelstiny (10 skol) a rustiny (9 skol). Avsak v 15 zakladnich skolach a v jedne stredni
skole se predeviim s ohledem na personalni moznosti vyucoval pouze jeden cizi jazyk
ipfiloha, tabulka 1). Sedm zakladnich skol realizovalo rozsirenou wyuku cizich jazykd,
V Zzadne skole nebyl vyucovan ani vieobecné vzdelavaci ani odborny predmet v cizim
jazyce.

2.2  Persondlni podminky vyuky cizich jazyki

Ve vice neZ tretiné sledovanych zakladnich a stfednich skol se personalni podminky
pro vyuku cizich jazyku v poslednich dvou letech zlepsily. Mastoupilo vice ucitelu, kteri
ziskali odbornou kvalifikaci vysokoskolskym studiem. Ze soucasného stavu pedagogu take
cast uspésné zakoncila nékterou z forem DVPP zaméreného na jazykovou a metodickou
pripravu ucitelu wyucujicich cizi jazyk bez prisluiné odborné kvalifikace. Mezinarodné
uznavany certifikat ziskalo 18 nekvalifikovanych ucitelu. Zjisténi inspekce ukazuji, Ze drive
zaznamenavany znacny odliv kvalifikovanych ucitell cizich jazyki ze skol se zpomalil a
ke zhorseni podminek doslo uz jen ve 4 % skol.

Inacné nepriznivy kvalifikaéni potencial ucitell cizich jazykia byl zjistén v zakladnich
gkolach. Podil uciteld s wysokoskolskou pfipravou pro vyuku cizich jazykl byl u anglictiny
jen 29% a u némciny 44,8 %, pro vyuku jinych pfedméta 36,8 %, resp. 39,2 %. Napf.
anglictinu vyucovalo i 19,8 % pedagogl bez vysokoskolského vzdélani (priloha, tabulka 2).
Jen malou cast vyuky na 2. stupni zajist'ovali absolventi narodnich vzdélavacich programd.

Ve stiednich skolach byly nejpriznivéisi personalni podminky pro wyuku cizich jazykil
v gymnaziich. Podil uéitell se wvzdélanim odpovidajicim wyufovanému pfedmétu a druhu
skoly v nich byl u anglictiny 82,1 %, némdiny 83,7 % a francouzitiny 88,2 % (pfiloha, tabulka
2).

Ceska skolni inspekce, Frani Sramka 37, 150 21 Praha 5
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Také v ostatnich stfednich Skolach (505 a SOU) byl zjitény stav v této oblasti podstatné
priznivéjsi nez v zakladnich skolach. Podil ucitelt s vysokoikolskou pripravou pro wyuku
cizich jazyk( v SOS a SOU byl 46 % (AJ), 58 % (NJ) a 69,7 % (FJ). Daldich 14% aZ 16 %
ucitell ziskalo tuto kvalifikaci pouze pro zakladni skolu. Podil ucitelu se specializovanou
pripravou pro jiné predméty nez uvedene jazyky byl 9,1 % (FJ), 14 % (NJ) a 17,7 % (AJ).
Z celkového poctu ucitell cizich jazykl ve vsech navstivenych strednich skolach nemélo
vysokoskolskeé vzdélani jen 6,5 %, podstatna cast z nich vsak vysokou skolu studuje.

Souhrnné porovnani poctu uciteld s vysokoskolskou pripravou pro vyuku uvadénych cizich
jazyki v zakladnich i strednich Skolach ukazuje, Ze jejich zastoupeni bylo relativné
nejvyssi ve wvyuce francouzskeho jazyka. Podil rodilych mluvéich na realizované wyuce
cizich jazykl ve skolach vubec byl nepatrny.

Skoly zareagovaly na probihajici kurikularni reformu a ve srovnani s predchozimi lety
vyrazné vzrostla jejich ucast v dalsim vzdélavani, Ucitelé zakladnich skol navstévovali
seminare k metodickému a materialnimu zajisténi stavajici wyuky, ve strednich skolach se
soustredili na zmény vyplyvajici z reformy obsahu a cill jazykoveho vzdélavani. V systemu
dalsiho vzdélavani (stejné jako ve vysokoskolske pripraveé) ucitell jazyku neni dostatecné
resena priprava k praci se Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Celkové bylo
zapojeni ucitelu do dalsiho vzdélavani nizsi v zakladnich skolach nezZ ve strednich, trebaze
vysledky analyzy ukazatelll odborné kvalifikovanosti ucitell zvlasté angli¢ting v IS jsou
nepriznive.

V predchozich trech letech 20 ucitell zakladnich a 103 ucitelu strednich skol ziskavalo
zkusenosti v projektech Evropské unie a 58 dalsich si zvysovalo odbornost (casti
v zahranicnich stazich.

2.3 Vlastni hodnoceni skoly

Ve dvou tretinach navstivenych zakladnich Skol reditelé zatim neakceptovali ukoly
Dlouhodobého zaméru 2005 a nezpracovavali vlastni hodnoceni této oblasti vzdélavani. Tim
nevyuzili jeho zpétnovazebni funkci a mozZnost ovlivnit fizeni kvality prace skol a jejich
vysledkl (priloha, tabulka 3). Dusledkem mimo jiné bylo, Ze ani nekonkretizovali
koncepcni zaméry skoly ve wyuce cizich jazyku.

Cinnost metodickych sdrufeni v zakladnich 3kolach spofivala v operativnim feseni
organizacnich a wychovnych probléemu a v predavani informaci. Prijimana opatfeni
smerovala spise do materialni a personalni oblasti. Mala pozornost byla vénovana analyze
dosahovanych vysledkl, popr. sledovani vystupni drovné jazykowvych znalosti a dovednosti
zaku.

Vétiina stfednich skol naopak prokazatelné zjistovala vystupni droven Zakl, aviak jen
tretina wyuZila ziskané lOdaje jako podklad pro vlastni hodnoceni. V souvislosti s nowvym
pojetim maturitni zkousky a zménou cilll v jazykovem vzdélavani byla prijata funkéni
opatfeni ke zkvalitnéni vyuky cizich jazykl (volitelné pfedméty, DVPP, zapojeni
do mezinarodnich projektii, zména forem a metod prace) a zvysil se podil stfednich skol
5 funkénimi metodickymi organy.
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2.4 Rozvojove projekty a dalsi aktivity

Do tfi a vice sledovanych mimoskolnich aktivit, tj. poznavacich zajezdl, mezinarodnich
projektu, spoluprace se zahranicni skolou, soutézi v cizim jazyce na krajske Orovni,
certifikovanych jazykovych zkousek, se zapojilo pouze 27 % zakladnich skol. Petina skol
nevytvorila Zadne podminky pro uplatnéni komunikativnich dovednosti 2Zaku mimo vlastni
vyucovani a dalsich 32 % nabidlo Zakim z téchto Cinnosti pouze poznavaci zajezd (priloha,
tabulky 4, 5 a 6).

Motivacnich Cinnosti organizovanych stfednimi skolami nad ramec ucebnich osnov, se
nejcastéji Gcastnili Zaci gymnazii. Do mezinarodnich projektu bylo zapojeno 53 strednich
ikol, 62 skoly spolupracovaly se zahraniéni skolou. Zaci 20 stfednich Skol se zlcastnili praxi
a stazi v zahranici. DosaZené znalosti umozZnily 198 Zakim ziskat certifikovane diplomy.
Presto pétina stfednich skol nenabidla Zadnou cinnost, pri kterée by Zaci uplatnili sve
jazykove dovednosti (priloha, tabulky 4, 5 a 6).

Ze zjisténi inspekce vyplyva, e ve stfednich skolach byl wyssi pocet motivacnich aktivit
amérny vysiimu poctu uciteld s vysokoskolskou pripravou pro vyuku cizich jazyku, zatimco
v zakladnich skolach se tato zavislost neprokazala.
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3 Faveéer

Tematicke Setfeni v zakladnich a stfednich skolach prokazalo, Ze vzrusta zajem Zaki
a jejich zakonnych zastupcu o wyuku cizich jazykl, jednoznacné dominuje volba anglictiny,
rozsiruje se moznost volby dvou jazyku. Dalsi rozvoj teto oblasti vzdélavani muze podporit
podstatné nizsi fluktuace ucitelu cizich jazyki, rist podilu skol s tymovou spolupraci
téchto ucitelu a posileni funkcnosti vlastniho hodnoceni. Zvlastni vyznam ma rozvoj
mezinarodni spoluprace a zapojeni do projektu.

Vice pozornosti je nutné vénovat zajisténi navaznosti wyuky pri pfechodu ze zakladnich skol
na stfedni. Zvlaité odborné Skoly by mély postupné zavadét wyuku predmétd v cizim
jazyce. Ve tkolach je potfebné wytvaret podminky k intenzivnéjSimu vyuZivani rodilych
mluvEich. Vzdélavaci systém by mél zasadné resit aktualni problém nedostatecné pripravy
ucitell k praci se Zaky se specialnimi vzdélavacimi potrebami pfi vyuce cizich jazyku.
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4 Priloha

Tabulka 1
Pocet vyuéovanych cizich jazykd v navstivenych zakladnich a stfednich Skolach
ve Skolnim roce 2005/2006

Pocet
Drub skoly vyucovanych Pocet skol
cizich jazyki

1 15 20%
Lakladni ] 93 TE%
3 ] 8%
1 1 1%
2 56 66 %
- ) k] 15 17%
Stredni 3 T3 3T
5 ] 2%
] 1 1%
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Tabulka 2
Kvalifikac

ni struktura

u¢iteld anglického,

v navstivenych zakladnich a strednich skolach ve skolnim roce 2005/2006

némeckeho a francouzskeho jazyka

Absolventi
Absolventi . 5t_u_d|aﬂ Absolventi
, Absolventi | ucitela =
Druh ¥ studia , S Vs, bez
- Pocet S studia jinych _— . s -
gkoly a e ucitela cap = ..« | vZzdélani Vyucujici Rodili
L ucitelu uciteld CJ | predmetu . =« ..
vyucova CJ pro . % v oblasti CJ bez V5 | mluvdi
. .. | celkem- T pro  jiny | nez cJ :
ny cizi toho—> prislusny druh kol pedagogic
jazyk £ toho druh skoly | “TY7 SO L PID | kych véd
prislusny
druh skoly
poc | % poc | % pot | % poc | % poc | % poc | %
75- Al 193 56 29, ] 31 | 36, |20 10, 38 19, 2 1,0
Q 8 4 7
75-Fl 10 7 70, 0 0,0 |2 20, |1 10, 0 0.0 0 Q.0
a i} i)
75 - Ml 125 56 44, 4 3,2 |49 39, |4 3,2 |10 8,0 2 1,6
8 2
G- Aj &7 55 82, 2 3,0 |2 3,0 11 1,5 |3 4,5 4 59
1
S05- 4] | 252 119 | 47, 43 17, 41 16, |18 712 8,3 10 4,0
2 1 3
SOU-AJ ] 24 9 a7, 3 12, ] 33, |2 83 |2 8,3 i] a,0
5 5 3
¥ 8% 343 183 | 53, 48 14, 51 14, |21 6,1 | 26 7.6 | 14 4,0
Al 4 Q 9
G- HNJ 43 36 83, 2 47 |2 47 |0 00 |2 4,7 1 2,3
&
S505-HJ | 223 135 | &0, 34 15, 25 m, 19 4,0 | 14 6,3 (<] 2,7
5 2 2
SOU - NJ | 27 10 37, 1 3,7 |10 37, 14 14, 1 3,7 1 3,7
Q 0 9
¥ 55 293 181 | &1, 37 12, 7 12, 113 4.4 |17 5.8 8 2,7
M 9 [J] (3]
G-Fl 17 15 88, 0 0,0 |0 0,0 |0 00 |2 11, 1] 0,0
2 i)
S05-F) | 27 18 &6, b 22, k] 11, |0 00 |0 0,0 1] 0,0
7 2 1
SOU-Fl |& 5 83, 1 16, 0 0,0 |0 00 |0 0,0 0 0,0
3 7
¥ 85 -FJ |50 38 56, 7 10, 3 4,5 |0 00 |2 3,0 0 0,0
7 4
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Tabulka 3

Cetnost zpracovani koncepce a vlastniho hodnoceni rozveje wyuky cizich jazyki
v navstivenych zakladnich a strednich skolach ve skolnim roce 2005/2006

Zakladni skoly Stredni skoly
Dokument
pocet % pocet %

Koncepce i vlastni hodnoceni 23 31,1 27 31,4
Kon-:e;?ce: bez viastniho 0 0.0 12 14,0
hodnoceni

Bez koncepce, vlast. hodnoceni 8 10,8 8 9.3
Bez koncepce i viastniho

hodnocen 43 58,1 39 45,3
Celkem skol 74 100,0 86 100,0

Tabulka 4

Ucast zaki navitivenych zakladnich a stfednich kol v jednotlivych aktivitach
organizovanych na podporu vyuky cizich jazykd ve skolnim roce 2005/2006

Pocet Ucastniki
Typ aktivity zékladni bl
oly gymnazia | ostatni 55

85 celkem
Dh,rrrlr;fiédy v cizim jazyce, krajské cizojazyéné 7 319 752 1759 1511
s0uteze
Mezinarodm projekty EU (aktivni ucastnici) 598 162 737 899
Partnerstvi se zahranicni skolou (aktivi Gcastnici) Ti0 498 1275 1773
Vymenne pobyty 288 362 762 1124
Praxe v zahranici 16 11 430 441
Poznavaci zajezdy 2003 781 4 695 5474
Certifikovane jazykove zkousky 32 91 107 198
Celkem 5976 2157 9 265 11 422
Tabulka 5
Roztfidéni navitivenych zakladnich a stfednich 3kel podle poftu typld aktivit

organizovanych na podporu vyuky cizich jazykid od 1. zarfi 2004 do 30. €ervna 2006

Pocet . Zakladni 3koly Stiedni skoly

organizovanych

typl aktivit pocet % pocet %
0 14 18,9 16 18,6
1 73 31,1 7 B.1
7 17 23,0 16 18.6
3 1 14,9 11 12,8
7] 4 5.4 B 10,5
5 4 5.4 14 16,3
3 1 1.3 g 10,5
7 0 0,0 4 4.6

Celkem 74 100,0 86 100,0
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Tabulka &
Celkovy pocet aktivit v daném obdobi

Druh skoly Pocet aktivit

Zakladni $kola 146
Gymnazium 55
505 191
S0U 20
55 celkem 266
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