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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva tématem problému zacinajiciho ucitele informaticky
zamétenych predmétti na druhém stupni zékladni Skoly béhem distancniho zpiisobu vyuky.
K tomuto namétu mé dovedla ma vlastni zkuSenost. V moment¢, kdy jsem nastoupila na
zakladni Skolu, jakoZzto zacinajici ucitel, odstartovala pandemie covid-19 a s nim spojena
distan¢ni vyuka. Béhem této doby jsem stala pfed problémy distan¢ni vyuky tak jako ostatni
ucitelé 1 zaci. Kviili pandemii covid-19 byli ucitelé i zaci donuceni ke vzdélavani z prostor
vlastniho domu. A pravé diky pandemii covid-19 se plo$né nastartoval novy zplisob vzdélavani.
Jako vSe nové méla i tato forma vzdélavani sva uskali a problémy, které bylo nutné fesit tzv.
,Za pochodu®. Je to ale zptusob vyuky, ktery otevira nové dvefe, pfinasi nové moznosti
I roz8ifeni béZné vyuky. A protoze jsem se stejné jako mnozi ucitelé setkavala se spoustou
nastrah, rozhodla jsem se ty nejcetnéjsi identifikovat prostfednictvim této diplomové praci.

Distanéni vyuka nemusi byt nutné spojovana pouze s pandemii covid-19. Tento zplisob
vyuky se ve §kolstvi objevuje b&zné a do budoucna je perspektivni (MSMT, 2020d). Pogatek
distan¢niho zpisobu vzdelavani se v§ak neobesel bez nejriznéjSich problémt a potizi.

Cilem diplomové prace je identifikovat nejcastéjsi problémy zacinajiciho ucitele
informaticky zamétenych predmétd pii realizaci distanéniho vzdélavani na druhém stupni
zakladni Skoly.

Prace je Clenéna na dvé Casti — teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast objasiiuje
a charakterizuje principy distan¢niho vzdélavani, nastinuje jeho formy, definuje zacinajiciho
ucitele a jeho nejcastéjsi problémy pii vykonu tohoto povoldni. Kazdy ucitel je jedine¢nou
osobnosti a kazdy se potykad s riznymi typy problémt (Podlahova, 2004). U kazdého jsou
problémové oblasti trochu jin€, a proto se prakticka ¢ast této diplomové prace zamétuje na
vyzkumné Setieni kvalitativniho typu. Abych dala prostor uéitelim zcela vyjadfit sviij vlastni

postoj a sdélit své zkusenosti, vyuzila jsem formu polostrukturovaného rozhovoru.



1 Zacinajici uditel

Prvni kapitola této diplomové prace se zabyva charakteristikou zacinajiciho ucitele, jeho
legislativnim ukotvenim a specifikaci ucitele informatickych predmétii. Jedna se o specifickou
Cast profese, ktera je naro¢na, ale také plna ocekavani. Vzhledem k cili diplomové praci, kterym
je identifikace nejCastéjSich problému zacCinajiciho ucitele na druhém stupni zakladni skoly
pfi distan¢ni form¢ vyuky, je dilezité tomuto tématu porozumét a znat jeho zakonitosti.

Zacinajicim uclitelem se stava clovek ve chvili, kdy vystudoval pedagogickou fakultu
ucitelskych obori a nastoupil do realizace tohoto povolani. Za¢inajicim ucitelem se mize stat
absolvent 1 jinych fakult, pokud vystuduje pedagogické minimum pro uditele. Synonymy pro
zacinajiciho ucitele mohou byt: mlady, nezkuseny, nadSeny, perspektivni, neznaly, objevujici
¢i neschopny zvladat vSechny pedagogické metody, formy a bézné ¢innosti ucitele. Obdobi, ve
kterém se charakterizuje zacinajici ucitel, je zavislé na typu Skoly, aprobaci, vlastni zkuSenosti,
pedagogické praxi apod. Nej€astéji se obdobi zacinajiciho ucitele stanovuje na 5 let. I zacinajici
ucitel musi plnit hned nékolik tkolt a nutnosti jako naptiklad zapisovani do tfidni knihy, zapis
pouceni zaka, feSeni vychovnych situaci, prace s SVP dané skoly, motivovéni z4kd, hodnoceni
apod. Zacatek kazdého ucitele je spojovan s nad€ji, nadSenim, ale také s nejistotou ¢i problémy.
Jednim z diivodt je nejasny vysledek jeho prace, uspéch je zavisly na mnoha okolnostech a také
podpofie ostatnich kolegti (Podlahova, 2004).

Dle Chudého a Neumeistera (2014) mizeme charakterizovat fazi zacinajiciho ucitele
podle ¢asového kritéria, nejcastéji od jednoho do tii let. Jednim z dalSich kritérii je zvladnuti
¢innosti, které jsou kazdodennim tikolem ucitele, podle typu skoly ¢i studované aprobace. Mezi
nejcastéjsi problémy zacinajiciho ucitele se fadi prace s neprospivajicimi zaky, udrzeni kdzné
a pozornosti zakl, diagnostika osobnosti, jednani s rodici, feSeni kazenskych ptestupkd,
motivace zakl, spravna formulace otdzek, adekvatni reakce na vyvoj vyucovani a dalsi. V této
fazi si zac¢inajici ucitel nejvice uvédomuje rozdil mezi jeho ptedstavou profese, predstavou
zamestnavatele a realitou. Tato faze je velmi dilezitd a podstatnd pro nasledujici rozvoj
profesionalni drahy (Chudy a Neumeister, 2014).

Podstatné pro rozvoj zaéinajiciho ucitele je mimo mnoha faktord také kombinace
formalni pfipravy a navazujiciho profesniho rozvoje spole¢né s pedagogickymi zkusenostmi
a interakci s mentory, ke které dochézi kazdy den. Role zacinajiciho ucitele je také Casové
naro¢ny zavazek. Mezi dalsi faktory ovlivilujici pokracovani a rozvijeni v profesi ucitele
zasahuje pocit spokojenosti ucitele se svou praci, uspéch, schopnost kolegiality, rozhodovani

se a systém podpory ucitel (Odell a Huling-Austin, 2000).



Nyni jsme si struéné objasnili, kdo je zacinajici ucitel podle nékolika publikaci. V dobg,
kdy zaci byli vzdélavani na dalku a téméf bez socialniho kontaktu ucitele s zaky, je socialni
a lidska podpora ze strany kolegt ucitelii a vedeni Skoly velmi podstatna. Pro kazdého ucitele,
at’ zaCinajiciho ¢i ucitele odbornika, plati zdkony a vyhlasky nafizené Ministerstvem Skolstvi,
mladeZe a t&lovychovy (dale jen MSMT). Nejzakladnéjsi zakony a vyhlasky si piedstavime

Vv nasledujici kapitole.
1.1 Legislativni ukotveni ucitele

Legislativa uditelu je zakotvena v zakonech o pedagogické profesi, vzdélavani a dalSich

pedagogickych pracovnicich, které miizeme najit na strankach MSMT.

Piesné znéni $kolského zdkona:

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfrednim, vy$§im odborném

a jiném vzdélavani, v platném znéni

Tento zdkon upravuje a stanovuje podminky vzdéldvani a vychovy ve Skolach
a Skolskych zafizenich. Zabyva se pravy a povinnostmi fyzickych i pravnickych osob, které

zasahuji do spravy v oblasti Skolstvi (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Zakon o pedagogickych pracovnicich:

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zikont,

Vv platném znéni

Zakon o pedagogickych pracovnicich se zabyva problematikou sjedndni doby trvani
pracovniho poméru na dobu uréitou, pfedpoklady pro vykon pedagogického pracovnika v jeho
¢innosti, pracovni dobou a dal§im vzdélavanim. Nejednd se pouze o pedagogické pracovniky
ve Skolach a skolskych zatizenich, ale také o pracovniky v zafizenich socidlnich sluzeb. (Zdkon

¢. 563/2004 Sh.)

Ucitela se dale tykaji nasledujici vyhlasky

Vyhlaska €. 317/2005 Sb., o dalSim vzdélavani pedagogickych pracovniki, akreditaéni

komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikii, ve znéni pozdéjSich predpisi

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaku se specialnimi vzdélavacimi potiFebami a Zaka

we

nadanych, ve znéni u¢inném od 1. 1. 2020



A tvkaji se jich 1 mezinarodni dokument:

Vieobecna deklarace lidskych prav, Umluva OSN o pravech ditéte

Tyto zakony, vyhlasky a dokumenty patii mezi zakladni listiny, které musi kazdy
pedagogicky pracovnik dodrzovat. Tedy i ucitel informatickych predmétt, jehoz vyuka je
v nékterych smérech specifickd. Blize si ucitele informatickych predmétii predstavime v dalsi

kapitole.
1.2 Ucitel informatickych predméti

Tato kapitola se zabyva konkrétné uciteli informatickych predméti, jejich specifikaci
i dokumenty, ze kterych ucitel informatickych pfedmétt musi vychazet.

Cilem ucitele informatickych pfedméta je umoznit Zakiim dosahnout zakladni irovné
informa¢ni gramotnosti, tedy zakladnich dovednosti pro ovladani vypocetni techniky
a modernich technologii. Zaci se nau¢i orientovat ve svété informaci, pracovat s nimi a vyuzivat
je v praktickém zivoté. Po revizi RVP ZV ale nejsou dovednosti ovladani pocitace jedinym
cilem. Nyni se vyuka zaméfuje také na oblast programovani, praci s roboty ¢i aktivity
specializované na feSeni problémovych situaci, rozuzleni problémového ukolu ¢i jak si poradit
v riznych situacich, které jsou spojeny s informatickym myslenim (JihoCeska univerzita,
2018).

Aby mohl ucitel informatickych pfedmétlh umoznit Zaklim doséhnout zékladni Grovné
informacni gramotnosti, musi byt sdm informacné gramotny, ale také schopny tuto dovednost
dale predavat. Definice informacni gramotnosti tiké, Ze ,,informacné gramotna osoba je
pripravend pouzivat informacni zdroje p¥i praci a pri FeSeni problémii a naucit se vyuzivat
Sirokou Skalu technik a informacnich zdrojii (Cerny a kol., 2015b, s.10).

Narodni Gstav pro vzdélavani také vydava ocekavané vystupy z informatiky a digitalni
gramotnosti pro zakladni Skoly. U¢itel informaticky zamétenych predméth tedy musi vychazet
ZRVP ZV a zaroveii také z konkrétngjsiho SVP dané $koly. Mezi informatické predméty se
fadi ICT, informatika, vypocetni technika, informaticka vychova apod. Nazvy téchto predmétt
se mohou lidit podle zaméfeni, typu nebo SVP dané skoly (NUV, 2022a).

Kazdy ucitel, a to pfedevsim zacinajici, se potyka s problémy ve své profesi. Jednotlivé

problémy si popiseme a kategorizujeme v nasledujici kapitole.



2 Problémy zacinajiciho uditele

Kazdy ucitel mé ve své profesi jisté problémy, se kterymi se potykd. Zacinajici ucitel
muze mit téchto probléml vice, coz je spojeno S vykonem nové prace, a to jak pfimé
pedagogické Cinnosti, tak | nepiimé. Existuje mnoho problému, které mizou zaéinajiciho
ucitele potkat. Tomuto tématu se vénuje moje bakalarska prace Problémy zacinajiciho ucitele
informatiky zakladni Skoly (JaniSova, 2020). V ni jsme si uréili kategorie, podle kterych
muzeme jednotlivé problémy roziadit. Na zaklad¢ tohoto zpracovani jsme jiz zminénou

kategorizaci vyuZili i v této diplomové praci.
2.1 Kategorizace problémi

Kategorizace problémil zacinajiciho ucitele informatiky vychdzi z informaci ziskanych
zknih a rovné¢z z mé bakalaiské prace (JaniSova, 2020), ktera se vénovala nejcastéj$im

problémim zacinajiciho ucitele informatiky.

Vv

Nejcastéjsi problémy zacinajiciho ulitele informatiky jsme rozd¢lili do tii oblasti, a to:

e problémy profesni Cinnosti,
e 0sobnostni problémy,

e socializa¢ni problémy.

Mezi problémy profesni Cinnosti muizeme zafadit praci se Skolnimi dokumenty,
administrativni povinnosti, integraci, splnéni edukac¢nich cilti, materialni vybavenost $koly,
rozvrh hodin a ¢asovou dotaci pfedmétu, pomahajiciho ucitele, bezpecnostni pravidla nebo
kazen zaki. Osobnostni problémy se vénuji osobnosti ulitele a jeho predstavé o vyucovani.
Mezi socializa¢ni problémy se fadi komunikace se zaky, vztah ucitele k Zdktim nebo napiiklad

postoj rodi¢t a komunikace ucitele s rodi¢i (JaniSova, 2020).
2.1.1 Problémové profesni ¢innosti

Kazdy zacinajici ucitel musi vykonavat Cinnosti spojené se Skolnimi dokumenty,
administrativnimi povinnostmi, praci s neprospivajicimi zaky, udrzenim kéazné pti vyucovani,
spravnou motivaci zaktl, rozvijenim jejich osobnosti a mnoha dal§imi ¢innostmi. Jsou ¢innosti,
které potkaji kazdého vyucujiciho a mnoho ucitelit nema jasnou piedstavu, co vSechno jejich

prace obnasi. Problémy s udrzenim kézné€ pti vyucovani nebo S neprospivajicimi zaky ma podle
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knihy Zacinajici ucitel a zvladani discipliny v kontextu 2. stupné zakladni skoly (2014) 70 %
ucitelt. Pro 64 % ucitell je problematicka diagnostika zédka a pro 55-60 % uciteld je velmi
naro¢nd motivace zaki nebo individudlni jednani srodi¢i ¢i vedeni schiizek (Chudy
a Neumeister, 2014).

Mezi problémové profesni Cinnosti se také fadi integrace zakl s poruchami chovani
nebo s lehkym mentalnim postizenim do bézného skolniho prostredi. Pro ucitele je to velmi
narocné, nebot’ takovyto zdk pottebuje individudlni piistup. Je tedy nutné, aby ucitel mél
na kazdou hodinu pfipravenou praci pro bézné zaky, zaky s individudlnim planem vyuky, ale
i pro zaky nadané. Skola musi vyfesit i architektonické bariéry ¢i specialni edukaéni pomiicky.
V ramci informatiky se muze jednat napiiklad o upraveny stil s pocitacem, ke kterému
se dostane 74k na vozicku, specidlni mys pro spravny uchop zaka s fyzickym postizenim apod.
(Michalik, Baslerova a Razicka, 2018).

Pro uditele informatiky je také velmi dilezitd materidlni vybavenost Skoly pro vyuku
informatiky. Kazda zakladni $§kola by m¢la mit svoji poc¢itacovou uéebnu, ktera bude obsahovat
pocitace, notebooky nebo alespoil tablety pro praci zakl. V pocitatové ucebné by neméla
chybét interaktivni tabule, popiipadé dataprojektor. Ve Skolach, které se jiz zapojily do nové
informatiky nebo se v nejblizsi dobé zapoji, je potieba dokoupit prvky pro vyuky robotiky.
Jednou z moznosti je nakoupit napf. stavebnici LEGO WeDo uréenou pro prvni stupen ZS,
LEGO Mindstorms uréenou pro druhy stupeii ZS, ozoboty pro nejmensi ¢ podobné produkty,
které splni vyukové cile v oblasti robotiky. V tom, co je mozné nakoupit a jak tyto pomiicky
vyuzit ve vyuce, muze ucitelim pomoci webova stranka iMysleni.cz, ktera je propojena
s MSMT a ktera spolupracuje také s Narodnim ustavem pro vzdélavani (JihoGeska univerzita,
2018).

2.1.2 Osobnostni problémy

Mezi osobnostni problémy se fadi takové problémy, které vyplyvaji z charakteru
kazdého cloveéka. Kazdy z nds ma dobré i Spatné vlastnosti a osobnostni predpoklady. Pro
vykon profese ucitele jsou vSak specifické charakteristiky, které by mél kazdy vyucujici mit.
Mezi tyto charakteristiky se fadi: jasnd pfedstava o vyuCovacim procesu, flexibilita,
improvizace a piedevSim schopnost vyuzivat nové moznosti a ucit se novym vécem
(Podlahova, 2004). Predevsim posledni dvé zminéné schopnosti jsou velmi podstatné pro praci

ucitele informatiky, jelikoz se tento obor velmi rychle méni a rozviji. U¢itel informatiky by m¢l
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zvladnout drzet krok s vyvojem. I pohled na samotny obor informatiky na zékladni $kole se
Vv soucasné dobé meéni (Ruzickova, 2010).

Mezi dominantni vlastnosti, které by ucitel mél mit, patii flexibilita, suverenita, empatie,
iniciativa, samostatnost, citlivost, schopnost sebereflexe, odolnost vuci stresu a smysl pro
realitu. Pfedpoklady pro vykon profese ucitele jsou naptiklad emocionalni zralost, inteligence,
trpélivost, pozitivni motivace nebo smysl pro spravedlnost. Jedna se o komplex schopnosti,
vlastnosti a dovednosti, které uciteli pomahaji k uspésné realizaci profese ucitele a zvladani

vSech Cinnosti, které jsou s touto praci spojené (Dytrtova, 2008).
2.1.3 Socializa¢ni problémy

Socializa¢ni problémy se vztahuji ke komunikaci ucitele se zaky, vztahu k zakam, ale
i ke komunikaci a vztahu ucitele s rodi¢i zaka. I tato oblast je v roli uéitele velmi dilezita
a nezbytna. Proces navazovani vztahti mezi ucitelem a zaky neni jednoduchy a je ovlivnén
I 0Sobnostnimi rysy. Také sem mizeme zafadit vztahy mezi samotnymi pedagogickymi
pracovniky, které ovlivituji profesi ucitele (Podlahova, 2004).

Mezi problémy zac¢inajiciho ucitele se také fadi komunikac¢ni kompetence. Komunikace
je dulezitym nastrojem pro podani informaci zaktim, pfenos a zpracovani informaci. Tato
kompetence ovliviiuje kvalitu 1 kvantitu ziskanych védomosti a znalosti. V profesi ucitele by
m¢ela byt schopnost verbalni i neverbalni komunikace na vysoké trovni (Jakubovska, 2016).

Ucitel informaticky zamé&fenych pfedméth tedy musi spliiovat nékolik vySe uvedenych
charakteristik. Abychom m¢li bliz§i ptfedstavu o zminénych pfedmétech, popiSeme si je

Vv nésledujici kapitole.
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3 Informaticky zaméfené pFedméty na 2. stupni ZS

Tato diplomova priace se zabyva problémy =zacinajiciho ucitele informaticky
zamétenych predméti v distancni vyuce, a proto se nasledujici kapitola bude vénovat pravé
informaticky zaméfenym pfedmétim na zékladni Skole. Tato kapitola fe$i rozdilnosti na
jednotlivych zakladnich $kolach i zménu v ramci nové informatiky.

Informaticky zamétené predméty se na zékladni Skole mizou nazyvat riznymi zptisoby.
Mezi nejcastéji pouzivané nazvy patii informatika, ICT, IKT, informaéni vyuka, vypocetni
technika, pocitacova véda, pocitace, kybernetika, digitalni technologie apod. Nazvy predméti
se mohou lisit naptiklad podle zaméfeni Skoly, ale obsah vyuky byvd mnohdy totozny.
Terminologie ve vyuce informatickych pfedméti se neustale méni, vyviji, coz je také Casto
divodem nedorozuméni (Klement a Bartek, 2019).

Nyni prochazi informatika proménou, bude se zaméfovat piedev§im na rozvoj
informatického mysleni a na porozumeéni principiim digitalnich technologii. Také se zacleni

nova kli¢ova kompetence — digitalni (MSMT a NPI, 2022a).

Informatika a DT DT ve vzdélavani

Vyuziti
digitalnich

Prarezové kompetence techrjologil ve
vyuce a

vzdélavani

Rozvoj

e oborovych'

’ _ S kompetenci
Oborové kompetence informatickych daldich

kompetenci

vzdélavacich
oblasti

Obrazek 1: Koncept rozvoje digitalnich a informatickych kompetenci Zdaka

(Zdroj: http://archiv-nuv.npi.cz/t/koncept-rozvoje-digitalni-gramotnosti-a-informatickeho.html)
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3.1 Informaticky zamérené predméty v kontextu revidovaného RVP

Z\

LVzdeélavaci oblast Informatika se zaméruje predevsim na rozvoj informatického
mysleni a na porozumeéni zakladnim principum digitalnich technologii. Je zaloZena na aktivnich
cinnostech, pri kterych zdci vyuzivaji informatické postupy a pojmy. Poskytuje prostredky
a metody ke zkoumani resitelnosti problémii i hledani a nalézani jejich optimalnich reseni, ke
zpracovani dat a jejich interpretaci a na zaklade veSeni praktickych ukolii i pozmnatky
a zkuSenost, kdy je lepsi prdci prenechat stroji, respektive pocitaci. Pochopeni, jak digitalni
technologie funguji, prispiva jednak k porozumeni zdkonitostem digitalniho svéta, jednak
K jejich efektivnimu, bezpecnému a etickému uzivani“ (MSMT, 2021a, s.40).

Zaci si prosttednictvim her, diskusi a dalSich aktivit vytvaieji pfedstavy o zptisobech
zaznamenavani dat a informaci. Diky tomu se u Zakl rozviji schopnost popsat problém a hledat
jeho feseni. Zaroven si zaci osvojuji dovednosti, které vedou k prevenci rizikového chovani.
Béhem tvofeni, experimentovani, aktivnimu hledani a navrhovani feSeni si zaci prohlubuji
a rozvijeji porozuméni zadkladnim informatickym konceptlim a principiim, jak funguji digitalni
technologie. Diky pochopeni, jak digitalni technologie funguji, mohou zaci 1épe chranit své
soukromi, data i sebe (MSMT, 2021a).

RVP ZV zahrnuje 9 vzdé€lavacich oblasti, mezi které patiila také Informaéni
a komunikaéni technologie. V novém RVP ZV byla pfejmenovana na vzdélavaci oblast

Informatika. Pro prvni i druhy stupeii vymezuje 4 vzd&lavaci obory (MSMT, 2021a):

e Data, informace a modelovani
e Algoritmizace a programovani
e Informaéni systémy

¢ Digitalni technologie

U kazdého vzdélavaciho oboru jsou vymezeny ocekdvané vystupy zdka a také
miniméalni doporucend urovein pro ocekavanych vystupii v ramcei podptrnych opatieni pro zaka.
Zaroven je zde uvedeno konkrétni u¢ivo pro danou oblast. Jako ptiklad zde uvedeme vzdélavaci

obsah vzdélavaciho oboru Data, informace a modelovani pro druhy stupen (viz obrazek 2):
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2. stupeii

DATA, INFORMACE A MODELOVANI

Ocekavané vystupy

zak

I1-9-1-01 ziskd 7 dat informace, interpretuje data, odhaluje chyby v cizich
interpretacich dat

I1-9-1-02 navrhuje a porovndvd riizné zpiisoby kodovdni dat s cilem jejich uloZeni
a pienosu

1-9-1-03 vymezi problém a urci, jaké informace bude potiebovat k jeho FeSeni; situaci

modeluje pomoci grafi, pfipadné obdobnych schémat; porovnd svitj
navrieny model s jinymi modely k FeSeni stejného problému a vybere
vhodnéjsi, svou volbu zdivodni

1-9-1-04 zhodnoti, zda jsou v modelu vSechna data potiebnd k ieSeni problému;
vyhledd chybu v modelu a opravi ji

Minimalni doporucena uroven pro upravy ofekavanych vystupd v ramci podpiirnych opatieni:

zak

1-9-1-01p  ziskd = dat informace, interpretuje data = oblasti, se kterymi ma zkuSenosti

1-9-1-02p zakéduje a dekodje jednodichy text a obrazek

I-9-1-03p  popise problém podle nastavenych kritérii a na zakladeé viastni zkusenosti
urci, jaké informace bude potrebovat k jeho reseni; k popisu problému
pouziva grafické zndzornéni

1-9-1-04p stanovi podle navodu, zda jsou v popisu probléemu viechny informace
potrebné k jeho reseni

Obrdzek 2: Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Data, informace a modelovani pro 2. stupern

(Zdroj: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-

vzdelavani-rvp-zv/)

Postup, jakym se $kola rozhodne nastoupit na vyuku podle SVP v souladu
s revidovanym RVP ZV, je na rozhodnuti feditele. Skoly mohou nastoupit od 1. zati 2021 do
1. za¥i 2023 pro prvni stupeti a do 1. zaii 2024 pro druhy stupeii (MSMT a NPI, 2021).

Skoly maji podle dokumentu Postupné zahdjeni vzdélavini se SVP upravenym podle
RVP ZV s novou vzdélavaci oblasti Informatika s ucinnosti od 1. zari 2021 na vybér
z 6 moznosti postupného nabéhu na vyuku informatiky podle revidovaného RVP ZV. Prvni
moznosti je postupny nabéh od 1. zafi 2021 od ctvrtého a Sestého ro¢niku. Ve Etvrtém rocniku
je tedy fadné zah4jeni vyuky informatiky, ktera poté navazuje az do devaté t¥idy. Paté ro¢niky
zaénou az v nasledujicim §kolnim roce v ndvaznosti na étvrty roénik. Sesty ro¢nik zagina bez
navaznosti a ostatni rocniky se ptidavaji postupné na navaznost Sestého rocniku.

Druhou moznosti je plny nabéh od 1. zafi 2021 ve vSech roc¢nicich od c¢tvrté do
devaté tfidy. Tento model je urCen pro Skoly, které zacnou vyucovat ve vSech rocnicich
od ¢tvrté téidy, jsou na zménu tedy plné pfipraveni.

Tteti moznosti je postupny nabéh od 1. zafi 2022. Jedna se o stejnou variantu jako

V prvnim piipad¢€ s vyuzitim jednoho roku na ptipravu.
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Ctvrtd moznost se tyka odloZzeni nab&hu od 1. zati 2023 na prvnim stupni a od 1. zafi
2024 na druhém stupni. Tuto variantu zvoli skoly, které potiebuji vice Casu na ptipravu.

Patou variantou je postupny nab¢h s odkladem pro 1. stupen. Jedna se o nab¢h Skoly
podle nového SVP s informatikou a digitalni kompetenci od roku 2021, ale s posunutim
nastupu 1. stupné z divodu piipravy.

Posledni variantou je postupny nabéh od 1. zaii 2021 od tietiho a Sestého roéniku. Skola
rozlozi vzd€lavaci obsah oblasti Informatika od tietiho ro¢niku, ale pro Sesty ro¢nik plati

asteény obsah, protoze nemaji navaznost z 1. stupné (MSMT, 2021b).

3.2 Rozvoj digitalnich kompetenci v kontextu informaticky

zamérenych predméta

K zédkladnim kompetencim RVP ZV, pracovni, ob¢anské, Kk uceni, Kk FeSeni
problémii, komunikativni, socialni a personalni, se nov¢ ptidala také kompetence digitalni.
Tato kompetence se zabyva oblasti, kde zak bézné ovlada digitalni zafizeni, aplikace a sluzby,
vyuziva je pti zapojeni do Zivota a do spoleCnosti. Ziskava, vyhledava, kriticky posuzuje
a chape vyznam digitalnich technologii (MSMT a NPI, 2022a).

Digitalni kompetence muzeme chéapat také jako schopnost pouZzivat znalosti
a dovednosti v oblasti digitalnich technologii (viz obrazek 1). Vyuziti téchto znalosti
a dovednosti by mélo byt zodpovédné, samostatné a vhodné v kontextu prace, zabavy ¢i
vzdélavani. Digitalni kompetence miZeme rozdé€lit na kompetence spjaté s ovladanim dané
technologie a na ty, které se vztahuji na praci s obsahem (MPSV, 2022).

Digitalni kompetence na uzivatelské roviné¢ mizeme rozd¢lit na tfi skupiny, mezi nimiz
neni pevna hranice. Prvni skupinou jsou pienositelné digitalni kompetence, kter¢ mizeme
vyuzit v soukromém i pracovnim zivot€. Jsou tedy uplatnitelné kdekoli. Druhou skupinou jsou
specifické digitalni kompetence, které byvaji spojeny s n¢jakym zobecnénym feSenim. Posledni
skupinou jsou nepfenositelné digitdlni kompetence, které se poji sjiz konkrétnim
informatickym feSenim (Chabera, 2019).

U digitalnich cilti zdkladniho vzd€lavani se usiluje o naplnéni cile ,, pomdhat Zakiim
orientovat se v digitalnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému, kritickému a tvorivému
vyuzivani digitalnich technologii pri praci, pri uceni, ve volném case i pri zapojovani do
spolecnosti a obcanského Zivota (MSMT a NPI, 2022a).

Digitalni kompetence se nevztahuji pouze k informaticky zaméfenym pfedmétim, ale

zasahuji do vsech predmétu zakladniho vzdélavani, stejné jako vSechny ostatni kompetence.
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Jako piiklad uvedeme digitalni kompetenci v pfedmétu matematika na 2. stupni zakladnich
Skol. V tomto pfedmétu se digitdlni kompetence rozvijeji tim, Ze zaci vyuzivaji digitalni
technologie k efektivnimu feSeni matematického problému nebo pro vyhodnoceni dat
a interpretaci vysledktt (MSMT a NPI, 2022¢).

V piredmétu zemépis pro 2. stupeni zakladni Skoly rozvijime digitdlni kompetence tim,
ze zaci vyuzivaji digitalni technologie pro geoinformacni zdroje a programy a uci se tak

pracovat s digitalizovanymi geografickymi realiemi (MSMT a NPI, 2022D).
3.2.1 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost miizeme chapat jako ,,soubor kompetenci nutnych k identifikaci,
pochopeni, interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému a bezpecnému uziti digitalnich
technologii* (MPSV, 2022).

Jedna se o soubor teoretickych znalosti, praktickych dovednosti, schopnosti a postojd,
ktery je potfebné mit v souCasné spolecnosti osvojeny. Digitalni gramotnost se déli na
3 zékladni slozky (Chébera, 2019):

e kompetencni* slozka = umét — praktické dovednosti a schopnosti nejen s PC
e , motivaéni“ slozka = chtit — postoj k digitalnim technologiim

o strategickd™ slozka = chapat — pochopeni souvislosti, moznosti, ale i rizik

Digitalni gramotnost tvofi konkrétni kompetence, které se méni v zavislosti na zptisobu
asifi vyuzivani digitalnich technologii ve spoleCnosti i v zivoté¢ cCloveéka. U digitalni
gramotnosti se sleduje rozvoj v oblastech Clovék, spoleénost a digitalni technologie, Tvorba
digitalniho obsahu a Informace, sdileni a komunikace v digitdlnim svété. Tyto kliCove
kompetence jsou chapany jako stéZejni pro plnohodnotny rozvoj dalSich kompetenci zakt
ak jejich aktivnimu uplatnéni. Urove rozsahu a hloubky digitalnich kompetenci predstavuje
digitalni gramotnost (Brdicka, 2021)

Rozvoj digitalnich a informatickych kompetenci a jejich zaclenéni do kurikula vychazi
z predpokladu, ze do RVP bude od prvniho stupné zafazen vzd€lavaci obor Informatika
zaméfeny na rozvoj informatického mysleni. Druhym pfedpokladem je schopnost pracovat
s informacemi a digitalnimi technologiemi, které budou zahrnuty do vzdélavacich cilti a obsahli
ostatnich vzdélavacich obori v RVP (viz obrdzek 3). Poslednim ptedpokladem je, Ze digitalni

gramotnost bude v RVP popsana jako celek (NUV, 2022).
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Obrazek 3: Digitalni gramotnost
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(Zdroj: Koncept rozvoje digitalni gramotnosti a informatického mySleni déti a zakd, Narodni pedagogicky

institut Ceské republiky (diive Narodni tstav pro vzdé&lavani) (npi.cz))

3.3 Rozvoj informatického mysleni v kontextu informaticky

zamérenych predméta

Na zéklad¢ aktudlnosti informaticky zamétenych pfedméth je zvolena tato kapitola,
ktera mé za ukol pfiblizit informatické mysleni, které se nové zatazuje do SVP zékladnich kol.
Nejedna se pouze o dovednost, ktera se tyka informaticky zamétenych predmétu, ale ktera
zasahuje do vSech pfedméti zakladni Skoly.

Informatické mysleni se zamétuje na popis problému, snazi se o hledani efektivniho
feSeni a jeho analyzu. Diky tomuto zptsobu uceni se miizeme naucit naptiklad systematicky
posoudit rizna feSeni a vybrat t0 nejvhodné&jsi, rozdélit problém na mensi, snadnéji fesitelné.
Naucdime se planovat Cinnosti, popisovat postupy i pro jiné osoby, uspoiadavat soubory,
abychom je mohli Iépe vyuZzivat, nebo dokonce vyuZivat jazyk pro komunikaci s umélou
inteligenci (Jiho¢eska univerzita, 2018).

Informatické mysleni mtizeme vymezit pomoci mnoha definic. CSTA/ISTE jej definuje
jako postup feSeni problému, ktery zahrnuje charakteristiku formulace problému tak, aby bylo

umoznéno strojové feseni, bylo mozné jej logicky uspotadat a zkoumat data. Dale by méla byt
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zahrnuta charakteristika reprezentace dat prostfednictvim modelti a simulaci, automatizace
feSeni pomoci algoritmického mysleni

e odhalit

e prozkoumat

e provést mozna feSeni
s cilem zjiSténi nejucinngjsi kombinace Cinnosti a zdroji a také zobecnéni a pfenos postupu
feSeni problémi do ostatnich oblasti. Nezbytnou soucasti informatického mysleni jsou
predpoklady a postoje, mezi které se fadi sebejistota, vytrvalost pii feSeni obtizného problému,
schopnost vypotadat se s otevienymi problémy, dorozumét se a spolupracovat pii dosazeni

spole¢ného cile (JSI, 2016).
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4 Distanc¢ni vzdélavani

Zamérem této kapitoly je popsat distancni zpiisob vzdélavani, jeho rozliSeni i vyuziti
v praxi. Tato diplomova prace se zabyva nejcastéj$imi problémy zacéinajiciho ucitele v dobé
distan¢ni vyuky a vzhledem K cili diplomové prace se nasledujici kapitola vénuje pravé tématu
distan¢niho vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani je typ vyuky bez pfimého kontaktu zaka s ucitelem. Tento typ
vzdélavani existoval jiz pfed dneSnim vyuzivanim internetu. Oproti bézné prezencni vyuce je
distan¢ni vzdélavani vice fizené studujicim, ktery nese hlavni odpovédnost za proces i vysledky
vzdélavani. Uloha ugitele spodiva v provedeni zaka u¢ivem, motivaci, poskytnuti vyuéované
latky a kontrole splnénych tkolt. Je na samotném studujicim, kdy a do jaké miry se latce bude
vénovat. Distan¢ni forma vzdélavani probiha pies vybrana média, jakym je naptiklad e-learning
(Cerny a kol., 2015a).

Publikace Distance Education for Teacher Training definuje distan¢ni vzdélavani jako
zpisob vyuky, béhem které jsou vyucujici a student téméf vzdy odd€leny. K vyméné informaci
dochazi pomoci tisténych nebo digitalnich materiali, ve kterych jsou riznorod¢ vyuzity metody
vyuky a pouZité technologie. Typy distanéniho vzdélavani se 1isi riznymi prvky, které jsou
obsazeny do vyuky nebo z ni vyjmuty (Burns, 2011).

Mezinarodni organizace UNESCO uvadi, Ze pii distanénim vzdé€lavani je cela nebo
velka ¢ast vyuky nezéavisla na prostoru a ¢ase. Distancni vzdélavani je chapéano jako proces
a systém vzdélavani. S pojmy prostoru a ¢asu operuji také jiné definice (UNESCO, 2014).

Jako ptiklad si mizeme piedstavit definici, kterou uvadi Open university, ktera kurzy
nejen tvofi, ale také provozuje. Zde je distan¢ni vzdelavani chapano jako vzdélavani, které neni
zavislé na misté a Casu studia a neni ani ochuzeno o socialni interakci (The Open University,
2015).

Dle autort Prichy a Miky (2000) mtizeme definovat distan¢ni vzdélavani jako
,, multimedialni forma rizeného studia, v nemz jsou vyucujici a konzultanti v priitbéhu
vzdeélavani trvale nebo prevazné oddeéleni od vzdelavanych. Multimedidalnost zde znamend
vyuZziti vsech distancnich komunikacnich prostiedki, kterymi lze prezentovat ucivo — tj. tistené
materialy, magnetofonové i magnetoskopické zaznamy, pocitacove programy na disketdch ci
CD nosicich, telefony, faxy, e-mail, rozhlasové a televizni prenosy, pocitacové sité (Internet).
Hlavnim objektem procesu je studujici, hlavnim subjektem procesu je vzdelavaci instituce —

nikoli ucitel.” (Pricha, Mika, 2000, s.3).
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Distan¢ni vzdélavani mizeme rozliSovat podle typu vyuzivanych technologii —televize,
radio, pocitac, web aj. S vyvojem informacnich technologii v§ak dochazi ke kombinaci téchto
typt a také jsou kladeny vyssi naroky na studijni materialy. Je zapotiebi, aby tyto materialy
splnovaly podminky didaktiky, obsahovaly interaktivni prvky a umoziiovaly komunikaci
s vyuéujicim (Cerny a kol., 2015a).

Studijni programy c¢asto vychdzeji ze vzdélavacich potieb cilové skupiny, ¢imz je
distan¢ni studium charakteristické. Stejné, jako ji charakterizuje, Ze se opira o distancni
vzdélavaci technologie, které studujicim umoznuje pracovat s materialy ke studiu a komunikaci
s konzultantem. K nevyhoddm distan¢niho vzdélavani patii izolovanost studujicich, oblasti
vzdélani, které jsou distanéné tézko vzdélavatelna ¢i vyssi cena studijnich pomtcek (Pricha,
Mika, 2000)

Zékladni principy distan¢niho vzdélavani jsou: sebevzdélavani, individualizace,
interaktivita a multimédia. Dulezitym pojmem pro distan¢ni vzd€lavani je vzdalenost

v prostoru i ¢ase (Cerny a kol., 2015a).
4.1 Historie

I pfed rozSifenim nynéjSich informacnich technologii probihala moZnost studia
vV rozdilném c¢ase a prostoru. Vyuzivala se poStovni sluzba, pfipadné telegraf. Za prvni
systematické distan¢ni vzdélavani mizZzeme povazovat korespondenéni kurz Caleba Phillipse
z roku 1728 zahajeny v Bostonu. Tento zptisob vzdélavani probihal formou posilani studijnich
materiali jednou tydné pies postu. Dale se piipojily také Londynska univerzita a Univerzita
lllinois Wesleyan (Cerny a kol., 2015a).

Ve 20. stoleti se zménil zplisob distan¢niho vzdélavani diky radiu a telefonu. Dale se
zaCala vyuZivat také televize jako vzdélavaci médium, na kterém se vysilaly vzdélavaci filmy
a videa. Kwvuli zajisténi kvality distanéniho vzdélavani doslo k vydani pokynt od National
Home Study Council, jak by takové vzdélavani mélo vypadat. Prvni program distan¢niho
vzdélavani uvedla Jihoafrickd univerzita. NejveétSim pifinosem pro rozvoj distanéniho
vzdélavani byl vznik internetu a rozsifeni osobnich pocitatii do domacnosti (Cerny a kol.,
2015a).

V CR se distanéni vzdélavani zagalo rozvijet na vysokych $kolach po zavedeni zakona,
ktery tik4, Ze kombinované studijni obory museji byt z 30 % v podobé distan¢niho vzdélavani

(Klement a kol., 2012).
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V Ceské republice vznikl stroj zvany Unitutor, ktery fungoval jako vyu¢ovaci automat.
Vyucovaci latka byla rozdélena na dil¢i Casti a nasledné byl studujici strojem piezkousSen
pomoci testu s nabidkou odpovédi. V 80. letech se zaCaly vybavovat Skoly, do kterych
se instalovaly prvni pocitace. Socializa¢ni faktor pomohl ¢aste¢né vyftesit prichod e-mailu,

komplexni uchopeni ale piinesl vyvoj LMS (Cerny a kol., 2015a).
4.2 Specifika distan¢niho vzdélavani

Mezi specifika distancniho vzdélavani patii ¢as, prostor, finance, kdzen a odpovédnost,
zpétna vazba a feSeni problému, socializani faktor, informacni a komunikacni teorie,
bezpecnost, predavani znalosti a dovednosti. Forma distan¢niho vzdé€lavani s sebou piinasi
mnoho vyhod i nevyhod, které jsou vzajemné propojené a méli bychom je chapat ucelené. Mezi
zakladni predpoklady se fadi svoboda studia — tedy specifika Casu a prostoru, kdy je mozné
studovat v samostatné zvoleném c¢ase aodkudkoliv. Mezi hlavni rysy se také fadi
multimedidlnost, kterd zapojuje vice smysli, a tak napomahd efektivnéjSimu pochopeni
a zapamatovani latky (Cerny a kol., 2015a).

MSMT vydalo metodické doporuéeni pro vzdélavani distanénim zpiisobem. Jedna se
0 metodicky material urceny Skolam, které musely zacit s distan¢nim zpiisobem vzdélavani.
V tomto metodickém doporudeni naleznete vzdy informativni ¢ast, kde MSMT informuje
0 zasadnich skute¢nostech a odkazuje na jiné zdroje informaci. Déle zde naleznete doporucujici
ast pro $koly a zavaznou &ast, ktera vychazi z platnych pravnich piedpist, které MSMT
povazuje za stdZejni. Reditelé kol i ugitelé si mohou diky tomuto metodickému doporudeni
pfiblizit rizné formy vzdélavani distanénim zpisobem, organizaci vyuky béhem omezeni
pfitomnosti ve Skolach, ale také zplisoby a pravidla hodnoceni zakli béhem distan¢niho

vzdélavani (MSMT, 2020d).
4.3 Formy distan¢niho vzdélavani

Existuje nékolik forem distancniho vzdélavani, které se neustale vyviji. Vytvaii se nové
moznosti, rizné kombinace stavajicich forem, stavajici formy se vylepSuji v zavislosti na

vyvoji digitalnich technologii a jejich dostupnosti (Cerny a kol., 2015a).
E-learning

Jednim z nejcastéjSich nastroji distan¢niho vzdélavani je e-learning. Tento pojem
bychom mohli pfelozit jako elektronické uceni, tedy propojeni informacnich technologii
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a vyuky. Pod touto formou vyuky se tedy skryva elektronicky podporované uceni a vyuka, pii
které informatické technologie slouZi jako média pro realizaci uéebniho procesu (Cerny a kol.,
2015a).

Definovat e-learning je velice tézké, protoze uzce souvisi s informacnimi
technologiemi, které se velmi rychle rozviji. Jednou z moznosti jak e-learning chapat, je typ
uceni, ktery je distribuovan elektronickymi zafizenimi, elektronicky podporované uc¢eni nebo
uceni zaloZené na poéitacich (Cerny a kol., 2015b). Zounek e-learning chape jako vzdélavaci
proces, ktery vyuziva informacni technologie pracujici s daty v elektronické podobé (Zounek,
2009). Naopak Zlamalova jej chape jako multimedialni a didaktickou podporu, kde technologie
zvysuji efektivitu a kvalitu vzdélavani (Zlamalova, 2008).

E-learning se nékdy zaménuje s pojmem ,,0nline vyuka®“. Neni to v8ak totéz. Online
vyuka je zalozena na spojeni mezi ucitelem a studentem, kdy je ucitel pfitomen, mize
komunikovat se zaky/studenty. Ucitel mize byt geograficky vzdalen, ale musi byt pfitomen
U pocitace a interaktivné spolupracovat se studenty. E-learning je zalozen i na offline zptisobu
vyuky. Muzeme ho tedy chapat jako veskerou elektronickou vyuku, béhem které mize, ale
nemusi, byt ucitel interaktivnim tcastnikem. Vyhodou e-learningu je moznost vzdélavani pro
Sirsi okruh lidi, kteti by se jinak z diivodu jako napt. nedostatek ¢asu nemohli vyuky zacastnit.
V soucasné dob¢ se e-learning nejvice rozsifil na vysokych Skolach. E-learningové metody ale
vyuzivaji také firmy, které potiebuji Skolit své zaméstnance a dopliiovat jejich vzdélani
(Striteska, 2003).

Dalsi formou vzdelavani je web-based learning, tedy vyuka za pomoci webu, pfi které
hraje hlavni roli internet, ze kterého studujici ¢erpa informace. Zaroven slouzi jako prostiedek
komunikace a dava prostor pro vlastni tvorbu (Cerny a kol., 2015a).

E-learning je sestaven tak, aby umoznil snadnou orientaci v ucéebni latce diky
hypertextovému uspofadani a také za vyuziti multimedialnich prvki Sirokého spektra. Cilem je
stimulovat co nejvice slozek vnimani studenta. Tyto ucebni opory miizeme rozdélit do skupin:
studijni hypertext, multimedialni hypertext, elektronicka metodicka prirucka a ctvrtou

skupinou je elektronicka audiovizualni prezentace (Klement a kol., 2012).
Learning Management Systém (LMS)

Jedna se o komplexni online nastroj, diky kterému mlizeme vytvaret, fidit, organizovat
a vyhodnocovat studium. Slouzi vyucujicim pro tvorbu vyukovych materidli, ale také pro

studenty, ktefi se vdaném vzd€lavacim obsahu aktivné zapojuji do vzdélavani. Mezi
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nejznamgéjsi LMS lze fadit Moodle, ATutor, Blackboard Learning System, SharePointLMS
(Cerny a kol., 2015a).

Systémy LMS jsou relativné nové, neustale se vyviji, a proto neni snadné vymezit obsah
a rozsah jednotlivych pojmii, a mizeme tedy najit mnoho raznych formulaci. VétSina
informacnich zdroji je v podobé webovych stranek ¢i online databazi, diky ¢emuz miizou
pruzné reagovat na aktualni vyvoj téchto systému (Klement a kol., 2012)

Casto se jedna o modularni systém, ktery umoziuje vyuzivat LMS podle individualnich
predstav. Mezi nejrozsifené]si patii testy a ankety, sprava soubort, komunikace, blogy a ¢lanky,
administrace uzivateld a skupin, prezentace a tvorba vzdélavaciho obsahu, ukoly a kalendar,
komunikace. N¢které zdroje se mohou v této oblasti rozchazet. Dulezitym faktorem jsou

okolnosti, ve kterych je LMS systém vyuzivan (Klement a kol., 2012).

Nistroje pro prezentaci a distribuci vzdélivaciho obsahu
Nistroje zabezpetujici dostupnost kurzu (pfiméfena HW a SW néro¢nost).
Piehledné studijni prostiedi.

Autorské nastroje pro tvorbu vzdélivaciho obsahu.
MoZnost vyhledavani.

Vyuziti multimedialnich prvki.

Nastroje pro snadnou aktualizaci obsahu.

Nistroje pro dopliiovini vzdélivaciho obsahu pfimo na www.
Knihovna e-materiali.

Komunikacni a kooperativni nistroje
Moderované diskuze vazané k disciplindm.

Twvorba diskuznich fér, skupin.

Chat.

Kooperativni komunikaé¢ni prostiedi.
Videokonference.

Vnitini e-mail.

Whiteboard, Shared Application.

Nistroje pro verifikaci a fixaci uciva
Systém odevzdivini kurzii, moZnost komentovat tkoly.
Moznost posilat pfilohy k ukolim.

Nastroje pro tymovou spoluprdci na vypracovéni dkoli.
Nastroje pro zadavani akola a testii + vyhodnoceni (automatické/manudlni).
Systém pro tvorbu a zpracovani autotesti.

Systém pro tvorbu a zpracovani anket.

Nistroje pro administraci kurzu
Nistroje pro fizeni kurzu (harmonogram, ¢asovy plan).
Kalendat s dileZzitymi daty.

Nastroje pro monitoring ¢innosti studenti.
Statistika.

Exportni moZnosti.

Nastroje pro tvorbu virtudlnich tiid.

Nistroje pro tvorbu a spravu uzivatelskych uéta.
Podpiirné nistroje
Nipoveéda, manudl.

Obrazek 4: Struktura LMS systému dle K. Kopeckého
(Zdroj: Klement, Chraska, MareSova a Dostal, 2012, s. 47)
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komunikace ¢ Katalog vyukovych kurzi a Koeniinikace Studenti
objekti.

Obrazek 5: Funkce LMS systému
(Zdroj: Klement, Chraska, MareSova a Dostal, 2012, s. 48)

M-learning

V nazvu m-learning pismeno ,,m“ znamena anglické ,,mobile* (mobilni, pohyblivy).
Tento zpusob vzdélavani muzeme tedy chapat jako vyuzivani mobilnich technologii, jako jsou
kapesni pocitace, mobilni telefony, notebooky nebo tieba tablety (Klement, Dostal, 2018).

Jedna se o typ vyuky, pfi které je vzdélavani zaloZeno na samostudiu a individudlni
praci studentti bez vyuziti stolniho pocitace. Rozlisny je tim, Ze studijni opory jsou uzptisobeny
tak, aby vyhovovaly i niz§im rozlisenim LCD displeji (Klement a kol., 2012).

E-learning se stal nejmodernéjsim zpisobem studia po celém svété a m-learning
(mobilni uceni) bude nasledujici generaci distan¢niho vzdélavani. Hlavnim cilem dalsi
generace vyukovych systému je poskytovat skrze soucasné a moderni technologie nové
techniky uéeni a vzdélavani. Ty budou dostupna vSem, kteti chtéji byt jeho soucasti. Mezi
technologie, které vyuziva m-learning, patii chytré telefony, PDA s ptipojenim k bezdratovym
sitim apod. K vyhoddm m-learningu se fadi pfistup ke vzdélavacimu obsahu kdykoli
a odkudkoli, podporuje dalkové studium, muze zlepsit uceni zaméfené na studenta. Také jej Ize
vyuzit pro Skoleni Just In Time, které slouzi ke kontrole obsahu. Zaroven podporuje diferenciaci
vzdélavacich potieb a personalizované uceni, také napomaha snizovat kulturni a komunika¢ni

bariéry mezi uciteli a studenty (Sarrab, Elgamel a Aldabbas, 2012).
Blended learning

Blended learning miizeme chapat jako kombinaci prezenéni vyuky s e-learningem, je to

tedy modernizace pojeti distan¢niho vzdélavani formou e-learningu (Klement a kol., 2012).
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Online
vyuka

Obrazek 6: Schéma Blended learningu

(Zdroj: vlastni zpracovani)

Pro splnéni vzdélavacich cilti prezenéni vyuky se blended learning snazi kompenzovat
nékteré¢ dil¢i nevyhody e-learningu. MiZzeme naptiklad e-learningovy kurz kombinovat
S uvodnim ¢i zdvéreCnym semindiem nebo napiiklad workshopem (Kopecky, 2007).

Termin blended learning mtizeme pielozit jako smiSené uceni, které vyuziva kombinaci
riznych metod, jako jsou software, webové kurzy, EPSS a postupy fizeni znalosti. NIIT

kategorizuje smisené uceni do 3 modelu: (Valiathan, 2002)

e Uceni fizené dovednostmi — kombinace uceni vlastnim tempem s podporou
instruktora nebo facilitatora

e Uceni fizené postoji — kombinuje rizné udalosti a média pro rozvijeni
specifického chovéni

e Uceni fizené kompetencemi — spojuje nastroje na podporu vykonu se spravou
znalosti zdroje a mentoring pro rozvoj kompetenci na pracovisti (Valiathan,

2002)
eTwinning

Jedna se 0 e-learning, ktery je zalozeny na vytvafeni tzv. ,virtualnich laboratofi*

O ¢¢

a ,,virtualnich vzdélavacich projektd®. Tento typ muzeme tedy vyuzit naptiklad pro projektové
vyucovani v podminkéach distanéniho vzd€lavani formou e-learningu. UmoZiluje nam totiz
vytvafet fadu virtualnich experimenti ¢i pokusii, do kterych spadaji také experimenty
lingvistické, technické, s pfirodnimi jevy apod. (Klement a kol., 2012).

Aktivita eTwinning byla spusténa v lednu 2005 organizaci European Schoolnet. Tento
program celozivotniho vzdélavani podporuje spolupraci prostfednictvim technologii. Jeho cile

sméiuji ke zlepSeni technickych, jazykovych a interkulturnich dovednosti uciteli a studentt.
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Diky eTwinningu se zvysuje povédomi o multikulturnim rozmeéru a procesu evropské integrace
(Camilleri a Gritter, 2016).

4.4 Nastroje pro distan¢ni vzdélavani

Pro podporu distanéni vyuky vydalo MSMT webovou stranku s nazvem #NaDalku,
ktera pomaha ucitelim s vyukou a propojenim Skoly se studenty a zaky. Vydava nejriznéjsi
webinafe na podporu ucitell, postupy a navody s jednotlivymi komunika¢nimi nastroji apod.
Také se zamétuje na nastroje pro vzdélavani, nabizi jednotlivé informacni systémy, ze kterych
si Skola muize vybrat dle svych potfeb. Ke kazdé platformé nebo aplikaci, kterd se vztahuje
k distanénimu vzdélavani, nabizi popis i videonavody (MSMT, 2020a).

Mezi nejcastéji vyuzivanymi nastroji pro distanéni vzdélavani na zakladnich $kolach

jsou aplikace Microsoft Teams, Google Classroom nebo Moodle (MSMT, 2020a).
Microsoft Teams

Microsoft Teams je platforma, ktera poskytuje komunikaci pomoci chatu, videohovory,
datové ulozisté i dalsi aplikace. Tato sluzba je integrovana v Office 365. V tomto prostiedi
muze probihat vyuka zakid na dalku, je mozné sdilet vyukové materialy, zadavat tkoly, sdilet
obrazovku. Zaci funguji v ramci tfidy, kterou jim uéitel zaloZil. Zaci se tedy dostanou pouze do
té skupiny, kam je pfifadil ucitel. V rdmci vyuky je mozné sdilet tabuli, kde Z4ci mohou
spolupracovat, planovat vyuku v kalendafi, zdci mohou zvednout ruku, dat ,like* nebo
»dislike®, komentovat. Ucitel mize vytvofit skupinovou mistnost, kde Zaci spolupracuji,
komunikuji a ucitel mad moznost do kazdé skupiny nahlédnout. Vybornym pomocnikem je
Whiteboard, coz je nekonecna bila tabule. Mize na ni psat ucitel i zaci, Ize vkladat obrazky,
grafy, schémata apod. Diky platformé Office 365 je mozné vyuzit formulare na kvizy a testy,
prezentace, textovy editor nebo naptiklad OneNote. Jedna se o online sesit zaka, do kterého
muzeme zadavat Ukoly, otazky, zak si muze psat zapisky a ucitel ma seSit pod kontrolou

(Microsoft, 2022).
Google Classroom

Google Classroom je voln¢ dostupné platforma, ve které¢ lze vést videokonference,
telefonaty, zadavat ukoly, sdilet materialy apod. Pro zaky je nutné vytvofit kurz, ke kterému je

ptizveme pomoci kdédu. Poté mlizou Zaci spole¢né pracovat v ramci své tfidy, sdilet obsah,
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komunikovat apod. Na strankach MSMT miiZete najit mnoho videi s ndvody, jak kurz vytvofit,

jak v ném pracovat, jak vytvofit zadani a mnoho dal§iho (MSMT, 2020b).
Moodle

Moodle ma volné¢ dostupnou licenci a jedna se o nastroj, ktery umoziuje vytvorit
vzdélavaci hodiny pro dany predmét. Ucitel zde mize komunikovat se zaky i s rodici, mize
sdilet materialy, vytvatet domaci ukoly, vytvatet i opravovat testy (MSMT, 2020c).

Existuje mnoho platforem pro distan¢ni vzdélavani. Mezi méné vyuzivané se fadi
Zoom, Avaya Spaces, CollBoard, Discord, Samepage, Skype, SMART Learning Suite Online,
Webex — Cisco. Mezi informaéni systémy, ke kterym je nutna licence patii Skola OnLine,
Edupage, Edookit, Classflow. VSechny tyto informaéni systémy se fadi mezi komunikaéni
nastroje pro online vyuku. Jsou zaméfené na komunikaci mezi pedagogy a zaky, ale i jejich
rodici, pro realizaci vyucovaci hodiny, sdileni materialQ, zasilani ukold, testi riznych forem

apod. Jejich vyuZiti je zavislé na samostatném vybéru dané skoly (MSMT, 2020c).

28



5 Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaméfena na zjisStovani problému zacinajicich uciteli
informaticky zaméfenych predméti pti distanénim vzdélavani na zakladni Skole. Vyzkumné
Setfeni bylo provedeno v Pardubickém kraji. Pro tuto diplomovou praci byl zvolen kvalitativni
vyzkum, metoda rozhovoru.

Kvalitativni pfistup mizeme definovat jako ,,proces zkoumani jevii a problémii
v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZeny na hloubkovych
datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zameérem vyzkumnika
provadejiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé 7ady postupii a metod rozkryt
a reprezentovat to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvéreji socidlni realitu* (Svatiek a Sed'ova,

2014, 5.17).
5.1 Vyzkumny problém a vyzkumné otazky
Vyzkumny problém

Jakeé jsou problémy zacinajiciho ulitele informaticky zamétenych predméth pii realizaci

distanéni formy vzdélavani na 2. stupni ZS?

Zpresnujici vvzkumné otazky:

VO1: V jakych oblastech jsou problémy zacinajicitho ucitele informaticky zameétenych

pfedméth nejCetnéjsi pfi vyuce zakl distancni formou?

VO2: Maji zacinajici ucitelé vice problémii pii realizaci distan¢ni formy vzdélavani

V porovnani s prezen¢ni formou?

VO3: Dochazi pfi realizaci ¢asteéné distan¢ni vyuky na 2. stupni ZS k eliminaci nékterych

problémt vznikajicich v konkrétnich oblastech pii plné distan¢ni vyuce?
5.2 Vyzkumna metoda

Pro tuto diplomovou praci byla zvolena kvalitativni metoda vyzkumu. Pro ziskani
komplexnich informaci, hodnot a dat byla vyuZita metoda rozhovoru. Pro ziskani

€0 nejpiesnéjSich informaci a moznost hlubSiho uvedeni do problematiky byla zvolena metoda
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polostrukturovaného rozhovoru. Byly dany piesné¢ stanovené otazky, ale byla ponechana

moznost dotazovani ¢i ptipadného dovysvétleni.

Soubor otazek pro rozhovor:

Otazky byly zvoleny tak, aby korespondovaly s vyzkumnymi otazkami:

Otl: Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjsi pti vyuce informatiky distan¢ni formou?

av cem?

Ot3: Eliminovaly se nékteré problémy v pribchu ¢astecné distanéni formy vzdélavani oproti

plné distan¢ni vyuce, zmeénily se nékteré problémy?

Ot4: Vnimate pozitiva pfi vyuce prostfednictvim ICT ndstroji, Vvidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u zakt v ICT nastrojich?
Ot5: Otazky osobniho charakteru: pohlavi, veék, absolvovany obor, pocet let praxe

Doplnujici otazka: Kolik zdkd se vramci Skoly, kde pusobite jako ucitel informatiky,

nezapojovalo do distan¢ni vyuky?
5.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor této diplomové prace tvoii 7 ucitell informaticky zamétfenych
pfedmétt ze zékladnich Skol. Vyzkumné Setfeni probihalo od fijna 2021 do srpna 2022. Do
vyzkumu se zapojilo 7 uciteli ze zakladnich Skol ve mést¢ i na vesnici. Ucitelé byli
kontaktovani pfes e-mail, telefonicky ¢i osobné. V tivodu kazdého rozhovoru byli respondenti
obezndmeni o anonymité, prubéhu a cili rozhovoru. Rozhovory probihaly v asovém rozmezi
padesati az osmdesati minut, béhem kterych byly kladeny pfedem stanovené otazky.
Respondentiim byl dan dostatecné dlouhy ¢as na odpovéd’, ptipadné dovysvétleni, promysleni
azhodnoceni. Z divodu uchovani anonymity jsou v§ichni respondenti uvedeni pod smyslenymi

jmény a ani nejsou uvedeny nazvy zakladnich kol ¢i misto jejich plisobeni.
Respondent 1: Vlasta

Respondent 2: Agata
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Respondent 3: Marie
Respondent 4: Katetina
Respondent 5: Alena
Respondent 6: Jifi

Respondent 7: Tadeas
5.4 Analyza a interpretace dat

Prvnim krokem pro zacatek kvalitativniho vyzkumu je vybér vhodnych respondenti
a lokality, kde se bude dany vyzkum konat. Pro metodu rozhovoru, ktera byla zvolena pro tuto
diplomovou praci, jsou zasadni pfipravené otazky i1 dostate¢né dlouhy cas pro odpovédi
respondentl a vytvoreni zdznamu rozhovorii. Kazdy z téchto rozhovort byl neprodlené zapsan
do textového editoru (Gavora, 2010).

Pro tuto diplomovou praci byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru,
ziskana data byla zpracovana metodou otevieného kodovani. Pomoci této metody byly
rozliSeny kody na zéklad€ podobnosti a vnitinich souvislosti. Na zédklad¢ dulezitosti a Cetnosti
odpovédi byly vyhodnoceny zakladni kategorie a ¢asti rozhovort, které patii k dané kategorii,
jsou uvedeny kurzivou (Hendl a Remr, 2017).

Polostrukturovany rozhovor mizeme také nazvat jako rozhovor pomoci navodu ¢i
castecné fizeny. Vyznacuje se tim, Ze ,,ma pripraven soubor témat/otazek, ktery bude jeho
predmétem, aniz by bylo predem striktné stanoveno jejich poradi* (Reichel, 2009, s.111).
Polostrukturované interview kombinuje vyhody volného, strukturovaného a nestrukturované¢ho
rozhovoru a minimalizuje jejich nevyhody (Reichel, 2009).

Prochézenim dat a lokalizovanim danych témat vznika oteviené kédovani. Na zékladé

pojmenovani vznikaji témata, ktera se postupné tiidi, dopliuji a analyzuji (Hendl, 2016).

Kategorie 1: NejcetnéjsSi problémy pri vyuce informatiky distan¢ni formou

— podpora osobni, materialni, pfiprava na hodinu

V teoretické casti diplomové prace jsme definovali a popsali, co je to informatika
a distan¢ni vyuka. Zaméfili jsme se na problémy zacinajicich ucitelti informatickych predméti

aVvprvni kategorii jsme si stanovili jejich nejcetnéjsi problémy. Mezi nejcastéji uvadeéné
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problémy patii osobni i materidlni podpora a pfiprava na hodinu, kterd byla z mnoha divodia

a okolnosti naro¢na.

Vlasta: ,, Jednim z nejvétsich problémii, které jsem pri vyuce informatiky resila bylo, Ze jsem se
nemeéla na koho obratit. Nestudovala jsem to, neumim to, v hodindch si nejsem jistd
V kramflecich. Pripravit se na hodinu muzu, ale nejsem zrovna technicky typ. Spis to ne me tak
padlo, Ze jsem mlada a Ze si s tim poradim. Ani jsem neméla moznost nékoho pozadat o pomoc.
Rikam si: Délam to takhle dobie? A s tim uz do té hodiny jdes. Myslim, Ze i pro déti je to jiné,
nez kdyby je ucil nékdo, kdo tomu rozumi. Mé spoustu véci ani nenapadne nebo se mé na néco
zeptaji a ja nevim odpovéd’. Nejsem odbornik. Myslim, ze je lepsi, kdyz to uci ¢lovek, ktery fakt
vi. Nebo alespori aby byl na skole ucitel informatik, ke kterému by se mohl chodit poradit, néco

se dozvedeét, naucit se. Jd jsem tam byla s kolegyni, obé laici.

,, Protoze to nemam vystudované a moc o tom nevim, driim se SVP. Nékterd témata Jjsou
V pohodé, ale u nékterych se musim doma peclivé pripravovat. A to, co mné trva 3 hodiny, nez
zjistim, CO a jak, jak to funguje, tak déti to maji za 20 minut hotové. Také jsou super ucebnice
na strance imysleni.cz, téch se hodné drzim. Ale i tak mi pripravy zaberou spoustu casu a kdyz

¢

se tam détem néco stane, tak nevim, co S tim.

Agata: ,, Pro mé byly nejvice narocné pripravy. Nestudovala jsem informatiku a tomuto oboru
se nijak nevénuju. Myslim, Ze pro Zaky by bylo lepsi, kdyby je ucil ucitel z druhého stupné, ktery
tomu rozumi. I kdyby méli na zakladé toho méné hodin informatiky. Neméla jsem k dispozici
zadné podklady, zadnou knizku, takze jsem jela podle skolnich planii, co se tam ma deélat. Tim,
Ze jsem méla téma internet, Word apod., tak je c¢lovek schopnej, ale tu novou informatiku, to
Jjsem ztracena. Ani nevim, kde bych shanéla materidly, kde hledat. Ja jsem méla moznost chodit
za informatikem, kdyz jsem méla technické problémy, ale primo aktivity nebo rady do vyuky

Jjsme spolu neprobirali.

Marie: ,, Docela se s informatikou seznamuju. Jsem V podstaté o hodinu napred pred détmi,
takze je to takové otukdvani. Bojovala jsem s tim, jak to pojmout, jak to ucit. Nemam
vystudovanou informatiku, takze ja jsem nevédela, jaka cesta bude dobra, jak to zvolit, jak to
détem predat, aby to pochopily. 4 zdaroveri to bylo tézky, protoze programujeme ve Scratchi a ja
jsem v tom nikdy nedélala, ani Zadné jiné programovani, takze pro mé to bylo uplné néco
nového. Nejprve jsem se musela naucit ja, o cem je ten program, jak se s tim pracuje a jak to

predat détem. To byl nejvetsi problém, jak to udélat.
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.,V hodindch informatiky jedu podle metodiky, ale tomu diteti se néco stane, néco to udela. A ja
nevim, co se mu stalo, neumim to vyresit. Maximalné muzu vypnout a zapnout, ale kdyz to
nepomiize, tak si neporadim. Nemdm odborné znalosti, jak ten problém vratit, jak si poradit.

Kdyz prijde nenadala situace, je to slozite. “

Katerina: ,, Problémem bylo pripojeni K internetu a nastaveni schiizky v Teamsech. Prislo mi,
Ze je pripojent slabé. Vzdy, kdyz jsme chteli néco zacit delat, hodné lidi vypadavalo, nechtélo
se to pripojit zpét do hodiny, vypaddvalo to i mné. To bylo neprijemné, ale myslim, Ze se to pak
zacalo Fesit, protoze pozdéji uz problém nebyl tak casty. Stejné jako nastaveni schiizek, kdy se
nejprve mohli spoluzaci navzajem vyhazovat ze skupiny nebo si tlumit mikrofon. Poté, co jsem
se naucila spravné nastavit schiizku, tak to bylo vyrazné lepsi. Plus také v priibéhu casu aplikaci
vylepsovali, spravovali a doddvali nové moznosti — ztlumit vSechny ucastniky, Whiteboard

‘

a podobne.

Alena: ,, Nejvétsim problémem pri distancni vyuce byla zpétna vazba pro kazdého zdka, oprava,
komentar k danému ukolu. To bylo casové pomérné ndrocné. Hodina byla vedend tak, Ze
probihala 20-25 min, kde jsem vysvétlila vikol, jak ho zpracovat, presny postup apod. Zdci
vedeli, ze se musi téch 20 minut soustredit, pracovat a pripadné zeptat. Protoze pokud nebudou

vedet, musi si pak pockat do dalsiho tydne nebo domluvit néjakou individudlni schuzku, a to uz

vvvvvv ¢

Jiti: ,, Na zdkladé vyuky a prdce Zdki na riznych zarizenich bylo nutné zménit SVP — napriklad
vektorova grafika nesla plnit podle mého ocekavani, a tak jsem musel toto téma vynechat. Musel

Jjsem hodné pracovat ve sdileném prostredi, aniz by byli zavisli na zarizeni. *

Tadeas: ,, Problém, se kterym jsem se nejcastéji potykal, byla priprava hodiny tak, aby Zaky
zaujala, byla pro né zvladnutelna a zaroven ji zvladli na riuznych zarizenich. Po technickeé
strance jsem nemél vetsi probléemy, ale musel jsem si upravit témata, ktera Ize timto zpiisobem
vyucovat a nékterd jsem musel vynechat nebo upravit. Casové byla velmi ndrocnd komunikace
se Zaky a zpétnd vazba jejich ukolu. SnaZzil jsem se vSem davat zpétnou vazbu, komentar, dalsi

«

moznosti, ale to bylo opravdu casové narocné.

Z vypovédi vyplyva, Ze nejvétsim problémem je schopnost pfipravit se na vyuku
informatiky v distan¢ni vyuce obzvlast pro ty, ktefi nemaji tento obor vystudovany. Zejména
pro zacinajici ucitele bez znalosti v daném oboru je tato ¢innost velmi naro¢na, a to nejen

ptiprava na danou hodinu, ale také z divodu nedostatku materiali, ze kterych by mohli ¢erpat
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inspiraci a metodiku. Casto nemaji ani kolegu/kolegyni, ktery/a by jim mohl/a v této oblasti
pomoct. Nékteti respondenti vypovidaji, ze jim byl pfedmét informatika dan na vyuku jen proto,
ze jsou mladi a dajné si s timto predmétem poradi 1épe nez jejich kolegové. V piipadé nastupu
dané Skoly na vyuku nové informatiky, jejiz charakteristiku jsme si popsali v teoretické Casti,
je tato skutecnost jesté t¢z§i. Respondenti, ktefi maji vystudovany obor informatika a maji
alespoil n€jakou praxi vypovidaji, ze ptiprava na vyuku ¢i hledani vhodnych materiala je pro
n¢ také naro¢né, i kdyz ne tak vyrazné. Odpovédi téchto respondentt se tykaly spiSe obsahu
daného uciva, které méli béhem distancni vyuky zvladnout. Shoduji se v tom, Ze si obsah vyuky
museli upravit, tedy narusit dané SVP $koly. To znamend, Ze zadinajici uditel, ktery ma
vystudovany obor informatiky, musel zménit SVP §koly a vybirat si ¢i ménit témata tak, aby je
zvladl oducit béhem distanéni vyuky. Nékteii respondenti také udévaji ndro¢nost zpétné vazby
zakiim béhem distan¢ni vyuky ¢i technické problémy, které¢ se hlavné z pocatku promitaly

Vv pfipojeni a funkcnosti vyukovych platforem.

Kategorie 2: Nejcetnéjsi problémy pii vyuce informatiky distan¢ni formou

— technické vybaveni zaku

Tato kategorie se zaméfuje na velmi cCasty problém, ktery komplikoval vyuku
distan¢nim zplisobem vzdélavani. Jedna se o technické vybaveni zaki, které bylo podstatné
anezbytné pro vyuku. Pravé technické vybaveni zakii omezovalo moznosti vyuky

a zacinajicimu uciteli informaticky zamétenych predméti komplikovalo ptipravu jejich hodin.

Katerina: , Nejvétsim problémem pri distancni vyuce bylo vybaveni Zakii. Mnoho Zakii mélo
pro pripojeni do hodiny pouze telefon nebo tablet. My jsme se ucili ve Wordu, Excelu,
PowerPointu a podobné. Na telefonu nebo tabletu se ale tyto ukoly plnit nedaji. Hodiny proto
fungovaly tak, Ze jsme se pripojili, ja jsem jim vysvétlila, co maji za iikol, ukdzala, jak ho splnit,
poslala zadani, navod a vse, Co potrebovali. Poté (cca 20 minut) jsme se odpojili a Zaci méli
napr. tyden na splneni ukolu. Ti, kteri méli PC, mohli vikol splnit hned, nékteri museli cekat, az

Jje pusti sourozenec nebo rodice ,,uvolni “ notebook nebo PC kviili skole nebo i praci z domova. *

., Informatiku v distancni vyuce jsme tedy resili formou zadavani ukolit a kontrola plnéni po
odevzdani. Nevyhodou je, Ze nemohou zdaci plnit ukoly hned, je tezsi se pozdeji dotazovat,
kontrolovat uikol, zda opravdu sami vedeli, jak na to apod. Ve chvili, kdy byla moznda konzultace

1 zak — 1 ucitel, mohli si ukoly chodit plnit do skoly.
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Alena: ,, V online hodindch jsme méli téma vektorova grafika, tak to obcas bylo ztizené tim, Ze
nekteri zaci méli pouze tablet. Ale vetsina zakii dobre pracovala, méla moznost notebooku.
V online hodiné jsem ukazala, co budou délat a potom méli cas na zpracovani, pripadné
komunikaci, radu, pomoc. U téch mensich, ctvrty, paty rocnik, tak tam to jelo uplné v pohode.
Deti se prihlasovaly, kdyz zrovna nemély notebook, tak alespon na telefonu, tabletu. Rychle se

prizpiisobily, snazily se. Samy chtély a hledaly si zpiisoby. *

Jiri: ,, Nekterym Zakim jsme pujcovali notebook, nékomu tablet. Jinak zZaci pracovali na
ruznych zarizenich — telefonech, tabletech, PC, notebooku, nékteri se spojovali a pracovali

«

na jednom zarizeni spolecné. *

., Byli Zaci, kteri i zapujcent odmitli, nezapojovali se do distancni vyuky a chodili po néjakém
case na prezkouseni. Kdyz pozdéji bylo dovoleno chodit jednotlivé do Skoly a vzdeélavat se ve

‘

Skole individualné jeden na jednoho, tak toho par Zakii vyuzilo.

Tadeas: ,, Vybaveni zakii bylo komplikaci pro tvorbu vyucovaci hodiny. Vzhledem k tomu, ze
kazdy zZak pracoval na jiném zarizeni, jsem nemohl pozadovat, aby plnili ukoly hned. Proto
nékteri jen pozorovali a uikoly plnili pozdéji, az méli moznost. Veétsina Zakii ale neméla problém,
do vyuky se zapojovali, na plneéni kolu se pripadné i spojovali do skupin. Sami Zaci zacali
vyuzivat moznosti riiznych aplikaci a propojeni s kamarady. Poznali riizné vzdelavaci aplikace

I3

a moznosti vyuziti tabletu/telefonu/pocitace, jak na nich mohou travit svij volny cas. *

Technické vybaveni Zakt je na zakladé odpovédi respondentli velmi Siroké. Nékteti zaci
pracovali na telefonu, jini na tabletu, notebooku ¢i na PC. Pravé riizné moznosti technického
vybaveni komplikovaly nejen ptipravu ucitele na danou vyuku, ale také samotny prubéh vyuky.
| z tohoto ditvodu byli ucitelé nuceni upravovat vyucujici obsah tak, aby zaci tkoly zvladli na
zafizeni, se kterym pracovali. VétSina respondentii uvadi, Ze zaci byli v hodin¢ pfipojeni pouze
na telefonu, ale v odpolednich hodinach jiz méli moznost vyuziti PC ¢i notebooku, a tak mohli
ukol splnit pozdéji. Nektefi Zaci tuto moznost neméli. V takovém ptipad€ casto vypomohla
Skola. Nekteti respondenti uvadéji, Ze skola rodindm s chybéjicim technickym vybavenim
vypujcila notebook ¢i tablet pro plnéni $kolnich tikolt, aby méli Zaci moznost lepsiho pfipojeni

do vyuky. Moznost vypujceni je zavisld na moznostech dané Skoly a jejiho vybaveni.
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Kategorie 3: Technické vybaveni S§koly

Technické vybaveni skoly je pro vyuku informatiky zasadni. V obdobi distan¢ni vyuky
hrélo také roli v moznostech zapijceni technického vybaveni zakiim, ktefi jinou moznost
zapojeni se do vyuky neméli. V rdmci zavadéni nové informatiky na zdkladnich Skolach se
vybaveni rozSifuje, a to predevSim z hlediska nové oblasti robotiky ¢i zavedeni nové

kompetence — digitalni. Tyto pojmy byly vysvétleny v teoretické ¢asti diplomové prace.

Vlasta: ,, Vybaveni skoly je pomérné hrozné. Mame pouze tablety, které nejsou nejmladsi. Sice
se jedna o tablety s klavesnici, ale na klavesnici ¢asto nefungoval touchpad, nekdy se zasekl,
skvrny na obrazovce... Nekdy jsem mohla tablet vymenit, ale kdyz byl plny stav zdkii, neméla
Jjsem moznost dat mu jiny. Interaktivni tabule jsou na prvnim stupni ve v§ech tridach, jazykovou
ucebnu taky mame, ale nejveétsi slabina je U téch tabletii. Tablety jsem dostala na starosti také
ja. Kdyz se néco pokazilo, stejné jsem hledala nékoho (i ve své rodiné), kdo by to dokazal vyresit.

¢

Takze starost o notebooky byla vilastné jenom papirova. *

Agata: ,, Na Skole byly dvé tridy s pocitaci. Ta trida, kterou jsem méla ja, tam byly pocitace uz
staré, nekteré nefungovaly, byly pomalé. Druha tFida byla o néco lepsi, ale tam méla vyuku
kolegyné. Ted, co jsem na Skole, mame jenom dataprojektor a Zakiim tak mohu promitat veci
Jjenom na pldtno, takze oni sami s tim pracovat uiplné nemohou ani chodit a vpisovat do cviceni,

takze to mi ted’ tady chybi. Myslim, Ze na této Skole je asi jen jedna ucebna s interaktivni tabuli.

Marie: ,,Mdme pouze tablety, jsme mald vesnicka Skola. Ted jsme nakupovali nové mysi,
protoze predtim tady vitbec nebyly. Nekteré déti si nosily svoje z domu. Ty tablety maji uz 5 let,
takze jim konci Zivotnost a je to hodné ndarocné. Nepripoji se to k wifi, seka se to, je to pomaly,
deti to zdrzuje. Je to dost nepohodiny. Kdyz mame méné deti, takze tablety povyménujeme, aby

‘

mély ty lepsi. Do budoucna se planuje pocitacova ucebna.

Katerina: ,, Ve skole mame dvé pocitacové ucebny. Ja pracuji pouze v jedné, ale jsou vybaveny
velmi podobné. V ,,moji*“ pocitacové ucebné jsou nyni uplné nové pocitace, mame také
sluchatka, interaktivni tabuli + projektor. Nevyhodou je, zZe u toho neni zadnd dalsi tabule ¢i
volna cast, takZze bud’ pracuji na interaktivni tabuli, nebo promitam zadani — neni moznost
zadani napsat jinam. Ve druhé ucebné jsou pocitace starsi, cca 56 let. Také je tam 3D tiskarna.
V soucasné dobé nema skola potrebné vybaveni na prechod na novou informatiku — nemame

Zadnou stavebnici, tablety apod. “
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Alena: ,,Jsme technicky dobre vybavend Skola. VSichni ucitelé maji Skolni notebooky. Pro zZdky
mame iPady, cca 20 ks, které miizeme vyuzivat v hodinach, i iPady pro ucitele. Takze tFeba pri
vyuce venku si hodinu zapisu v klidu pres iPad. Mdame ted’ nové grafické tablety, které byly
skvelé pri online vyuce. Kazdy ucitel, ktery chtél, tak se zapsal a dostal graficky tablet. Mame
do nové informatiky ozoboty, 3D tiskdarnu. Mdalokdo z vyucujicich to vyuziva, hodné z nich ani
nevi, co vSechno na skole je a jak to ve vyuce vyuzit. Interaktivni tabule nejsou vsude, nékde
Jjsou pouze televize, které jsou dotykoveé, nékde je dataprojektor. Takze kazda trida je trochu

Jjinak vybavena.

Jiti: ,, Nase skola je vybavena dobre, témér v kazdé tride je interaktivni tabule (po prazdnindch
budou vsude), mame pocitacovou ucebnu s cca 30 pocitaci + starou pocitacovou ucebnu, kde
je cca 10 PC. Mdame televizni studio, které je vybaveno stabilni kamerou, 3 otocnymi kamerami
o 360° platnem, strihacskym programem, mikrofony, prenosnou kamerou apod. Mame
| zrcadlovky, které vyuzivam pri pracovnich cinnostech. Také mame jazykovou ucebnu, kde zdci
komunikuji jak v anglickém, tak némeckém jazyce. Také je nové vybudovany sdl s nékolika
interaktivnimi displeji. Ucitelé z ditvodu distancni vyuky dostali notebook a ve skole je i cca
30 notebookii pro prdaci ve vyuce ¢i pro programovani robotii. ProtozZe jsme jiz nastoupili na

«

novou informatiku, Skola je vybavena Lego WeDo, Lego Mindstorms. *

Tadeas: ,, Skola, na které ucim, je vybavena celkem dobie. Mame pocitacovou ucebnu, kde je
interaktivni tabule. Interaktivni tabule jsou i v nékterych tridach. Nejsou ve vSech, ale pokud ji
potrebuje, vétsinou si tridy ucitelé ochotne vymeni. Ve tridach, kde neni interaktivni tabule, je
dataprojektor, pouze v pdr triddach neni nic z toho. Na novou informatiku vybaveni jesté nejsme,
ale pomalu zaciname. UCcitelé se seznamuji, jak vyuZit digitalni technologie i ve svych

‘

predmétech pro splneni digitalni kompetence. *

Z vypoveédi vyplyva, ze technické vybaveni Skoly je zavislé na financovani Skoly,
mnozstvi ptispévkil a dotaci, jeji velikosti a zaméfeni. Né&kteti respondenti uvadéji, ze jejich
technické vybaveni je zastaralé. Nemaji moznost vymény pomalého ¢i ¢astecné nefunkéniho
vybaveni a Zaci jsou tak nuceni pracovat skupinové. Vybaveni je nevhodné pro béznou vyuku
informatiky a na novou informatiku nejsou vybaveni témét vibec. Jini respondenti uvadi, ze
Skola, na které plsobi jako ucitelé informatiky, je velmi dobie vybavena. Maji moZnosti
rizného technického vybaveni. Casto se jedna o vybavené a plné funkéni poéitadové ucebny,
dale maji moznost zapujceni tableti, které mohou vyuzivat nejen v dané ucebné. Nékteré skoly

jiz maji podle vypovédi vybaveni pro vyuku robotiky, programovani ¢i dal$i technické
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vybaveni, jako je 3D tiskarna, grafické tablety apod. Technické vybaveni Skol je tedy velmi

rozdilné.

Kategorie 4: Naro¢nost distancni formy vzdélavani oproti prezenénimu

vzdélavani

Distan¢ni formu vzdélavani jsme definovali v teoretické ¢asti diplomové prace, kde
jsme popsali jeji historii, specifika i formy. V této kategorii jsme se zaméfili na rozdil
narocnosti distanéniho vzdélavani oproti prezenénimu vzdélavani pro zacinajici ucitele

informaticky zamétenych predméti.

Vlasta: , I pres nekteré vyhody, které distancni vyuka prinesla, nejsem jejim zastancem.
Myslim, ze deéti, obzvlast prvni stupen, by mél chodit do Skoly. Déti se lépe osamostatni,
potiebuji kolektiv, uci se vzajemné toleranci, spolupraci apod. Myslim, Ze je to hodné

individualni. A to nejen v deétech, ale také v predmétech. *

,,Pro mé je lepsi prezencni vyuka. Lépe se mi vysvetluje, kdyz ma nekdo problém, mam pocit,
Ze to vyreSime rychleji. Néekteré deti mély problém s internetem, takzZe vysvetlovani bylo
pomérné obtizné.

Agata: , Myslim, Ze to détem na druhém stupni pomohlo. Vétsina je samostatnéjsi, jSou
odkdzani na viastni praci. Mohly vyuzivat informace z internetu, coz je podporilo v hledani
odpoveédi, zjistovani informaci. Ale na druhou stranu se sniZilo uceni ve smyslu si obsah uciva
pamatovat — vse si najdou, opisou, nemusi si nic pamatovat. Nekterym détem velmi pomohlo
domaci prostiedi, kde se lépe soustiedily a mély na prdci klid. Také si mohly vyhradit sviij cas,

kdy se danému ukolu chtéji venovat. *

Marie: ,, Vyuka informatiky je pro mé lepsi prezencni formou. Z ditvodu vybavenosti technikou
v ruznych domdcnostech (nékdo byl na mobilu), sdilela jsem prezentaci — podle ni pracovali,
tezko by dokazali sledovat prezentaci a zaroven pracovat v programu na PC, proto jsem musela

‘

volit jinou cestu.

Katetina: ,, V prezencni formé vyuky informatiky je nejveétsi problém s prihlasenim Zakii na
pocitac. Kazdy se totiz prihlasuje svym jménem a heslem. Pripadné poté mame univerzalni
pripojent, pokud to nekomu nepujde. Prihlasovanim ale travime pomérné hodné casu, coz bere

¢as na samotnou prdci v hodinée. Tento problém p7i distancni vyuce nebyl. Dalsim 7 problémii
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Jje ukladani riiznych souborit a vytvorii. I kdyz to delame témer kazdou hodinu, je to i presto pro

zaky velmi narocnée. *

Alena: ,, Pro mé byla naopak lepsi distancni vyuka z hlediska informatiky. Hodina probihala
cca 20-25 min, kde jsem vysvetlila ukol a sami Zaci si vybirali cas, kdy ho zpracuji. Priprava
dvojhodinovku, kde je pomérné tezké je zabavit na celou dobu, pripravit se na to. V distancni
vyuce jsem jim zadala ukol, ktery jsem vysvétlila, ale cas, kdy to zpracuji, byl na nich. Pro mé
to tedy bylo z hlediska informatiky lepsi. Mohla jsem sdilet obrazovku, kde méli vSechno diilezité
vyznacené, zaznacené, pro zaky to bylo ndzornéjsi. Vétsina zaku byla samostatna, nékteri

potiebovali kratkou konzultaci, ale vsichni ukol vzdy zvladli.

Jiti: ,, Pro mé je mnohem lepsi prezencni zpiisob vyuky. Jsou hodiny, kdy nevidim viibec nikoho,
celou hodinu se ptam a nikdo mi neodpovida. TakzZe vzhledem k socidalnimu kontaktu, primé
prace s zaky, muzu jim hned pomoct, miizou jednoduseji spolupracovat, mam vic moznosti,
vSichni pracuji na stejném zarizeni... z téchto ditvodii je pro me mnohem lepsi prezencni zpiisob

vyuky.

Tadeas: ,, Vzhledem k casové narocnosti kontroly a zpétné vazby je pro mé lepsi prezencni
vwuka. Hned k praci Zaka dam komentar, pripadné mu miizu poradit, pomoct. Hned jim muZu
ukazat, jak na to, pripadné kam se mohou posunout, kdyz jsou rychli. Také je velkou vyhodou,
Ze jsou vSichni Zdci na stejném zarizeni.

Vzhledem krtzné dlouhé praxi respondentl, znalostem v oblasti informatiky
a moznostem, které jim Skola z technického hlediska nabizi, jsou odpovédi rozdilné. Nékteti
respondenti upfednostiiuji prezencni vyuku prevazné z duavodii snadn€jsi interakce mezi
ucitelem a Zdkem, lepsi a Gi€eln€jsi zpétné vazby pfi feSeni tkoll. Dal§im z diivodu je stejné
zafizeni, na kterém zaci pracuji. Ostatni respondenti naopak upiednostiiuji distancni zptisob
vyuky informatickych predméti, a to pfedev§im z diivodu snadnéjsi pfipravy na hodinu, pfi

které zadali ukol a Zaci ho plnili ve svém case, ktery pro né byl vhodny.
Kategorie 5: Eliminace problémi v pribéhu ¢aste¢né distancni vyuky

oproti plné distan¢ni formé vyuky

Béhem vyuky Vv priibéhu covidovych nafizeni, kterd vzdélavani omezovala, probihala

I takzvana Castecna distancni vyuka, pfi které zaci stiidave chodili do Skoly na prezenéni vyuku
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a ucili se distanénim zpisobem z domu. Vzhledem k této fazi jsme se respondentt ptali, zda

doslo k eliminaci nékterych problémt béhem vyuky informatiky.

Vlasta: ,, Co v distancni vyuce bylo vyhodou, Ze casto rodice videli, co a jak maji deéti zviadat
V porovnani s ostatnimi détmi. Néekteri rodice mohli porovnat uroven s ostatnimi spoluzaky
a zacali vice trénovat. K eliminaci dochdzelo predevsim v podobé casu, ktery na splneni ukolii
meély. To si myslim, ze bylo velké plus pro vSechny Zaky. A nejen délka casu, ale také vhodné

zvoleny cas behem dne, ktery si sami zvolili.

Katetina: ,, Béhem castecné distancni vyuky se eliminuje problém samostatného zvladani
splnéni ukolu. Behem hodiny ve skole si v§e ukdzeme, vysvétlime, zaci si mohou vse vyzkouset,
pripadné mame cas na kontrolu, zda splnili, do jaké miry spInili apod. V casti distancni vyuky
poté zaci dokazou pracovat samostatné, zadani vice a lépe rozumi. Pripadné splni alespon
castecné a opet ve Skole se mohou doptat a kol dokoncit. Béhem plné distancni vyuky nebyla
plné mozna kontrola, Zaci byli vice hozeni do problému zvlddnout ukol ,,sami‘ a ucitel musel

3

v mnoha oblastech verit, Ze to opravdu zvladnul a Ze tomu rozumi.

Alena: ,, Pri stiidani distancni a prezencni vyuky tak ti, kteri dobre pracovali a odevzdavali,
byli v pohode. Ti, kteri uz odevzdavali tak napiil, spadavali do ,,jé, to bylo na tento tyden? A ono
ted’ mame online? “, takze tyden lezeli doma a ve skole pak byli prekvapeni, ze méli néco
odevzdavat. Byli hodné zmateni a nevedéli, co, kam, kdy, jestli maji néjaké terminy apod.

V pripadeé pouhé distancni vyuky to zvladali lépe z mého pohledu.

., nasdilenou obrazovkou jsem jim ukdzala presné, co délam, na co klikam. Kdezto ve tride je
to tezsi, reknu zmacknéte shift, oni zmacknou enter atd. Na nasdilené obrazovce to méli

vyznacené, zakrouzkované, presne védeli, na co klikam a bylo to pro né nazornéjsi, si myslim. “

Marie: ,, Distancni vyuka ma vyhodu v samostatnosti zZakui, jejich zodpovédnosti a sami si urcili
cas, kdy budou ukoly plnit. Béhem castecné distancni vyuky bylo fajn, Ze v dobe, kdy jsme byli
ve Skole, jsem mohla zakium dovysveétlit, co nepochopili pri online. Také jsme mohli vice

procvicovat apod.

Jiri: ,, Mné by nejvice vyhovovalo, kdyby se tridy jeste pulily. Sice nemame vysoké pocty zakiu
ve tride, ale na informatiku by bylo lepsi pracovat s polovinou. Idedlné je rozdelit podle
schopnosti a dovednosti na rychlejsi a pomalejsi. Byl bych pro zavedeni castecné distancni

vyuky. Bylo by tézké to Zaky naucit, ale myslim, ze by je to velmi posunulo v zodpovédnosti.
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Agata: ,, Nejsem uplnym zastancem distancni vyuky. Nevolila bych tento typ na prvni stupern
vithbec, ale druhy stupen si myslim, zZe to zvladnul dobre. Takze forma rotacni vyuky mi

vyhovovala, stejné tak vétsiné Zakim.

Tadeas: , K eliminaci doslo predevsim z hlediska komunikace se Zaky. V prezencni formé je to
mnohem snazsi, vse si hned vysvétlime. Castecnad distancni vyuka také resila problém ohledné
zpracovani a odevzdavani ukolii, kdy jsme si mohli nazorné vysvetlit, co je dobre, co je Spatné,
jak tomu zdaci rozumi a doma méli svij prostor pro tvorbu, zvladnuti ukolii ve zvoleném case

apod. *

K eliminaci nékterych problémt béhem vyuky informatiky podle odpovédi respondentti
doslo. Nejcastéji uvadéli ulehceni kontroly tkold, komunikaci se zaky, ujasnéni informaci
apomoc pfi plnéni ukoli. Zaci méli moZnost doptat se, pokud jim nebylo vse jasné
¢i potfebovali pomoct S plnénim wkolu. Respondenti také popisovali rozdil mezi vyukou

Vv prezenéni a distan¢ni formé a co jim vyhovovalo vice a z jakého hlediska.

Kategorie 6: ZlepSeni znalosti a dovednosti u Zaki v ICT nastrojich béhem

distan¢ni vyuky

Zaci se béhem vyuky informatiky uéi nejen zachéazet s pocitatem, klavesnici, mysi, ale
zkousi také rGzné aplikace, u¢i se bezpe€nosti pfi praci na pocitaci a nové také ziskavaji
zkuSenosti s programovanim a robotikou. Béhem obdobi pandemie covid-19 byli zaci nuceni
pracovat na pocitaci mnohem vice nez diive. Museli se naucit fungovat ve vyukovych
platformach, které si jejich Skola zvolila, plnit Gkoly online, posilat studijni materialy apod.
Jestli se znalosti a dovednosti zakti v ICT nastrojich zlepsily praveé béhem distanéni vyuky, bylo

nasledujici otdzkou na respondenty.

Vlasta: ,, V informatice si ale myslim, zZe to déti posunulo. Vyzkousely si vice her a dalSich
aktivit, které se daji na pocitaci délat. Ne pouze pocitacové hry. Myslim, Ze po technické strance

JSOU zdatnéjsi, umi lépe pracovat s klavesnici, pripojit se k hodiné apod. *

Agata: |, V pripadeé distancni vyuky minuly rok se informatika zpocatku nevyucovala, po urcité
dobé se zaradila i do distancni vyuky, ale téma bylo internet a vyhledavaini a to problém nebyl.

3

Ucit jina témata si ale neumim moc predstavit. Nevim, jak bych to délala.*

41



Marie: , Nevim, jak bych Scratch ucila. Déti si neumi rozpiilit obrazovku, aby vidély moji
prezentaci a pritom pracovaly ve Scratch. Nékteri jsou i na mobilu a tam by to byl velky
problem. Kdyz mél nékdo pri online problém, tak se tyto tablety piijcovaly domu. Kdyz jsem
zakum Fekla, Ze budeme programovat, uz jen to slovo je nadchlo. Zacali jsme pracovat ve
Scratch a bavilo je to. To, co ja si chystam hodinu, oni maji hotové za 20 minut. Neboji se

experimentovat, klikat a prijit na spravné reseni.

,, Také se nam stalo, Ze online hodinu deéti sdilely na socialnich sitich. TakzZe na jednu stranu
jsou fakt dobry, tohle bych ani nevedéla, jak udélat, na druhou stranu to ne vidy bylo

¢

K dobrému.

Jiti: ,,Je pravda, Ze dovednosti déti s praci na pocitaci jsou kilometr od sebe. Nekteri drzi mys
poprvé v zivoté a nékteri nemaji problém s programovanim. Ten rozdil je neskutecnej. Myslim
si, Ze v jinych predmétech to neni tak znatelny rozdil. K tomu Se vdze i priprava, kdy to musim
vymyslet pro ty, kteri to délaji poprvé v Zivoté a pro ty, kteri maji hotovo za 3 minuty. Mé to
bavi, ale je to narocné na obsluhu tiidy. Napriklad staveni z lega — nékdo ma celou stavbu za

‘

par minut, nékdo je na konci hodiny rad, Ze nasel danou soucadstku. *

Tadeas: ,, Myslim si, Ze prdvé nutnost pracovat na pocitaci nebo jiném zarizeni zaky posunula
pravé v pouzivani klavesnice. Ve Skole méli casto zdaci problém funkcné pouzivat klavesnici.
Zaci se ale vétsinou neboji zkouset nové véci a byvaji radi za nové aplikace a moznost
zpracovani ukolu na pocitaci. Samoziejmé je to velmi individualni, protoZe ve tride vétsinou
mate i Zaka, ktery s pocitacem neumi. Je pak dulezité ukoly vymyslet tak, aby je zvladli vsichni,
pripadné rozlisit ukoly na vice urovni dovednosti s pocitacem. Celkove bych ale rekl, Ze se jejich

I3

dovednosti zlepsily, a to predevsim v dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace.

Z vypovedi vyplyva, ze nékteré oblasti zakiim ned¢€laly velké problémy a i nové véci si
rychle osvojili. Respondenti se shoduji, ze né€které pokyny zvladaji zcela samostatné
a intuitivné, nékteré ale Zaci nezvladaji. Mezi t€zko splnitelné se Casto fadi bézné uzivani
pocitace jako znat jednotlivé klavesy na klavesnici ¢i vyuziti sdileni obrazovky. Nekteti
respondenti také poukazuji na problém velkych rozdilt mezi zéky. To, co nékteti zvladnou za
10 minut, jiny za danou vyucovaci hodinu nestihne. Zvladani ICT néstroji je tedy velmi zavislé
na piedchozich znalostech zaka s praci na pocitaci i jeho ochoté zkouset a schopnosti intuitivné
fesit problém. Zlepseni zakt v ICT nastrojich se podle vypovédi respondenttt da zhodnotit jako

pozitivni.

42



Kategorie 7 - dopliiujici: Pocet nepripojenych Zaki béhem distan¢ni vyuky

Doplnujici otazku jsme zvolili z divodu naSeho zdjmu o problematiku. Vzhledem
k chybgjicim informacim wuciteld informatiky ohledné této oblasti jsme tuto otazku

nevyhodnocovali. Odpovéd’ jsme dostali pouze od 3 respondentt.

Katerina: ,, Béhem distancni vyuky jsme ani neméli Zadné tablety nebo notebooky navic na
plijceni Zakiim. Po zjistovani v ramci Skoly, kolik Zakit nemda moznost Zadného pripojeni do
hodin, se na zakladé velmi malého poctu zapiijcovani neresilo. Ovsem telefony jsou sice vhodné

pro pripojent, nikoli ale pro praci v ramci informatiky. *

Tadeas: , Nase skola pujcila par notebookii pro zadky, kteri neméli jinou moznost pripojent,
ale bylo jich opravdu mdlo. Vétsina Zakii, respektive vetsina rodicii dokdzala zajistit pripojeni

zdka do distancni vyuky. *

Jiti: ,, Nekterym zakii jsme pujcovali notebook, nekomu tablet. Pocet techto Zakii bylo tak do
15, prené cislo ale nevim. Byli Zaci, kteri i zapujcent odmitli, nezapojovali se do distancni vyuky

a chodili po néjakém case na prezkouseni.
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5.5 Zavéry vyzkumu

V praktické ¢asti diplomové prace jsme zvolili polostrukturovany rozhovor. Cilem bylo
identifikovat nejcastéjsi problémy zacinajicich uéitelti informaticky zaméfenych predméta pii
realizaci distan¢ni formy vzdélavani na 2. stupni zékladnich skol. Vzhledem k tomuto cili jsme
Na zakladeé realizace ¢aste¢né distan¢ni vyuky stiidajici se s prezen¢ni jsme se ucitela také ptali,
zda doslo k eliminaci n¢kterych problémi oproti plné distan¢ni vyuce.

Jako prvni jsme identifikovali problémy v osobni a materialni podpofe a v naro¢nosti
ptiprav na hodinu (viz kategorie 1). Jedna se o nejcetnéjsi problémové oblasti zacinajicich
ucitelii. Pro uditele s vystudovanym informatickym oborem byla nejvice naro¢na prace s SVP
Skoly. Museli jej zménit tak, aby byli schopni dané ucivo vysvétlit Zzakim v podminkach
distan¢ni vyuky. Také velmi Casto zminovali naro¢nost piiprav na hodinu, kterd byla oproti
prezen¢ni vyuce zcela odlisnd. Ucitelé, ktefi nemaji tento obor vystudovany, méli vyrazné
problémy nejen V pfipravé na hodinu, ale také s materidlni podporou, které se jim dostavalo
nedostatecné. Také zminuji problémy osobni podpory, kdy byli do vyuky informatiky
,»vhozeni“ a neméli se na koho obratit s zadosti 0 pomoc S pojetim vyuky, piipravami
I samotnym pribéhem. Druha kategorie koresponduje s problémy tykajicimi se technického
vybaveni zaka (viz kategorie 2). Tento problém uvedli vSichni respondenti. Prace zakt na
riznych typech zafizeni komplikovala plnéni tkold, a tedy i ulitelovu piipravu vyuky.
Nemoznost online piipojeni Zaka do vyuky ¢i plnéni vyukovych aktivit, feSila vétsina Skol, ve
kterych respondenti pracuji, zaptj¢enim notebooki ¢i tabletd. Tato moZnost je ale omezena
technickym vybavenim Skoly. A pravé touto problematikou se zabyva dalsi kategorie (viz
kategorie 3). Z vypovédi vyplyva, Ze technické vybaveni §koly je zavislé na financovani. Skoly
ve meésté maji lep$i moznosti a podminky pro distancni vyuku 1 moznost zaptij¢eni zafizeni
zaklim nez Skoly na vesnici. Technické vybaveni Skoly je velmi zavislé na dané Skole a jejim
zaméfeni. Nékteré Skoly se plné vybavuji technikou a jsou pfipraveny na novou informatiku
I rozvoj digitalnich kompetenci. Jiné Skoly naopak maji zastaralou pocitacovou u¢ebnu a nemaji
vyuka oproti prezen¢ni form¢, jsou odpovédi zcela individualni (viz kategorie 4). Zde jsou
odpovédi respondentll zavislé na osobnim pfistupu a pojeti, technickych dovednostech
i technickém vybaveni. BEéhem zavedeni tzv. rota¢ni vyuky, kdy se po tydnu st¥idala distan¢ni
a prezen¢ni vyuka, doslo podle odpovédi respondent k eliminaci nékterych problémi (viz

kategorie 5). Nejcastéji uvadénymi byla komunikace s zaky, dovysvétleni ¢i zpétna vazba
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zakim. Schopnosti a dovednosti zakt s ICT nastroji jsou také velmi individualni (viz kategorie
6). Respondenti vypovidaji, ze n¢ktefi zaci pracuji rychle, intuitivné a tkoly pro né nebyvaji
slozité. Pro nékteré zaky je to naopak narocné a za danou hodinu splni pouze minimum prace.
Celkov¢ se ale respondenti shoduji na tom, ze schopnosti a dovednosti zaki s ICT nastroji se
zlepsily. Posledni kategorii tvoii odpovédi na doplnujici otazku (viz kategorie 7). Pocet
nepiipojenych (0ffline) zakt béhem distan¢ni vyuky nebyl znam vSem vyucujicim, a tak néktefi
vubec neodpoveédéli. Nékteii uvedli, ze nepiipojené zaky neméli, protoze Skola byla schopna
zapujc¢it vybaveni pro piipojeni, néktefi 1 pres tuto moznost vSak zaptijceni odmitli a chodili do
Skoly pouze na ptezkouseni.

Cil diplomové prace muzeme zhodnotit jako splnény, nebot’ jsme identifikovali
nejCastéjs$i problémy zalinajicich ucitelt informaticky zaméfenych predméti. Jako
nejzasadnéj$i problém bych zhodnotila vyuku informatiky uciteli, ktefi nemaji tento obor
vystudovany. Nejen Ze je pro né pfiprava na vyuku narocna, ale ¢asto nevédi, z jakych materiala
Cerpat ¢i jak vyuku uchopit. Jesté vice naro¢ny je pro né€ piestup na novou informatiku, ve které
tapaji. Oblastem vyuky sami nerozumi, neumi je a pfiprava na takovou hodinu je stoji mnoho

usili a ¢asu.

5.6 Diskuse

Tato diplomova prace si kladla za cil identifikovat problémy zacinajicich ucitelt
informaticky zaméfenych predméti béhem realizace distan¢ni formy vzdélavani na 2. stupni
zakladnich Skol. Ze své praxe mohu konstatovat, Zze prace zacinajiciho ucitele je naro¢na,
obzvlast’ zacatek profese beéhem pandemie covid-19. Velkou podporou byvaji kolegové
a ptistup vedeni Skoly. Podle mého ndzoru neni distan¢ni vyuka tématem, které bylo soucasti
Skolstvi pouze béhem pandemie covid-19, ale jedna se o zptisob, ktery se jiz bézné ve vyuce
vyskytuje a do budoucna bude urcité vyuzivan i nadale.

Pocatek distancniho zpiisobu vzdélavani se neobeSel bez nejriiznéjSich problémil
a potizi. Vysledky rozhovor jsme kategorizovali do skupin podle podobnosti odpovédi.
Nepodaftilo se nam najit shodnou studii, se kterou bychom mohli porovnat vysledky vyzkumu.
Nicméné mizeme porovnat nase vysledky se studiemi s podobnym tématem, jako je napiiklad
vyzkum autori Rokose a Vancury, ktefi v roce 2020 provadéli vyzkum tykajici se problematiky
distanéniho vzdélavani na zakladni Skole z pohledu uditelti, zakii a jejich rodic¢i. Vysledky
téchto autori se s nasim vyzkumem shoduji vtom, Ze jednim z problému je pro ucitele

chybéjici kontakt s zaky. Praveé socialni kontakt byl problematicky nejen mezi ucitelem a zaky,
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ale také mezi zdky samotnymi. VétSina respondentl v naSem vyzkumu uvadéla nedostatecny
socialni kontakt za problematicky.

Zkusenostmi pedagogti a 24kl s distanénim vzdé&lavanim se zabyvala Ceska $kolni
inspekce. Vysledky vyzkumu ukazuji, ze ucitelé nezvladli nebo nestihli probrat vSechna témata
z SVP dané $koly. Je tedy patrné, Ze béhem distanéniho vzdélavani byli ugitelé nuceni ménit
&i upravit SVP $koly, coZ se shoduje s tvrzenim nékterych ugiteld v nasem vyzkumu (Pavlas
a kol., 2020).

Podobny vyzkum také zpracovava diplomova prace Nazory ucitell zakladnich Skol na
distan¢ni vzdélavani v dobé pandemie. Vyzkum byl zaméten na prvni stupen zakladnich skol.
Z vysledkt vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé distancni zplisob vzdélavani hodnoti jak pozitivng, tak
1 negativné. Vysledky této prace se shoduji v nékolika bodech s vyzkumem nasi diplomové
socialni kontakt mezi ucitelem a Zakem nebo technické problémy, jako jsou Casta nestabilita
internetu, nefunkéni zvuk ¢i kamera (Frdlikova, 2022).

Prizkum zaméfeny na online a distan¢ni studium, ktery zpracovala platforma School
Education Gateway, m¢l za cil zjistit nazory na online a distanéni vyuku Vv ramci Evropy.
Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze nejvétsi potize pro ucitele predstavoval problém dostupnosti
technologii pro zaky, ztizena pfiprava na vyuku, ¢i problém s komunikaci se zaky. Tyto
vysledky se shoduji s vyzkumem v nasi diplomové préci. Z tohoto prizkumu je patrné, Ze se
vétSina pedagogli domniva, Ze nyné€jsi vzdélavani bude jiné a online vyuka bude vyuZzivana

Cast&ji nez diive, coz potvrzuje nasi domnénku (School Education Gateway, 2020).
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Z7avér

Tato diplomova prace predstavila definici i zakonitosti distan¢niho vzdélavani, jeho
uskali i nejCastéjsi problémy béhem vzdélavani na 2. stupni zakladni $koly. Zacatek vyuzivani
vyukovych systémt pro distan¢ni vzdélavani byl zpocatku narocny a komplikovany nejen
pro ucitele, ale 1 pro zaky, jejich rodice a vedeni Skol. VE&fim ale, Ze je to start pro nové moznosti
prace s zéky s kratkodobou i dlouhodobou absenci, ale také pro zpestfeni bézné vyuky ¢i jako
moznost podpory spoluprace zakti pii skupinovych pracich, projektech apod. Veétim,
ze distan¢ni zpisob vzdélavani bude ve Skolstvi vyuzivan i nadale.

Obsahem teoretické ¢asti byla problematika profese ucitele a distan¢niho vzdélavani.
V teoretické ¢asti byly vysvétleny pojmy, které vytvaii celkovy kontext. Byly popsany pojmy,
jako zacinajici ucitel, ucitel informaticky zaméfenych predmétd, informaticky zamétené
pfedméty na druhém stupni zdkladni Skoly, distancni vzdélavéni, jeho specifika, néstroje
a formy.

Prakticka c¢ast prace byla zaméfena na samotné vyzkumné Setfeni Vv této
oblasti. Pro praktickou ¢ast byl zvolen kvalitativni vyzkum a jako metoda polostrukturovany
rozhovor. Respondenty byli zacinajici ucitelé informaticky zaméfenych predméti, kteti
odpovidali na dotazy ohledné problém pfi realizaci distanniho vzdélavani. Metoda rozhovort
nam umoznila zjistit redlné problémy ucitelli a zaroven ponechala prostor pro odivodnéni
a diskusi v ramci tématu. Hlavnim cilem bylo identifikovat nejc¢astéjsi problémy zacinajiciho
ucitele informaticky zaméfenych predmétd pii realizaci distanéniho vzdélavani na druhém
stupni zakladni $koly. Tento cil mizeme povazovat za splnény, jelikoz na zakladé rozhovoru
jsme nejcetnéjsi problémy identifikovali. Mezi nejcastéji uvadéné problémy patiily ptipravy
na hodinu informatiky, obzvlasté pak pro ty ucitele, ktefi nemaji tento obor (informacni
vychovu, informatiku apod.) vystudovany. Pfiprava hodin béhem distan¢niho vzdélavani byla
komplikovana také z divodu nedostatku zkusenosti s vyukou informatiky i s pribéhem online
hodiny. Nékteti ucitelé uvadeji, ze se jim nedostalo zadné podpory ze stran kolegt ani vedeni
Skoly a také jim chybély materialni podklady. Ucitelé, ktefi tento obor vystudovany maji,
uvadéli problémy V ptipravé na hodinu spojené predevsim S nedostateénym technickym
vybavenim zakl. Z dGvodu prace zakt na riznych zafizenich byla ptiprava hodin velmi
naro¢na. V souvislosti s tim byl také uvadén problém se zménou témat v SVP. Nekteii ugitelé
uvadgji, ze museli SVP zménit &i néktera témata vynechat. Utitele, kteii byli bez pedagogické
praxe, tedy ¢ekal dalsi problém s Gipravou a zménou SVP $koly. Technické vybaveni $koly

je dano jejim zaméfenim a financovanim. Z naseho vyzkumu vyplyva, ze rozdil technického
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vybaveni je zavisly na finan¢nich moznostech, které jsou u $kol ve méstech lepsi nez U mensich
Skol na vesnici. Z vyzkumu je patrné, ze otazka narocnosti distan¢niho zptisobu vzdélavani
oproti prezenénimu je velmi individualni. B€hem c¢aste¢né distan¢ni vyuky doslo u vétsiny
respondentt K eliminaci nékterych problému. Mezi nejcastéji uvadéné patiila komunikace mezi
zdkem a ucitelem. Celkové respondenti kladné zhodnotili posun zakt v dovednostech
a znalostech pfi praci s informac¢ni a komunikacni technikou. Zminovali vSak také velké rozdily
urovni dovednosti zak.

Cil prace byl splnén.

Domnivame se, ze prace muze byt velmi obohacujici a zajimava napf. pro feditele skol
jak z hlediska vzajemné komparace jednotlivych instituci, tak jako podkladovy material

pro identifikaci vlastnich problému na pracovisti a ,,pomocnik* pii jejich odstrafiovani.
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MSMT
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MPSV
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ISTE

informacni a komunikaéni technologie

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

Narodni ustav pro vzdélavani

Organizace spojenych narodu

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Skolni vzdélavaci program

Nérodni pedagogicky institut

Ministerstvo prace a socialnich véci

The Computer Science Teachers Association

The International Society for Technology in Education
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Priloha 1 — Rozhovory

Respondent 1: Vlasta

e Zena
o 28 let
e obor — uditelstvi prvniho stupné

e 1 rok praxe jako ucitelka informatiky (vyuka informatiky ve 4. tfid¢)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pri vyuce informatiky distan¢ni

formou?

Jednim z nejvétsich problém, které jsem pii vyuce informatiky fesila bylo, ze jsem se
neméla na koho obratit. Nestudovala jsem to, neumim to, v hodinach si nejsem jista
v kramflecich. Pfipravit se na hodinu miiZu, ale nejsem zrovna technicky typ. SpiS to ne mé tak
padlo, Ze jsem mlada a Ze si s tim poradim. Ani jsem neméla moznost nékoho pozadat o pomoc.
Rikam si: Délam to takhle dobie? A s tim uZ do té hodiny jde$. Myslim, Ze i pro déti je to jiné,
nez kdyby je ucil n€kdo, kdo tomu rozumi. Mé& spoustu véci ani nenapadne, nebo se me na néco
zeptaji a ja nevim odpoveéd’. Nejsem odbornik. Myslim, Ze je lepsi, kdyZ to uci ¢lovek, ktery
fakt vi. Nebo alespoii aby byl na Skole ucitel informatik, ke kterému by se mohl chodit poradit,

néco se dozveédét, naucit se. Ja jsem tam byla s kolegyni, obé¢ laici.

Protoze to nemam vystudované a moc o tom nevim, drzim se SVP. Né&ktera témata jsou
v pohodg, ale u nékterych se musim doma peclivé ptipravovat. A to, co mné trva 3 hodiny, nez
zjistim, Co a jak, jak to funguje, tak déti to maji za 20 minut hotové. Také jsou super ucebnice
na strance imysleni.cz, t€ch se hodné drzim. Ale 1 tak mi pfipravy zaberou spoustu ¢asu a kdyz

se tam détem néco stane, tak nevim, co s tim.

Vybaveni skoly je pomérné hrozné. Mame pouze tablety, které nejsou nejmladsi. Sice
se jedna o tablety s klavesnici, ale na klavesnici ¢asto nefungoval touchpad, n¢kdy se zasekl,
skvrny na obrazovce... Nékdy jsem mohla tablet vymeénit, ale kdyZ byl plny stav Zakl, neméla

jsem moznost dat mu jiny.

Interaktivni tabule jsou na prvnim stupni ve vSech tfidach, jazykovou ucebnu taky

mame, ale nejvétsi slabina je u téch tabletli. Tablety jsem dostala na starosti také ja. Kdyz se



néco pokazilo, stejn¢ jsem hledala nékoho (i ve své roding), kdo by to dokazal vytesit. Takze

starost o notebooky byla vlastn¢ jenom papirova.

V ¢em?

I ptes nékteré vyhody, které distan¢ni vyuka piinesla, nejsem jejim zastancem. Myslim,
ze déti, obzvlast’ prvni stupen, by mél chodit do skoly. Déti se 1épe osamostatni, potiebuji

kolektiv, uci se vzajemné toleranci, spolupraci apod.
Myslim, Ze je to hodné individudlni. A to nejen v détech, ale také v pfedmétech.

Pro mé¢ je lepsi prezenéni vyuka. Lépe se mi vysvétluje, kdyz mé né¢kdo problém, mam pocit,
ze to vyteSime rychleji. Nékteré déti mély problém s internetem, takze vysvétlovani bylo

pomérn¢ obtizné.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu éaste¢né distan¢ni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Co v distan¢ni vyuce bylo vyhodou, Ze €asto rodic¢e vidé€li, co a jak maji déti zvladat
V porovnani s ostatnimi détmi. Nektefi rodi€e mohli porovnat uroven S ostatnimi spoluzaky
a zacali vice trénovat. K eliminaci dochézelo pfedevsim v podobé ¢asu, ktery na splnéni ukolil
m¢ély. To si myslim, Ze bylo velké plus pro vSechny zaky. A nejen délka Casu, ale také vhodné

zvoleny ¢as béhem dne, ktery si sami zvolili.

4) Vnimate pozitiva pri vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u Zaka v ICT nastrojich?

V informatice si ale myslim, Ze to déti posunulo. VyzkousSely si vice her a dalSich aktivit,
které se daji na pocitaci delat. Ne pouze pocitaCové hry. Myslim, Ze po technické strance jsou

zdatngj$i, umi lépe pracovat s kldvesnici, ptipojit se k hodiné apod.



Respondent 2: Agata

e Zena
o 28 let
e obor — uditelstvi prvniho stupné + specialni pedagogika

e 1 rok praxe jako ucitelka informatiky (vyuka informatiky v 5. tfid¢)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Pro mé byly nejvice naro¢né piipravy. Nestudovala jsem informatiku a tomuto oboru se
nijak nevénuju. Myslim, ze pro zaky by bylo lepsi, kdyby je ucil ucitel z druhého stupné, ktery
tomu rozumi. [ kdyby méli na zakladé toho méné€ hodin informatiky. Neméla jsem k dispozici
zadné podklady, zddnou knizku, takze jsem jela podle Skolnich planii, co se tam ma délat. Tim,
ze jsem méla téma internet, Word apod., tak je ¢loveék schopnej, ale tu novou informatiku, to
jsem ztracena. Ani nevim, kde bych shanéla materialy, kde hledat. Ja jsem méla moznost chodit
za informatikem, kdyZz jsem m¢la technické problémy, ale pfimo aktivity nebo rady do vyuky

jsme spolu neprobirali.

V piipadé distan¢ni vyuky minuly rok se informatika zpocatku nevyucovala, po urcité
dobé se zaradila 1 do distan¢ni vyuky, ale téma bylo internet a vyhledavani a to problém nebyl.

Ucit jind témata si ale neumim moc predstavit. Nevim, jak bych to délala.

Na skole byly dvé tfidy s pocitaci. Ta tfida, kterou jsem méla ja, tam byly pocitace uz
staré, n¢které nefungovaly, byly pomalé. Druha tfida byla o néco lepsi, ale tam méla vyuku
kolegyné. Ted’, co jsem na Skole, mame jenom dataprojektor a zaktim tak mohu promitat veci
jenom na platno, takze oni Sami s tim pracovat uplné nemohou ani chodit a vpisovat do cviceni,

takZe to mi ted’ tady chybi. Myslim, Ze na této Skole je asi jen jedna ucebna s interaktivni tabuli.
V ¢em?

v

Myslim, Ze to détem na druhém stupni pomohlo. VétSina je samostatnéjsi, jsou odkazani
na vlastni praci. Mohly vyuzivat informace z internetu, coz je podpofilo v hledani odpoveédi,
zjistovani informaci. Ale na druhou stranu se snizilo u¢eni ve smyslu si obsah u¢iva pamatovat

— vS$e si najdou, opiSou, nemusi si nic pamatovat. Nékterym détem velmi pomohlo domaci



prostiedi, kde se 1épe soustiedily a mély na praci klid. Také si mohly vyhradit svij ¢as, kdy se

danému ukolu chtéji vénovat.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu ¢asteéné distan¢ni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Nejsem uplnym zastancem distan¢ni vyuky. Nevolila bych tento typ na prvni stupen
vibec, ale druhy stupent si myslim, ze to zvladnul dobfe. Takze forma rotacni vyuky mi

vyhovovala, stejné tak vétsSiné zaktm.

4) Vnimate pozitiva pri vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u Zaka v ICT nastrojich?

V ptipad¢ distancni vyuky minuly rok se informatika zpoc¢atku nevyucovala, po urcité
dobé se zatadila i do distan¢ni vyuky, ale téma bylo internet a vyhledavéni, a to problém nebyl.

Ucit jind témata si ale neumim moc predstavit. Nevim, jak bych to délala.



Respondent 3: Marie

e Zena
o 32let
e obor — ucitelstvi prvniho stupné

e 1 rok praxe jako ucitelka informatiky (vyuka informatiky v 5. tfid¢)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Docela se s informatikou seznamuju. Jsem v podstaté o hodinu napted pred détmi, takze
je to takové ot'ukavani. Bojovala jsem s tim, jak to pojmout, jak to uc¢it. Nemam vystudovanou
informatiku, takze ja jsem nevedéla, jaka cesta bude dobrd, jak to zvolit, jak to détem piedat,
aby to pochopily. A zaroven to bylo tézky, protoze programujeme ve Scratchi a ja jsem v tom
nikdy nedélala, ani Zadné jiné programovani, takze pro mé to bylo upln€ néco nového. Nejprve
jsem se musela naudit ja, o ¢em je ten program, jak se s tim pracuje a jak to predat détem. To

byl nejvétsi problém, jak to udélat.

Vyuzivdm z iMysSleni ucebnice. Jsou tam vytvofené prezentace, ja k tomu mam
metodiku 1 spravné vysledky. Jsou tam i pracovni listy, které vyuzivam. TakZe tato materialni
podpora je skvéla. Libi se mi, Ze pracovni listy mizu jen vytisknout, je tam i spravné feseni.
TakzZe je super, Ze nemusim nic dalSiho vymyslet. ProtoZe ne vZdycky si jsem jista, jak to udélat.

Céste¢né jsme najeli na novou informatiku.

V hodinach informatiky jedu podle metodiky, ale tomu ditéti se néco stane, néco to
udéla. A ja nevim, co se mu stalo, neumim to vyiesSit. Maximalné¢ miizu vypnout a zapnout,
ale kdyz to nepomiize, tak si neporadim. Nemam odborné znalosti, jak ten problém vratit, jak

si poradit. KdyZ pfijde nenadala situace, je to slozité.

Také se nam stalo, Ze online hodinu déti sdilely na socidlnich sitich. TakZe na jednu
stranu jsou fakt dobry, tohle bych ani nevédéla, jak udélat, na druhou stranu to ne vzdy bylo

k dobrému.

Mame pouze tablety, jsme mald vesnicka Skola. Ted jsme nakupovali nové mysi,
protoze piedtim tady vibec nebyly. Nekteré déti si nosily svoje z domu. Ty tablety maji uz

5 let, takze jim kon¢i zivotnost a je to hodné narocné. Nepiipoji se to k wifi, seka se to, je to



pomaly, déti to zdrzuje. Je to dost nepohodlny. KdyZ mame méné¢ déti, takze tablety

povyménujeme, aby mély ty lepsi. Do budoucna se planuje pocitacova ucebna.

V ¢em?

Vyuka informatiky je pro mé lepsi prezen¢ni formou. Z diivodu vybavenosti technikou
v riznych domécnostech (n¢kdo byl na mobilu), sdilela jsem prezentaci — podle ni pracovali,
tézko by dokazali sledovat prezentaci a zaroven pracovat v programu na PC, proto jsem musela

volit jinou cestu.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu ¢astecné distan¢ni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Distan¢ni vyuka mé vyhodu v samostatnosti zaki, jejich zodpovédnosti a sami si urcili
¢as, kdy budou tkoly plnit. Béhem ¢astecné distancni vyuky bylo fajn, ze v dob¢, kdy jsme byli
ve Skole, jsem mohla zaktiim dovysvétlit, co nepochopili pii online. Také jsme mohli vice

procvicovat apod.

4) Vnimate pozitiva pri vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u Zaka v ICT nastrojich?

Nevim, jak bych Scratch ucila. Déti si neumi rozpulit obrazovku, aby vidély moji
prezentaci a pfitom pracovaly ve Scratch. Nékteti jsou i na mobilu a tam by to byl velky
problém. Kdyz mél n€kdo pfi online problém, tak se tyto tablety ptijcovaly domi. Kdyz jsem
zaktm tekla, Ze budeme programovat, uz jen to slovo je nadchlo. Zacali jsme pracovat ve
Scratch a bavilo je to. To, co ja si chystam hodinu, oni maji hotové za 20 minut. Neboji se

experimentovat, klikat a pfijit na spravné feSeni.



Respondent 4: Katefina

e Zena
o 26 let
e obor — ucitelstvi informatiky + matematika

e 1 rok praxe jako ucitelka informatiky (vyuka informatiky v 6., 7., 8. a 9. tfid¢)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Problémem bylo pfipojeni K internetu a nastaveni schiizky v Teamsech. Pfislo mi, Ze je
ptipojeni slabé. Vzdy, kdyz jsme chtéli néco zacit délat, hodné lidi vypadavalo, nechtélo se to
ptipojit zpét do hodiny, vypadavalo to i mné. To bylo nepiijemné, ale myslim, ze se to pak
zacalo tesit, protoZe pozdéji uZ problém nebyl tak Casty. Stejné jako nastaveni schlizek, kdy se
nejprve mohli spoluzaci navzéjem vyhazovat ze skupiny nebo si tlumit mikrofon. Poté, co jsem
se naucila spravné nastavit schiizku, tak to bylo vyrazné lepsi. Plus také v prubéhu ¢asu aplikaci
vylepSovali, spravovali a dodavali nové moznosti — ztlumit v§echny ucastniky, Whiteboard

a podobné.

Nejvétsim problémem pii distanéni vyuce bylo vybaveni zakdi. Mnoho zakti mélo pro
piipojeni do hodiny pouze telefon nebo tablet. My jsme se u¢ili ve Wordu, Excelu, PowerPointu
a podobné. Na telefonu nebo tabletu se ale tyto tkoly plnit nedaji. Hodiny proto fungovaly tak,
Ze jsme se piipojili, ja jsem jim vysvétlila, co maji za tikol, ukazala, jak ho splnit, poslala zadani,
navod a vSe, co potfebovali. Poté (cca 20 minut) jsme se odpojili a Zaci méli napft. tyden
na splnéni tkolu. Ti, ktetfi mé&li PC, mohli ukol splnit hned, nékteti museli cekat, az je pusti

sourozenec nebo rodice ,,uvolni“ notebook nebo PC kviili praci nebo i praci z domova.

Informatiku v distan¢ni vyuce jsme tedy fesili formou zadavani tkoll a kontrola plnéni

po odevzdani. Nevyhodou je, Ze nemohou Zaci plnit tikoly hned, je t€z8i se pozdé€ji dotazovat,

kontrolovat ukol, zda opravdu sami védéli, jak na to apod.

Ve chvili, kdy byla moZzna konzultace 1 Zdk — 1 ucitel, mohli si tkoly chodit plnit do
Skoly.

Ve skole mame dvé pocitacové ucebny. Ja pracuji pouze v jedné, ale jsou vybaveny

velmi podobné. V ,moji*“ pocitacové ucebné jsou nyni Uplné nové pocitace, mame tak



sluchatka, interaktivni tabuli + projektor. Nevyhodou je, ze u toho neni zadna dalsi tabule ¢i
volna Cast, takze bud’ pracuji na interaktivni tabuli, nebo promitam zadani — neni moznost
zadani napsat jinam. Ve druhé ucebn¢ jsou pocitace starsi, cca 56 let. Také je tam 3D tiskarna.
V soucasné dob¢ nema Skola potiebné vybaveni na piechod na novou informatiku — nemame

zadnou stavebnici, tablety apod.

2) Byla pro Vas naro¢néjsi vyuka informatiky distan¢ni formou oproti prezen¢ni vyuce?

V ¢em?

V prezenéni formé vyuky informatiky je nejvétsi problém s piihlaSenim Zaka na pocitac.
Kazdy se totiz pfihlasuje svym jménem a heslem. Piipadné poté mame univerzalni pfipojeni,
pokud to nékomu neptijde. PtihlaSovanim ale tradvime pomérné hodné Casu, coz bare Cas
na samotnou praci v hodiné. Tento problém pfi distancni vyuce nebyl. Dal§im z problémi je
ukladani riznych soubort a vytvori. I kdyz to délame témét kazdou hodinu, je to 1 pfesto pro

zaky velmi naroc¢né.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu ¢astecné distan¢ni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Béhem caste¢né distanéni vyuky se eliminuje problém samostatného zvladani splnéni
ukolu. Béhem hodiny ve Skole si vSe ukdzeme, vysvétlime, Zaci si mohou vSe vyzkouset,
ptipadné mame cas na kontrolu, zda splnili, do jaké miry splnili apod. V €asti distan¢ni vyuky
poté Zaci dokaZou pracovat samostatné, zadani vice a lépe rozumi. Pfipadné splni alespon
castecné a opét ve Skole se mohou doptat a tikol dokoncit. Behem plné distancni vyuky nebyla
plné moZzna kontrola, Zaci byli vice hozeni do problému zvladnout ukol ,,sami* a ucitel musel
v mnoha oblastech véfit, Ze to opravdu zvladnul a Ze tomu rozumi. Béhem distan¢ni vyuky jsme
ani neméli zadné tablety nebo notebooky navic na ptjceni zaklim. Po zji§tovani v rdmeci Skoly,
kolik zakdi nemé& moznost Zddného pfipojeni do hodin, se na zakladé velmi malého poctu
zaptjcovani nefesilo. OvSem telefony jsou sice vhodné pro ptipojeni, nikoli ale pro praci

V ramci informatiky.

4) Vnimate pozitiva pii vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u zaka v ICT nastrojich?

Na tuto otdzku nejsem schopnd Uplné¢ odpovédét, protoze nemam porovnani

Z ptedchozich let.



Respondent 5: Alena

e 7Jcna
o 26 let
e obor — ucitelstvi informatiky + matematika

e 2 roky praxe jako ucitelka informatiky (vyuka informatiky v 6., 7. tfid¢)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Nejvétsim problémem piti distancni vyuce byla zpétna vazba pro kazdého zaka, oprava,
komentat k danému ukolu. To bylo Casové pomérné narocné. Hodina byla vedena tak,
7e probihala 20-25 min, kde jsem vysvétlila ukol, jak ho zpracovat, ptesny postup apod. Zaci
vedeli, ze se musi téch 20 minut soustfedit, pracovat a ptipadné zeptat. Protoze pokud nebudou

veédét, musi si pak pockat do dalsiho tydne nebo domluvit néjakou individualni schiizku a to uz

vvvvvv

V online hodindch jsme méli téma vektorova grafika, tak to obcas bylo ztizené tim, Ze
néktefi zaci méli pouze tablet. Ale vétSina zakd dobfe pracovala, mé&la moznost notebooku.
V online hodiné jsem ukézala, co budou délat a potom meli ¢as na zpracovani, pripadné
komunikaci, radu, pomoc. U téch menSich, ¢tvrty, paty ro¢nik, tak tam to jelo uplné v pohodé.
Déti se ptihlasovaly, kdyZ zrovna nemély notebook, tak alespon na telefonu, tabletu. Rychle se

pfizpusobily, snazily se. Samy chtély a hledaly si zplisoby.

Jsme technicky dobte vybavena Skola. VSichni ucitelé maji Skolni notebooky. Pro zaky
mame iPady, cca 20 ks, které miizeme vyuzivat v hodinach, i iPady pro ucitele. Takze tieba pti
vyuce venku si hodinu zapisu v klidu pies iPad. Mame ted’ nové grafické tablety, které byly
skvélé pti online vyuce. Kazdy ucitel, ktery chtél, tak se zapsal a dostal graficky tablet. Mame
do nov¢ informatiky ozoboty, 3D tiskarnu. Malokdo z vyucujicich to vyuziva, hodné€ z nich ani
nevi, co vSechno na Skole je a jak to ve vyuce vyuzit. Interaktivni tabule nejsou vSude, n¢kde
jsou pouze televize, které jsou dotykové, n¢kde je dataprojektor. Takze kazda tfida je trochu

jinak vybavena.

V ¢em?



Pro m¢ byla naopak lepsi distan¢ni vyuka z hlediska informatiky. Hodina probihala cca
20-25 min, kde jsem vysvétlila tkol a sami zaci si vybirali ¢as, kdy ho zpracuji. Piiprava pro
dvojhodinovku, kde je pomérné tézké je zabavit na celou dobu, pfipravit se na to. V distancni
vyuce jsem jim zadala ukol, ktery jsem vysvétlila, ale Cas, kdy to zpracuji, byl na nich. Pro m¢
to tedy bylo z hlediska informatiky lepsi. Mohla jsem sdilet obrazovku, kde méli vSechno
dalezité¢ vyznacené, zaznacené, pro zaky to bylo nazornéjsi. Vétsina zaka byla samostatna,

nekteti potiebovali kratkou konzultaci, ale vSichni tkol vzdy zvladli.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu ¢astecné distan¢ni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Pii stfidani distan¢ni a prezenéni vyuky tak ti, ktefi dobte pracovali a odevzdavali, byli
v pohodé¢. Ti, kteti uz odevzdéavali tak naptl, spadéavali do ,,jé, to bylo na tento tyden? A ono
ted’ mame online?*, takze tyden lezeli doma a ve Skole pak byli prekvapeni, ze méli néco
odevzdavat. Byli hodné zmateni a neveédéli, co, kam, kdy, jestli maji n¢jaké terminy apod.

V ptipad€ pouhé distan¢ni vyuky to zvladali 1épe z mého pohledu.

S nasdilenou obrazovkou jsem jim ukazala pfesné, co délam, na co klikam. KdeZto

A4

méli vyznacené, zakrouzkované, piesné védéli, na co klikam a bylo to pro né nazorngjsi, Si

myslim.



Respondent 6: JiFi

e muz

e 33let

e obor —regionalni geografie + pedagogické minimum + rozsifena kvalifikace pro
obor informatika

e 8 let praxe jako ucitel informatiky (vyuka informatiky ve 4.-9. tfid¢)

wewrs

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Na zakladé vyuky a prace zakt na rtiznych zafizenich bylo nutné zménit SVP —
napiiklad vektorova grafika nesla plnit podle mého ocekavani, a tak jsem musel toto téma

vynechat. Musel jsem hodné pracovat ve sdileném prosttedi, aniz by byli zavisli na zatizeni.

Nékterym zaklim jsme pijcovali notebook, nékomu tablet. Jinak Zaci pracovali
na riznych zatizenich — telefonech, tabletech, PC, notebooku, nékteti se spojovali a pracovali

na jednom zatizeni spolecné.

Byli zZaci, ktefi 1 zapjCeni odmitli, nezapojovali se do distan¢ni vyuky a chodili po
n¢jakém case na piezkouSeni. Kdyz pozdéji bylo dovoleno chodit jednotlivé do Skoly

a vzdélavat se ve skole individualné jeden na jednoho, tak toho par zaki vyuZilo.

Nase Skola je vybavena dobte, téméf v kazdé t¥id€ je interaktivni tabule (po prazdninach
budou vSude), mame pocitacovou ucebnu s cca 30 pocitaci + starou pocitacovou ucebnu, kde
je cca 10 PC. Mame televizni studio, které je vybaveno stabilni kamerou, 3 oto¢nymi kamerami
o 360°, platnem, stiithacskym programem, mikrofony, pfenosnou kamerou apod. Mame
I zrcadlovky, které vyuzivam pii pracovnich ¢innostech. Také mame jazykovou ucebnu, kde
zaci komunikuji jak v anglickém, tak némeckém jazyce. Také je nové vybudovany sal
s n¢kolika interaktivnimi displeji. U¢itelé z dlivodu distan¢ni vyuky dostali notebook a ve Skole
je icca 30 notebookt pro praci ve vyuce €i pro programovani robotdl. Protoze jsme jiz nastoupili

na novou informatiku, $kola je vybavena Lego WeDo, Lego Mindstorms.

V ¢em?



Pro m¢ je mnohem lepsi prezenéni zptisob vyuky. Jsou hodiny, kdy nevidim viibec
nikoho, celou hodinu se ptam a nikdo mi neodpovida. Takze vzhledem k socialnimu kontaktu,
pifima prace s zaky, mizu jim hned pomoct, mizou jednoduseji spolupracovat, mam vic
moznosti, vSichni pracuji na stejném zafizeni... z téchto divoda je pro mé¢ mnohem lepsi

prezencni zpusob vyuky.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v priibéhu ¢astené distancni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

Mné by nejvice vyhovovalo, kdyby se tfidy jesté pilily. Sice nemame vysoké pocty
zaku ve tiid¢, ale na informatiku by bylo lepsi pracovat s polovinou. Idealné je rozdélit podle
schopnosti a dovednosti na rychlejsi a pomalejsi. Byl bych pro zavedeni ¢astecné distancni

vyuky. Bylo by téZké to Zaky naucit, ale myslim, Ze by je to velmi posunulo v zodpovédnosti.

4) Vnimate pozitiva pri vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u Zaka v ICT nastrojich?

Je pravda, Ze dovednosti déti s praci na pocitaci jsou kilometr od sebe. Nékteii drzi mys$
poprvé v zivoté a n€ktefi nemaji problém s programovanim. Ten rozdil je neskutecnej. Myslim
si, Ze v jinych pfedmétech to neni tak znatelny rozdil. K tomu se vazZe i pfiprava, kdy to musim
vymyslet pro ty, ktefi to d€laji poprvé v zivoté a pro ty, kteti maji hotovo za 3 minuty. M¢ to
bavi, ale je to naro¢né na obsluhu t¥idy. Naptiklad stavéni z lega — nékdo ma celou stavbu za

par minut, n€kdo je na konci hodiny rad, Ze naSel danou soucastku.



Respondent 7: Tadeas

e muz
o 38let
e obor — zaklady techniky + fyzika (pozdé&ji kurzy v oblasti informatiky)

e 6 let praxe jako ucitel informatiky (vyuka informatiky v 6. a 7. t¥idé)

1) Jaké problémy z pohledu ucitele byly nejcastéjSi pii vyuce informatiky distancni

formou?

Problém, se kterym jsem se nejéastéji potykal, byla ptiprava hodiny tak, aby zaky zaujala, byla
pro né zvladnutelna a zaroven ji zvladli na riiznych zatizenich. Po technické strance jsem nemé¢l
vEtsi problémy, ale musel jsem si upravit témata, kterd lze timto zpisobem vyucovat a ktera
jsem musel vynechat nebo upravit. Casové byla velmi naroéna komunikace se zky a zpétna
vazba jejich ukold. Snazil jsem se vSem davat zpétnou vazbu, komentaf, dals$i moznosti, ale to

bylo opravdu ¢asoveé narocné.

Vybaveni zakii bylo komplikaci pro tvorbu vyu€ovaci hodiny. Vzhledem k tomu, ze kazdy zak
pracoval na jiném zafizeni, jsem nemohl pozadovat, aby plnili tkoly hned. Proto néktefi jen
pozorovali a tkoly plnili pozd¢ji, az méli moznost. VétSina zakl ale neméla problém, do vyuky
se zapojovali, na plnéni kol se ptipadné 1 spojovali do skupin. Sami Z4ci zacali vyuzivat
moznosti riznych aplikaci a propojeni s kamarddy. Poznali rizné vzdélavaci aplikace

a moznosti vyuziti tabletu/telefonu/pocitace, jak na nich mohou travit svijj volny ¢as.

Skola, na které u¢im, je vybavena celkem dobie. Mame po¢itatovou uéebnu, kde je interaktivni
tabule. Interaktivni tabule jsou i v nékterych ttidach. Nejsou ve vSech, ale pokud ji potiebuje,
vétsSinou si tfidy ucitelé ochotné vymeéni. Ve tfidach, kde neni interaktivni tabule, je
dataprojektor, pouze v par tfidach neni nic z toho. Na novou informatiku vybaveni jesté nejsme,
ale pomalu za¢iname. UcCitelé se seznamuji, jak vyuzit digitdlni technologie i ve svych
predmétech pro splnéni digitalni kompetence. NaSe Skola ptij¢ila par notebookt pro zaky, kteii
nem¢li jinou moznost pfipojeni, ale bylo jich opravdu malo. VétSina zakt, respektive vétSina

rodict dokdzala zajistit pfipojeni zdka do distan¢ni vyuky.

V ¢em?



Vzhledem k ¢asové narocnosti kontroly a zpétné vazby je pro me lepsi prezencni vyuka. Hned
K praci zaka dam komentar, pfipadné mu miazu poradit, pomoct. Hned jim muzu ukazat, jak na
to, pripadn€ kam se mohou posunout, kdyz jsou rychli. Takeé je velkou vyhodou, Ze jsou vSichni

Zacl na stejném zatizeni.

3) Eliminovaly se nékteré problémy v pribéhu ¢astené distancni formy vzdélavani oproti

pIné distan¢ni vyuce? Zménily se nékteré problémy?

K eliminaci doslo piedevsim z hlediska komunikace se zéky. V prezen¢ni forme je to
mnohem snazi, vie si hned vysvétlime. Caste¢na distanéni vyuka také fesila problém ohledné
zpracovani a odevzdavani ukolt, kdy jsme si mohli ndzorn¢ vysvétlit, co je dobie, co je $patné,
jak tomu zaci rozumi a doma méli sviij prostor pro tvorbu, zvladnuti tikol ve zvoleném case

apod.

4) Vnimate pozitiva pri vyuce prostiednictvim ICT nastroji? Vidite zlepSeni znalosti

a dovednosti u Zaka v ICT nastrojich?

Myslim si, zZe pravé nutnost pracovat na pocitaci nebo jiném zafizeni zaky posunula
pravé v pouzivani klavesnice. Ve Skole méli ¢asto Zaci problém funkéné pouzivat klavesnici.
Zaci se ale vétsinou neboji zkouset nové véci a byvaji radi za nové aplikace a moznost
zpracovani ukolu na pocita¢i. Samoziejmé je to velmi individudlni, protoze ve tfid¢ vétSinou
mate 1 Zaka, ktery s pocitaem neumi. Je pak dulezité ukoly vymyslet tak, aby je zvladli vSichni,
pfipadné rozlisit ukoly na vice Urovni dovednosti s pocitacem. Celkové bych ale fekl, Ze

se jejich dovednosti zlepsily, a to predevsim v dovednosti vyhleddvat a zpracovavat informace.
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