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UvoD

Téma Zdci se sluchovym postizenim a slovni matematické ilohy si autor bakalaiské prace si
vybral ke zpracovani z toho divodu, ze propojuje studijni programy, které studuje — tedy
problematiku vzdélavani zaka se sluchovym postizenim a ucitelstvi matematiky. Je znamo, ze
v porozuméni slovnim uloham (jejich zadani) je u zakd se sluchovym postizenim velky

problém.

Soucasny stav zkoumané problematiky je takovy, Ze zéaci se sluchovym postizenim maji
predev§im problém s matematickymi slovnimi ulohami a je pro né€ velmi tézké si je predstavit
z divodu absence dramatizace nebo pouziti obrazkud, kresleni, vizualizace a Casto chybi
predstava slovniho problému od konkrétniho k abstraktn€jSimu (Training & Technical
Assistance Centers, 2019). Podle Gregory (2001) zaci se sluchovym postizenim zaostavaji

v matematice za intaktnimi zaky cca o 2—-3 roky.

Hlavnim cilem bakalafské prace je zjistit, jaké problémy maji zaci se sluchovym postizenim
pii plnéni matematickych slovnich uloh z pohledu ucitele. Dil¢imi cili je zjistit, co by zménili,
zda slovni ulohy pro zaky se sluchovym postizenim né&ak modifikuji, zda si dopomahaji
nazornymi ukéazkami ¢i jinymi pomuckami, aby zakim pomohli v pochopeni, které knihy
pouzivaji nebo zda si tvofi vlastni didakticky material apod. Cilem je také zjistit, jaké

pouzivaji ucebnice, zda si tvoti svij vlastni vyukovy material apod.

Cile bakalaiské prace budou naplnény postupy ziskani kvalitnich podkladi pro tvorbu
vlastnich didaktickych materialt, které bych potom mohl tvofit v ramci diplomové prace
v navazujicim studiu. Na zakladé vlastniho vyzkumu z bakalafské prace bude mit autor
zjisténo, jaka uskali ma vyuka slovnich aloh. Podle zjisténych vysledkti bude moct vytvorit
vhodny didakticky material. Dalsi cile bakalarské prace budou naplnény metodami

kvalitativniho vyzkumu, ktery bude zalozen na polostrukturovaném rozhovoru s uciteli.

Bakalarska prace ma ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast je zpracovana s vyuzitim
odborné literatury, legislativy, elektronickych zdroji a prednasek z Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci. Prvni kapitola je zaméfena na seznameni se s oborem
surdopedie, druha na komunikaci osob se sluchovym postizenim, tfeti na vzdélavani zaku se
sluchovym postizenim a ctvrtd kapitola na problematiku slovnich matematickych uloh.
Posledni kapitolu tvoii prakticka Cast, kterd je zaméfena na zaky se sluchovym postizenim

a slovni matematické ulohy.



TEORETICKA CAST
1 UVOD DO PROBLEMATIKY SLUCHOVEHO POSTIZENI

1.1 Surdopedie jako védni obor

Surdopedie (lat. surdus = hluchy;, fec. paideia = vychova) je , specialné pedagogickou
disciplinu, kterd se zabyvd vychovou, vzdélavdnim arozvojem jedincii se sluchovym
postizenim “ (Horakova, 2012, s.9). Kromé& oznaceni ,surdopedie” se také v literature
setkavame s dalS§imi oznacenimi, napft. surdopedagogika, pedagogika sluchové postizenych,
deaf studies, atd. (Langer, 2013d in Martinkova, 2016). Vroce 1983 se surdopedie

osamostatnila od logopedie a stala se samostatnou disciplinou (Bulova, 1998).

1.1.1 Vztah surdopedie k ostatnim védam

U surdopedie je nezbytnd uzka spoluprace s dalSimi spoleCenskovédnimi, medicinskymi
a technickymi obory. Ze spolecenskovédnich oboru je to specialni pedagogika, pedagogika,
psychologie, jazykovéda, filozofie, sociologie, kulturni a socialni antropologie, kybernetika.
Z medicinskych a biologickych obortll je vyznamna anatomie, fyziologie, otorinolaryngologie
(ORL), foniatrie, audiologie, Iékafska genetika, pediatrie, neonatologie, l1écebna rehabilitace,
neurologie. Z technickych a fyzikalnich oborGi pak surdopedie Cerpa zejména z akustiky,

elektrotechniky a vypocetni techniky. (Langer, 2013d in Martinkova, 2016)

1.1.2 Terminologie

Sluchové postizeni

Sluchové postizeni znamena socialni dusledek takové ztraty sluchu, kterou jiz neni mozné
plné¢ kompenzovat technickymi pomickami, aktera jiz tedy negativné ovliviiuje kvalitu
zivota Cloveéka. Pod termin sluchové postizeni spadaji dva terminy a je tfeba rozliSovat mezi
nimi a to: terminy sluchova vada, sluchova porucha, vada sluchu atd., které oznacuji urcitou
objektivni sluchovou nedostatecnost atermin sluchové postizeni, ktery oznacuje socialni
dusledek. (Langer, 2013d) Dale Leonhardt (2001 in Langer, 2013d) uvadi, ze mezi zakladni
faktory, které se podileji na potencialnim vzniku sluchového postizeni, patii typ a stupen

sluchové poruchy nebo vady, veék, ve kterém doSlo k poruse nebo vadé sluchu, pripadna



kombinace s dalsi (pfidruzenou) zdravotni poruchou nebo vadou avliv okolniho prostredi

jedince.

Osoba se sluchovym postizenim

Osoba se sluchovym postizenim ma riizné stupné a druh sluchového postizeni. Tento pojem
zahrnuje osoby prelingvaln€ neslysSici, nedoslychavé, ohluchlé, hluchoslepé, osoby

s kochlearnim implantatem a osoby se zbytky sluchu. (Langer, 2013d)

Hluchota, surditas

Hluchota je celkova (Gplnd) nebo Castecna (prakticka) neschopnost slySet (Hluchota — Slovnik

soucasné Cestiny | Lingea s. r. 0., 2022). Podle WHO se jedna o ztraty nad 90 dB.

Hluchonémota

Neékdy se misto terminu osoba se sluchovym postizenim pouziva oznaceni ,,hluchonémy*, coz
je nezadouci a zastaraly termin. Pravdépodobnym autorem tohoto pojmu byl starofecky
uCenec a filozof Aristoteles, ktery v ramci svych lékafskych a pedagogickych tvah doSel
k zavéru, ze hluchota zpisobuje u Cloveéka automaticky némotu, a znemoziuje mu tedy
vladnout slovem (Langer, 2013d). S timto oznaenim se muzeme setkat také v novinach,
v internetovych &lancich apod. Casto se objevuje v historickych pramenech, napf. v popisu
o zékladni ustavé avzniku institucionalniho vzdélavani, napt. francouzsky pravnik a knéz
Charles Michel de ’Epée v roce 1769/70 zalozil v Pafizi prvni ustav pro hluchonémé; v CR
byl jako prvni Prazsky ustav pro hluchonémé — 1786 atd. (Langer, 2013d). Pro osobu se

sluchovym postizenim neni takové oznaceni piijemné.

People-first language

People-first language znamena, ze bychom méli vidét nejdiive Clovéka a teprve potom jeho
postizeni. Clovék bez postizeni a znevyhodnéni se zna&i jako intaktni (ndkdy se pouziva
termin normalni), bézné dité ale to neni vhodné oznaceni. Ani bychom nem¢li pouzivat slova
jako hluchy ¢i slepy (ale hluchoslepy je v poradku). (Jak se vyjadiovat o lidech s postizenim |
Sance Détem, 2011-2023)

NeslySici x neslySici (osoba neslySici)

,, Obvykle oznacovani lidé, u nichz doslo k zdvazné poruse sluchu pred ukoncenim zakladniho

vyvoje jazyka areci (v prelingvdalnim obdobi), a tato porucha jim znemoznila spontdnni



osvojeni mluvené reci. Tyto osoby preferuji znakovy jazyk, ktery je pro né prirozenym
zpiisobem komunikace. “ (Langer, 2013d, s. 53) Z kulturniho pohledu ,,malé ,n‘ ve slové
neslysici poukazuje jen k objektivné méritelné velikosti ztraty sluchu u jednotlivych sluchové

postizenych lidi “ (Komarkova, 2005, s. 90).

NeslySici (s velkym N) patfi do kulturni menSiny. ,,V nasi spolecnosti je pouzivani
Neslysicich s velkym ,N°* pro jazykové-kulturni mensinu NeslySicich ponékud novym jevem
a jeho uzivdni neni nijak ustalené“ (Komarkova, 2005, s. 90). ,,Osoby patiici do komunity
Neslysici, které sdileji spolecnou (tFebaze v soucasnosti ne zcela popsanou) kulturu*
(Gregory a Hartley, 1997, s. 3 in Kalousova, 2012, s. 8). Znaci svébytnost komunity, neslySici
jsou hrdi na to, ze jsou Clenové této komunity, identifikuji se s urcitou komunitou (Casto to

jsou ti, co se neslysici narodili). Maji vlastni jazyk, jazyk je nositelem kultury a hodnot.

Nedoslychavy (osoba nedoslychava)

Nedoslychava osoba ma urcity stuperi sluchové ztraty, nikoli vSak jeji nejzavaznéjsi stupeni —
hluchotu, mé leh¢i stuperi sluchového postizeni asvyuzitim vhodnych technickych
kompenzacnich pomicek je schopna rozumét mluvené feCi asama timto zpisobem

komunikuje (Langer, 2013d).

Ohluchlost

,,Ohluchlost je stav, kdy dochazi ke ztrdté sluchu v pritbéhu Zivota. Pokud dojde k ohluchnuti
po ukoncent zakladniho vyvoje Feci (po 7. roce Zivota), Fec se jiz neztrdci, ziistava zachovdna,
ale vyZaduje soustavnou péci.” (Bulova, 1998, s. 86) Podle Lejsky (2003 in Martinkova,
2016) pric¢inou ohluchlosti mohou byt v raném véku napft. infekéni choroby (meningitida,
meningoencefalitida, pfiusnice a dalsi), onemocnéni centralniho nervového systému (sklerosa
multiplex), traumata (poranéni) hlavy a usi, onkologick4 onemocnéni (nejen samotného ucha)
1éCend ozarenim a chemoterapii poskozujici sluchové buriky, opakované hnisavé zanéty
sttedniho ucha a v dospélosti napf. odumirani sluchovych bunék vlivem starnuti Clovéka,
dlouhodobé pusobeni silné hlukové zatéze, toxiny (jedy) v podobé napi. nikotinu a ototoxické

ucinky nékterych léka (nékterych antibiotik, analgetik, antidepresiv apod.).
Hluchoslepota, dudlni postizeni sluchu a zraku, dualni smyslové postizeni, dualni
senzorické postizeni

Jedna se ojedince s kombinovanym duéalnim postizenim sluchu a zraku, pficemz kazdé

z té€chto postizeni mize byt rizného stupné, charakteru a etiologie (Langer, 2013d).



Sluchova porucha/vada

Sluchova porucha znamena onemocnéni sluchového organu rizné etiologie, jejimz hlavnim
ptiznakem je nedoslychavost rizného stupné. Sluchova vada je trvaly stav a nema nikdy
tendenci ke zlepSeni, muze se naopak pouze zhorSovat (Hampl, 2013). Sluchové vady

a poruchy muzeme charakterizovat podle mista, podle velikosti a podle doby vzniku.

1.1.3 Surdopedické zasady v edukaci osob se sluchovym

postiZzenim

,Absence komplexnich sluchovych vjemii nebo jejich cdsti je evidentné postizenim, které
zasluhuje pozornost a specidalni pedagogické pristupy (Potmésil, 2012a, s. 18). Potmésil
(2012a) rozlisuje dve skupiny pfistupu k détem se sluchovym postizenim. Prvni moznosti
pohledu na samotné postizeni je pfijmuti tohoto postizeni a vynasnazeni se o maximalni
kompenzaci a rehabilitaci. Takové déti zpravidla vyuzivaji sluchadla, je jim sestaven
individualni vychovny plan aje zde snaha o vyuziti zbytku sluchu. Druhou skupinou jsou
déti, které je tfeba piijmout jako jedince s odliSnou schopnosti komunikace, nicmén¢ stale
k nim pfistupovat jako k partnerim. Tyto déti byvaji ,,cizinci“ pro ostatni (slySici) jedince.
Zpravidla pouzivaji vizudln€¢ motoricky komunikac¢ni systém — znakovy jazyk. Pii
rozhodovani o zafazeni ditéte do vzdélavaciho programu hraje vyznamnou roli jeho mentalni
urovei, jeho jazykové schopnosti jsou poté posuzovany stejné, jako u slySicich déti, nicméné

s vyuzitim znakového jazyka.

Véasnost

Potmesil (2012b) se zmitiuje o vCasnosti diagndzy vady sluchu. Je potiebné, aby rozdil mezi
tzv. vékem biologickym a vékem diagnostickym byl co nejkratsi. Jedna se o obdobi, kdy byla
diagnostikovana sluchovd vada u ditéte. Nasleduje vcasna rehabilitacni péce arozvoj
vhodnych  komunikac¢nich  dovednosti. Vc¢asnost souvisi isvybérem vhodnych

kompenzacnich pomucek ¢i rozhodovani o integraci.

Komunikativnost

Langer (2013d) se zminuje o dulezitosti ovladani vSech komunikacnich systému sluchoveé
postizenych profesiondly (surdopedy). Osoby se sluchovym postizenim maji kontakt
s majoritni slySici spoleCnosti znacné ztizeny, proto je nesmirné dulezita fungujici

komunikace mezi pedagogem a jeho zéky, ktera byva Casto jedina plnohodnotna.
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Udrzovani zrakového kontaktu

Potmesil (2012b) potvrzuje, ze pii komunikaci s osobou se sluchovym postizenim je zapotiebi
urcita strategie. Je tifeba vést dité k vyuzivani zrakového kontaktu svého, stejné tak druhé
osoby. Oblicej partnera, se kterym dité komunikuje, je vyznamnym zdrojem informaci. Stejné
tak dité, které neudrzuje zrakovy kontakt s prot€jskem, mize byt mylné povazovano za dité
s autistickymi rysy. Dulezitym aspektem zrakového kontaktu je také smér vysilani informaci,

at’ uz v mluveném jazyce, nebo ve znakovém.

Diference podle preferovaného komunikac¢niho stylu

Potmésil (2012b) uvadi, ze dit¢ by mélo mit moznost si vybrat nejvhodnéjsi komunikacéni
systém pro své vzdélavani a Skolstvi by mélo mit prostfedky mu vyhovét (samoziejmeé
o vybéru rozhoduje rodi¢ jakozto zadkonny zastupce ditéte, ktery o svém ditéti vi nejvice).
Problematiku lze vSak shledavat v hodnoceni a klasifikaci, kdy dité s rozvinutou dovednosti
komunikovat v mluvené fe¢i je shledavano jako uspésné adobré, na rozdil od ditéte

komunikujiciho prostrednictvim znakového jazyka.

Zasada primérené naroc¢nosti a duslednosti

Potmeésil (2012b) dale uvadi, ze je nutné uvazovat o piimeéfenosti u¢ebnich postupti vzhledem
k v€ku, schopnostem a mife postizeni ditéte. Je tieba jasné vymezit cile a byt dasledny.
Spoluprace s rodici je nedilnou soucasti vymezeni cili a pochopeni potieb ditéte. Je vSak
kolikrat nutné presvédcit rodiCe o schopnostech jejich ditéte a o vhodnosti pouziti raznych
ucebnich metod. Langer (2013d) upozoriiuje na to, ze dodrzovani této zasady je zavislé
predev§im na pedagogickém citu a zkuSenostech pedagoga. Ten by mél byt schopen najit

potencial ditéte a vést ho k jeho rozvoji.

Zasada nazornosti

Langer (2013d) uvadi, ze je potieba z divodu ztizeného piistupu k informacim vyuzivat u déti
se sluchovym postizenim nazornych ukazek a vyzdvihovat tak jejich zrakovy smysl. Jedna se
tedy predevsim o vizualni pfisun informaci (prostfednictvim ruznych didaktickych pomucek,

multimedialnich ucebnic, praktickych pokusu, exkurzi apod.).

Zasada systemati¢nosti

Systemati¢nost ma dulezity vyznam i v obecné pedagogice. Jde o navaznost probirané latky

a novych poznatki (Langer, 2013d). Potmesil (2012b) rozlisuje dvé urovné systematicnosti.
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Vychovna systematiCnost se vaze k feSeni problému (spojeni rodinného stylu vychovy
s instituciondlnim). Druha uroven systematiCnosti je spjata s vystavbou komunikacniho
systému ditéte se sluchovym postizenim. Je tfeba systematicky pfipravit pro déti se
sluchovym postizenim aplikaci vyuCovanych latek do systému tak, aby si latku komplexné

osvojily.

Zasada vystavby hodnotového systému

Vystavba hodnotového systému neni pouze systém samotnych hodnot, ale ischopnost
hodnotit. Dité se sluchovym postizenim nemusi disponovat schopnosti hodnotit osoby a jevy
kolem sebe, coz muze byt spjato také s nedostateCnou slovni ¢i znakovou zasobou. Dité muze
byt schopno hodnotit pouze Cernobile (kladné ¢i zaporn€), coz mize mit na samotné dité poté

negativni dopad (Langer, 2013d).

Rozsifovani pojmové banky

Pfi pouziti souslovi ,,pojmova banka“ je na mysli aktivni pouzivani nové osvojenych pojmu
a poznatk, k ¢emuz by méla vyuka u neslySiciho zaka vést. Nedilnou soucasti je i diraz na
Cteni s porozumeénim, aby dité se sluchovym postizenim dokéazalo pfemyslet o psaném sloveé,
aby dokazalo abstraktné myslet. Je nutné predejit tomu, ze dit€ jen pasivné piijima informace.
Duraz je kladen na osvojovani si informaci a uménim je aktivné€ vyuzit a pracovat s nimi.

(Langer, 2013d; Potmesil, 2012b)

1.2 Klasifikace sluchovych vad

1.2.1 Klasifikace sluchovych vad podle doby vzniku

Podle specialnépedagogického hlediska se zietelem na kladny zptsob komunikace se poruchy

sluchu ¢leni na:

e prelingvalni sluchové postizeni — kdy k poskozeni sluchovych funkci doSlo pied
ukoncenim zékladniho vyvoje jazyka afteci (asi do 7let zivota) (Langer, 2013d).
,, Neumoziiuje nebo omezuje spontdanni osvojeni mluveného jazyka a nasledné lidské
reci“ (Langer, 2013d, s. 52). Nabyté jazykové a feCové dovednost se zacnou postupné
ztracet, je proto nutna vcasna surdopedicka a logopedicka péce, aby jazykové a feCové
dovednosti zcela nezanikly (Langer, 2013d). ,, PFirozenym komunikacnim prostredkem

osob s prelingvdlnim sluchovym postiZenim téZstho stupné je tak prislusny ndrodni
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znakovy jazyk, protoZe jeho spontdnni osvojeni neni vdzano na sluchové funkce “
(Langer, 2013d, s. 52).

postlingvalni sluchové postizeni — sluchové poruchy nebo vady, které vznikly az po
ukonceni zakladniho vyvoje jazyka a fe¢i — dojde k ohluchnuti. Nabyté jazykové ani
feCové dovednosti nezanikaji. (Langer, 2013d) ,, V dusledku absence zpémé sluchové
kontroly ovSem dochdzi k artikulacnim a prozodickym zméndm v mluveném projevu,
které je moziné minimalizovat véasnym poskymutim ndlezité a efektivni surdopedické

a logopedické péce “ (Langer, 2013d, s. 52).

1.2.2 Klasifikace sluchovych vad podle lokalizace

Klasifikaci sluchovych vad podle lokalizace, mista patologického nalezu a mista vzniku

sluchové poruchy rozliSujeme:

prevodni (konduktivni) vady (hypacusis conductiva) — vznikaji poSkozenim v oblasti
vné¢jsiho a stfedniho ucha. Jedna se o poruchu v misté usniho boltce, zvukovodu,
bubinku, stfedousni dutiny, fetézu sluchovych kustek (kladivko, kovadlinka, tfminek)
az po ovalné okénko kosténého labyrintu. (Hampl, 2013)
percepcni (senzorineuralni) vady (hypacusis perceptiva) — vznikaji poskozenim
v oblasti vnitfniho ucha. Jedna se o poruchu funkce Cortiho organu a vlaskovych
bunék, které zvuk — mechanicky signal méni na signal elektromagneticky. (Hampl,
2013) Dale se déli na (Hampl, 2013):

o kochlearni — lokalizované do Cortiho organu,

o suprakochlearni — lokalizované v dal§im prubéhu sluchové drahy.
smiSené (mixtra) vady (hypacusis mistra) — vznikaji soubéznym poskozenim v oblasti
pfevodu i percepce. Jednd se o chronické zanéty stfedousi s toxickym postizenim
vnitiniho ucha produkty zanétu nebo kochlearni formu otosklerozy. (Hampl, 2013)
centralni vady (akusticka agnozie) — vznikaji komplikované patologické vady
v podkorovém a korovém systému sluchové drahy (sluchové centrum) a projevuji se
velmi rozmanitymi pfiznaky (napf.tak, ze dana osoba je schopna diferencovat
a zaznamenat nékteré zvuky, nerozumi vSak mluvené feci stejné intenzity) (Langer,

2013d).
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1.2.3 Klasifikace sluchovych vad podle stupné postizeni

Klasifikace sluchovych vad podle stupné postizeni podle WHO, ktera je nejnovéjsi z roku
2001, je prilozena v tabulce €. 1: Stupné sluchové vady na s. 14. Ve vztahu ke sluchovym
porucham a surdopedii se intenzita zvuku obvykle udava v decibelech a uziva se zkratka dB.
Napriklad intenzitu do 5 dB mé tichd komora pfi audiometrickém vysetfeni, 20 dB klidna
zahrada, 30 dB Sepot, 40 dB tichy rozhovor, 50-60 dB bézny rozhovor, 70-80 dB ziva ulice,
110 dB diskotéka, vyssi nez 120 dB muze trvale poskodit sluchové burky a tkané (Langer,
2013d; Martinkova, 2016).

Odpovidajici
Stupen audiometricka ISO Projevy Doporuceni
hodnota
0 — zadna 25 dB nebo lepsi (lepsi Zadné nebo velmi lehké
porucha ucho) problémy se sluchem.
Schopnost slyset Sepot.
1 —lehka 26—40 dB (lepsi ucho) Schopnost slyset Poradenstvi. Sluchadla mohou byt
porucha a opakovat slova mluvena | potfebnd.
normdlnim hlasem
z 1 metru.
2 — stiedni 41-60 dB (lepsi ucho) Schopnost slyset Obvykle se doporucuji sluchadla.
porucha a opakovat slova mluvena
normdlnim hlasem
z 1 metru.
3 —t¢zka 61-80 dB (lepsi ucho) Schopnost slysSet nékterd | Potfebnd sluchadla. Pokud zaddna
porucha slova, kdyz jsou kfi¢ena nejsou k dispozici, m¢lo by se ucit
do lepsiho ucha. odezirani a znakovani.
4 —velmi t€zka | 81 dB nebo vice (lepsi Neschopnost slyset Sluchadla mohou pomoci
porucha véetn¢ | ucho) a porozum¢t i kficenému | k porozumeni slova. Nutna dalsi
hluchoty hlasu. rehabilitace. Nezbytné je odezirani
a n¢kdy i znakovani.

Tabulka ¢. 1: Stupné sluchové vady
Zdroj: (WHO Grades of hearing impairment, [2001]); autorem prekladu z anglictiny je autor bakaldrské prdce.

Poznamky k tabulce €. 1: Stupné sluchové vady na s. 14:
Stupné 2, 3 a 4 jsou klasifikovany jako omezujici sluchové poruchy.
Audiometrické ISO hodnoty jsou pruméry hodnot 500, 1 000, 2 000, 4 000 Hz.

Osoba s lehkou nedoslychavosti obvykle neslysi velmi tichy Sepot, Susténi listi a zpivajici
ptaky. Muze byt téz8§i porozumét rozhovoru v hlu¢néjSim prostiedi a na vétsi vzdalenost.
Lehkéa nedoslychavost obvykle nema velky vliv na kvalitu vyslovnosti ditéte. (Jungwirthova,
2015)

Osoba se stfedni vadou sluchu bude mit potize s porozuménim mluvené feci pii normalni
hlasitosti a porozumeéni ho bude stat velké usili. Obvykle sly$i hlasit&jsi fec a okolni zvuky.
Casto si nevédomky poméaha odeziranim. Tento typ vady lze velmi dobfe kompenzovat

kvalitnimi sluchadly. Pokud dit€ se stfedni vadou sluchu nema sluchadla od utlého veku, miva
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jiz méné srozumitelnou vyslovnost, ale to 1ze zdokonalit pravidelnou logopedickou praci

v domacim prostiedi. (Jungwirthova, 2015)

Dité s tézkou vadou sluchu slysi pouze hlasité zvuky a fe€ na kratkou vzdalenost. Tuto ztratu
lze kompenzovat kvalitnimi a dobfe nastavenymi sluchadly, je vSak také zapotiebi

prostfedi jiz obtiznéjsi. (Jungwirthovéa, 2015)

Pti velmi té€zkych ztratach sluchu muze osoba se sluchovym postizenim na lepsi ucho slySet
pouze hlasité zvuky nad 80 dB. Lidé s timto typem ztraty v komunikaci témét vzdy pouzivaji
odezirani a také Casto znakovy jazyk. Pfi ztratach na spodni hranici (80 dB) kvalitni sluchadla
témér vzdy pro kompenzaci vady staci, kolem 90 dB jiz vétSina déti potfebuje kochlearni
implantat. V piipadé€ tézké ztraty sluchu existuji velké individuélni rozdily. Dnes se stejnou
urovni ztraty sluchu se mize feCove rozvijet velmi dobfe se sluchadlem anebo bude sméfovan
spiSe ke kochlearni implantaci. Dulezitou roli hraje kvalita sluchadel a jejich nastaveni. Bez
kvalitni kompenzace se mluvena fe¢ nemuze rozvijet, a proto hlas dospélého neslysiciho,
ktery vyrostl v dobé analogovych sluchadel, ¢asto zni atypicky a byva mu Spatné rozumét.

(Jungwirthova, 2015)
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2 KOMUNIKACE OSOB SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

., Komunikaci miZzeme z pohledu teorie komunikace chdpat jako socidlni interakci, v uzsim
smyslu jako jazykové jedndni. Spolecnym jmenovatelem je zdjem o zdroj informaci, mluvciho,
zpiisob prenosu informace ijeji prijeti adresdtem. Predpokladem uspésné komunikace
(resp. socialntho jedndni) je existence komunikacni kompetence (obecné i specifické pro

Jjednotlivé kultury). “ (Langer, 2013a, s. 7)

V kazdodennim zivoté se osoby se sluchovym postizenim (N/neslysici, nedoslychavi, ohluchli
lidé) setkavaji s majoritni spolecnosti, tzn. intaktnimi lidmi (bez postizeni a znevyhodnéni),
napt. na nakupech v obchodech, naméstich, se sousedy na chodbé ¢i ve vytahu v byté...
Obcas se stava, ze maji problém s komunikaci. Jedna se o tzv. komunikacni bariéru mezi
osobou se sluchovym postizenim a osobou slySici. Nize popisujeme, jaky je pfedpoklad pro

komunikaci osob se sluchovym postizenim a jaka jsou pravidla pro komunikaci.

,, Komunikacnim prostiedkem majoritni slysici spolecnosti a osob s lehcimi stupni sluchového
postizeni (nedoslychavi) je ndrodni jazyk (v naSich podminkach cesky jazyk), nejcastéji
prenaseny formou mluvené reci (dalsi, frekvencné méné pouZivanou, je psand podoba jazyka),
zatimco prirozenym jazykem a komunikacnim prostredkem osob s téZSimi stupni sluchového
postizeni (neslySici) jsou ndrodni znakové jazyky (napr. Cesky znakovy jazyk)“ (Langer,

2013a, s. 8).

Zakladnim predpokladem jakékoliv komunikace mezi osobami se sluchovym postizenim je
navazany zrakovy kontakt (Langer, 2013a). Piiklady upoutdni pozornosti a navazani

zrakového zraku (Langer, 2013a):

e zvuk — vétSina osob se sluchovym postizenim ma zachovany alespoi malé zbytky
sluchu, které mohou byt vyuzity pfi osloveni, zavolani jména osob, tlesknuti apod.,

e dotyk — jemné poklepani otevienou dlani na rameno nebo horni ¢ast paze (od ramene
po loket),

e prostiednictvim jiné osoby — muzeme pozadat o zprostiedkovani kontaktu osobu,
ktera s nami zrakovy kontakt jiz navazany ma a nachazi se pobliz nami kontaktované
osoby,

e vibrace — zadupani na podlahu nebo zatukani na desku stolu, které se osoba se
sluchovym postizenim dotyka,

e pohyb — mirné vertikalni méavani rozevienou dlani ruky,
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svétlo — zablikani svétlem v mistnosti.

Z osobnich zkusSenosti bych rad bych upozornil také na nevhodné upoutani pozornosti:

mavani pted oblicejem neslySiciho,
mechanickd manipulace stélem ¢i podlézani pod ruce béhem komunikace ve
znakovém jazyce dvou neslysicich,

dotek na intimnich ¢astech téla, sahani na hlavu apod.

Pfi komunikaci sosobou se sluchovym postizenim je zapotiebi dodrzovat nasledujici

podminky (Langer, 2013a):

vhodna intenzita a smér osvétlent,
optimalni konverzacni vzdalenost,

akustické vlastnosti prostiedi.

Pro nedoslychavé je dilezita velikost a vybavenost mistnosti z toho divodu, ze ovliviiuyje

kvalitu pfijimaného zvuku (napf. sluchadla). Pokud se v mistnosti mluvi velmi potichu, osoba

s lehkou nedoslychavosti bude mit problém rozumét. Mezi dalsi negativni faktory

komunikace osob se sluchovym postizenim lze zafadit Sumy a okolni zvuky v pozadi, které

mohou vydavat bavici se osoby, hrajici televize aj., coz jim snizuje srozumitelnost projevu.

(Langer, 2013a)

Seznam deseti komunikacnich zésad neboli Desatero komunikace osob se sluchovym

postizenim (Strnadova, 2007) zahrnuje:

1.

., Pred rozhovorem s ¢lovékem se sluchovym postizenim navdazeme zrakovy kontakt.
Pokud se na nds nediva, miizeme jej upozornit lehkym dotykem na rameno, pazi nebo
prediokti, Ze snim chceme hovorit. Zrakovy kontakt udrZujeme po celou dobu
rozhovoru.

Kazdého clovéka se sluchovym postizenim se zeptame, zda chce mluvit, odezirat, psdt,
nebo pouzivat znakovy jazyk. Otdzku miiZzeme inapsat. Zjisténou komunikacni
preferenci napiSeme na desky neslysiciho pacienta.

Odezirani bez pomoci sluchu neni spolehliva metoda vhnimani mluvené reci, dochazi
pri ni casto k omyliim. Uspésnost odezirani je velmi snizena pri fyzické ¢i psychické
nepohodé. Odezirajici osobé predem sdélime téma hovoru. Mluvime obrdceni celem
k ni, naSe tvar musi byt osvétlena, nesmime pohybovat hlavou nebo si zakryvat usta.

Dbdme na zietelnou vyslovnost a mluvime volnéjsim tempem pri zachovani
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prirozeného rytmu reci. Zdirazijeme klicova slova. V pripadé potreby opakujeme
sdéleni jinymi slovy.

4. Pri hovoru s nedoslychavym clovékem nezvySujeme hlas a nekiicime. Zajistime vhodné
poslechové podminky bez okolniho hluku.

5. Doprovdzi-li ¢lovéka se sluchovym postizenim tlumocnik ci jinda osoba, vidy oslovujme
primo clovéka, se kterym jedndame, nikoliv jeho doprovod. O pritomnosti tlumocnika si
rozhoduje jenom sdm pacient se sluchovym postizenim. Ma na tlumocnika pravo.

6. Clovéku se sluchovym postizenim predem vysvétlime, jakou spoluprdci od néj budeme
potiebovat.

7. Dulezité dotazy radéji opakujeme a nevdihdme ani pouzit pisemnou formu.

8. Obcas pozdaddame, aby ndm clovék se sluchovym postizenim svymi slovy sdélil, co nam
rozumél (nikdy se neptdme, zda ndm rozumél). Ptame se zdsadné vidy po kazdém
dulezitém sdélent.

9. Pri neuspésné komunikaci mdme na paméti, Ze jde o diisledek sluchového postiZeni.
Proto k takovému clovéku pristupujeme se stejnym respektem a ohledem na diistojnost
jako k cloveku bez postizeni. Neprojevujeme netrpélivost, neomezujeme komunikaci,
ale snazime se najit cesty, jak se vzdjemné lépe dorozumivat.

10. Pro ziskani potrebnych znalosti nestaci tento text, protoze komunikacni preference
kazdé osoby se sluchovym postizenim mohou byt jiné. Proto je nutno projevit
vstricnost a ochotu prizpiisobit se dorozumivacim moznostem kazdého pacienta se

sluchovym postizenim.

Pti komunikaci mluvenou fe¢i dodrzujeme zakladni pravidla. Prvni z nich je navazani

vizualniho kontaktu, ktery je nezbytny pro zacatek komunikace.

Komunikaci lze chapat jako socialni interakci, v uz§im slova smyslu jako jazykové jednani

(Langer, 2013a).

V kazdodennim zivoté se neslySici anedoslychavi lidé setkavaji s majoritni spoleCnosti,
tj. s lidmi bez sluchového postizeni. Z toho divodu je potieba, aby tato vzajemna komunikace
fungovala. Vzhledem k odliSnym komunika¢nim systémim je vSak mnohdy komunikace
obtizna, nékdy az neuspesna, a dochézi k nejzavaznéjSimu dopadu sluchového postizeni, a to

ke komunikacni bariéfe mezi osobou se sluchovym postizenim a osobou slysici.
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Majoritni spoleCnost, tedy v nasem pfipadé osoby slySici ataké osoby se sluchovym
postizenim leh¢iho stupné (nedoslychavi), komunikuji pomoci narodniho, tedy u nas c¢eského
jazyka, primarn¢ prenaSeného mluvenou feCi (psana podoba je jeho sekundarni formou).
Osoby s t€z8§imi stupni sluchového postizeni (neslySici) vyuzivaji jako hlavni komunikacni

prostfedek pro né pfirozeny znakovy jazyk, u nas Cesky znakovy jazyk. (Langer, 2013a)

Navazani zrakového kontaktu s osobou se sluchovym postizenim je zdkladnim predpokladem
uspésné komunikace. K navazani zrakového kontaktu s osobou se sluchovym postizenim lze
vyuzit riznych technik, je vSak dulezité dodrzovat urcita pravidla a zvolit vhodnou techniku

vzhledem ke konkrétni situaci a prostiedi, ve kterém se osoby nachazeji. (Langer, 2013a)

V situaci, kdy osoba stoji vedle neslySiciho na kratkou vzdalenost, mizeme upoutat jeho
pozornost jemnym poklepanim na rameno ¢i horni €ast paze. V ptipad€, Ze jsou osoby od sebe
vzdaleny mimo dosah ruky, muzeme upoutat pozornost blikajicim svétlenym zdrojem,

mavanim ¢i zadupanim, kde se vibrace téchto zvuku prenasi po podlaze.

VétSina osob se sluchovym postizenim ma alespoii astecné zachovany zbytky sluchu, které
lze vyuzit pifi navazani kontaktu (tlesknuti, zavolani apod.). Kontakt lze navazat také
prostfednictvim jiné osoby. Pokud se v blizkosti osoby se sluchovym postizenim nachazi jina
osoba, ktera snami jiz navazala zrakovy kontakt, mlizeme ji pozadat o zprostiedkovani

kontaktu. (Langer, 2013a)

Za nevhodné upoutani pozornosti se povazuje napf. mavani pred obliejem neslysSiciho,
mechanickd manipulace s télem ¢i podlézani pod ruce béhem komunikace ve znakovém

jazyce dvou neslysicich, dotek na intimnich ¢astech téla apod.

Pfi komunikaci s osobou se sluchovym postizenim je zapotiebi dodrzovat nasledujici
podminky: vhodna intenzita a smér osvétleni, optimalni konverzacni vzdalenost a akustické
vlastnosti prostiedi. Pro nedoslychavé je dualezita velikost a vybavenost mistnosti, protoze to
velmi ovlivilyje kvalitu pfijimaného zvuku. Pokud se napt. mluvi potichu ve velké mistnosti,
pravdépodobné uz osoba s lehkou nedoslychavosti bude mit problém rozumét. Mezi dalsi
negativni faktory znesnadiujici komunikaci osob se sluchovym postizenim lze zatradit Sumy
a okolni zvuky v pozadi, které mohou vyvolavat bavici se osoby, hrajici televize aj., coz

snizuje srozumitelnost projevu. (Langer, 2013a)
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2.1 Komunikacni systémy osob se sluchovym postizenim

Komunikacni systémy osob se sluchovym postizenim se déli na (Langer, 2013a):

e oralni komunikacni systémy:
o mluvena fec,
o Cteni a psani,
o odezirani.
e vizualné-motorické komunikacni systémy:
o prstové abecedy,
o znakovany jazyk,

o znakovy jazyk.

2.1.1 Znakovy jazyk

Definice znakového jazyka podle zdkona o komunikacnich systémech neslySicich
a hluchoslepych osob ¢. 155/1998 Sb., ve znéni novely €. 384/2008 Sb., ktery jej definuje
takto:

(1) Cesky znakovy jazyk je zdkladnim komunikacnim systémem téch neslysicich osob v Ceské
republice, které jej samy povazuji za hlavni formu své komunikace. (2) Cesky znakovy jazyk je
prirozeny a plnohodnotny komunikacni systém tvoreny specifickymi vizudlné-pohybovymi
prostredky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni casti
trupu. Cesky znakovy jazyk md zdkladni atributy jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji
clenéni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmér, aje ustdlen po strance lexikdlni
i gramatické. (3) Cesky znakovy jazyk miize byt vyuzivan jako komunikacni systém
hluchoslepych osob v taktilni formé, kterd spocivd ve vnimani jeho vyrazovych prostiedkii
prostrednictvim hmatu.“ (Zakon ¢&. 155/1998 Sb., o komunikaénich systémech neslySicich

a hluchoslepych osob, 1998)

., Nejwwraznéjsi odlisnosti Ceského jazyka a ceského znakového jazyka je rozdilny zpiisob
Jejich existence. Zatimco Cesky jazyk je jazykem audio-oralnim (j. je zaloZen na zvuku,
viimame ho tedy sluchem a produkujeme ho pomoci mluvnich orgdanit), jazyk znakovy je
Jazykem vizualné-motorickym (1j. vnimdme ho pomoci zraku, je zaloZeny na tvarech, pozicich
a pohybu rukou, hlavy, obliceje a horni cdsti téla). Jiz z této zdkladni charakteristiky obou

Jazyku vyplyvaji podstatné rozdily pro jejich strukturu a fungovani. “ (Komorna, c2008, s. 56)
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Dvéma zakladnimi odli§nostmi znakovych jazyka od mluvenych jsou:

1.

Simultannost (produkce a recepce znakového jazyka)

Macurova (2004) definuje, Zze ve znakovych jazycich existuji dva druhy nosicu
vyznamu — nosi¢e manualni a nemanualni. Komponenty znaku manualni (manuélni
prostfedky znaku, manualni slozky znaku, manualni faktory) jsou tvary, pohyby
apozice ruky/rukou, artikulace. Komponenty znaku nemanualni (nemanualni
prostfedky znaku, nemanualni slozky znaku, nemanualni faktory) jsou mimika,
pohyby apozice hlavy ahorni Casti trupu. (Langer, 2013a; Macurova, 2001 in
Martinkova, 2016) Langer (2008, s. 7) dale uvadi, ze ,, nositelem lexikdlnich vyznamii
Jje manualni slozka, u které rozliSujeme misto artikulace (provedeni) znaku, tvar,
orientaci a pohyb ruky/rukou. Gramatické vyznamy jsou prevazné vyjadiovany
nemanualnimi faktory (mimika, pozice a pohyby hlavy a horni casti trupu) “. Oba typy
komponentd mohou byt ve znakovém jazyce produkovany avnimany soucasné:
,,pohybovat rukama a oblicejovymi svaly najednou neni nijak obtizné — a treba
prislovecné urceni zpusobu se v ceském znakovém jazyce vyjadruje prevdziné prdavé
timto zpiisobem “ (Macurova, 2004).

Vyuzivani trojrozmérného prostoru

Vyuzivanim trojrozmérného prostoru ,,se vyjadiuje rFada gramatickych kategorii
(v¥razné napr. cislo a cas), v prostoru (a ,primo°) se vyjadiuji casoprostorové vztahy
(v cesStiné vyjadiované napr. predlozkovymi vazbami), v prostoru se ohybaji slovesa,
prostor (pohyb v prostoru) slouzi pro vyjadiovdani vécnéobsahovych vztahit mezi
vwpovécmi' (napr. vztahu podminky). Prostor je také polem pro postupy spojené
s vystavbou textu (napr. pro tzv. zménu roli typickou pro vypravovani). “ (Macurova,

2004)

Dale Holubova (2006) je presvédCend, ze predlozky jako takové v znakovém jazyce

neexistuji.

Prostorové vztahy predmét (napt. Pes v boudé., Krabice na stole., Clovék za domem. apod.),

, které se v mluvenych jazycich vyjadiuji pomoct neohebného slovniho druhu spojek?, maji ve

znakovém jazyce zcela odlisnou formu prezentace, pri které se vyuZiva pravé

trojdimenziondlniho artikulacniho prostoru “ (Holubova, 2000).

! Autor bakalaiské prace upozortiuje na chybu autorky, v textu ma byt uvedeno vypovédimi.
2 Autor bakalaiské prace upozoriiuje na chybu autorky, nejedna se o spojky, ale piedlozky.
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V Ceském znakovém jazyce by se véta Pes v boudé. ukazala nasledovné BOUDA + PES +
UVNITR. Prostorovy vztah dodrzuje pofadi: vyjadiime nejprve znakem, ktery odpovida na
otazku kde? (bouda), a potom uvedeme znak pro predmét, odpovidajici na otazku kdo? co?
(pes) a nakonec na otazku kde? (v) — nepouzivame v Ceském znakovém jazyce predlozku v/ve,
ale vyuzivame UVNITR. Dale Holubova (2006) vysvétluje, ze v dalsim piipadé lze vyuzivat
obé dvé ruce pro prostorovy vztah, napt. zastupujici znaky jak? kde? (obvykle leva ruka),
kdo? co? (pravé ruka). Bavime se napfiklad o rozmisténi nabytku (pohovka u zdi, pred ni

ovalny stolek, vpravo od néj dvé kesla apod.).

NeslySici zaci maji problém s porozuménim slovnim ulohdm, protoze gramatika Ceského
znakového jazyka je odlisna. Cesky znakovy jazyk oproti &eskému jazyku vyuziva
simultannost, proto mohou neslysici zaci chapat ceskou vétu odli§né. Komorna (c2008) uvadi
zpusob vyuziti mimiky, kdyz chceme napriklad vyjadrit, ze n€jaky predmét je drobny, maly
(Gsta jsou seviena, Spicka jazyka vykukuje), nebo Ze je tenky (tvare jsou vztazené), nebo ze
predmét je velky ¢i objemny (tvafe jsou nafouknuté). Otazku zase vyjadiujeme pomoci
polohy oboci. Pro spravné pochopeni potiebuji preklad do ceského znakového jazyka
(pt. podle Gregory [2001] neslySici zaci maji velké problémy napft. s logickymi spojkami
JestliZe a protoze) a je pro né velkym piinosem, kdyz ucitel vysvétluje v Ceském znakovém

jazyce nebo pfimo prelozi text slovnich uloh do ¢eského znakového jazyka.

Znakovy jazyk pouziva 7 000—10 000 uzivateld, a pro vétSinu z nich se jedna o matetsky
jazyk. Nékteti t€zce nedoslychavi nebo ohluchli se dorozumivaji odeziranim, ale tato metoda

je nespolehliva, protoze ji kazdy uzivatel nezvladne. (Sluchové postizeni | Helpnet, © 2023)

2.1.2 Prstova abeceda

Dals$im komunikacnim systémem, jejz lze vyuzit k vizualizaci jednotlivych hlasek, je prstova
abeceda. Setkavame se také sjinym oznaCenim prstové abecedy, ato daktylni abeceda,
daktylotika, manualni abeceda apod. Definice prstové abecedy zni ,, slovni vizualné-motoricka
komunikacni forma, pri které se uzivd ruznych poloh a postaveni prsti k vyjadreni pismen.
(Krahulcova, 2002, s. 217) Prstova abeceda je integralni soucasti ¢eského znakového jazyka

a znakované Cestiny (Langer, 2013a).

V tabulce €. 2: Vyhody a nevyhody pouZiti prstové abecedy na s. 23 jsou uvedeny rozdily —
prednosti a vyhody a nevyhody pouziti prstové abecedy.
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Prednosti a vyhody Nevyhody

Vizualn¢ motorickd existence Slova jsou hldskovana

Snadno naucitelna a reprodukovatelnd | Je pomalejsi nez mluveni

Neni vazana na dal$i pomucky Pracny rozvoj a posléze zamérné utlumovani
Piesn¢ vizualizuje mluveny jazyk Odvadi dit¢ od odezirani

Tabulka ¢. 2: Vyhody a nevyhody pouZiti prstové abecedy
Zdroj: upraveno podle Langera (2004)

Prstova abeceda neni sjednocena a muzeme se tedy setkat s mezinarodnimi, ale také
regionalnimi rozdily. Podle ucasti jedné nebo obou rukou se déli na prstovou abecedu
jednorucni a obouru¢ni. Osoby se sluchovym postizenim pouzivaji nejcastéji obourucni
prstovou abecedu. Znazornéné ukazky jednoru¢ni a obouru¢ni prstové abecedy muzeme vidét
na obréazcich, které jsou piilozeny v piilohdch ¢&. 1: Jednorucni prstova abeceda a¢.?2:
Obourucni prstova abeceda. Obrazky v obou ptilohach (€. 1: Jednorucni prstova abeceda
a C. 2: Obourucni prstovd abeceda) jsou pievzaty (Prstova abeceda pro jednu ruku, [b.r.];

Prstova abeceda pro obé ruce, [b. r.]).

Nejcasteji jsou prstové abecedy vyuzivany osobami se sluchovym postizenim v pripadech,
kdy pro konkrétni slovo neexistuje znak, dale u cizich slov, nazvii mést a obci, geografickych
nazvl, jmen a piijmeni apod. Dale mohou ucitelé matematiky vyuzivat prstovou abecedu

vvew

znak, znak neexistuje, nebo nechtéji napt. napovidat pii zkousSeni.

2.1.3 Odezirani

Odezirani neboli vizudlni percepce lidské feci zaujima prioritni misto v interkulturni
komunikaci (Hampl, 2013; Langer, 2013a). , Odezirani hidsek, mluvené ¥eci
a metajazykovych prostiedkii reprezentuje prijimani informaci zrakem a chdpdni jejich
obsahu na zdkladé pohybit mluvidel, mimiky, obliceje, gestikulace rukou a celkovych postoji

téla, situacnich faktoru a kontextu obsahu mluveného “ (Krahulcova, 2002, s. 193).

Pfi odezirani je tfeba dodrzovat podminky, které lze rozdélit na vnéjsi a vnitini. Mezi vnéjsi
podminky uspéSného odezirani fadime vhodnou vzajemnou vzdalenost komunikujicich (0,5-
4 m), piiblizné stejnou vysku ust mluvciho a o¢i odezirajiciho, vhodné svétlené podminky
(intenzita abarva svétla, smér osvétleni, ...), tempo feci, logickou stavbu feCi a miru
artikulace mluvici osoby. Mezi vnitini podminky aspé$ného odezirani fadime vek recipienta,
uroven jazykové kompetence obou komunikacnich partneri (slovni zasoby, presnost

pojmového mysleni), zdravotni predpoklady odezirajiciho (napft.stav zraku), aktudlni
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psychicky stav ucastnikd komunikace, schopnost recipienta soustiedit se a pfijimat informace,
uroven schopnosti odezirat, Groven socialnich zkuSenosti obou komunikacnich partnert

(schopnost empatie, predvidani na zakladé kontextu apod.) (Langer, 2013a).

2.14 Mluvena rec

., Sluch privadi do mozku diileZité informace o déni v nasem okoli. Tento diilezity smysl ovSem
clovéku také umoziiuje kontrolu viastniho mluveného projevu. Pritomnost sluchového
postizeni s sebou prindSi omezeni, deformace az absenci sluchovych vjemui. Jedinci se
sluchovym postizenim tedy chybi zpétna sluchovd vazba, proto miize byt jeho Fecovy projev

v mnoha ohledech jiny nez u slysicich. “ (Hordkova, 2012, s. 50)

Vyvo] mluvené teci udéti se sluchovym postizenim byva do urcité miry opozdén
(u nedoslychavych déti), prerusen (pfi nedoslychavosti od urcitého veéku) nebo omezen
(zejména u tézce sluchoveé postizenych déti) v dasledku senzorického sluchového postizeni

(Langer, 2013a).

Nefunkcni nebo naruSend zpétna akusticka vazba pro osoby se sluchovym postizenim velmi
zt€zuje ziskani potifebné jazykové a komunikacni kompetence v daném mluveném jazyce
a ptijem informaci pomoci psané podoby jazyka nemulze zcela nahradit jeho vyuziti ve
zvukové podobé. Protoze je vSak mluveny jazyk primarnim prostiedkem komunikace intaktni
spoleCnosti, se kterou se osoby se sluchovym postizenim dostavaji po cely zivot do kontaktu,
je jeho aktivni zvladnuti (v psané ¢i zvukové podobé) pro osoby se sluchovym postizenim

jednim z primarnich cilt edukaéniho procesu. (Langer, 2013a)

Srozumitelnost feci je u osob se sluchovym postizenim velmi ¢asto naruSena. Obecné plati, ze
mluva osob se sluchovym postizenim je prakticky zcela nesrozumitelna pro posluchace, ktefi

maji s neslySicimi malé nebo zadné zkuSenosti. (Langer, 2013a)

Sluchové postizeni se nejvyraznéji projevuje poruchami respirace (dychani), fonace (tvorby
hlasu) a artikulace (vyslovnosti), to znamend, ze jsou ovlivnény vSechny faze verbalni
produkce (Horakova, 2012). Langer (2013a) dale uvadi projevy v jednotlivych jazykovych
rovinach (lexikalné-sémanticke, morfologicko-syntaktické, foneticko-fonologické

a pragmatické).

Co se tyka mluvené teci, Dolezalova (2015) upozornuje, Ze u zaku se sluchovym postizenim
muize vzniknout problém s neporozuménim vykladu ucitele pravé kvili tomu, ze si musime

uvédomit, ze ne vSechny hlasky Ceského jazyka muzeme odezirat, protoze maji spolecny
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kiném (napf. hlasky p, b, m). Pro lepsi pochopeni je tifeba zapojit gesta a mimiku
v komunikaci, to muze byt pro zaky vyznamnou pomoci. Pro odezirani je podminkou
dostatek svétla ve tfidé, vzdalenost mluvc¢iho, vySkova uroven komunikujicich, stupen
sluchového postizeni zaka ataké uroven jeho slovni zasoby v Ceském jazyce a znalost
gramatiky Ceského jazyka. Délka komunikace v odezirani se u dospélych osob se sluchovym
postizenim doporucuje vétsSinou 20 minut, ale u zak( se sluchovym postizenim je velmi
individualni. Zakovo pracovni tempo je pomalé, pozornost je kolisava. Déle je také dilezité
uvédomit si, ze okoli Skoly ¢i tiida maji razné akustické podminky — pocet zakua ve tfidé, Sum
ve tfid€, hluk z ulic apod. Pokud bude dochazet k Gnavé a ztraté pozornosti, je dilezité, aby
ucitel znal zaka a stuperi jeho sluchového postizeni, mél by zaka sledovat v prubéhu hodiny
a vypozorovat nastupujici unavu. V takové situaci by mél ucitel zaradit ¢innost, ktera
zaméstna jiné smysly, poskytnout kratky odpocinek, ucivo pifedavat zabavnou formou

a nabidnout velké mnozstvi nazornych materialt.

2.1.5 Cteni a psani

Recepce (Cteni) aprodukce (psani) pisemné podoby mluveného jazyka je druhym
nejrozsifenéj§im zpusobem komunikace v majoritni spolecnosti. I pfesto, ze Cteni a psani neni
pfimo spojeno se auditivnimi zvukovymi vjemy a nevyzaduji sluch, neni vét§inou mozné
pouzivat psanou podobu jazyka pro plnohodnotnou komunikaci s osobami se sluchovym

postizenim. (Langer, 2013a)

Hlavni pfic¢inou problému, které maji osoby se sluchovym postizenim pfi Cteni a psani, je
nedostateCna jazykova kompetence v mluveném jazyce. Déti se sluchovym postizenim se
zaCinaji seznamovat s psanou podobou mluveného jazyka v dobé€, kdy jej jesté nemohou
ovladat. Navic se déti se sluchovym postizenim zacinaji intenzivné seznamovat s psanou

.....

Langer, 2013a)

Pravé to je jeden z hlavnich divodu, pro¢ zaci se sluchovym postizenim Spatné rozumi
slovnim uloham, zadanim apod. Jungwirthova (2015) podrobné popisuje, ze ucitel zakim se
sluchovym postizenim poskytne dostatek Casu na praci a odpovédi, zkontroluje porozuméni
zadani a instrukci a ucitelé se musi ujistit, ze zaci se sluchovym postizenim pochopili zadani
slovni ulohy. Pokud nepochopi zadani, nemohou ji spravné vypocitat. Moznosti je kratké

individualni vysvétleni slovni ulohy, jeji zapsani jinymi slovy. Ucitel by mél ve vyuce nejen
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v matematice, ale i dal§im predmétu (napf. zemépise, d€jepise, piirodopise apod.) prubézné
oveéfovat spravné porozumeéni vykladu, dopliovat probiranou latku vizualnimi podnéty
a overovat, zda zaci se sluchovym postizenim znaji nové pojmy a slova, pokud ne, vysvétlit

jim je.
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3 VYCHOVA A VZDELAVANI ZAKU A STUDENTU SE
SLUCHOVYM POSTIZENIM

3.1 Systém vychovné-vzdélavaci péce o Zaky se sluchovym

postizenim

,, Cilem komplexni vychovné-vzdéldvaci péce o sluchové postizené je maximdalni rozvoj vsech
stranek osobnosti jedincii se sluchovym postizenim a jejich uspéSna socializace “ (Langer

a Kucera, 2012, s. 30).

3.1.1 Rana péce a preprimarni vzdélavani

Rana péce

Ranou péci je podle ustanoveni § 54 odst. 1 zakona ¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach
., terénni sluzba, popripadé doplnéna ambulantni formou sluzby, poskytovana ditéti a rodiciim
ditéte ve véku do 7 let, které je zdravotné postizené, nebo jehoz vyvoj je ohrozen v diisledku
nepriznivého zdravomiho stavu. Sluzba je zamérena na podporu rodiny a podporu vyvoje

ditéte s ohledem na jeho specifické potieby “.

Sluzba zahrnuje (§ 54 odst. 2 pism. a]-d] zékona ¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach —
znéni od 1. 2. 2023):

a) ,,vychovné, vzdélavaci a aktivizacni ¢innosti,

b) zprostredkovdni kontaktu se spolecenskym prostiredim,

c) socidlné terapeutické cinnosti,

d) pomoc pri wuplatiiovani prav, oprdavnénych zdjmii a pri obstardvdni osobnich

zaleZitosti .

Ranou péci o déti se sluchovym postizenim zajistuje Stredisko rané péce Tamtam v Praze
a Olomouci. Tato dvé stfediska v soudasné dob& v Ceské republice funguji dle zajmu klientd
po celé republice. Sluzby rané péCe jsou poskytovany détem se sluchovym postizenim
a pridruzenym postizenim do sedmi let véku. Klientem rané péce je nejen dité se sluchovym
postizenim, ale také jeho rodina ¢i zakonni zastupci. (Dvorackova, 2015) ,,Stredisko rané
péce Tamtam poskytuje svym klientitm psychologicka, pedagogickd a socialni poradenstvi

a podporuje psychomotoricky vyvoj ditéte “ (Horakova, 2012, s. 32-33).
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Specidlnépedagogicka centra pro sluchové postizené

Specialnépedagogicka centra poskytuji podle vyhlasky ¢. 197/2016 Sb., kterou se meéni
vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve S§kolach a Skolskych
poradenskych zafizenich, ve znéni pozd¢€jSich predpisi a ostatni souvisejici vyhlasky,
., poradenské sluzby zejména pri vychové a vzdélavdni Zakit s mentdlnim, télesnym, zrakovym

nebo sluchovym postizenim, vadami 7eci, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem *.

Specialnépedagogicka centra jsou Skolska poradenska zafizeni, kterd poskytuji diagnostické,
ambulantné poradenské, terapeutické a metodické Cinnosti pro déti a zaky se sluchovym
postizenim. Bezplatné sluzby jsou poskytovany také rodi¢im, piipadné zakonnym zastupcim,

ucitelim, Skolam a skolskym zafizenim zakonného zastupce. (Horakova, 2012)

Specialnépedagogicka centra jsou zfizovana pii matefskych a zakladnich Skolach pro

sluchové postizené (Langer, 2013b).

Odbornym obsazenim specidlnépedagogického centra jsou vétSinou dva specialni
pedagogové, psycholog asocialni pracovnik. Specialni pedagog, vysokoskolsky vzdélany
v oboru surdopedie a logopedie, poskytuje diagnosticko-terapeutickou cinnost. Predklada
navrhy a doporuceni pro vybér komunikacni metody pii vychove a vzdélavani ditéte a zaka se
sluchovym postizenim. Déava navrhy kjeho zafazeni do Skoly pro sluchové postizené,
ptipadné doporucuje integraci ditéte do Skolskych zafizeni hlavniho vzdélavaciho proudu.
Vykonava metodickou a osvétovou ¢innost. Psycholog zajistuje psychologicka vySetreni déti
a zaki se sluchovym postizenim pro potieby Iékarské a pedagogické praxe. Zaroven
poskytuje poradenské sluzby rodicim. Pro potieby rozhodnuti o zafazeni nebo pietazeni
ditéte ¢i zaka se sluchovym postizenim do predskolniho nebo Skolského zafizeni provadi
odborné psychologické posudky. Socialni pracovnik poskytuje rodic¢im a détem ¢i zakam se
sluchovym postizenim informace o v oblasti systému statni socialni politiky a podpory.

(Potmésil, 2003 in Horakova, 2012)

Specialnépedagogické cCinnosti jsou realizovany ambulantné, v terénu — prostfednictvim
navstév pracovnikt centra v rodinach v prostiedi, ve kterém dité Zije nebo ve Skolach, kde je
dité ¢i zak integrovano. Langer (2013b, s. 73) zminuje dalsi ¢innosti:

o specificky vycvik (trénink) déti se sluchovym postiZzenim,

o specificky vycvik (trénink) rodinnych prislusniku,

o komplexni diagnostika ditéte,

e psychorehabilitacni pomoc rodine,
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e socidalni poradenstvi,

e podpora integrace ve Skole bézného typu “.

3.1.2 Primarni vzdélavani

Primarni stupeni vzdélavani zajistuje sit zakladnich skol pro sluchové postizené uplatiiujici
riizné metody a piistupy ke vzdélavani 7akd se sluchovym postizenim. Zaci se sluchovym
postizenim na zakladnich Skolach pro sluchové postizené jsou vzdelavani podle Skolnich
vzdélavacich programl vychazejicich z Ramcového vzdélavaciho programu pro sluchoveé

postizené. (Langer a Kucera, 2012)

., Zakladni Skoly pro sluchové postizené maji oproti béznym Skolam mozZnost otevrit
pripravnou tridu, kde se formou her a primé prdace s détmi rozvijeji a upeviiuji dovednosti
ziskané v materské skole. Skolni dochdzka tedy miize byt desetiletd. Vyhodou skol pro
sluchové postizené je také nizZsi pocet Zaku ve tridé.” (Horakova, 2012, s.82) Tiida na
zékladnich Skolach pro sluchové postizené, resp. zakladni Skoly zfizované podle § 16 odst. 9
zakona ¢.561/2004 Sb., o predSkolnim, zékladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) ma minimalni pocet 6 zaka a maximalné 14 zaka. V pripadé, ze se
vyskytuji komplikované problémy, tézké vzdélavaci potieby a komplexni podptrna opatieni,
pak Skolské poradenské zafizeni doporuci snizeni poctu zaku ve tfid€, kdy jich muze byt 4-6.
(Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaka

nadanych)

V soudasnosti v Ceské republice funguje 13 zakladnich $kol pro sluchové postizené. Blizsi
podrobnosti viz piiloha & 3: Seznmam zdkladnich $kol pro shichové postizené v Ceské

republice.

3.1.3 Sekundarni vzdélavani

Po skonc¢eni povinné §kolni dochazky mohou zaci se sluchovym postizenim pokracovat ve
studiu na budouci povolani studiem sekundarniho stupné na nékteré ze stfednich Skol
(praktické Skoly, ucilis§té, odborné wucilisté, stfedni odborné ucilist€ a gymnazium).
Nejcastejsimi a nejzadané€j§imi ucriovskymi obory jsou zejména: strojni mechanik, krejci,
truhlar, cukrar, elektrikar, zahradnik a Calounik. Stfedni vzdé€lani ukonCené maturitou lze
ziskat v oborech souvisejicich s informacnimi technologiemi, elektrotechnikou, podnikanim,

gastronomii, hotelnictvim, pedagogikou, zahradnictvim nebo na gymnéziu. (Langer, 2013c¢)
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3.14 Terciarni vzdélavani

Studenti se sluchovym postizenim po skonceni stfedni Skoly mohou pokracovat ve studiu na
vysokych $kolach. U nas v Ceské republice jsou dva studijni programy uréeny pro studenty se
sluchovym postizenim a to: bakalafsky a navazujici magistersky obor Vychovna dramatika
pro Neslysici na Janackové akademii muzickych uméni v Brné a bakalaisky a navazujici
magistersky obor Jazyk a komunikace neslysicich na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy

v Praze.

Studenti se sluchovym postizenim maji moznost studovat nejen na dvou vysokych Skolach
(viz vySe uvedené) ale ina jinych vysokych Skolach, které se vSak snazi zpfistupnit
vysokoskolské studium studentim se sluchovym postizenim formou integrace a zfizuji na
jeho podporu poradenskd aservisni centra zajiStujici vyrovnani studijnich podminek
(poskytovani tlumoc¢nickych a asistenénich sluzeb, prepisy prednasek, zapujcovani
technickych pomiucek atd.) (Langer a Kucera, 2012). Vysoké skoly maji svoje poradenstvi,
diky kterému studenti se sluchovym postizenim vyuzivaji sluzbu (napf. tltumocnickou,
zapisovatelskou, konzultantskou apod.), napt. Centrum podpory studenti se specifickymi
potiebami na Univerzit¢ Palackého v Olomouci, Stfedisko Teiresidss na Masarykoveé

univerzit€, Centrum Pyramida na Ostravské univerzité apod.

3.1.5 Integrované vzdélavani

Kromé dochazky do specialnich §kol a skolskych zafizeni mohou osoby se sluchovym
postizenim vyuZzit moznosti integrace v béznych Skolach. Integrované vzdélavani muze

probihat individualné€ nebo ziizenim specialnich tiid v ramci béznych §kol. (Langer, 2013d)

3.2 Legislativa zabezpecujici vzdélavani osob se sluchovym

postizenim

Zakon ¢.561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon), v platném znéni stanovuje podminky a obsah vzdélavani. KliCovy
je §16 odst.9 zakona C¢.561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyS§sSim
odborném ajiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery upravuje vzdélavani déti, zaka
a studentl se specialnimi vzdé€lavacimi potiebami azakl nadanych. Novela zakon

¢. 82/2015 Sb. zékon, kterym se méni zdkon €. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zakladnim,
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stiednim, vyssi odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdé€jSich predpist
a ostatni souvisejici zakony jiz nekategorizuje zaky podle socialniho nebo zdravotniho
postizeni. Zavadi se novy termin: zak se specialnimi vzdélavacimi potifebami, ¢imz se rozumi
zak s potfebou podpurnych opatfeni (Zakon ¢. 82/2015 Sb. zakon, kterym se méni zakon
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdelavani
[skolsky zakon], ve znéni pozdéjsich predpisi a ostatni souvisejici zakony). Legislativné je
rovnéz vzdélavani vySe zminénych zaka zajisténo vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaka nadanych, v platném znéni.

Podparna opatieni jsou poskytovana v péti stupnich podle financni, organizacni

a pedagogické naro¢nosti (Barvikova, 2015):

1. stupeni podpirnych opatfeni je urcen pro:

a. zaky soslabenim v oblasti sluchového vnimani v disledku opakovanych
zanétu stiedousi a hornich cest dychacich, se zvétSenou nosni mandli a jinymi
onemocnénimi a zaky s jednostrannou hluchotou.

2. stupeni podpurnych opatfeni je urcen pro:

a. zaky nemocné déle nez Sest meésici (napi. chronické otitidy, tinnitus,
Meniérova nemoc, degenerativni ¢i cévni onemocnéni),

b. zaky s lehkou nedoslychavosti,

c. zaky se stfedné tézkou nedoslychavosti.

3. stupeni podpurnych opatfeni je urcen pro:
zéaky se stfedné tézkou nedoslychavosti,

b. zaky s t€zsi vadou sluchu a zaky s kochlearnim implantatem,

c. zaky se soubéznym dalSim postizenim (obé& lehka nebo jedno lehké a druhé
sttedné tézké postizent).

4. stupen podpurnych opatfeni je uréen pro:

a. zaky s tézkou vadou sluchu,

b. zaky se soubéznym dalSim postizenim (obé stfedné tézka nebo jedno postizeni
je tézké a druhé stredné tezké).

5. stupen podpory se uplatiiuje v piipad€, ze selhala podpirna opatfeni predchoziho
stupn&. Zaci potiebuji nejvys§i miru podpory. Jde o Zaky s t&zkou sluchovou vadou

(oboustranna prakticka hluchota) nebo zaky s hluchotou a dal§im tézkym postizenim.
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O zarazeni konkrétniho zaka do jednotlivych stupnt podparnych opatieni rozhoduje
specialnépedagogické centrum (SPC) pro sluchové postizené. Dochéazi zde ke kompletni

diagnostice zaka. Dale SPC plni funkci metodickou, poradenskou a intervencni.

Prvni stupeni podparnych opatieni se odliSuje od ostatnich Ctyf, jelikoz v prvnim stupni jsou
opatfeni poskytovana Skolou na zakladé pedagogické diagnostiky, kterou si vytvofi sam
ucitel. Podpurna opatieni druhého az patého stupné realizuje Skola na zakladé doporuceni

Skolského poradenského zafizeni a spociva v (Zakon ¢.561/2004 Sb., o predskolnim,

zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani [Skolsky zakon], v platném znéni):

e upraveé metod a forem vzdé€lavani, jeho organizaci, obsahu a zptisobu hodnocent,

e poradenské pomoci Skoly,

e pomoci Skolského poradenského zatizent,

e vyuziti asistenta pedagoga, dalsiho pedagogického pracovnika,

e vyuziti tltumoc¢nika znakového jazyka,

e vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

e vyuziti kompenzacnich pomucek.
V soucasné dobé muze byt zak se sluchovym postizenim vzdélavan v bézné zakladni skole
nebo ve S$kole, tfidé ¢i skupin€ zfizené podle § 16 odst. 9 zakona ¢.561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladni, stfedni, vy§sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).
Hlavni cile, organizace, ukoly zakladniho vzdé&lavani jsou podobné rozpracovany

v Ramcovém vzdelavacim programu pro zakladni vzdelavani (RVP ZV).

3.3 Soucasné trendy ve vychové a vzdélavani zaku a studentu se

sluchovym postiZenim

3.3.1 Oralni pristup

Cilem oralniho pfistupu je vybudovat u ditéte se sluchovym postizenim mluvenou fe¢. Oralni
pristup je upfednostiiovan u déti, které maji zbytky sluchu, uzivaji sluchadla ¢i kochlearni
implantaty. (Horakova, 2012) Hlavnim cilem tohoto pfistupu je naucit déti mluvit (Komorna,

c2008).
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3.3.2 Totalni komunikace

Totalni komunikace predstavuje komplex manualnich a oralnich zpisobti komunikace, které
mohou ditéti se sluchovym postizenim zajistit bezbariérovy pfistup k informacim tak, aby
mohlo rozvijet jazykové kompetence (Horakova, 2012). ,, Zdkladnim predpokladem totdlni
komunikace tedy je, Ze se meslysici dité seznamuje se vSemi dostupnymi komunikacnimi
prostredky, jako jsou napr. mluva, znakovy jazyk, prirozena gesta a mimika, vec téla, prstova

abeceda, odezirani, ctent a psani“ (Horakova, 2012, s. 79).

3.3.3 Bilingvalni pristup

Bilingvalni pfistup mizeme definovat jako pienos informaci ve dvou jazykovych kodech, ve
znakovém jazyce neslySicich a mluveném (oralnim, vétSinovém, narodnim) jazyce, nejen
vzajemné mezi neslySicimi, ale i mezi neslySicimi a slySicimi (Hordkova, 2012). Ve vyuce
jsou pritomni dva pedagogové, ato neslySici a slySici. Slysici ucitel |, pitsobi jako vzor pro
osvojeni si mluvené reci, ma funkci socializacni a integracni a zdiraziiuje vyuziti psané
podoby ndrodniho jazyka“ (Jaburek, 1998 in Horakova, 2012, s. 78) a neslysici ucitel ptisobi
na ,,rozvoj znakového jazyka, slovni zasoby a mysleni* (Jaburek, 1998 in Horakova, 2012,

s. 79).
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4 VYUKA MATEMATIKY

4.1 Matematika jako védni obor

Matematika (fec. mathématikos = milujici poznani; mathéma = véda, védeéni, poznani) je
védni obor, ktery se zabyva kvantitou, strukturou, prostorem a zmeénou. Kvantita jsou
zékladni aritmetické operace (napf. Cisla — pfirozena Cisla, celd Cisla, raciondlni ¢isla, realna
a komplexni Cisla atd.). Struktura je binarni algebra, ktera se zabyva studiem vektorovych
prostorti (kvantita, struktura, prostor). Zahrnuje mnoziny, funkce grupa (skupina), okruh,
téleso atd. Prostor znamena vicedimenzionalni prostory, neeuklidovské geometrie, topologii.
Pres kvantitativni hledisko analyticka, diferencialni a algebraicka geometrie. Zména se uziva
v matematické analyze (napf. diferencialni pocet, integralni pocet) a dale mizeme zménu také
setkat napf. diskrétni matematiku (teorie slozitosti, teorie informace, automaty, formalni
jazyka, teorie grafli, kombinatorika atd.). Dale je matematika také popisovana jako disciplina,
ktera se zabyva vytvarenim abstraktivnich entit a vyhledavanim zakonitych vztaht mezi nimi.
Mezi jinymi védami se matematika vyznacuje nejvyssi mirou abstrakce a presnosti. (HolCik,

[2014])

4.2 Vyuka matematiky v ramcovém vzdélavacim programu

Existuje dvouuroviiové kurikulum, kde je vyjadfena statni uroven (ramcové vzdelavaci

programy [RVP]) a $kolni urovef (3kolni vzd&lavaci programy [SVP]).

RVP je zavazny pro vSechny Skoly v pfislusném stupni vzdélavani. Vychazi z néj jednotlivé

v

SVP.
RVP napt :

e dava doporuceni prubéhu studia a kompetenci,

e obsahuje minimalni zdvazné vystupy toho, co by mél zak ovladat, umét a znat,

e funguje jako obecny , zastreSujici“ dokument, ze kterého vychazime pfi vypracovani
SVP, RVP je platny pro jednotlivé obory vzdélavani,

e urcuje, co patii do zakladniho vzdélani, které je tfeba beéhem devitileté Skolni
dochazky predat zakim = co by ti zaci méli zvladnout,

e vychazi ze strategickych dokumentd.
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Vzdélavaci oblast je propojenim néekolika si blizkych predmétl, které se slouci do oblasti.
Jeden vzdélavaci obor, napf. oblast Matematika a jeji aplikace, skryva vzdélavaci oblast

matematiky a jeji aplikace.

Vzdélavaci oblasti a jejich vzdelavaci obory jsou (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani, 2021):

o Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk),
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace),

e Informacni a komunika¢ni technologie (Informacni a komunikaéni technologie),

e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),

e Clovék a spole¢nost (D& epis, Vychova k ob&anstvi),

o Clovek a ptiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemé&pis),

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, T&lesn4 vychova),

o Clovék a svét prace (Clovek a svét prace).
Vzdélavaci obor — vyvozuji se z n&j predméty az v SVP.

Prufezova témata — maji byt mezipfedmétova, nejsou navazana na konkrétni predmeét. Méli by

vychovéavat, jako napf.:

e medialni vychova,

e vychova demokratického obCana,
e enviromentalni vychova,

e osobnostni a socialni vychova,

e vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Vzhledem k tomu, ze bakalafska prace je zaméfena na slovni ulohy v matematice je jiz vyse
popsana problematika z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

(RVP ZV).
Slovni tlohy v matematice podle RVP ZV tvrdi, ze:

., DiileZitou soucdsti matematického vzdéldavani jsou Nestandardni aplikacni lohy
a problémy, jejichz reSeni miiZe byt do znacné miry nezavislé na znalostech a dovednostech
Skolské matematiky, ale pri némz je nutné uplatnit logické mysleni. 1vto ulohy by mély
prolinat viemi tematickymi okruhy v prithéhu celého zdkladniho vzdélavani. Zaci se uci resit

problémové situace a ulohy z béZného Zivota, pochopit a analyzovat problém, utiidit udaje
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a podminky, provadét situacni nacrty, resit optimalizacni uilohy. ReSeni logickych uloh, jejichz
obtiznost je zavisla na mire rozumové vyspélosti zZdkii, posiluje védomi Zdka ve viastni
schopnosti logického uvaZovani a mizZe podchytit ity Zaky, kteri jsou v matematice méné

uspésni. “ (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021, s. 30)

Ocekavané vystupy zaka 2. stupné podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni

vzdélavani (2021, s. 37):

o uzivd logickou uvahu a kombinacni usudek pri reSeni uloh a problémii a naléza
ruznd reSeni predkladanych nebo zkoumanych situaci“,
e 7esi ulohy na prostorovou predstavivost, aplikuje a kombinuje poznatky a dovednosti

z ruznych tematickych a vzdéldvacich oblasti“.

Minimalni doporu¢ena uroven pro upravy ocekavanych vystupt v ramci podpirnych opatieni

(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021, s. 37):

e samostatné resi praktické ulohy “,
o hledd riiznd reSenti predloZenych situaci“,
o aplikuje poznatky a dovednosti zjinych vzdélavacich oblasti vyuziva prostredky
vypocetni techniky pri reSent uloh “.
Obsahem uciva pod Nestandardnimi aplikacnimi tlohami a problémy jsou Ciselné a logické
fady, Ciselné a obrazkové analogie alogické a netradicni geometrické ulohy (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021).

U formulace cile velice zalezi na slovesu. Cil nikdy nesmime vyjadfit jako ucivo a jako

¢innost ucitele! Dalsi seznam zakazanych sloves (Plischke, 2021):

e seznamit se, seznamit,

® 0sVOjit,

e vé&dét, znat, umét — mohou byt jako kontrolovatelna, pomocna slovesa,
e predstavit,

e pfiblizit, zdokonalit se,

e zmapovat,

e naucit se,

e probrat,

e promyslet si, zamyslet se, uvédomit si.
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Rad bych uvedl dvé dimenze Bloomovy taxonomie ato dimenze kognitivniho procesu

a dimenze znalostni.

Dimenze kognitivniho procesu se vyjadiuje slovesem (aktivni slovesa) v tabulce ¢. 3:
Dimenze kognitivniho procesu na s.37. Stejn€ jako jsou vySe uvedena zakdzana slovesa,
v tabulce €. 3: Dimenze kognitivniho procesu na s.37 jsou slovesa, kterymi lze vhodné

formulovat cile.

Cilova kategorie (aroven osvojeni)

Typicka slovesa k vymezovani
cila

Znalost (zapamatovani) (knowledge)

U kategorie znalost jde jen o znovupoznani nebo

o znovuvybaveni poznatki a jejich reprodukci, nikoli o pfimé
uziti (tim mén¢ bezchybné). Pti operacionalizaci vyjadiujeme
zadouci (ocekavand) zvladnuti operaci aktivnimi slovesy
(slovesnymi vazbami).

definovat, doplnit, napsat, opakovat,
pojmenovat, popsat, pfifadit, setadit,
reprodukovat, vybrat, vysvetlit, urCit
apod.

Porozuméni (comprehension)

U kategorie porozuméni jde jiz o pochopeni a schopnost uziti.

dokazat, jinak formulovat, ilustrovat,
interpretovat, objasnit, vysvétlit,
odhadnout, opravit, ptelozit, pfevést,
vyjadfit jinak (vlastnimi slovy, jinou
formouy), vypocitat, zkontrolovat,
zm¢fit aj.

Aplikace (application)
Dochdzi jiz k transferu uceni do situaci pro jedince novych
(probléml).

aplikovat, demonstrovat, diskutovat,
interpretovat udaje a vztahy,
nac¢rtnout, navrhnout, planovat, pouZit,
prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah
mezi ..., uspotadat, vycislit, vyzkouset
aj.

Analyza (analysis)

U kategorie analyza jde o schopnost rozlozit sdéleni (objekt)
na prvky nebo Casti tak, aby byly objasnény jak vztahy prvka
nebo ¢4asti, tak celkové uspofddani myslenck obsazenych ve
sdéleni. Zak ma byt uz schopen rozlisit fakta od hypotéz,
zduvodnujici argumenty od zavért, vyznamné tidaje od méné
vyznamnych ¢i nevyznamnych atd.

analyzovat, najit princip uspotadani,
provést rozbor, rozhodnout, rozlisit,
rozd¢lit, specifikovat aj.

Hodnotici posouzeni (evaluation)

U kategorie hodnotici posouzeni jde o schopnost i potiebu
posouzeni hodnoty myslenek, dokumentii, vytvori, metod,
zpusobu feseni apod. z hlediska n&jakého ucelu (kritéria,
normy) co do presnosti, pfiléhavosti, adekvatnosti,
efektivnosti, hospodarnosti, uc¢elnosti, atd. Novym prvkem je
zde pouziti kritérii, z nichz dilezitou roli hraji hodnoty
(systém hodnot).

argumentovat, obhdjit, ocenit,
oponovat, podpofit (nazory), porovnat,
posoudit, povést kritiku, provéfit,
srovnat s normou, vybrat, vyvratit,
uvést klady i zapory, zdivodnit,
zhodnotit aj.

Syntéza (tvorivost) (synthesis)

U kategorie syntéza jde o schopnost skladat prvky a Casti

v celek. Kombinaci prvku a ¢asti se vytvaii struktura, jez
predtim neexistovala (byt’ subjektivné). Pii syntéze je také
tfeba umét vyhledavat prvky z riznych pramenu ¢i odvétvi
a skladat je do novych utvara (piestrukturovavat). Je ziejmeé,
7e bez tvofivosti se tu neobejdeme.

kategorizovat, klasifikovat,
syntetizovat, kombinovat, skladat,
modifikovat, napsat sd¢leni (zpravu),
navrhnout, organizovat, shrnout,
vyvodit obecné zavery apod.

Tabulka ¢. 3: Dimenze kognitivniho procesu
Zdroj: upraveno podle Hublové (2014) a Obst (2017)
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., Znalost faktit — jde o zdkladni prvky, které musi studenti znat, aby byli obezndmeni
s disciplinou a byli schopni resit jeji problémy.

Znalost konceptit — jde o vzdjemné vztahy mezi zakladnimi prvky uvniti vétSich
struktur, které umoziuji jejich vzajemné fungovani — znalost klasifikaci a kategorizact,
znalost principu a generalizaci, teorii, modelit a struktury.

Procedurdlni znalost — jako néco délat — metody dotazovani, kritéria pro pouZivani
dovednosti, algoritmii, technik a metod — napr. dovednost pracovat s vodovymi
barvami, algoritmus déleni celych Ccisel, kritéria potiebna pro rozhodnuti a uziti
prislusné metody urcujici obchodni ndklady apod.

Metakognitivni znalosti — obecné znalosti o tom, jak pozndavdme, uvazovani o viastnim
mysleni — znalost strategii, uvédoméni si poZadavkit riuznych tikoli, uvédomeéni si

urovné viastnich znalosti a moznosti. “ (Obst, 2017, s. 50)

4.3 Didaktika matematiky

Didaktika (fec. didaskein = ucit se, vyucovat) je ,,obor pedagogiky zabyvajici se vyucovacim

procesem " (Didaktika — Slovnik soucasné Cestiny | Lingea s. r. 0., 2023).

Didaktika matematiky se dnes soustfedi na otazky, které vystavaji v souvislosti se §patnym

vztahem Ceskych zakt k matematice a jejich nedostateCnymi znalostmi matematiky, které se

projevuji na raznych stupnich skol. Zasadnim aktérem zlepsSeni soucasného stavu je ucitel,

proto je nutné veénovat vyzkumnou pozornost jeho znalostem z oblasti matematiky

i didaktickym znalostem obsahu (napf. i ve vztahu k informacnim technologiim) a moznostem

jejich diagnostiky a vyvoje. (Stuchlikova et al., 2015)

Rozvoj didaktiky matematiky jako védy se dé€li na Ctyfi kategorie (Vondrova et al., 2015):

didaktika bez zaka

Didaktika matematiky bez zakd je zaméfena na obsah, tedy na to, jak strukturovat
matematiku ve Skole. Zkoumala cile vyucovani a prostredky kjejich dosazeni.
Didaktické cile byly vymezovany na zakladé spekulativnich uvah a vyuc€ovaci metody
byly zvoleny zobecnénim poznatkd ziskanych pedagogickou praxi. Potom vSak
reforma vyucCovani matematiky selhala anenaplnilo se ocekavani, ze k lepSimu
porozuméni matematice povedou zmény v ucebnich osnovach a novy ucebni material

vychazejici z intuice, logiky ¢i ,,selského rozumu®.
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didaktika bez skoly

Didaktika matematiky bez Skoly formulovala zasadni otazky: jak se lidé uci a jak lze
toto uceni pozorovat a popsat. Dale jak zaci chapou urcité téma a jaké chyby pii tom
délaji. Byly popsany strategie feSeni uloh a kognitivni procesy zaku.

didaktika bez kontextu

Didaktika matematiky bez kontextu musi zohledfiovat slozitost celého vzdélavaciho
systému, tedy strucné feceno, co se uci (obsah), kdo se uci (zak) a kdo to uci (ucitel).
Na vrchol z4jmu se dostaly i komunikacni procesy ve vyuce matematiky.

didaktika v socio-kulturnim kontextu

Didaktika v socio-kulturnim kontextu se zabyva zdroji, které vyznamné ovliviiuji
uCeni se matematiky, napf. uCebnicemi, audiovizualnimi pomuckami, informacnimi
technologiemi, hrou nebo jak je ucfeni matematiky ovlivilovano kazdodennimi

zkuSenostmi zaka, jakou roli v ném hraji rodi¢e, média nebo spolecnost jako celek.

Jan Vysin (in Vondrova et al., 2015) vymezil potieby pro vyucovani matematiky:

1.

Zménit zaroven obsah a metody vyucovani matematiky: nové metody Casto vyzaduji
netradicni obsah. Disledné rozvijet matematické mysleni rozmnozenim zasob
ziskanych matematickych pojmu a postupd, novymi feSenimi, rozvijenimi schopnosti
abstrahovat a zobecrovat.

Vénovat se rozvoji poCetni a grafické techniky, omezit bezduchy nacvik, dbat na
tabulky, grafické metody a pocetni stroje.

Snazit se o geometrizaci Skolni matematiky kombinovanim geometrie s jinymi
matematickymi disciplinami.

Propojit vyuku matematiky s zivotni praxi; matematizace lohovych situaci a aplikace
matematickych poznatka do praxe.

Neizolovat od sebe matematické obory a ucivo nastifiovat cyklicky.

Respektovat psychologické podminky vyucCovani avyuzivat matematiku k rozvoji
pracovnich navykd (samostatnost, planovitost, systematiCnost, sebekontrola,

kriticnost, navyky spole¢né prace).

4.3.1 Didakticka analyza uciva

Ucitel musi udélat didaktickou analyzu uciva (myslenkova analyza). Rozebira obsah a snazi

se vyzdvihnout vychovnou a vzdélavaci hodnotu. Kombinuje analyzu zakladnich pojmu
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a vztahll s analyzou ¢innosti. Od analyzy Cinnosti dochazime az k analyze mezipfedmétovych

vztaht. (Nabélkova, 2021a)

Probiha ve tech fazich (Nabélkova, 2021a; Plischke, 2021):

pojmova analyza — kazdé ucivo obsahuje pojmy, které tvoti zakladni strukturu uciva.
Pres tyto pojmy mizeme dat vyuce strukturu (analyza pojmu a vztahd téch pojmu
apod.),

opera¢ni analyza — analyza operaci uciva, které ma zak zvladnout— motorické,
mysSlenkové, senzorické, pamétové operace nebo také jako analyza uCebnich uloh,
napt. kdyz zakim dame v matematice n€jakou ulohu (Glohy vedou k pochopeni
uciva),

analyza mezipfedmétovych vztahi — propojime udiva jednotlivych piedmétd. Casovy
a obsahovy rozbor. Horizontalni (v ro¢niku) a vertikalni vztah (v prabéhu celého
studia). S ¢im vice stran zak ucivo pochopi, tim lépe dojde k pochopeni celku (na co
navazujeme z minulosti, dfivéjSich let anebo s ¢im to mizeme propojovat tady a ted’

v ramci daného predmétu).

4.3.2 Vyukové cile

Vyukovy cil lze definovat jako , predstavu o kvalitativnich a kvantitativnich zméndach

u jednotlivych Zaku v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické, kterych md byt dosazeno

ve stanoveném case v procesu vyuky (Obst, 2017, s. 44). Pak mizeme dale podle Obsta

(2017) a Plischke (2021) pojem vyukovy cil €lenit na cile:

vzdélavaci — kognitivni, poznavaci,

o fakta — informace o tom jaky svét je,

O pojmy — zobecnéné nazvy,

o generalizace — nej¢astéji zakony, principy, teorie, vztahy, zakonitosti apod.
postojové — afektivni, hodnotové, vychovné v uzsim smyslu,
vycvikové (psychomotorické) — dovednostni, také by se sem méli fadit napiiklad
dedukce apod.

o motorické,

o senzorické,

o senzomotorickeé,

o mysSlenkové,
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O pracovni,
o pohybové,
o socialni interakce,

O poznavaci.

Jaké stanovené cile mohou byt nevhodné? Promitaji se potom do tvorby uciva, hodnoceni
zaku. Je potieba, aby tyto cile byly formulovany spravné, protoze se od nich odviji dalsi véci.
Nekteti ucitelé, kteti obchazeji kategorii vyukového cile, pracuji s obsahem, protoze si mysli,
ze z obsahu cile vyplynou. Je potifeba mit tyto cile stanoveny, aby snimi bylo mozné
pracovat. Casto se setkavame s nekonkrétnosti a neméfitelnosti vysledkd vyuky. Napiiklad
vyukovy cil vypada tak, ze se zaci maji s néCim seznamit, zadk ma znat, zak st ma osvojit. To
jsou neméfitelné cile. Mze napiiklad existovat vyukovy cil: zak se seznami s hrou na buben.
Lze z toho vytvortit ucebni uloha? Cile jsou vytvareny tak, ze se preklopi do ulohy. Neni
mozné zakovi fict: ,,Seznam se s hrou na buben . Tento neSvar se vyskytuje velmi cCasto,
nema4 to kdo opravit. Casto se objevuje u riiznych kurzi — ucastnik se seznami s... Ale maji
tam byt urCité cile. Je potfeba, aby pro méfitelny vysledek byla pouzita aktivni slovesa —
argumentovat, pojmenovat, analyzovat, definovat atd. Proto jsou vytvofeny urovné a ke kazdé
urovni aktivni slovesa. Je dilezité, aby ucitel v arovnich nepieskakoval. Kdyz ma zak néco
vyjmenovat, tak si to musi nejdiiv zapamatovat atd. Poskytuje to kroky k uceni, kdyz ma zak
dosahnout urcité urovné. Je nutné, aby ucitel védél, co po zacich pozaduje. Cile maji
obrovsky vliv na ucebni ulohy, protoze didaktické testy se nevytvafi z obsahu uciva, ale

z cile. (Nabélkova, 2021b)

4.4 Vyuka matematiky u ziku se sluchovym postizenim

Jungwirthova (2015) se zaméfuje na problematiku slovni tlohy zaki se sluchovym
postizenim (dal§i podrobnosti v podkapitole 2.1.5 Cteni a psani na s. 25-26). Dale, jak jiz
bylo zminéno v uvodu této bakalaiské prace na s. 6, Gregory (2001) tvrdi, ze zaci se
sluchovym postizenim zastdvaji v matematice za intaktnimi (zaci bez postizeni
a znevyhodnéni) zaky cca o 2-3 roky.

Metoda se zabyva problematikou sluchového postizeni a matematickych dovednosti. Nékteti
zaci se sluchovym postizenim mohou chapat Cisla jinak nez zaci slySici. To souvisi pifedev§im
s absenci bezdécného uceni a odlisnosti stimulujiciho prostfedi, ve kterém zaci se sluchovym

postizenim vyrusta. Ve vyuce je potieba zohlednit pfirozeny proces vnimani zaka se
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sluchovym postizenim a matematiku mu zprostfedkovavat co nejvice vizualné a nechat ho si
latku prozit. Nezbytné je, aby zaci se sluchovym postizenim problematice opravdu
porozuméli. Jejich obtize se mohou pojit pfedevsim se slovni zasobou a porozuménim
slovnim uloham a matematickym pojmum. PotiZze se mohou vyskytovat také v souvislosti se
zapamatovanim si, nebo v pfipadé, Ze je pozadovana rychla reakce na slovni podnét. Sluchové

postiZzeni se také miize kombinovat s dyskalkulii. (Stibranyiova et al., 2021)

Pouhé Cteni textu nebude pro zaky se sluchovym postizenim ucinné z divodu neporozuméni
pojmim a nedostateCné slovni zasoby. Proto je tfeba zrakové vnimani textu podpofit
vizualnimi materialy. U téchto zakd vétSinou uCeni vyzaduje velké Usili a zabira mnozstvi
Casu i pres to, ze se zaci snazi naucit pouze to nejnutnéj§i. UCeni také samoziejmé ovliviiuje
motivace a vytrvalost. Nejefektivnéjsi je uCeni pomoci prozitku, kdy si zak predmét osaha
a vyzkousi jeho funkcnost. Lze také kombinovat riizné styly uceni. Také je dulezité zjistit
optimalni vyukovy styl zdka a podle néj se snazit aplikovat didaktické vyukové metody.
(Dolezalova, 2015)

Dale je dulezité zjistit stupen sluchového postizeni (Dolezalova, 2015).

Zak slehkym a stfedné t&Zkym sluchovym postizenim, ktery je dobie kompenzovan, je
schopen pouzivat styl auditivni (Dolezalova, 2015).

Pro zaky s t&zkym sluchovym postizenim je dileZité vyuzivat vizualni a zaZitkovy styl. Cim
tézsi sluchové postizeni zak ma, tim je tfeba vice vyuzivat vizudlnich a praktickych
zkuSenosti. Vhodné je napf. vyklad ucitele podpofit videozdznamem, dataprojektorem,
interaktivni tabuli, pouzivanim modeld, tabulek, obrazkti apod. Vyucujici musi mit na pameéti,
ze je tfeba volit pfiméfenou slovni zasobu, nemluvit v dlouhych souvétich, neodbocovat od
tématu a mluvit na zaka z Celniho pohledu. Vhodné je poskytnout zakiim zapis s grafickym
zvyraznénim dualezitych pojmil a vyznaCenim uciva, které je nutné se naucit. Pokud tyto
zasady neni mozné aplikovat po celou dobu vyucovani, je tfeba ho doplnit individualni praci,

praci s asistentem pedagoga nebo s druhym ucitelem ve tfidé. (Dolezalova, 2015)

Ucitel matematiky by mél poskytnout neslySicim zaktim dostatek Casu na praci i na odpovéd,
kontrolovat porozumeéni zadéani ainstrukci. Je tfeba se ujistit, ze neslySici zaci pochopili

zadani slovni tlohy, bez toho ji nelze spravné vypocitat. (Jungwirthova, 2015)
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Dale jsou nize uvedena obecna doporuceni pro vyuku zaku se sluchovym postizenim podle

Jungwirthové (2015):

e Na tyto chyby zaky se sluchovym postizenim pfiméfené upozornime (nepouzivame
Cervenou propisku, nezahrnujeme je do hodnoceni zvladnuti uciva), pomizeme mu
chyby najit a zkusit si je opravit.

e Ucitel by mél opakovat odpovedi od zaka vSem, aby vidéli, co zak odpovedél uciteli,
pokud ve tfidé neni vhodné usporadani stoll, kvuli kterému nemaji dostateCny
prehled.

o Je také tfeba umoznit zdkovi se sluchovym postizenim otaet se a sledovat, pokud
mluvi zaci za nim.

e Zjistit, zda maji zéci se sluchovym postizenim problém s porozuménim. Je vhodné
nejprve ovérfit, zda je problém skuteCné zpusoben sluchovym postizenim. Ucitel by
mél ve vyuce vice vyuzit moznosti vizualné zaméfené podpory (piiklady napsané na
listeccich, pfi diktatu zvyraznéni Spatné srozumitelnych hlasek prstovou abecedou,

nebo ukazani spravné hlasky na tabuli).

Ucitel by mél davat zakim se sluchovym postizenim prostor pro dostateCny cas na
zformulovani odpovédi na otazku. Zaci se sluchovym postizenim ¢asto potiebuji o chvilku
delsi Cas na to, aby zpracovali otazku ¢i zadani, byli si jisti, Ze ji rozumé&ji spravné ¢i pak jeste

zformulovali odpovéd’ €1 vytesené priklady v slovni tloze v matematice.

Vzhledem k tomu, ze bakalafska prace je zameéfena na slovni ulohy u zak se sluchovym
postizenim, podafilo se mi zapujCit sbirku tloh z matematiky pro zaky se sluchovym
postizenim. Neékteré kapitoly téchto sbirek z matematiky obsahuji slovni ulohy. ,, Priklady
Jsou ve sbirce usporaddany od nejsnazSich, urcenych kopakovani a upeviiovani znalosti

vvvvvvvvvvvv

Jsou vétsinou doplnény ilustraci “ (Chmelif a Tuhacek, 1997a, s. [5]).

V ptiloze €. 4: Ukazky prikladu slovnich iiloh ze Sbirky iiloh z matematiky pro 2. stupern
zdkladni Skoly pro sluchové postizené: aritmetika, algebra a Sbirky uloh z matematiky pro
2. stuperni zakladni Skoly pro sluchové postizené: geometrie jsou priklady vybranych slovnich
uloh pro ukazku ze dvou sbirek. Tyto sbirky jsou prevzaty od Chmelife a Tuhacka (1997a)
a Chmelire a Tuhacka (1997b).
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PRAKTICKA CAST

5 ZACISE SLUCHOVYM POSTIZENIM A MATEMATICKE
SLOVNI ULOHY

5.1 Cile praktické ¢asti prace a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem bakalaiské prace je zjistit, jaké problémy maji zaci se sluchovym postizenim

pfi plnéni matematickych slovnich tloh z pohledu ucitele.

Dil¢imi cili je zjistit, co by ucitelé zmeénili, zda slovni ulohy pro zaky se sluchovym
postizenim né&jak modifikuji, zda si dopomahaji nazornymi ukazkami ¢i jinymi pomiickami,
aby zakim pomohli v pochopeni, které knihy pouzivaji nebo zda si tvoii vlastni didakticky

material apod.

Cile bakalarské prace budou naplnény ziskanim kvalitnich podkladi pro tvorbu vlastnich
didaktickych kvalitnich podkladt pro tvorbu vlastnich didaktickych materialt, které by autor
mohl vypracovat v ramci diplomové prace. Autor bakalafské prace bude mit zjiSténo na
zéakladé vlastniho vyzkumu z bakalarské prace, jaka uskali ma vyuka slovnich uloh. Dalsi cile
bakalarské prace budou naplnény metodami kvalitativniho vyzkumu, ktery bude zalozen na

polostrukturovaném rozhovoru s uciteli.

5.1.1 Formulace vyzkumného problému a vyzkumnych otazek

Vyzkum, ktery se zabyva problematikou pocitani slovnich uloh u zakd se sluchovym
postizenim, je dulezitym tématem v oblasti specialni pedagogiky. Tato problematika vyzaduje
zvlastni pozornost, nebot zaci se sluchovym postizenim Casto Celi specifickym vyzvam pfi
porozuméni a feSeni matematickych tloh. Na zakladé zjisténych informaci z rozhovort
a vzhledem k feSenym tématim vyplyvajicich z odpoveédi ¢ty uciteld a vzhledem ke

stanovenym cilim prace byly vytvofeny souhrnné otazky k feSeni v ramci vyzkumu:

e Jaké jsou hlavni davody problému pri pocitani slovnich udloh u ziaku se
sluchovym postizenim?
o Mate pfi vyuce v matematice piitomného tlumocnika Ceského znakového

jazyka nebo ovladate cesky znakovy jazyk?
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o Mate pocit, ze se promitaji problémy neslySicich s ¢eskym jazykem do
slovnich uloh v matematice? V ¢em se to projevuje? Co vSe je pti¢inou?
o Meél/a jste nékdy opravdu velky problém néco vysvétlit? Jestli ano, v jaké
situaci?
o Jaké didaktické prostredky pouzivaji ucitelé pri pocitani slovnich uloh se zaky se
sluchovym postizenim?
o Jakym zpasobem zakim se sluchovym postizenim vysvétlujete zadani slovni
ulohy, kdyz mu nerozumi?
o Pouzivate kromé ucebnic i jiné materialy? Pokud ano, jaké?
o Vytvafite si vlastni materialy do vyuky? Jaké?
o Pracujete ve vyuce s audiovizualni technikou? Jak hodnotite jeji pfinos pro
studenty?
o Vyuzivate pii vyuce slovnich uloh v matematice hry? Rad bych poprosil
o priklad a typ? Jaky pfinos hry pii vyuce maji zaci se sluchovym postizenim?
e Jakou roli hraje znakovy jazyk aznakovana ceStina pri porozuméni slovnim
uloham u zakua se sluchovym postizenim?
o Jakym zpasobem zakim se sluchovym postizenim vysvétlujete zadani slovni
ulohy, kdyz mu nerozumi?
o Mate pfi vyuce v matematice piitomného tlumocnika Ceského znakového
jazyka nebo ovladate cesky znakovy jazyk?
o Zjistit, jaké ucebnice ucitelé pouzivaji a zda je modifikuji.

o Podle kterych ucebnic slovni tlohy v matematice ucite?

5.2 Metodika prace

5.2.1 Popis vyzkumného souboru

V ramci vyzkumného souboru byli vybrani ucitelé matematiky pracujici na zakladni a stfedni

Skole pro sluchove postizené. Celkovy pocet tazanych ucitelt ¢ini 4.

Vyzkumny soubor zahrnuje dva ucitele a jednu ucitelku matematiky pusobici na zakladni
Skole pro sluchové postizené ajednu ucitelka na stfedni Skole pro sluchové postizené.
Celkové byli tazani Ctyfi ucitelé. Vsichni ucitelé, kteti se vyuCovanim na zakladni a stfedni
Skole pro sluchové postizené =zabyvaji, disponuji relevantnimi zkuSenostmi. Maji

nékolikaletou praxi ve vyucovani slovnich uloh v matematice aszaky se sluchovym
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postizenim a déle si roz§ifuji své znalosti a dovednosti prostfednictvim pedagogické praxe.

Vzhledem k této praxi jsou schopni efektivné pracovat se zaky se sluchovym postizenim

a ovladaji ¢esky znakovy jazyk.

V tabulce <. 4: Vyzkumny soubor ucitelit na s. 46 jsou zakladni faktografické udaje uciteld.

V textu jsou ucitelé oznaceni Ucitel a ¢islo.

Pohlavi | VEk | Typ sluchové vady | Vzdélani | Skola | Délka praxe
Ucitel 1 zena 48 slySici vysokoskolské SS 25
Ucitel 2 7ena 32 slysSici vysokoskolské 78 6
Uditel 3 |  muz 65 slysici vysokogkolské |  ZS 42
Ucitel 4 muz 35 slysici vysokoskolské ZS 9

Tabulka ¢. 4: Vyzkumny soubor ucitelii
Z tabulky ¢. 4: Vyzkumny soubor ucitelii na s. 46 vyplyva, ze do vyzkumu se zapojili dva
ucitelé a dveé ucitelky. Nemladsi ucitel ma 32 let a nejstarsi ma 65 let. VSichni ucitelé se
zapojili do vyzkumu na jedné nejmenované ZS a SS pro SP. Vsichni zaastnéni ugitelé jsou
slySici. Vsichni maji vysokoskolské magisterské studium vcetné vystudované specialni
pedagogiky.

5.2.2 Pouzité metody

Bakalarska prace byla realizovana formou kvalitativniho vyzkumu. Pro sbér dat byla pouzita

metoda rozhovoru.

Metoda rozhovoru

Metoda rozhovoru v ramci bakalarské prace spocivala v pouziti polostrukturovaného
rozhovoru s uciteli na zakladni Skole, adale sucitelkou na stfedni Skole pro sluchové
postizené resp. zakladni Skoly zfizované dle § 16 odst. 9 zakona ¢&. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném ajiném vzdélavani (Skolsky zakon).
Rozhovor, nebo téz interview, je forma komunikace, kterd se vztahuje pfimo k piijemci

(Skutil, 2011).

Pomoci rozhovoru lze ziskat data tykajici se nazord, postoji, zameéru a také porozumeét situaci

ucitelt (Ferjencik, 2000 in Skutil, 2011).

Rozhovor mize byt strukturovany (s pevnym poradim otazek, které se nemeéni),
polostrukturovany (tazatel se tidi pfedem pfipravenymi otdzkami areaguje na odpoveédi

respondenti) nebo nestrukturovany (volny) (Skutil, 2011).
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Pred samotnym prabéhem rozhovort s uciteli byli Gi¢astnici seznameni s tim, Ze vyzkumnik
potfebuje rozhovory nahravat za ucelem praktické Casti této prace. Po uspésné obhajobé
bakalarské prace planuje vyzkumnik zlikvidovat nahravky z diktafonu obsahujici rozhovory
sucCiteli. Vsichni Ctyfi uCitelé ustné vyjadiili svij souhlas. Rozhovory s uciteli byly
zaznamenany pomoci diktafonu ve smartphonu iPhone 8. Nahravky jsou ulozeny v digitalni
podobé. Vyzkumnik pfedem pfipravil 26 klicovych otazek (vEetné faktografickych informaci)
a beéhem rozhovoru pokladal dopliyjici otazky. Den pfed vyzkumem si vyzkumnik vytiskl

otazky polostrukturovaného rozhovoru a vlozil je do obalu.

Po ukonceni rozhovori suciteli byly nahravky odeslany Centru podpory studentd se
specifickymi potfebami na Univerzité¢ Palackého v Olomouci s zadosti o piepis do pisemné
formy. Po obdrzeni byly ptepisy vlozeny do priloh této prace anasledné byly vysledky
prezentovany formou ti§t€éného dokumentu pro dal§i pouziti v praktické Casti bakalarské

prace.

Transkripce provedenych rozhovorii jsou uvedeny v pfilohach €. 5: Transkripce rozhovoru
s Ucitelem 1, ¢.6: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 2, ¢&.7: Transkripce rozhovoru

s Ucitelem 3 a ¢. 8: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 4.

5.2.3 Sbér dat — ¢asovy rozvrh, vedeni a podminky sbéru dat

V ramci bakalatské prace byl realizovan sbér dat na neymenované zéakladni a stfedni Skole pro

sluchové postizené v nejmenovaném meste.

Rozhovory s uciteli se konaly v atery 13. 6. 2023 v prostorach jedné nejmenované matetske,
zékladni a stfedni §kole pro sluchové postizené. Rozhovory zacaly v 10:00 hod. a trvaly do
12:15 hod. vcetné€ piestavky. Prvni rozhovor probéhl s Ucitelem 1 ve tfid€ a trval 14 minut,
nasledoval rozhovor s Ucitelem 2 ve sborovné, ktery trval 26 minut, poté nasledoval rozhovor
s Ucitelem 3 ve tfid¢é, ktery trval 25 minut, a poslednim byl rozhovor s Ucitelem 4 ve
sborovné, ktery trval 24 minut. Do procesu sbéru dat byli zapojeni samotny vyzkumnik,
Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3, Ucitel 4 a dvé tlumocnice Ceského znakového jazyka, které
zajistilo Centrum podpory studenti se specifickymi potfebami na Univerzité Palackého

v Olomouci.

Vzhledem k tomu, ze vyzkumnik ma sluchové postizeni a neni schopen vnimat sluchem
rozhovory z diktafonu, byl nucen vyuzit sluzeb Centra podpory studentl se specifickymi

potfebami pfi Univerzité Palackého v Olomouci. Rozhovory tak obdrzel formou piepisu.
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Rozhovor byl polostrukturovany.

5.3 Analyza a interpretace vyzkumnych dat

V prvni poloviné odpoveédi z rozhovort ucitelé popisuji své postupy pii vyuce zaku se SP.
Ucitel 1, Ucitel 2 a Ucitel 3 preferuji znakovanou cestinu, zatimco Ucitel 4 upfednostiiuje
cesky znakovy jazyk. Ucitelé (Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3 a Ucitel 4) se shodli, ze znakovana
ceStina jim pomaha pfi vysvétleni zadani. Nekdy ucitel narazi na slovni tlohu, kde zadani
neni jednoznacné. V tom pfipadé musi ulohu zakovi vysvétlit opisem, jak uvedl Ucitel 2,
vysvetlit jednotliva slova, které zak nezna. Jednim z hlavnich diivodi nepochopeni zadani je

mala slovni zasoba, neznalost synonym, tvaroslovi a skladby vét.

Ucitel 1 kvyuce neméa zadné ucebnice. Ucitel 2 pouziva Sbhirku uloh z matematiky pro
2. stupen zakladni Skoly pro sluchové postizené, kde je vysvétlené i u€ivo pro neslySici zaky.
Ucitel 3 a Ucitel 4 si predlohu hledaji na internetu, v pracovnich seSitech, nebo si ji sami

upravuji. VSichni se shodli, ze ulohy musi vypracovat, zjednodusit, nebo nahradit néjaké
vyrazy.

Ucitelé (Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3 a UCitel 4) se shodli, ze didaktické materialy pouzivaji,
predevsim audiovizudlni techniku a interaktivni tabuli. Ucitel 2, U¢itel 3 a Ucitel 4 vyuzivaji

online prostfedi a aplikace. Hru ve vyuce pouzivaji jen Ucitel 2 a Ucitel 3.

Druhé polovina odpovédi se zaméfuje na pristupy ve vyuce slovnich tloh. Ucitel 1 a Ucitel 2

vyucuji frontalné, podporuji aktivni zapojeni vSech zaka.

Ucitel 2 pracuje individualné, vysvétluje jednotlivé kroky a typy slovnich tloh. Ucitel 4 se
zaméfuje na ukazani raznych typa a postupt, aby je zaci pochopili a zvladli aplikovat stejné

typy uloh.

Ucitelé (Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3 a Ucitel 4) se ptaji zak, zda ucivo pochopili, jestli
rozumi. Ucitel 1 a Ucitel 2 vyzaduji od zaka také preznakovani, Ucitel 3 a Ucitel 4 jim text
znakuji sami.

Hodnoceni slovnich uloh zaki se sluchovym postizenim se mezi uciteli li§i. UcCitel 1 hodnoti
razné Casti ulohy audéluje body za zapis, vzorec, vypocet a odpoveéd’. Ucitel 2 a Ucitel 3
hodnoti zapis, vypocCet a spravnost odpovédi. Ucitel 4 klade diraz na zapsani relevantnich

informaci, spravné sestaveni prikladu a poskytnuti odpovédi.
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Pokud jde o motivaci zaku, ucitelé pouzivaji rizné prostiedky. Ucitel 1 motivuje zaky tim, ze
jim tika, ze je matematika bavi a ze se chtéji naucit pocitat. Ucitel 2 pouziva nazorné ukazky,
které ukazuji uplatnéni matematiky v realném zivoté. Ucitel 3 motivuje zadky usmévem,

zatimco UCcitel 4 doufa, ze zaci najdou motivaci ve snaze se néco naucit a ziskat lepsi znamku.

Celkove lze fici, ze ucitelé vyuzivaji rizné didaktické materialy, pfistupy k vyuce a motivacni

prostiedky.

Tato analyza poskytuje uzitecné poznatky o jejich praktikach ve vyuce matematiky pro zaky

se SP.

Vyuka matematiky pro slySici ucitele a ucitelky slySicich a neslySicich zaka pfinasi nékolik
zajimavych poznatk(. Z ohlast ucitelt vyplyva, ze pro vyuku matematiky pro neslysici zaky
je klicova flexibilita, individualizace a pouziti specifickych komunikac¢nich prostiedkd.
Diskuse vsak probiha pouze mezi slySicimi uciteli, coz vyvolava otazku, zda by bylo vhodné

zapojit i neslySici ucitele, aby byla zastoupena jejich perspektiva.

Co se tyCe komunikacnich prostfedk(, ucitelé preferuji rizné pristupy, jako je znakovana
Cestina nebo Cesky znakovy jazyk. Duraz je kladen na individualni pfistup a ptizptisobeni se

potfebam konkrétniho zéka.

Délka pedagogické praxe u uliteld se vyrazné lisi, ale jak dlouholeté zkusSenosti, tak nové

pfistupy mohou piinést hodnotné poznatky pro vyuku neslysicich zaku.

Vysledky naznacuji, ze vyuka matematiky pro neslySici zaky vyzaduje specifické piistupy
a komunikaéni prostfedky. DoporuCuje se zapojeni neslySicich uciteld do diskusi, podpora
vizualizace a dramatizace, individualni pfistup a flexibilita, citlivé hodnoceni a posilovani
komunikacnich dovednosti zakt, motivace a zapojeni zaku a dal§i vyzkum arozvoj v této

oblasti.
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5.4 Diskuse

Na zakladé formulace vyzkumného problému a vyzkumnych otazek byly zjistény nasledujici

informace a odpovédi:

Jaké jsou hlavni davody problému pfi pocitani slovnich udloh u ziaku se

sluchovym postizenim?

Hlavni divody problémi pii pocitani slovnich uloh u zakl se sluchovym postizenim

mohou zahrnovat:

o

Omezeny piistup k informacim: Zaci se sluchovym postizenim mohou mit
omezeny pristup k ustnim instrukcim a verbalnim vysvétlenim slovnich uloh.
Mohou mit problémy s porozuménim a zpracovanim ustnich informaci.
Nedostate€na komunikace: Komunikace mezi uciteli a zaky se sluchovym
postizenim muze byt obtizna. Nedostatecné porozuméni uloham a nedostatecna
komunikace muze vést k nespravnému pochopeni zadani achybam pfi
pocitani.

Nepfimeéfené ucebni materialy: Standardni ucebni materially mohou byt
nedostatecné pristupné pro zaky se sluchovym postizenim. Neobsahuji vizualni
podporu, jako jsou obrazky, diagramy nebo grafy, které by mohly pomoci pfi
pochopeni slovnich uloh.

Neznalost ¢eského jazyka: Nektefi zaci neumi dobfe Cesky jazyk a maji malou
slovni zasobu, coz se projevuje v porozuméni textu, napft.: slovo kocka — védi
co to znamena4, ale slovo kocici si predstavit neumi.

Nesrozumitelné zadani: Ucitelé se snazi vysvétlit zakim slovni Glohu tak, aby
ji rozumeli, ale nékdy se setkavaji s obtizemi. Napftiklad slovni ulohy mohou
obsahovat slova, pojmy nebo vyrazy, které zaci neznaji, nebo mohou byt
slozité zadané.

Potteba individudlniho pfistupu: Kazdy zak se sluchovym postizenim je
individualni a mize mit odlisné potfeby pii vysvétlovani slovnich uloh.
Nekteti zaci vyzaduji znakovy jazyk, obrazky nebo popis situace, zatimco jini
potiebuji jednoducha slova avéty. UCcitelé se snazi pfizpusobit své

vysvétlovani konkrétnim potiebam zaku.
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Jaké didaktické prostiedky pouzivaji ucitelé pri pocitani slovnich uloh se zaky se
sluchovym postizenim?

Pfi pocitani slovnich tloh se zaky se sluchovym postizenim mohou ucditelé vyuzivat
nasledujici didaktické prostredky:

o Vizualni podporu: Ucitelé mohou pouzivat vizualni podporu, jako jsou
obrazky, modely a pfedméty kolem sebe, aby pomohli zakiim se sluchovym
postizenim pochopit slovni ulohy. Vizudlni informace mohou byt snaze
vnimany a zpracovavany nez ustni instrukce.

o Znakovanou cestinu: Ucitelé mohou pouzivat znakovanou cCeStinu, coz je
vizualni jazyk pro komunikaci se zaky se sluchovym postizenim. Pfi
vysvétlovani slovnich uloh mohou ucitelé pouzivat znaky a gesta, ktera
usnadiiuji porozumeéni a komunikaci.

o Manipulativni pomucky: Ucitelé mohou pouzivat manipulativni pomucky, jako
jsou fyzické objekty, kostky, bloky nebo Ciselné karty, které umoziuji zakiim
se sluchovym postizenim vizualné a hmatové manipulovat s ulohami. Tato
konkrétni manipulace jim muze pomoci pii pochopeni a feseni slovnich tloh.

o Audiovizuélni techniku: VSichni ucitelé tuto techniku pouzivaji. Ve ttidach
maji interaktivni tabule, které jsou nejvhodnéj§i pro pomoc s danym
problémem. Ten se da ukéazat na obrazku, videu, v prezentaci. Vyuzivaji hodné
online cviceni.

o Hru: Ucitelé vyuzivaji hru formou online cvi¢eni nebo formou praktické
ukazky, napt.: ucitel ma v ruce 600 K¢ a knihu, otoci se, da do knihy 200 K¢
a 400 K¢ mu zustane v ruce. Otazka zni: Kolik K¢ je v knize?

Jakou roli hraje znakovy jazyk aznakovana ceStina pri porozuméni slovnim
uloham u zakua se sluchovym postizenim?

Znakovy jazyk aznakovana ceStina hraji dualezitou roli pfi porozuméni slovnim
uloham u zaki se sluchovym postizenim. Znakovy jazyk je jejich primarnim
komunikacnim nastrojem a prostifedkem porozuméni. Pouzivani znakd a gest jim
umoziuje lépe vnimat ainterpretovat informace predstavené v ustni podobé.
Znakovana CeStina umozfiuje uCitelim Iépe vysvétlit slovni tlohy a komunikovat
s zaky se sluchovym postizenim.

Zjistit, jaké ucebnice ucitelé pouzivaji a zda je modifikuji.

Co se tyCe pouzivanych ucebnic, uCitelé maji rizné piistupy. Ucitel 1 nema Zadné

ucebnice.
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Nekteti ucitelé pouzivaji napt. Shirku iloh z matematiky pro 2. stuperi zdkladni Skoly
pro sluchové postizené nebo jiné knihy, zkterych si ulohy wvybiraji, pfepiSou
a prezentuji, zatimco jini pouzivaji specialni ucebnice zaméfené na zaky se sluchovym
postizenim. Neéktefi ucitelé si vybiraji materidly zinternetu nebo vytvareji vlastni
materialy, které 1épe vyhovuji potfebam jejich zakt. Ve vétSin€ piipadd si slovni
tlohy ugitelé modifikuji, aby byly pro SP zaky srozumitelné. Ulohu musi, pokud je

slozita, zjednodusit, vysvétlit obsah a nékteré vyrazy nahradit.

Diskuse o vyuce matematiky pro slysici ucitele a ucitelky slySicich a neslySicich zaka nabizi
nékolik zajimavych poznatkti ohledné pfistupu, preferenci a praktik uciteld pracujicich
s neslySicimi zaky. Z ohlast uciteld vyplyva, Ze vyuka matematiky pro tuto specifickou
skupinu zakt vyzaduje flexibilitu, individualizaci avyuziti specifickych komunikacnich

prostiedki.

Co se tycCe sloZeni ucitelt, zjistuje se, ze diskuse se ucastni vyhradné slySici ucitelé, ktefi maji
zkuSenosti s vyukou neslySicich zak. Tim vznika otazka, zda by bylo vhodné do této diskuse

zapojit také neslysici ucitelé, aby byl zastoupen i jejich hlas a perspektiva.

Z hlediska komunikacnich prosttedki lze rozpoznat rizné pristupy uciteld. Neéktefi
uprednostiuji znakovanou CeStinu, kterou pouzivaji pii vykladu matematickych pojmu,
zatimco jini se snazi zdokonalovat ve znakovém jazyce. Je vSak pozoruhodné, ze vSichni
ucitelé zduraziuji dilezitost individualniho pfistupu a pfizplisobeni se potfebam konkrétniho
zaka. Nektefi ucitelé také uvadeji, ze by preferovali pouzivani Ceského znakového jazyka,

pokud by zak mél pristup k tlumocnikowi.

Délka pedagogické praxe se u ucitelll vyrazné lisi, od nekolika az po vice nez Ctyficet let. Je
dulezité si uvédomit, ze dlouholeté zkuSenosti mohou pfinést bohaté znalosti a osvédCené
postupy Vv praci s neslySicimi zaky. Nicméné i ucitelé s menSim mnozstvim praxe mohou

pfinaSet nové a inovativni pfistupy ke vzdélani.

Diskuse o vyuce matematiky pro slysici ucitele a ucitelky slySicich a neslySicich zaka nabizi
uziteCné poznatky a zamysleni ohledné tohoto specifického pedagogického kontextu. Zjistuje
se, ze flexibilita, individualizace avyuziti specifickych komunikacnich prostfedkt jsou

klicové pro efektivni vyuku matematiky pro neslySici zaky.

Vzhledem k tomu, ze diskuse byla omezena na slySici ucitele, je vhodné zvazit zapojeni
neslysicich ucitelt do téchto debat, aby byla zastoupena jejich perspektiva a zkusenosti. To by

mobhlo piinést nové poznatky a obohatit diskusi.
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Dulezitym aspektem je také individualni pfistup a pfizpusobeni se potiebam konkrétniho
zaka. Ucitelé by meéli byt otevieni vyuziti riznych komunikacnich prostiedki, jako je
znakovana cCeStina nebo Cesky znakovy jazyk, améli by byt schopni spolupracovat

s tlumocniky, pokud je to potfeba.

Zavérem lze konstatovat, ze vyuka matematiky pro neslySici zaky vyzaduje specifické
piistupy a komunikacni prostiedky. Diskuse a sdileni osvédCenych postupti mezi uciteli jsou

cenné pro dalsi zdokonalovani pedagogické praxe v této oblasti.
Co se tyCe analyzy odpovédi z rozhovort, 1ze to sumarizovat takto:

Kazdy ucitel pouziva rizné metody a formy vyuky slovnich uloh v matematice pro zaky se
sluchovym postizenim. Nekteti se zamétuji na vyklad a popis jednotlivych krokd, jini na
znakovou formu vysvétleni. Frontalni vyuka se také objevuje. Motivacni prosttedky zahrnuji
nazormné ukazky, realné piiklady a pozitivni posileni. Pfitomnost tlumocnika ceského
znakového jazyka neni béznda, ackoli nékteti ucitelé alespori zakladni uroven ceského

znakového jazyka ovladaji.

Problémy se promitaji do vyuky slovnich tloh v matematice, zejména v porozuméni textu
a spravném pouziti CeStiny. Odlisna gramatika a slovosled Cini ¢eStinu pro zaky se sluchovym
postizenim naro¢nou. Problémy s porozuménim se projevuji ve snizené schopnosti fesit slovni

ulohy.

Na zakladé ziskanych informaci mohou byt formulovana nasledujici doporuceni do

budoucna:

Podpora a rozvoj vizualizace a dramatizace: ZvySena pozornost by méla byt vénovana rozvoji
metod, které pomahaji zakim se sluchovym postizenim vizualizovat a dramatizovat slovni
matematické ulohy. Vytvoreni nazornych ukazek apouziti jednoduchého jazyka muze

vyrazn€ usnadnit porozuméni a zapojeni zaku.

Individualni pfistup a flexibilita: Ucitelé by méli pfizpusobit vyuku slovnich matematickych
uloh pro zaky se sluchovym postizenim a vyvinout individudlni strategie v zavislosti na jejich
potiebach a schopnostech. Je dualezité vybavit ulitele potfebnymi didaktickymi materialy
a technologiemi a podporovat jejich kreativitu pii vytvafeni materiald pfizpasobenych

specifickym potifebam zaka.

Citlivé hodnoceni a posilovani komunika¢nich dovednosti: Hodnoceni slovnich uloh by mélo

byt provedeno s ohledem na individudlni schopnosti zédka ajeho komunikacni dovednosti.
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Ucitelé by méli klast daraz na smysluplnost odpovédi a spravnost pouzitého jazyka. Soucasné
by méli aktivné podporovat rozvoj komunikacnich dovednosti zakt prostiednictvim

vhodnych metod a cviceni.

Motivace a zapojeni zakt: UCcitelé by méli vytvaret motivani prostiedi pro zaky se
sluchovym postizenim a ukazovat praktické vyuziti matematiky v redlném svété. Zapojeni
zakt do vyuky, aktivni participace a poskytovani piilezitosti k osobnimu zapojeni mohou
podpotit jejich zajem a angazovanost v matematickém uceni.

Dal§i vyzkum arozvoj. Je nezbytné pokracovat v hledani efektivnich strategii, metod
a pristupt k vyuce slovnich matematickych uloh pro zaky se sluchovym postizenim. Dalsi
vyzkum v této oblasti by mohl piinést nové poznatky a osvédcené postupy, které by mohly

slouzit jako podpora pro uclitele a odborné pracovniky.
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ZAVER

Tématem této bakalaiské prace je problematika zakd se sluchovym postizenim a jejich
zvladani slovnich matematickych uloh. Cilem prace bylo zjistit problémy, se kterymi se tito
zaci potykaji pfi plnéni matematickych slovnich uloh z pohledu ucitele, a také zjistit, jakeé

metody a materialy uéitelé pouzivaji pii vyuce téchto zaku.

Analyza odpovédi uliteli ukazala, ze ucitelé pracujici s zaky se sluchovym postizenim
pouzivaji rizné didaktické materialy, vCetné uCebnic, online cviCeni, interaktivnich tabuli
a vlastnich materialti. Pfi vykladu slovnich uloh se uplatiiuji rizné pfistupy, jako je frontalni
vyuka, individualni vyuka nebo ukazani riznych typt uloh a jejich postupti. Vyuka slovnich
uloh pro zaky se sluchovym postizenim vyzaduje flexibilitu a individualni pristup. Ucitelé se
snazi prizpasobit slovni ulohy pro zaky se sluchovym postizenim a vysvétlit jejich obsah

pomoci nazornych ukazek a jednoduchého jazyka.

Hodnoceni slovnich uloh uciteli se zaméfuje na spravnost odpoveédi, zapis, vypocet a piipadné
vzorec. Ucitelé také zduraziuji dualezitost porozuméni uloham a smysluplnosti odpovédi.
Hodnoceni slovnich tloh u zaka se sluchovym postizenim se zaméfuje na spravnost zapisu,
vypoétu aodpovedi. Je vSak dualezité zduraznit, ze hodnoceni by mélo byt citlivé
k individualnim schopnostem zaka a jeho komunika¢nim dovednostem.

Motivacni prostredky, které ucitelé pouzivaji, se lisi. Nektefi ucitelé motivuji zaky tim, ze jim
fikaji, ze je matematika bavi a ze se chtéji naucit pocitat. Jini pouzivaji nazorné ukazky, které
ukazuji, jak se matematika uplatiiuje v redlném zivoté, nebo se snazi motivovat zaky

asmeévem.

Celkovée lze konstatovat, ze vyuka matematiky pro zaky se sluchovym postizenim vyzaduje
flexibilitu, individualizaci a vyuziti specifickych komunikacnich prostfedkt. Ucitelé se snazi
pfizpasobit vyuku potfebam jednotlivych zakd avyuzivaji razné didaktické materialy
a metody. Dulezitym faktorem je také motivace zaku, ktera muze byt podporovana riznymi

prostfedky, jako je osobni zdjem o matematiku nebo nazorné ukazky.

Vysledky této prace mohou slouzit jako voditko pro ucitele a odborné pracovniky, ktefi se
zabyvaji vyukou zakt se sluchovym postizenim. Dale mohou poslouzit jako podnét pro dalsi
vyzkum v oblasti vyuky matematiky a inkluzivniho vzd€lavani pro zaky se sluchovym
postizenim. Je nezbytné pokraCovat v hledani efektivnich strategii a pfistupd, které by
podpofily matematicky rozvoj téchto zakt aumoznily jim plnohodnotné zaclenéni do

Skolniho prostiedi.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

& ampersand

§ paragraf

© autorské pravo (z angl. copyright)

aj. a jiné, a jini

angl. anglicky

apod. a podobné

atd. a tak dale

b.r. bez roku

¢. ¢islo

CR Ceska republika

dB decibel (jednotka hladiny akustické vykonu, hladiny akustického intenzity)

hod. hodina

Hz hertz (jednotka kmitoctu, frekvence)

ISO Mezinarodni organizace pro standardizaci (z angl. International Organization for
Standardization)

K¢ koruna Ceska

lat. latinsky

m metr

napf. napfiklad, na ptiklad

odst. odstavec

ORL otorinolaryngologie (usni, nosni a kréni Iékarstvi)

pism. pismeno (v zékonech)

pt. priklad

resp. respektive

RVP ramcovy vzdélavaci program
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RVPZV  Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

fec. fecky

S. strana

S.T.0. spole¢nost s ru¢enim omezenym
Sb. Sbirka zakonu a nafizeni

SP sluchové postizeni

SPC specialnépedagogické centrum
SS stfedni Skola

SVP Skolni vzdélavaci program

tj. to je, to jest

tzn. to znamena

tzv. takzvany, tak zvany

WHO Svétova zdravotnicka organizace (z angl. World Health Organization)
yA| znakovy jazyk

Z8 zakladni Skola
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P¥iloha & 3: Seznam zakladnich $kol pro sluchové postizené v Ceské republice

Stiredni Skola, zakladni $kola a materska Skola pro sluchové postizené, Prahas,
Holeckova 4

Adresa: Holeckova 104/4, 105 00 Praha 5 — Smichov

WWW: https://www.skolaholeckova.cz/index.php?type=Blog&id=78

Materska Skola, zdkladni Skola a stiredni §kola Gellnerka Brno, prispévkova organizace
Adresa: Sramkova 419/1, 638 00 Brno-Lesna

WWW: http://www.gellnerka.cz/

Materska Skola, zakladni Skola astfedni Skola pro sluchové postizené, Ceské

Budéjovice, Riegrova 1
Adresa: Riegrova 1812/1, 370 01 Ceské Budgjovice 3

WWW: https://www.sluchpostcb.cz/

Vyssi odborna $kola, Stiredni Skola, Zakladni $kola a Materska Skola, Hradec Kralové,

Stefanikova 549
Adresa: Stefanikova 549/27, 500 11 Hradec Kralové-Moravské Predmésti

WWW: https://neslhk.com/

Materska Skola a zakladni Skola Ivancice, prispévkova organizace
Adresa: Siroka 484/42, 664 91 Ivancice

WWW: https://www.specskiva.cz/

Stiredni S$kola, zdkladni S$kola a materska Skola pro sluchové postizené, Olomouc,

Kosmonauti 4
Adresa: ti. Kosmonautti 881/4, 779 00 Olomouc-Hodolany

WWW: https://www.sluch-ol.cz/
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Materska Skola, zakladni Skola a stfedni Skola pro sluchové postizené, Valasské

Adresa: Vsetinska 454/53, 757 01 Valasské Mezifici

WWW: https://www.val-mez.cz/

Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové postizené, Plzen, Mohylova 90
Adresa: Mohylova 1200/90, 312 00 Plzeni 4 — Doubravka

WWW: http://www.sluchpost-plzen.cz/

Stredni Skola, Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové postizené, Praha 5,

Vymolova 169
Adresa: Vymolova 169/2, 150 00 Praha 5 — Radlice

WWW: http://www.vymolova.cz/

Gymnazium, Stfredni odborna Skola, Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové

postizené, Praha 2, Je¢na 27
Adresa: Jecna 530/27, 120 00 Praha 2 — Nové Mésto

WWW: https://www.jecna27.cz/

MateFska §kola a zdkladni §kola Kyjov, Skolni, pfispévkova organizace
Adresa: Skolni 3208/51, 697 01 Kyjov-Borsov

WWW: https://mszskyjov.cz/

Zakladni Skola a materska Skola logopedicka, Liberec, prispévkova organizace
Adresa: Elisky Krasnohorské 921/22, 460 14 Liberec XIV — Ruprechtice

WWW: https://www.ssplbc.cz/

Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové postizené a vady reci, Ostrava-Poruba,

prispévkova organizace
Adresa: Spartakovca 1153/53, 708 00 Ostrava-Poruba

WWW: https://deaf-ostrava.cz/
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Priloha ¢.4: Ukazky ptikladd slovnich uloh ze Shirky iloh z matematiky pro 2. stupen
zdkladni Skoly pro sluchové postizené: aritmetika, algebra a Sbirky uloh z matematiky pro

2. stuperni zdkladni Skoly pro sluchové postizené: geometrie
9. ROCNIK — LINEARNi ROVNICE
Slovni dulohy

1. Zapi$ a vyfe$ pomoci rovnice:
a. Prictu-li k neznamému cislu 7, dostanu 15.
b. Trojnasobek neznamého cisla je roven 45.
c. Kolik musim odecist od cisla 27, abych dostal 10?
d. Zmensim-li neznamé ¢islo o 12, dostanu 12.
e. Zveétsim-li neznamé Cislo o 5, dostanu 100.
2. Zapis$ a vyfe§ pomoci rovnice:
a. Dvojnéasobek neznamého ¢isla zvétSeny o 5 je roven 23.
b. Kdyz od trojnasobku neznamého cisla odectu 8, dostanu 16.
c. Kdyz od trojnasobku neznamého cisla odectu 2, dostanu pravé tolik, jako kdyz
k tomu ¢islu pfictu 6.
d. Které Cislo zvétSené o 8 se rovna svému pétinasobku?
e. Trojnasobek Cisla zmenSeny o 4 se rovna dvojnasobku téhoz Cisla zvétSenému
o5.
3. Jirka a Milan sbiraji pohlednice. Jirka jich mé 55, Milan 47. Kolik pohlednic musi dat
Jirka Milanovi, aby méli oba stejne?
Soucet dvou ¢isel je 56. Jedno z nich je o 6 vétsi nez druhé. Ktera jsou to Cisla?
Soucet dvou ¢isel je 56. Jedno z nich je Sestkrat vétsi nez druhé. Ktera jsou to Cisla?

Které Cislo zvétSené o 12 se rovna svému péetinasobku?

N vk

Myslim si ¢islo. Vynasobim je tfemi. Od vysledku odectu polovinu mysleného cisla.

Dostanu 20. Které ¢islo jsem si myslel?

8. Karel je o 4 roky starsi nez Pavel. Obéma dohromady je 28 let. Jak jsou stafi?

9. Petra sbira pohlednice. Polovinu jich ma z Ceské republiky, tfetinu z Evropy, 7 ze
zamoti. Kolik ma celkem pohlednic?

10. Obvod trojuhelniku je 17 centimetrti. Jedna jeho strana méfi 5 centimetrd. Druha

strana je dvakrat vétsi nez treti strana. Kolik méfi strany trojuhelniku?



1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.
20.

Zahrada ma tvar obdélniku. Plot kolem zahrady meéfi 60 metri. Délka zahrady je

dvakrat vétsi nez Sitka. Jaké jsou rozméry zahrady?

*QOtec je o 7 let stafi nez matka. VEk dcery se rovna ¢tvrtiné véku otce. Dohromady je
jim 83. Kolik let je otci, matce a dcefi?

*Otci je 44 let. Ma syny 21 a 17 let. Za kolik let bude otec stary jako oba synové
dohromady?

Rovnoramenny trojuhelnik ma thly pii zakladné dvakrat vétsi, nez je uhel pii hlavnim

vrcholu. Jak velké jsou uhly trojuhelniku?

Ondra ma v pokladnicce dvoukorunové a pétikorunové mince. Celkem ma
v pokladni¢ce 194 korun. Dvoukorun je o 6 vice nez pétikorun. Kolik ma dvoukorun
a kolik pétikorun?

*Matce je 34 let ajeji dcefi 10 let. Za kolik let bude matka ctyfikrat starSi nez jeji
dcera?

*Za 5 let bude Jana dvakrat starsi, nez byla pred 5 lety. Kolik let je Jané?

*Otci je 35 let, jeho synim 5 a 8 let. Za kolik let bude otec dvakrat starsi nez obé& déti
dohromady?

Soucet tii po sobé jdoucich pfirozenych Cisel je 84. Jaka jsou to Cisla?

*#V internatu je 13 pokoji. Ctyiltzkovych je o tii ménd ne tilazkovych. Kazdy pokoj
je plné obsazen, celkem bydli v internatu 44 zaka. Kolik je tfildzkovych a kolik
¢tyilazkovych pokoja?



10. ROCNIK — RESENI LINEARNICH ROVNIC a JEJICH SOUSTAV

Slovni ulohy I

1.

10.

1.

12.

Secteme-li tfi po sobé€ jdouci piirozena Cisla, dostaneme vysledek 102. Ktera jsou to
Cisla?
Jana nasbirala o 1,5 litru borGvek vice nez Véra. Obé dohromady nasbiraly 8,5 litru.

Kolik litra boruvek nasbirala Jana a kolik Véra?

VERA éﬂ;{ J &

*Tatinek s Petrem $§li vedle sebe po ulici. Délku ulici méfili kroky. Tatinek usel
120 krokt a Petr 150 krokt. Tatinek ma krok o 15 centimetrii del$i nez Petr. Kolik
méii tatinkav krok, kolik Petrav?

Jirka pocital: neznamé Cislo nasobil tfemi; od vysledku odecetl devét a dostal vysledek
99. Které Cislo Jirka nasobil?

*Matce je 25 let, jeji dcefi 5 let. Za kolik let bude matka dvakrat starsi nez jeji dcera?
Jana si mysli n¢jaké cCislo. Kdyz k dvojnasobku tohoto Cisla pficte jeho polovinu
ajeho cCtvrtinu ajesté Cislo 1, dostane dohromady cislo 100. Jaké cislo si Jana
myslela?

*Sportovnich her se zacastnilo 40 zakd. Pocet chlapci byl o pét mensi nez
dvojnasobek poctu divek. Kolik bylo divek a kolik chlapct?

*Pracovnik vydélal za rok 117 600 korun. V zafi, fijnu, listopadu a v prosinci mél
mesicni plat o 600 korun vyssi, nez byl jeho mésicni plat v lednu az srpnu. Jaky byl
jeho mésicni plat v zafi az prosinci?

Soucet Ctyt prirozenych Cisel, ktera jdou za sebou, je 230. Ktera jsou to Cisla?

Tti chlapci si rozdélili sbirku 72 pohlednic. Prvni chlapec si vzal %sbirky, druhti

chlapec mél dvakrat vic kust nez treti chlapec. Kolik dostal kazdy chlapec pohlednic?
*Alena povida: ,,Mn¢, moji matce a moji babicce je dohromady 110 let. Maminka je
trikrat starsi nez ja. Kdyz jsem se ja narodila, bylo babic¢ce 50 let.* Kolik let je Alené?
Michal ma v pokladnicce dvoukoruny, pétikoruny a desetikoruny. Dvoukorun ma
dvakrat vice nez pétikorun, desetikorun ma o4 méné nez pétikorun. Celkem ma

150 korun. Kolik ma desetikorun, pétikorun a dvoukorun?



13. Ve vagénu je nalozen stroj. Vagon se strojem vazi 18 tun, prazdny vagon je dvakrat
téz8i nez stroj. Kolik vazi stroj?

14. Ctvrtina neznamého &isla je stejné velka jako pétina Gisla o 6 vétsiho, neZ je neznamé
¢islo. Najdi toto neznamé Cislo.

15. Za pét let bude Milan dvakrat starsi, nez byl pred péti lety. Kolik let je Milanovi?

Slovni ulohy II

1. Najdi dvé cisla. Jejich soucet je 60 a rozdil 12.

2. Castka 2000 korun byla vyplacena dvacetikorunovymi a padesatikorunovymi
bankovkami. Padesatikorun bylo o 19 vice nez dvacetikorun. Kolik bylo dvacetikorun
a kolik padesatikorun?

3. *Kdyby dal Tonik Petrovi ze svych penéz 5 korun, mél by Petr dvakrat vice penéz nez
Tonik. Kdyby dal Petr Tonikovi 11 K¢, méli by oba stejné. Kolik korun mé Tonik,
kolik Petr?

4. Ve 31vagénech je prevazeno 540tun uhli. Vagény jsou dvacetitunové
a patnactitunové. Kolik je dvacetitunovych a kolik patnactitunovych vagona?

5. V zavodé pracuje 459 zaméstnanci. Muzu je dvakrat vice nez zen. Kolik pracuje
v zavodé muzi a kolik zen?

6. Na détské besidce dostaly déti pomerance. Kdyby kazdé dit€ dostalo 2 pomerance,

zbylo by 5 pomeranci. Kdyby déti dostaly po 3 pomerancich, chybélo by
8 pomerancu. Kolik bylo déti a kolik pomeranc¢u?

*Chodec $el z mista A do mista B. Sel rychlosti 5 km/hod. Za 1 % hodiny za nim vyjel
cyklistika rychlosti 20 km/hod. Za jak dlouho dojede chodce?

1’8 i
o, I Am/h
(ra¥

‘ﬁ . 20km/h

*Meésta A a B jsou vzdalena 155 kilometrt. Ve 12 hodin vyjel z mésta A do mésta B

[N

cyklista, ktery jel rychlosti 20 km/hod. Ve 13 hodin vyjelo z mésta B do mésta A auto,
které jelo pramérnou rychlosti 70 km/hod. V kolik hodin se setkaji cyklista s autem?

=
B



10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

*Ve 14 hodin vyjelo prvni auto, které jelo rychlosti 60 km/hod. Po % hodiné vyjelo
stejnym smérem druhé auto, které jelo rychlosti 80 km/hod. V kolik hodin dohoni

druhé auto prvni auto?

A Auro Mh. 45 min
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Vzdalenost mést AaB je 650 kilometrd. Z obou mést vyjela soucCasné dvé auta.
Potkala se za 5 hodin jizdy. Prvni auto jelo primérnou rychlosti o 10 km/hod. mensi

nez druhé auto. Jaké byly primémé rychlosti obou aut?

Uy —
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A 650 km B

Jedno Cerpadlo by vycerpalo nadrz za 3 hodiny. Druhé cerpadlo by ji vycerpalo za
6 hodin. Za jak dlouho vycerpaji nadrz obé& Cerpadla spolecné?

Prvni délnik by vykopal piikop za 24 dni, druhy za 21 dni. Za kolik dni vykopou
ptikop spolecné?

Jednim pfivodem by se nadrz naplnila za 6 hodin, druhym za 4 hodiny. Za jak dlouho
se nadrz naplni obéma piivody najednou?

Soucet dvou cisel je 60. Dvojnasobek prvniho Cisla se rovna trojnasobku druhého
¢isla. Ur¢i obé cisla.

Dvé disla jsou v poméru 7 : 6. Prvni Cislo je o 5 vétsi nez druhé cislo. Ktera jsou to
Cisla?

Obvod obdélniku je 100 centimetrtl. Sitka je o 16 centimetrti mensi nez délka. Urdi
rozméry obdélniku.

Na détské besidce dostavaji déti pomerance. Kdyby kazdé dité dostalo 3 pomerance,
zbylo by 5 pomerancd. Kdyby kazdé dité dostalo 4 pomerance, chybély by
3 pomerance. Kolik je déti a kolik je pomeranca?

Soucet dvou cisel je 6 182. Prvni Cislo je desetkrat vétsi nez druhé Cislo. Jaka jsou to
Cisla?

Obvod obdélniku je 22 cm. Kdyz zmens§ime jeho délku o 1 cm a souCasné zvétSime
Sitku o 1 cm, bude mit novy obdélnik obsah o 4 cm? vé&tsi nez pivodni obdélnik. Jaké
jsou rozméry puvodniho obdélniku?

Dvojciferné Cislo ma ciferny soucet 8. Piehodime-li potadi cislic, dostaneme ¢islo,

které je o 18 vétsi nez ptvodni Cislo. Jaké je puvodni Cislo?



10. ROCNIK — FUNKCE a JEJICH UZITi V PRAXI

Slovni dulohy

1.

Chodec jde rychlosti 5 kilometri za hodinu. Za dvé hodiny za nim vyjede cyklista
rychlosti 20 kilometri za hodinu. Po kolika hodinach cyklistika dohoni chodce? Re§
graficky. Vol y (km), x (hod.).
Do benzinové nadrze se vyjde 40 litri benzinu. Auto spotiebuje na 100 kilometrt
jizdy 8litri benzinu. Sestroj graf zavislosti mnozstvi benzinu v nadrzi na poctu
ujetych kilometru.
Na milimetrovy papir sestroj graf funkce y = x2(0 < x < 17).

a. Z grafu zjisti, kolik je pfiblizné 122 3,5% 6,42,

b. y =x% = 225... Kolik je x? (v225).

Zjisti z grafu pfibliznou hodnotu v50; v/81; v/240.

Vzorec pro obsah kruhu je S = 7 -72. Narysuj graf zavislosti obsahu kruhu S na
velikosti poloméru r.

a. Z grafu zjisti, jaky je obsah kruhu o poloméru 5 centimetrt.

b. Jaky je pfiblizny polomér kruhu, ktery ma obsah 150 cm??
Na natfeni 12 metrd plotu se spotiebuji 4 kilogramy barvy. Mame zasobu
15 kilogramti barvy. Napi§ rovnici, ktera udava mnozstvi zbylé barvy (y kilogrami)
na délce (x metr1) natfeného plotu.
Obdélnik ma obsah 60 cm?. Zapi§ zavislost §itky (y) obdélniku na délce (x) obdélniku
pii stalém obsahu. Sestroj graf této zavislosti. Sestav tabulku rozmért obdélniku pro
délky 2; 3; 4; 5; 6; 8; 10; 12; 15; 20 cm.
V anglicky mluvicich zemich se méfi teplota ve stupnich Fahrenheitovych

[farnhajtovych]. Plati vztah mezi °F a °C:
F = % + 32 (C je pocet °C)
Narysuj graf zavislosti stupnii Fahrenheita na stupnich Celsia.

a. Z grafu urci teplotu ve °F, je-li teplota 50 °C.
b. Roman R. Bradburyho méa nazev ,,451° Fahrenheita“. Kolik je to °C?



8. Cerpadlo nagerpa 12,5 litru vody za minutu. Za jak dlouho se naplni 200litrovy sud, ve
kterém je jiz 50 litri vody?
a. Sestav rovnici zavislosti mnozstvi vody vsudu(y) na dobé napousténi
vody (x); (v — v litrech, x — v minutach).
b. Sestroj graf této funkce.
c. Z grafu zjisti, za jak dlouho bude sud naplnén do poloviny. Kolik vody bude
v sudu za 8 minut?
9. Zvuk se s§ifi rychlosti asi 340 metrt za sekundu.
a. Sestroj graf zavislosti drahy, kterou zvuk urazi (s), na ¢ase v sekundach (t).
b. Z grafu zjisti, vjaké vzdalenosti se zablysklo, kdyz od zablysknuti do
zahfméni uplynulo 6 sekund.
10. Voda v elektrickém bojleru ma teplotu 10 °C. Po zapnuti elektrického proudu se voda
ohfeje kazdou hodinu 0 9 °C.
a. Sestav rovnici zavislosti teploty vody (y) na Case (x).
b. Sestroj graf této zavislosti. Cas vol 0—7 hodin.
c. Zjisti z grafu, za kolik hodin bude voda tepla 64 °C. Jakou teplotu bude mit

voda za 7 hodin?
6. ROCNIK — OBVOD CTVERCE a OBDELNIKU
Slovni dulohy

1. Ctvercovy pokoj ma stranu dlouhou 4 m. Kolik metrd listy bude tfeba na okraj
podlahy?

2. Ctvercova zahrada ma stranu dlouhou 23 m. Kolik metrd pletiva bude tieba na jeji
oploceni?
Ctvercovy obraz ma stranu dlouhou 32 cm. Kolik lidty je tfeba na ram?

4. Déti beézely kolem rybnika tvaru Ctverce se stranou dlouhou 13 m. Rybnik obé&hly
tiikrat. Kolik metri ub€hly?

5. Obdélnikové hiisté ma strany dlouhé 60 metri a 40 metrd. Kolik metri trubek bude
tteba na vyrobu zabradli kolem hriste?

6. 3 stejné nasténky maji tvar obdélniku o rozmérech 2 m a 1 m. Kolik metrt listy je
tteba na jejich oramovani?

7. Maminka koupila koberec o rozmérech 25 dm a 18 dm. Okraje koberce dala olemovat.

Jeden decimetr olemovani koberce stal 9 K¢. Kolik zaplatila za olemovani koberce?



7. ROCNIK — OBSAH OBRAZCE

Slovni ilohy na vypoc¢ty obsahii a obvodu obrazcu slozenych ze ¢tvercu a obdélniku

1. Ctvercova zahrada ma stranu dlouhou 36 m. Na pohnojeni 1 m? zahrady potfebujeme

7 g hnojiva. Kolik hnojiva potfebujeme na pohnojeni celé zahrady?

2. Na silnici §irokou 5 m adlouhou 500 m se pokladal novy asfaltovy povrch. 1 m

nového povrchu stoji 200 K¢. Kolik stala oprava silnice?

3. Kluci rozbili mi¢em c¢tvercové okno se stranou dlouhou 50 cm. Kolik zaplati za

opravu, kdyz 1 dm? skla stoji 3 K&?

4. Maminka koupila obdélnikové zrcadlo vysoké 2 m a Siroké 60 cm. Kolik zaplatila,

kdyz 1 dm? zrcadla stoji 5 K&?

5. Pokoj ma rozméry 480 cm a 250 cm. 1 m? koberce stoji 300 K& Kolik bude stat

koberec do tohoto pokoje?

6. Ctvercové pole ma stranu dlouhou 600 m. Kolik hodin bude traktorista toto pole orat,

kdyz zora 100 m? za minutu?

7. Rovna stfecha domu mé rozméry 800 cm a 1 100 cm. Kolik bude stat pokryti strechy

novou stesni krytinou, kdyz 1 m? stoji 150 K&?

8. Zednici délali novou omitku na domku. Domek byl 8 m dlouhy, 11 m §iroky a3 m

vysoky. Na 1 m? omitky potiebovali zednici 40 kg pisku a 8 kg vapna. Kolik pisku

a kolik vapna zednici potfebovali na cely domek?




9. ROCNIK - SLOVNI ULOHY
Slovni ulohy

1. Kolik plechu je tfeba na vyrobu plasté elektrického bojleru o priméru 52 cm a vysce
120 cm?

52¢cm

2. Duty valec ma vné&js§i prameér 20 cm a vnitini pramér 16 cm. Vyska valce je 30 cm.
Vilec je ze zeleza, hustota zeleza je 7,8 g/cm?.
a. Jaky je objem dutého valce?

b. Jaka je hmotnost valce?

3. Cepice na détsky karneval ma tvar kuzele. Primér podstavy je 14 cm, vyska Cepice je
30 cm. Kolik decimetrii &tverenych (dm?) barevného papiru je tieba na polepeni

jejiho povrchu?



4. Nejveétsi egyptska pyramida — Cheopsova — ma tvar pravidelného Ctyifbokého jehlanu.
Zakladna ma stranu dlouhou 230 m, vyska pyramidy je 146,6 m. Jaky je objem
pyramidy?

5. Sestroj model Cheopsovy pyramidy v méfitku 1:2 000. Jak velkda bude zakladna
a vySka modelu?

6. Pravidelny Ctyfstén je trojboky jehlan, jehoz podstava itfi stény jsou shodné
rovnostranné trojuhelniky. Narysuj sit’ pravidelného Ctyfsténu o hrané a =4 cm. Jak
velky je povrch tohoto Ctyfsténu?

7. Sestroj model Ctyfsténu o hrané a = 5 cm.

8. Sklenice tvaru kuzele je naplnéna po okraj. Kolik je v ni tekutiny, jestlize vnitini

prumér je 50 mm a vyska kuZzelovité ¢asti je 60 mm?
50mm




9. Vypocitej, kde je vice cukru:

a. v homoli cukru tvaru kuzele o poloméru podstavy 6 cm a vysce 51 cm,
b. nebo v krabicce, kde je 200 kostek tvaru krychle o hrané€ 11 mm?
10. 200 dopravnich kuzela je tfeba natfit barvou. Primér podstavy je 50 cm a vyska 4 dm.
Kolik barvy je tieba na natieni, kdyz 1 kg barvy sta¢i na 12 m??




Priloha €. 5: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 1

Vyzkumnik: Zac¢iname konzultaci s prvni vyucujici. Tak, muzeme zacit. Prvni otazka.

Jsi slySici uéitelka, nebo mas sluchovou vadu?
Ucitel 1: Jsem slysici.

Vyzkumnik: Pokud jsi v predchozi otiazce odpovédéla, ze mas sluchovou vadu, rekni,

prosim, jakou sluchovou vadu mas.

Ucitel 1 na otazku neodpovedél.

Vyzkumnik: Jaka je délka tvé pedagogické praxe?
Ucitel 1: 25 let.

Vyzkumnik: Preferujes znakovanou cesStinu, nebo cesky znakovy jazyk a cemu dava

prednost vas zak se sluchovym postizenim?

Ucitel 1: Protoze ucim zaroven slySici ineslySici studenty, musim pouzivat znakovanou
cestinu. Je pravda, ze znakovy jazyk tak dobfe neumim. Pokud bych méla tlumocnika, bude

samoziejmée lepsi znakovy jazyk.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zikum se sluchovym postizenim vysvétlujes zadani slovni

ulohy, kdyZ mu nerozumi?

Ucitel 1: Stejné jako slySicim zakim. Vysvétlime si jednotliva slova a pojmy a vysvétlime si

princip té ulohy.

Vyzkumnik: Podle kterych ucebnic slovni illohy v matematice ucis?

Ucitel 1: Nemam zadné ucebnice.

Vyzkumnik: Setkala ses v u¢ebnici, kterou pouzivas, s nékterymi problémy nebo tkoly,
které ti prisly pro sluchové postizené nevhodné?

Ucitel 1: Ne.

Vyzkumnik: Snazis se je néjakym zpusobem modifikovat?

Ucitel 1: Tak samozieymé. Slovni ulohy musim upravovat a volim takové, aby byly pro
sluchové postizené srozumitelné. Pokud je ta uloha zadana slozité, tak se ji snazim

zjednodusit a vysvétlit, opsat, nahradit nékteré vyrazy, no.



Vyzkumnik: Jaké pouzivas§ didaktické materidly pri vyuce v matematice, slovni alohy

u neslySicich?
Ucitel 1: Pouzivam materialy vydané k pfijimacim zkouskam z matematiky.
Vyzkumnik: Pouzivas kromé ucebnic i jiné materialy? Pokud ano, jaké?

Ucitel 1: Tak. Predevsim priklady zinternetu ave velkém mnozstvi praveé priklady
z ptijimacich zkousSek.
Vyzkumnik: Vytvaris si vlastni materialy do vyuky? Jaké?

Ugitel 1: Vytvafim si pfipravy. Mizu ti je pak dat k ofoceni®, jestli budes chtit.

Vyzkumnik: Jo, super. Pracujes ve vyuce s audiovizualni technikou? Jak hodnoti$ jeji

prinos pro studenty?
Ucitel 1: V matematice ji pouzivam, ale neni uplné nezbytna. Obesla bych se bez ni.

Vyzkumnik: Vyuziva$ pri vyuce slovnich tloh v matematice hry? Rad bych poprosil

o priklad a typ. Jaky prinos hry pri vyuce maji zaci se sluchovym postizenim?

Ucitel 1: U slovnich tloh hry nepouzivam.

Vyzkumnik: Jaké nastroje pouzivas k ovéfeni porozuméni zaka se sluchovym
postizenim v hodiné pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 1: Zeptam se, jestli rozumi a pak dam kontrolni otazku, at’ mi tfeba nakresli néjakou
cast z té slovni ulohy.

Vyzkumnik: Jakym zpuasobem zjiSt'ujes, zda Zaci se sluchovym postizenim pochopili
precteny text slovnich loh v matematice?

Ucitel 1: Pozadam je, aby mi to pretlumocili ve znakovém jazyce.

Vyzkumnik: Jaké formy vyuky ve svych hodinach slovnich tloh vyuzivas? Jakou formu
povazujes za nejvhodnéjsi a pro¢? Treba individualni, ve skupinach, ve dvojicich.

Ucitel 1: Prvni ptiklad si vysvétlime frontalné, u tabule a pak jednotlivi zaci pocitaji u tabule
vlastné tfeba Ctyfi priklady zaroven. A tim zjistime, jestli teda tomu rozumi. Ostatni je pak

opravuji.

3 Ukazka pfiprav slovnich tiloh do vyuky Utitel 1 je uvedena v pfiloze &. 9: Uditel 1 — Ukdzka pripravy slovnich
tloh do vyuky. Utitel 1 souhlasi se zveiejnénim.



Vyzkumnik: Jakym zpusobem a za co zaky se sluchovym postizenim v pocitani slovnich

uloh hodnoti§?

Ucitel 1: Pocitaji testy se slovnimi tilohami a maji body za jednotlivé ¢asti. Za zapis, vzorec,

vypocet, odpoved.
Vyzkumnik: Jaké motivacni prostiredky pri vyuce pouzivas?
Ucitel 1:Ja jim feknu, Ze je to bavi, a ze se to chté&ji naucit pocitat.

Vyzkumnik: Ma§ pri vyuce v matematice pritomného tlumocnika ceského znakového

jazyka, nebo ovladas ¢esky znakovy jazyk?

Ucitel 1: Tlumocnika nemam a Cesky znakovy jazyk se u¢im, ale neumim ho dokonale, takze

pouzivam znakovanou ¢estinu.

Vyzkumnik: Ma§ pocit, ze se promitaji problémy neslySicich s ¢eskym jazykem do

slovnich uloh v matematice? V ¢em se to projevuje? Co vSe je pri¢inou?

Ucitel 1: Samoziejmé& ano. Pokud neslySici neumi dobfe Cesky jazyk, pak neumi pochopit

zadani a ten ptiklad pak nedokaze spocitat.

Vyzkumnik: Méla jsi nékdy opravdu velky problém néco vysvétlit? Jestli ano, v jaké

situaci?

Ucitel 1: Mhm. Ano. Neékteré piiklady jsou t€zké, ale jsou t€zké i pro slySici, jo. Pokud byl

ptiklad tézky pro slySici, pak je skoro nemozné ho vysvétlit i neslySicim.
Vyzkumnik: Na co klade§ nejvétsi duraz pri vysvétlovani zadani slovni alohy?
Ucitel 1: Pravé na pochopeni zadani. Na jednotliva slova a vyznam téch vét.

Vyzkumnik: Kde jsi ziskala informace k tomu, jak pristupovat k vyuce slovnich uloh

v matematice u zaku se sluchovym postizenim?

Ucitel 1: Nikde, to jsem musela zjistit sama.

Vyzkumnik: Méla jsi moznost s nékym konzultovat pristup k vyuce?
Ucitel 1: Ano, se starSimi kolegy.

Vyzkumnik: V ¢em spatiruje$ nejvétSi komplikace pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 1: Mhm. (prfemysileni) V tom, ze zaci nemaji logické mySleni a nedokézou pochopit

souvislosti.



Vyzkumnik: Mhm. Vyborné. Prvni ¢ast toho rozhovoru byla pro mé, byly tam dulezité
otazky, protoze to souvisi s tou praktickou c¢asti mé bakalarské prace. Dékuji za
odpovédi. A ted’ dalsi otazky, které budu pokladat, jsou uz méné dulezité, ale je to véc,
ktera mé zajima. Tady to uz bude takova trosku, troSku zmatecné ty otazky, ja se

omlouvam. Ale muzeme pokracovat dal. Jaky je tvaj vek?
Ucitel 1: 48.

Vyzkumnik: Dékuji. Jaké je tvé nejvyssi ukoncené vzdélani?
Ucitel 1: Vysokoskolské magisterské.

Vyzkumnik: Mas vystudovanou specialni pedagogiku?
Ucitel 1: Ano.

Vyzkumnik: Dal$i vzdélani? Treba celozivotni vzdélani nebo néjaké kurzy znakového

jazyka nebo prosté dalsi véci, které souvisi s tou praci, kterou délate.

Ucitel 1: Mam spoustu kurzi, které ale souviseji s matematikou, ne s neslySicimi. Protoze

kurzy jako Matematika pro neslysici, ty prakticky nejsou, nebo o nich viibec nevim.
Vyzkumnik: Na jaké §kole ucis?
Ucitel 1: Matetska Skola, zakladni $kola, stfedni §kola pro sluchové postizené.

Vyzkumnik: Mhm. Vyborné, dékuji. Chtél jsem se zeptat, tfeba ukazat priklady
slovnich dloh. Vybral jsem jeden priklad, a ten bych ti chtél ukazat, priklad slovni
ulohy, jestli se muzeS na néj podivat. Tlumocnice ho precte. Na pekaci bylo 9 kolaci.
Viechny kolace vaZily 0,354 kg. Kolik vaZil jeden kola¢? a ted’ si predstav, Ze Zaci nebo
studenti takovouto slovni ulohu slySi. Zeptam se, dokazi na tuto slovni ulohu odpovédét

nebo maji problém s néjakym slovem nebo i tam jakoby ukazete néjaké dulezité slovo...
Ucitel 1: Mhmhm...

Vyzkumnik: ... Co maji pocitat. Anebo jiny, tfeba druhy ucitel. Nebo reknu to jinak.
Nechate je samotné pocitat nebo napiSete jim na tabuli néco, tifeba vétu, ve které chybi
slovo, které tam maji doplnit. Nebo jakym zpusobem byste s nimi pocitala tento

priklad? Zvladnou to sami, nebo? Jestli bys mohla na toto odpovédét.

Ucitel 1: Ano. Prvni bychom si precetli spolecné to zadani apozadala bych nékoho
neslysiciho, aby mi znakoval, co je to za slova. Myslim si, ze slovo pekdac by mohlo byt

trosku problém. Slovo vdzili si nejsem jista. Ty ostatni slova urCité znaji. Takze bychom si



oznakovali ty dvé véty. Rekli bychom si, co je to za typ piikladu a my bychom tenhle piiklad
resili trojclenkou. Jde to i jinak, ale mame nauceny, tento typovy priklad je troj¢lenka, fesime

to tak. Pokud ma nékdo vlastni zptisob, muze ho pouzit.

Vyzkumnik: Dékuji. A ted’ jestli se muzu zeptat na posledni otazku. Chtéla bys na zavér
rozhovoru néco dodat?
Ucitel 1: Nevim, takhle bez pfipravy mé nic nenapada.

Vyzkumnik: To nevadi, dobré. Mockrat Ti dékuji. Moc dékuji za Tvuj cas. Za to, Ze jsi
si udélala ¢as na konzultaci. Dékuji idvéma tlumocénicim za preklad a ochotu

spolupracovat. VSem moc dékuji. Mhm... Muzeme ukoncit.



Priloha ¢&. 6: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 2
Ucitel 2: Tak. Mhm. Takze jesté asi — Souhlasim s nahravanim tohoto rozhovoru.

Vyzkumnik: Tak. Souhlasite s nahravanim tohoto rozhovoru. Vyucdujici, rozhovor ¢&. 2.

Ucitel 2: Ano, souhlasim s nahravanim tohoto rozhovoru.

Vyzkumnik: Moc dékuji. Dobre, zacneme prvni otazku. Prvni otazka. Jste slySici

ucitelka, nebo mate sluchovou vadu?
Ucitel 2: Jsem slysici ucitelka.

Vyzkumnik: Pokud jste v predchozi otiazce zodpovédéla, ze mate sluchovou vadu,

reknéte, prosim, jakou mate sluchovou vadu.
Ucitel 2: Nemam sluchovou vadu.

Vyzkumnik: Jaka je délka vasi pedagogické praxe?
Ucitel 2: 6 let.

Vyzkumnik: Preferujete znakovanou ceStinu, nebo ¢esky znakovy jazyk a cemu dava

prednost vas zak se sluchovym postizenim?

Ucitel 2: Mhm. Ja vyucuji spiSe znakovanou cestinou, ale chodim na kurz arada bych se

zlepsovala, abych znakovala opravdu v ¢eském znakovém jazyce.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zakum se sluchovym postizenim vysvétlujete zadani

slovni ulohy, kdyZ mu nerozumi?

Ucitel 2: Snazim se znakovat jako opisem a piipadné obrazkem, namalovat tu situaci nebo

popsat i slovné — tak, dokud nevim, zZe ten zak tomu rozumi.
Vyzkumnik: Podle kterych ucebnic slovni ilohy v matematice ucite?

Ucitel 2: My mame vlastné sbirku, Sbirku uloh v matematice pro neslySici zdky a mame
vlastné i uCebnice, kde je vlastné vysvétlené ucivo, zase ucebnice pro neslysici zaky. (ticho)

Tak a ted” si nevzpomenu na toho autora.
Vyzkumnik: Chmelif, nebo?

Ucitel 2: Asi, asi.



Vyzkumnik: Chmelir.
Ucitel 2: Asi jo, ano, ano.

Vyzkumnik: Setkala jste se v u¢ebnici, kterou pouzivate, s nékterymi problémy nebo

ukoly, které vam prisly pro sluchové postizené nevhodné?

Ucitel 2: Mhm. Pojmy, které zaci neznaji, tieba zastaralé pojmy nebo slozité¢ zadana slovni

uloha.
Vyzkumnik: Snazite se je néjakym zpusobem modifikovat?

Ucitel 2: Mhm, snazim se. Kdyz jsou tfeba, tieba jesté staré mény nebo staré jednotky, dneska
uz se pouzivaji dekagramy tfeba v jiné jakoby jind znacka, tak to pouzivam vlastné koruny
Ceské, dag jako znacka dekagramu a podobné. Takze snazim se itfeba jind slova pouzivat

v zadani.

Vyzkumnik: Jaké pouzivate didaktické materialy pri vyuce v matematice, slovni ulohy

u neslySicich?

Ucitel 2: Nejcastéji, asi takhle, na ukazku je nejvhodnéjsi tabule. Jako interaktivni, kde mazu

tteba ten dany problém ukazat na obrazku nebo jako v ramci videa.
Vyzkumnik: Pouzivate kromé ucebnic i jiné materialy? Pokud ano, jaké?

Ucitel 2: Mhm. Pouzivam on-line cviceni, kde jsou tfeba zadané slovni tlohy, kdyz potiebuji
néjaké procviCeni anebo Cerpam z riznych jinych serverd, kde uz jsou tfeba vymyslené slovni

ulohy anebo si vymyslim slovni tlohy tfeba sama — podle tématu, které zrovna probiram.
Vyzkumnik: Vytvarite si vlastni materialy do vyuky? Jaké?

Ucitel 2: Vytvarim. Kdyz potfebuju néjaké pomucky, jako jsou modely, tak si tfeba muzu
vystiihovat nebo sit€, to si délame, anebo itfeba na Pythagorovu vétu mam pomicku,
takovou $nudrku s uzliky, kde si vlastné zaci zkousi ten trojuhelnik a tak. Ale jako jinak pravé

ty slovni ulohy, tak to si vytvaiim jako sama, nékteré.

Vyzkumnik: Pracujete ve vyuce s audiovizualni technikou? Jak hodnotite jeji pFinos pro

studenty?

Utitel 2: Ano, vyuzivam. Cim dal Gast&ji, protoze mame vybornou techniku. Ted’ka mame
nové interaktivni tabule, které se snadno prepinaji jak na mod jako psani anebo na jakoby

propojeni s pocitacem. Takze mlizu prepinat jednoduse, miuzu tam i vlastné dopisovat tieba do



té obrazovky z pocitace co je potieba. Takze opravdu myslim si, Ze i studenti to hodnoti velmi

kladné.

Vyzkumnik: Vyuzivate pri vyuce slovnich uloh v matematice hry? Rad bych poprosil

o priklad a typ. Jaky prinos hry pri vyuce maji zaci se sluchovym postizenim?

Utitel 2: Casto vyuzivam hry a obzvlast, kdyz je tfeba uivo probrané anebo potiebuji
procvicit, tak bud'to on-line cviceni, kde tfeba zaci chodi k tabuli a on-line ho vypliuji...
Anebo jednotlivci, kdyz tfeba je nékdo rychlejsi, tak si mize jakoby néco zahrat, piipadné
mam i deskové hry a hlavolamy, které nékdy si taky donesu, kdyz je takova jakoby volnéjsi
hodina nebo jenom jeden zak v té vyuce, tak to jakoby obménim. A vlastné mame kazdy rok
matematicky den, kde ty hry jakoby jsou soucasti jednoho stanovisté nebo vice stanovist
a vyuzivam to jako tam. A co se tyCe prinosu pro zaky se sluchovym postizenim, tak ti jsou
jakoby velmi nadSeni, protoze je to jako néco, Cemu rozumi a mazou si to jakoby prakticky

jako vyzkouset. Takze super.

Vyzkumnik: Jaké nastroje pouzivite k ovéreni porozuméni zaku se sluchovym

postizenim v hodiné pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 2: Tak vlastné to, jakoby ten vystup té slovni tlohy, kdyz mam zadani, ze tam jsou
viechny ty dil&i postupy. Ze je tam vlastné zapis, vypolet, odpovéd’ a v té odpovédi hlavné
jde vidét, jestli prosté rozumi otazce, pripadné se doptavam, kdyz tfeba né¢emu jako ten zak
nerozumi a musim si byt jista, ze opravdu vi a vlastné ten vystup té slovni ulohy mi jakoby da

vysledek, jestli tomu rozumél, nebo ne.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zjist'ujete, zda Zaci se sluchovym postizenim pochopili

precteny text slovnich loh v matematice?

Ucitel 2: Tak primarné se ptam, jestli tomu rozuméli, pfipadné tfeba kterym slovim
nerozuméli. Ptdm se tfeba na konkrétné, jak, co je jakoby odpovéd’, aby mi jakoby
preznakovali jako, jak by se zeptali na tu slovni ulohu. A tfeba idoptam se v jakych

jednotkach budou pocitat a tak.

Vyzkumnik: Jaké formy vyuky ve svych hodinich slovnich tloh vyuzivate? Jakou
formu povazujete za nejvhodnéjsi a proc¢?
Ucitel 2: Tak tam je to vlastné, asi nejCastéji jakoby popisuju, vysvétluju jednotlivé kroky,

které jsou vlastné u téch danych typa zapotiebi, co vlastné kazda ta slovni tloha potiebuje



podle typu uciva, jaké Casti tam jsou. Nékde treba zapis neni potieba, ale urcité musi byt

odpoved’. Takze asi nejCastéji popis a vyklad.
Vyzkumnik: Napriklad a pracuji tieba ve skupiné nebo ve dvojicich?

Ucitel 2: Tak u téch slovnich tloh ne. Pokud vim, tak to si jakoby kazdy fesi sam. A odpovida

a pracuje sam. U téch slovnich tloh to tak mam.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem a za co zaky se sluchovym postizenim v pocitani slovnich

uloh hodnotite?

Ucitel 2: Musi byt urCité zapis, aspon, nemusi byt tfeba spravné slovné nebo ta slova, musi
byt, ten zapis tam musi byt, jakoze tfeba vzdycky slovo ak tomu tieba ta pocetni Cast—
vypocet, pripadné vzorec, pokud je potfeba, a odpoveéd’. To jsou tii, tfi az Ctyfi dil¢i véci,
které tam potfebuju. Nehodnotim tfeba spravnost odpovédi jako slovosled a podobné,

nicméné jakoby ten vyznam véty musi byt spravne.
Vyzkumnik: Jaké motivacni prostiredky pri vyuce pouzivate?

Ucitel 2: Pro mé je asi nejvetsi motivacni prostiedek ukazka, jakoby ndzornost téch uloh, kdy
se jako daji vyuzit v praxi. Snazim se prosté volit slovni ulohy realné. Kdyz tfeba pocitame, ja
nevim, obvod kola, jakoZze jizdniho kola, tak se snazime pracovat jakoby s realnymi cisly, ze
tam nebude, ja nevim, tfeba, ze prumér toho kola je 5 metrQ, ale prosté se snazim opravdu
zadavat realné véci, se kterymi by se zaci mohli jako setkat. Stejné tak tfeba rozméry pokoju
a podobné... Tak aby védéli, ze tfeba kdyz budou malovat jednou, ze to opravdu budou

potfebovat realné spocitat.

Vyzkumnik: Mate pFi vyuce v matematice pritomného tlumocnika ¢eského znakového

jazyka, nebo ovladate ¢esky znakovy jazyk?

Utitel 2. Nemam tlumoénika v zadné hodingé matematiky. Cesky znakovy jazyk ovladam
jako, alesponl jako zakladné stim, ze kdyz potiebuji nové pojmy, tak se doptavam naSich
lektorti z kurzu ptipadné z videi. A Zaci, ktefi mi tfeba jako nerozumi, tak se snazim opisem

vysvétlit dané slovo, pfipadné se zeptat.

Vyzkumnik: Mate pocit, ze se promitaji problémy neslySicich s ¢eskym jazykem do
slovnich uloh v matematice? V ¢em se to projevuje? a co vse je pri¢inou?

Ucitel 2: Tak toto je rozhodné hlavni problém tady v této oblasti. Slovni ulohy jsou celkové
jako tézka véc i pro slysici zaky. A prave ta Cestina je nebo ten Cesky jazyk je vlastné bariéra

pro neslysSici zaky. S tim, Ze je tam vlastné jina gramatika, jiny slovosled a dost je v tomto



muze jakoby ovlivnit, omezit, ze tomu neporozumi tak, jak by tomu porozumél jako slysici
zak. A nékdy pravé tim, ze si to jakoby nepielozi tieba spravné, a ze nékdy jakoby jiny tvar

slova je pro né€ jakoby z4sadni v tom porozumeéni a tak...

Vyzkumnik: Méla jste nékdy opravdu velky problém néco vysvétlit? Jestli ano, v jaké

situaci?

Ucitel 2: Méla... a neni to zrovna tak davno. Ale zrovna si upln€ nevzpomenu, co to bylo. Byl
to zak vlastné 9. surdopedické tridy, takze jakoby 8. tfidy, kdy pfisti rok budou vlastné
pfijimaci zkousky. A byla tam jedna uloha z piijimacich zkousek, bylo tam néjaké zadani. Jo,
a souviselo to s Casem. A prave, ze to byla tak slovné jakoby tézce zadana uloha, ze on
nechapal vyznam toho, vyznam jakoby toho, co oni mysli. Ze i jako slysici Zaci méli problém,
ale pochopili, kdyz jsem jim to vysvétlila, ale musela jsem malovat obrazek, musela jsem tu
situaci strasné€ moc, n€kolika kroky popsat, aby viibec pochopil jako vyznam toho, co oni se
ptali a co oni chtél fict. Coz si myslim, ze zrovna u téch pfijimacich zkousek je tézké, aby se

to stihlo v ¢asovém limitu, protoze takovychto uloh je tam hodné.
Vyzkumnik: Na co kladete nejvétsi diuraz pri vysvétlovani zadani slovni alohy?

Ucitel 2: Snazim se nepouzivat zbytecna slova, kterd nemaji v té uloze néjaké opodstatnéni.
Tak tfeba ptidavna slova, pfidavna jména, jako jsou, ja nevim, barvy, pokud v tom nejsou jak
dulezité. Ale, ja nevim, maly, velky, stary, jo, takové nepodstatné véci pro to zadani, snazim

se vypoustét jako. Pouze ty dulezité véci, se kterymi ten zak potom pracuje.

Vyzkumnik: Napriklad jeSté na 2. stupni vétSi, mensi, druhy stupen téch pridavnych
jmen. A chapou to nebo jako? Je to treba priklad, jestli rozumi jako, kdyzZ je tam tfeba

to pridavné slovo, pridavné jméno. Jako vétsi, mensi, v tom druhém stupni?

Ucitel 2: Ano, rozumi, ale kdyz je tam tfeba jako zmenSeno nebo zvétSeno, tak nékterym hned

nedojde, Ze je to jakoby scitani nebo odcitani.

Vyzkumnik: Kde jste ziskala informace k tomu, jak pristupovat k vyuce slovnich uloh

v matematice u zaku se sluchovym postizenim?

Ucitel 2: Tak uplné primarné na vysoké Skole, ale spise potom i jako v ramci vyuky potom

s kolegy a sama vlastn¢ jakoby z praxe. Z toho, jak vim, jak zaci prosté reaguji.
Vyzkumnik: Méla jste moznost s nékym konzultovat pristup k vyuce?

Ucitel 2: Ano, s kolegy, ktefi uci matematiku anebo ucili uz drive, nez jsem tady byla ja.



Vyzkumnik: V ¢em spatirujete nejvétsi komplikace pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 2: Tak urcité slovni zasoba. A vlastné jakoby ohybani téch slov, jako tak, jak je to

psano, tak oni tfeba znaji slovo kocka, ale kocCici uz tfeba nevi jako, jak si to predstavit.

vvvvvv

Vase odpovédi. Jesté zkusim pridat nékolik otazek, které jsou takové dodatecné, jestli
muzu?

Ucitel 2: Urcité.

Vyzkumnik: Jaky je vas vék?

Ucitel 2: 32 let

Vyzkumnik: Jaké je vase nejvyssi ukoncené vzdélani?

Ucitel 2: Vysokoskolské magisterské.

Vyzkumnik: Mate vystudovanou specialni pedagogiku?

Ucitel 2: Ano.

Vyzkumnik: DalSi vzdélani? Napriklad celozivotni vzdélavani, kurzy napriklad. To je
jako doplnéni.

Ucitel 2: Jako kurzy vlastné absolvuju kazdy rok, néjaké jakoby Skoleni v rdmci matematiky.
Snazim se jezdit, ale jinak jako ne, nic.

Vyzkumnik: Na jaké §kole ucite?

Ucitel 2: Na matefské, zakladni a stfedni Skole pro sluchové postizené v (...).

Vyzkumnik: Ted’ bych chtél jesté uvést jeden konkrétni priklad. Napriklad mam
pripravenou slovni ulohu z knihy a chtél bych ukdzat na tom prikladu, jenom
tlumocnice precte prvni ¢ast toho zadani. Na pekaci bylo 9 kolaci. Vechny kolace vaZily
0,354 kg. Kolik vaZil jeden kola¢? Napriklad, kdyz by zaci pocitali, kdyz by odpovidali
tou vétou, jestli dokazou sami odpovédét jako celou vétou na tuto slovni ulohu, zvladaji
to, anebo ta jejich odpovéd’ vypada napriklad tak, ze napiSou jenom vysledek? Jakoze
kolik je tam tieba, to, co je dulezité? Nebo jestli umi odpovidat celou vétou v ¢eském
jazyce, napriklad jako je ta druha nebo ta treti? Nebo ucitel, jako ucitel davate priklady

jako Kk vypoctu a na tabuli tfeba muZzete napsat, na tabuli je napsané: ,, Jeden kolac vaZil

... ated’ doplnit ty kilogramy, prazdné misto a Zak tam potom doplni, opiSe z toho,



dopise tam tu odpovéd’, to Cislo. Jako jsou, jako jestli tfeba mate zkuSenost, co vasi Zaci,

s ¢im mayji problém nebo jak to nejvice pouzivite ty odpovédi?

Ucitel 2: Tak nasi zaci, ktefi jsou neslySici aje to takto zadana slovni tloha, tak je jakoby
jednodusSe pochopitelné zadana, tudiz jsou schopni i tu vétu ,,Jeden koldc vazil 0... “, jo, tu
druhou vétu, ktera je mozn4, tak jsou schopni napsat. Ze nepiSou pouze jednoslovné nebo tu

¢iselnou hodnotu.
Vyzkumnik: Chtéla byste na zavér rozhovoru néco dodat?
Ucitel 2: Jestli to bylo vSechno srozumitelné a jestli to bylo vSechno? (smich)

Vyzkumnik: Ano, ano. VSechno, co souviselo s témi slovnimi ulohami, tak jenom jestli
mate na zavér néco, co byste chtéli dodat? Co vas napada. Néco pridat, tireba néjaky bod
nebo néco? Nebo néco prosté, néjakou pripominku, jestli by vas napadlo. To je prosté

za, pokud nechcete, tak nemusite nic odpovidat.

Ucitel 2: Tak jako co se tyCe téch slovnich uloh, tak vlastné to je celkové problematicka jako
oblast v matematice. Z toho divodu, Zze Zaci musi nad tim pfemyslet sami a musi sami néco
z toho jakoby vybrat, to je té€zké, vybrat z textu to podstatné. A kdyz je tam vice Cisel tieba,
nez je potfeba do vypoctu, tak je to hodné zmate. To je asi velmi podstatné. A je to vlastné
slozité i pro slysici zaky a pro ty neslysici jesté vice. Proto si myslim, ze je dalezité si na to
vzdycky udélat Cas, a i kdyz ty slovni tlohy zaberou tieba, kolikrat po¢itame dvé slovni tlohy
za jednu hodinu, tak si myslim, Ze je to pro zivot asi daleZit€jsi nez spousta uciva, které tieba

zaci ani nevyuzijou. Takze tohle. M¢ély by se urcité slovni ulohy délat.

Vyzkumnik: a jesté mé napadla jedna otazka, kterou teda jsem nemél pripravenou, ale
chtél bych se zeptat. Vypravéla jste, ze v hodiné nemate tlumocnice. Jo, a mate tam
asistenta pedagoga v té hodiné? a jak s nim tieba spolupracujete? S témi zaky, jestli jim
treba muze pomahat néjak s témi priklady nebo ten asistent, jestli, jak teda s tim

asistentem spolupracujete? Jestli muzete k tomu néco rict.

Ucitel 2: Mhm, tak tento rok nemam zadné asistenty. V zadné hodiné. Ale ucila jsem ve tiidé
matematiku, kde diive byl asistent pedagoga. A my jsme spolupracovali tak, ze jsem vlastné
ucivo vysvétlila ja, vysvétlila jsem, co budu chtit, vysvétlila jsem zékovi, ne asistentovi, ale
asistent by u toho pfitomen, takze v€dél, co ja po zakovi chci. U téch praveé, u téch zaka,
u kterych byva asistent, byva vétSinou tfeba né€jaké mentalni postizeni, takze vlastn€ po téchto

zacich ja tfeba nechci Uplné zapis, stai mi pouze ten pocetni, ta poCetni operace n¢jaka ata



odpoveéd’. Jo, takze tam je vlastné takové jakoby jednodussi to zadani a ten vystup. Jestli to

takto staci.

Vyzkumnik: Ano, dékuju moc za vSechno, za ten rozhovor iza vas ¢as. Dékuji taky

tlumoc¢nicim za spolupraci a preji vim hezké 1éto. A uz ukonc¢ime rozhovor, nahravani.



Priloha €. 7: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 3

Vyzkumnik: Takze za¢neme. Vyucujici €. 3. Vyucujici souhlasil, Ze muzeme cely jeho
projev nahravat a potom po obhajobé bakalarské prace bude cely tento zaznam smazan.

Takze vyucujici s tim souhlasil.
Jste slySici ucitel, nebo mas sluchovou vadu?
Ucitel 3: Jsem slysici.

Vyzkumnik: Pokud jste v predchozi otazce odpovédél, ze mate sluchovou vadu, reknéte,

prosim, jakou sluchovou vadu mate.

Ucitel 3: Nemam vadu. (smich)

Vyzkumnik: Jaka je délka vasi pedagogické praxe?
Ucitel 3: 42 let.

Vyzkumnik: Preferujete znakovanou ceStinu, nebo ¢esky znakovy jazyk a cemu dava
prednost vas zak se sluchovym postizenim?

Ucitel 3: Podle, ja si myslim, ze podle potieby. Podle zaka a podle situace. Kdyz uéim
ceStinu, davam prednost znakované CesStin€, pro vysvétleni, a v normalnim styku prosté...

(smich) ...jenom znaky. (smich)

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zakim se sluchovym postizenim vysvétlujete zadani

slovni ulohy, kdyZ mu nerozumi?

Ucitel 3: No, tam je problém, Cemu nerozumi. Jestli uloze jako takové, anebo Cestiné. Protoze
nektefi zaci hiesi na to, ze by nejradsi chtéli cely priklad ud€lat jako ne oni, ale ja. To clovék

musi rozpoznat odkud, odsud posud. Oni maji pocitat. Ale to je i u slysicich, to je normalni.
Vyzkumnik: Podle kterych ucebnic slovni ilohy v matematice ucite?

Ucitel 3: Podle ucebnic? (smich) J4& nemam rad ucebnice, takze pokud mozno, tak je
nepouzivam. PovétSin€ si najdu knizky bud’, ne knizky, ale pfedlohu na internetu nebo

v riznych knihéch, ucebnicich, co se namane, anebo vymyslim sam.

Vyzkumnik: Setkal jste se v ucebnici, kterou pouzivate, s nékterymi problémy nebo

ukoly, které vam prisly pro sluchové postizené nevhodné?

Ucitel 3: (smich) V kazdé ucebnici jsou problémy.



Vyzkumnik: Snazite se je néjakym zpusobem modifikovat?

Ucitel 3: Urcité.

Vyzkumnik: Jaké pouzivate didaktické materialy pri vyuce v matematice, slovni ulohy
u neslySicich?

Ucitel 3 No, pokud je to geometrie, tak se soustfedim spiSe na priklady, které jsou potom
vyuzitelné v bézném zivote, coz znamena, ze objemy, povrchy, jo, pocitani s penézi. Prosté
konkrétni véci. A co se tyka zakladd u malych zaku, tak velice lpim na tom, aby uméli
bezvadné pocitat automaticky do sta. At uz sCitani, od¢itani, nasobeni, déleni. Mala néasobilka

komplet.

Vyzkumnik: Pouzivate kromé ucebnic i jiné materialy? Pokud ano, jaké?
Ucitel 3: Interaktivni tabuli, ty jsou bezvadné. To je prosté pocitac dneska.
Vyzkumnik: Vytvarite si vlastni materialy...

Ucitel 3: A jestli mazu, tak i Wordwall. Wordwall nebo on-line cviCeni. Prosté rizné véci

Z internetu.
Vyzkumnik: Vytvarite si vlastni materialy do vyuky? Jaké?

Ucitel 3: Tam nejde ani o vytvafeni jako materialt, ale spis, co najdu. Krabice, cokoliv se
hodi. Papir je, papir je obdélnik. Mobil, to uz je kvadr. Jo? Podle toho, podle potieby. Jsou

vyuzitelné véci kolem mé.

Vyzkumnik: Pracujete ve vyuce s audiovizualni technikou?
Ucitel 3: Ano.

Vyzkumnik: Jak hodnotite jeji prinos pro studenty?

Ucitel 3: No obrovsky. (smich)

Vyzkumnik: Vyuzivate pri vyuce slovnich dloh v matematice hry? Rad bych poprosil

o priklad a typ. Jaky prinos hry pri vyuce maji zaci se sluchovym postizenim?

Ucitel 3: No, ja si myslim, ze nevim. Ale kazdy ten piiklad, pokud je zadan, tak se da zahrat
urCitym zpusobem. Anebo aby ho décka pochopili, ale abych jim ten pfiklad zaroveni
nevypocital, jo. Takze, ja nevim, vezmu krabici, tady mam, tak... to je jako krabice, schovam

tam tfeba, tfeba to... (smich) Tak. Tady mam 600 korun, jo? 600 korun. Otocim se, kolik je



tam? Napiiklad tak, jo? ...* (smich) ated uz je na zacich, jak to pochopi. Jestli to budeme
sCitat, od¢itat, a co vlastné budou pocitat, jestli ten celek, anebo budou pocitat, co jsem

schoval tam, anebo co jsem drzel v ruce. To at’ si vyberou. To je, vSechno je to uloha.
Vyzkumnik: Jaké nastroje pouzivite k ovéreni porozuméni zaku se sluchovym
postizenim v hodiné pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 3: V uvozovkach potad, porad hloupé otazky. Jestli tomu vibec rozuméji. (smich) To

ted’ jsem tieba ucil vakuum, jo, vakuum, ve fyzice. A tam je pulka jako, oni tak napul slysi jo.

¢

A tikam: ,, Tak décka, kdo umi, kdo mi rekne, co to je vakuum? “ a ten jeden: ,, Viiim, klokan. ‘
Vyzkumnik: Co to?

Ucitel 3: Klokan!

Vyzkumnik: Jo, klokan. (smich)

Ucitel 3: Jako vak... (smich) Takze. Ja musim byt porad jako v obraze, jestli rozumi,

nerozumi. (smich)

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zjist'ujete, zda Zaci se sluchovym postizenim pochopili

precteny text slovnich loh v matematice?
Ucitel 3: Nejlépe, kdyz mi ho odznakuje.

Vyzkumnik: Jaké formy vyuky ve svych hodinach slovnich uloh vyuzivate? Jakou

formu povazujete za nejvhodnéjsi a proc¢?

Ucitel 3: Ja si myslim, ze frontalni. Jako pred zaky a aby vSichni reagovali. Ja vim, ze

moderni vyuka, nektefi jako zatracuji frontalni vyuku, ale pro me je porad dulezita.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem a za co zaky se sluchovym postizenim v pocitani slovnich

uloh hodnotite?

Ucitel 3: Kdyz se mi to povede, tak je dobfe, Ze... ale nelpim, ona ta slovni tloha m4 nékolik
Gasti. Ze ona ma vlastné ten vypodet, ma vysledek a potom je§té ma odpovéd’, by méla mit,
jako spravné Cesky podanou, jo. A obycCejn€é musim potom se vratit jako do Ceského jazyka,
protoze ty odpoveédi nebyvaji utéch neslySicich az tak spravné, jo. Takze to propojeni

Ceského jazyka s matematikou.

4 Utitel 3 mé&l v ruce 600 korun a do knizky schoval 200 korun. V ruce mu zistalo 400 korun. Pta se Z4ka, kolik
korun m4 schovany v té knizce?



Vyzkumnik: Jaké motivacni prostredky pri vyuce pouzivate?
Utitel 3: Usmé&v. (smich)

Vyzkumnik: Mate pFi vyuce v matematice pritomného tlumocnika ¢eského znakového

jazyka, nebo ovladate ¢esky znakovy jazyk?

Ucitel 3: Nemam tlumocnika, ale pokud jsem mél teda tu tfidu lofiskou, tak tam byla pani
asistentka (...), a kdyz bylo potfeba, tak ona néco jako pretlumocila. J4 se snazim piili§
nevysveétlovat jako v té dané fazi, protoze to décko musi pfijit na ten ptiklad samo. Pokud ja
mu opravdu viechno pretlumod&im, (smich) tak nema co poditat, no. A n&kdo... Zak jako,
ktery je chytry, ktery rozumi vSemu, tak vi, ze kdyz uz jsme jednou pocitali tu ulohu, tak si
uvédomi a pristé to udéla spravne. Ale zak, ktery nepochopi, tak nevi, Ze ta uloha uz

v minulosti byla a nedokaze to aplikovat na jinych, no. Proto jsou lepsi a horsi znamky.

Vyzkumnik: Mate pocit, ze se promitaji problémy neslySicich s ¢eskym jazykem do

slovnich uloh v matematice? V ¢em se to projevuje? Co vSe je pri¢inou?

Ucitel 3: Ja si myslim, Ze to neni jenom problém neslysicich, Ze to je problém vibec jako celé

populace. Malo Ctou a nerozumi textu.

Vyzkumnik: Mél jste nékdy opravdu velky problém néco vysvétlit? Jestli ano, v jaké

situaci?

Ucitel 3: Vysvétlit se da vSechno, ale zalezi, jak ten zak to prosté pochopi. J4 do hlavy
nevidim. Takze, kdyz mu vSechno... jsou zaci, kdy ja piSu tfeba slovni tlohu, vymyslim si
slovni ulohu, pisi ji na tabuli, jde tfeba o vytvofeni rovnici, aby si vytvoril rovnici. A
u nékterych zakd se mi stalo, Ze ja jsem jeSt€ ani nedopsal a oni uz to méli vypocCitané. A
nektefi to nevypocitali nikdy.

Vyzkumnik: Na co kladete nejvétsi diuraz pri vysvétlovani zadani slovni alohy?

Ucitel 3: No, za prvé, aby opravdu té situaci rozuméli, o co jde. A co se tyka tieba prevodu
jednotek, jako tfeba pfevody jednotek délky, jednotky obsahu, jednotky objemu, tam to

déckam déla obrovské problémy. Ale ono to déla problémy i moji manzelce, takze to...

(smich) Kazdy tomu rozumi jinak, no.



Vyzkumnik: Kde jste ziskal informace k tomu, jak pristupovat k vyuce slovnich uloh

v matematice u zaku se sluchovym postizenim?

Ucitel 3: Kdyz jsem nastoupil, to bylo v roce 81, ja uz jsem tady byl na praxi vroce 81
v kvétnu a potom jsem nastoupil, v zafi jsem nastoupil. No a vlastn€ az do roku 1989 byly,
byly tady vlastné pouze oralni metody, jo, oralni metody. A jsem zjistil, ze to je malo. Takze
jsem se zacal od décek vlastn€ ucit znakovku, ty jejich znaky. Abych se s nimi dorozumél.
Meél jsem kliku, ze jsem tady meél sestru, ktera tady delala vychovatelku. Takze postupné. Ale
star§i ucitelé to zamitali, jo. Ti neméli pro to pochopeni. Ale tady byli opravdu jenom
neslySici, o tom rozhodoval 1ékar do toho roku 89. Jenom neslySici. Se zbytky sluchu byla
Olomouc a pro... a Kopecek a potom Poruba. Nevim, kdy ta byla zalozena, pro nedoslychavé,

ale my jsme m¢éli Cisté, Cisté, tady prosté bylo 10 déti ve tfide neslySicich z (...).
Vyzkumnik: Mél jste moznost s nékym konzultovat pristup k vyuce?

Ucitel 3: Ja jsem rad, kdyz jsem nastoupil, tak jsem chodil k tém star§im kolegiim anebo
vubec ke kolegim po hospitacich. Takze ja jsem nemusel, jo, ve svych volnych hodinach, ale
rad jsem je pozoroval a hodné jsem taky, hodn€¢ mé posilali na rizné staze, napiiklad na
matematiku do PreSova, na tvoreni osnov do Trencianskych Teplic. A potom po revoluci jsem

byl v Dansku napfiklad, ve Slovinsku ve $kolach. Hodné€ moc.
Vyzkumnik: V ¢em spatirujete nejvétsi komplikace pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 3: Zalezi na typu ulohy. Zalezi na typu, zalezi na téch zacich, jestli se jim chce, na
situaci ve tfidé. Pokud je néjaky tahoun ve tfid€, aspon jedna osoba, kterda ma dominantni

postaveni ve Tid€, tak je to Gplné jina prace, nez kdyZz jsou tam zaci pramérni a nejevi zajem.

Vyzkumnik: Toto byly otazky, které pro moji praktickou ¢ast bakalarské prace byly
hodné dulezité. Dékuju, ze jste mi na né odpovédél. A ted’ pokracuji dalSi otazky. Mame
chvilicku ¢asu, jestli vam je muzu dat taky? To jsou takové dopliujici. A samoziejmé
budu taky rad, kdyz mi na né odpovite.

Ucitel 3: Jo.

Vyzkumnik: Ale jsou to takové otizky, troSicku mimo, uvidite. Nejsou jakoby oficidlni,

ale budu velmi rad.

Ucitel 3: Kdyztak se budu zlobit, no. (smich)



Vyzkumnik: Jaky je vas vék?

Ucitel 3: 65.

Vyzkumnik: Jaké je vase nejvyssi ukoncené vzdélani?
Ucitel 3: Vysokoskolské.

Vyzkumnik: Mate vystudovanou specialni pedagogiku?

Ucitel 3: Ano. Ja jsem posledni rocnik pétilety, a jesté mam diplom pro 1 az 9, jako pro oba

dva stupné. Po mé uz to délili. (smich)
Vyzkumnik: A mate néjaké dalSi vzdélani?
Ucitel 3: Dopliioval jsem si angli¢tinu.
Vyzkumnik: Na jaké §kole ucite?

Ucitel 3: Na této. (smich) No ale jesté u¢im v (...), na zakladni §kole v (...) u¢im anglictinu.
(...).

Vyzkumnik: (...), mhm. Super. A ted’ bych vam rad ukazal jeden priklad, ktery jsem
vzal, je to normalni tikol z matematické ucebnice, rad bych vam ukazal ten priklad, jak
vypada, tlumocnice ho precte. Na pekaci bylo 9 kolacu. Vsechny kolace vaZily 0,354 kg.
Kolik vazil jeden kola¢? a ted’, kdyz, ted’ bych chtél védét, kdyz takovyto slovni jakoby
priklad date svym zakum, tak jakym zpusobem vam na néj zaci odpovi? Odpovi jenom
¢iselnou hodnotu nebo umi odpovédét celou vétou? Treba tady je ta druha moznost:
wJeden kolac vaZil 0,0393 kg.“ Tak dokazou takhle odpovédét na ten priklad? Nebo to

délate tak, ze, nékdy to funguje tak, ze vyucujici jim pomuze tfeba napsat...
Ucitel 3: Musim. ..

Vyzkumnik: ...napiSe vétu. A necha tam prazdnou ¢aru. A zak to jenom doplni, tu
¢iselnou hodnotu. Jenom, jak by to fungovalo ve vaSi tridé? Jestli zaci zvladnou
odpovédét celou vétou, nebo maji problém s tim, odpovi jenom ¢iselnou hodnotou nebo

vy jim pomuzete?

Ucitel 3: Tak za prvé by to muselo byt napsané na tabuli, jo. Prvné bych to rozebral, jestli
vSichni rozumi. Kazdy by mi to, prosté¢ vybral bych nékoho, ktery by mi to vyznakoval
a dovolil bych jako diskusi o tom ptfikladu. Kdyz by védéli slova, jako vyznamy slov, tak
bych se obratil k tomu ¢islu a zeptal bych se, jestli by to nebylo jednodussi v n€jakych jinych



mirach nez tady zadna celda kdesi cosi. Jo? Pak bych se zeptal, kdo tomu rozumi, kdo to

vypocita. No a tomu zbytku by to vysvétlili ti, co to vypocitali. (smich)

Vyzkumnik: A ted’ bych se chtél jeSté zeptat na jednu véc, ktera trochu souvisi v té
situaci, ktera je ve tiidé. Rikal jste, tlumo¢nik tady neni. Chtél bych se zeptat, jestli...
o asistentovi pedagoga jste samoziejmé taky mluvil, Ze jste ho mél. A ted’ mam jesté
jednu otazku, ktera dopredu nebyla na papiru pripravena. Jestli ve vasi tridé, kdyz
pocitate matematické slovni ulohy, jakym zpusobem s vami spolupracuje asistent? Jestli
pomaha v§em zakim, nebo ma konkrétniho ziaka, kterému pomaha? Pocita s nim stejny
priklad, ktery pocitaji ostatni, anebo specidlni priklad pro toho jednoho konkrétniho
zaka? Jestli s nim pracuje sam, s tim Zzakem. Nebo jestli byste mi mohl prosté jednoduse

vypravét, jak tady ve tridé funguje asistent.

Ucitel 3: To bych se musel zeptat tady, ja nevim. Ale ja vim, ze kdyz jsem mél (...), Ctyfi
roky jsme byli spolu, tak ona méla vlastné (...), atomu (...) se vé€novala de facto celou tu
dobu. Protoze on, kdyz pfiSel, jeho védomosti a jeho znalosti a jeho vyjadfovani bylo zhruba
na nule. Takze ona cely ten Cas vénovala pouze jednomu zakovi. A pokud jsem j& potieboval
tfeba zastoupit anebo vysvétlit néco, tak ve dvojici. Ale to bylo minimum, ona méla hlavné
toho jednoho zaka. ProtoZe ten chlapec byl bohuzel v té tfidé z toho divodu, Ze uz mél roky.

Ne kvili tomu, kolik umél. Takze ona zac¢inala Gplné od zacatku.
Vyzkumnik: Chtél byste na zavér rozhovoru néco dodat?

Ucitel 3: No, kdykoliv jsem mél praktikanty nebo praktikantky, tak jsem jim vzdycky kladl na
srdce, Ze to vyuGovani, jako prace ve $kole, Ze to beru néco jako sex. Ze z toho pobytu ve
Skole musi mit radost obé dvé strany. Pokud z toho m4 jenom jedna strana radost, tak to je

Spatné. (smich) Staci?

Vyzkumnik: Super, moc jsem vam chtél podékovat za vas cas, za odpovédi. A taky moc
dékuji tlumocnicim obéma, za spolupraci. A muzeme asi tu nahravku uzavrit. A jeSté
i vam preju, aby se vam tady libilo, abyste mél hezké 1éto.

Ucitel 3: Déekuji. Vis, ja presné, ja presné, ja presné neznakuju, jo. Ale jsem moc rad, kdyz
jako déti mné pomahaji. Protoze tieba, ja nevim, v (...) jo. Je tam znakuji nedéle a tady

nedé¢le, jo. Jsou razné znaky.



Vyzkumnik: Staré znaky pro nedéli...

Ucitel 3: Jo, pfesné tak, jo. Takze ja nejsem vubec perfektni jako ve znakovani, ale jsem rad,
kdyz jako ty déti chapou, rozumi. A to je taky, jednou mné jeden chlapec fekl, ze nechce,
abych ja jel na vylet do Chorvatska. Do Chorvatska spolu. A ja jsem se ptal: ,, Pro¢?“ a on
tika: ,,Moc vysvétlujete.“ No. Ozvi se. (smich) Protoze kdyz néco nechapou, tak ja fakt

vysvétluju, az to pochopi. Takze chtél by klid.

Vyzkumnik: Jo, ja to ukon¢im teda tu nahravku.



Priloha ¢. 8: Transkripce rozhovoru s Ucitelem 4

Vyzkumnik: Tak, ted’ka je rozhovor s vyucujicim ¢islo 4. Na vod chci Fict, Zze vyucujici
souhlasil s nahravianim rozhovoru. Ted’ zadiname. Jste slySici udlitel, nebo mate

sluchovou vadu?
Ucitel 4: Jsem slysici ucitel.

Vyzkumnik: Pokud jste v predchozi otazce odpovédél, ze mate sluchovou vadu, reknéte,

prosim, jakou sluchovou vadu mate.

Ucitel 4: Nemam zadnou.

Vyzkumnik: Jaka je délka vasi pedagogické praxe?
Ucitel 4: 9 let.

Vyzkumnik: Preferujete znakovanou ceStinu, nebo ¢esky znakovy jazyk a cemu dava

prednost vas zak se sluchovym postizenim?

Ucitel 4: Ja ucim v nékolika tfidach, ajelikoz vnasi Skole upfednostiiujeme totalni
komunikaci, takze nemam rozdélené tfidy na neslysici zaky a nedoslychavé, ale mame to jako
namixované. Takze v jedné tfide jsou zaci jak nedoslychavi, tak i neslySici. Samoziejmé, ze
neslySici preferuji Cesky znakovy jazyk, ale jelikoz ja nejsem neslysici ucitel, tak ve vétsi
mife pouzivam znakovanou CeStinu. Snazim se, kdyz néCemu tfeba neslysici zdk nerozumi,
tak se snazim mu to potom individualné vysvétlit tak néjak v ¢eském znakovém jazyku, ale

nejsem v ném tak dobry, abych to jako zvladal. Jako neslySici ucitel tieba.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zakim se sluchovym postizenim vysvétlujete zadani

slovni ulohy, kdyZ mu nerozumi?

Ucitel 4: Dulezité je pravé, aby ten zak té slovni uloze porozumél, celkové tomu textu. Coz je
pro ty zaky nejvéetsi problém. Je to vidét kazdy den. V podstaté musime mit uzptisobené at’ uz
uCebnice nebo n¢jaké ucebni pomucky, tak pfimo konkrétne€ ity slovni ulohy. Ja jsem tady
vzal i néjaké ucCebnice, které se pouzivaji na Skolach pro majoritni vétSinu zaka, pro slysici.
Tam ty slovni ulohy jsou velice narocné pro ty naSe zaky, takze vétSinou si treba z téch
ucebnic vybiram jenom urcité priklady nebo jenom néjaké jednodussi slovni ulohy, ale jeste

je stejné musim jakoby prizptsobit nasim zaktim.



Vyzkumnik: Podle kterych ucebnic slovni ilohy v matematice ucite?

Ucitel 4. Jak jsem fikal, mam vétsi mnozstvi ucebnic nebo pracovnich sesitl, atam si
vybiram a potom si to bud'to prepiSu na tabuli nebo do né&jaké prezentace a zakim to

zprosttedkovavam timto zpiisobem.

Vyzkumnik: Setkal jste se v ucebnici, kterou pouzivate, s nékterymi problémy nebo

ukoly, které vam prisly pro sluchové postizené nevhodné?

Ucitel 4: Urcité jsem se stim setkal. Hodné ucebnic tyto problémy ma. Neékteré ucebnice
i tteba, které jsou uréené pro sluchové postizené. Ale da se to upravit nebo je to hodné

individualni, v kazdé tfidé se musi pracovat jinak.
Vyzkumnik: Snazite se je néjakym zpusobem modifikovat?
Ucitel 4: Urcit€, na 100 %. Bez téch uprav by to neslo.

Vyzkumnik: Jaké pouzivate didaktické materialy pri vyuce v matematice, slovni ulohy
u neslySicich?

Ucitel 4: Jak uz jsem fikal, rizné, rizné, at' uz jsou to ucebnice nebo jsou to pracovni seSity
nebo kdyz probirame né&jaké téma, kde se daji vyuzit slovni ulohy, tak obcas si n¢jakou slovni
ulohu i vymyslim sam, protoze uz vim, jak zaci reaguji, co je pro n¢ dobré a vyhodné.
Vyzkumnik: Pouzivate kromé ucebnic i jiné materialy? Pokud ano, jaké?

Ucitel 4: Pouzivame i tfeba n¢€jaké materialy, co se tyCe on-line prostoru. At uz jsou to néjaké

webové stranky, na kterych jsou matematické materialy anebo né&jaké aplikace, naptriklad

v tabletech, které pouzivame taky jako ve vyuce.

Vyzkumnik: Muzeme, muzeme i, ja se omlouvam, mé to troSku rusi. Mohl byste prosim
rict, jaké aplikace pouzivate nebo ukazat? Jak se jmenuji?

Ucitel 4: Muzu potom piinést tablet a ukazat, jaké aplikace konkrétné€ pouzivame ve vyuce. A
muZu je popsat potom.

Vyzkumnik: Dobre, dobre. Vytvarite si vlastni materialy do vyuky? Jaké?

Ucitel 4: Ano, vytvafim. Hodn€ pouzivam prezentace, kde mizu ukazat nejenom konkrétné

slovni ulohy, ale tfeba tam pfifazuju i obrazky, aby zaci prakticky pochopili, o cem ta slovni

uloha je.



Vyzkumnik: Pracujete ve vyuce s audiovizualni technikou? Jak hodnotite jeji pFinos pro

studenty?

Ucitel 4: Ano, pracuju. V podstaté¢ v kazdé tfidé mame dataprojektor a interaktivni tabuli,
které vyuzivam v podstaté kazdou hodinu. A jak jsem fikal, pomoci prezentaci nebo i riznych

aplikaci pravé do matematiky to vyuzivame.

Vyzkumnik: Vyuzivate pri vyuce slovnich uloh v matematice hry? Rad bych poprosil

o priklad a typ. Jaky prinos hry pri vyuce maji zaci se sluchovym postizenim?

Ucitel 4: Netekl bych, ze pfimo vyuzivam hry pfi vyuce slovnich uloh. Ono celkové ty slovni
ulohy, si myslim, ze jsou slozity typ ulohy nebo tématu v matematice. Ale hry vSeobecné jako

v matematice, si myslim, ze vyuzivam docela dost.

Vyzkumnik: Jaké nastroje pouzivite k ovéreni porozuméni zaku se sluchovym

postizenim v hodiné pri vyuce slovnich uloh?

Ucitel 4: Samoziejmé kontroluju, kontroluju, jak pracuji zaci, ptam se na zpetnou vazbu, jestli
chapou oni slovni tlohy. Vidim to, i kdyz vypracovavaji slovni ulohy na tabuli, jak pracuji. A

po ukonceni toho tématu vzdycky piSeme néjakou pisemnou praci.

Vyzkumnik: Jakym zpusobem zjist'ujete, zda zaci se sluchovym postizenim pochopili

precteny text slovnich loh v matematice?

Ucitel 4: Vétsinou, kdyz je ve fidé néjaky neslySici zak, tak je potieba ten text tomu zakovi
preznakovat, aby to pochopil. A potom, kdyz vidim, jak postupuje pii vypracovavani slovni

ulohy, tak je zfeyjmé, jestli pochopil obsah toho textu, nebo ne. Takze vizualni kontrolou.

Vyzkumnik: Jaké formy vyuky ve svych hodinich slovnich tloh vyuzivate? Jakou

formu povazujete za nejvhodnéjsi a proc¢?

Ucitel 4: Tak vétsinou, kdyz to vezmu z toho didaktického pohledu, tak ukazeme si vzdycky
typy slovnich uloh, o jaky typ se jedna, at’ uz je to tfeba typ slovni ulohy na procenta, uroky,
pfimou nebo nepfimou imérnost. Je dulezité vzdycky tém zakam ukazat, jak s tim pracovat,
jak to vypracovat. A postupné je dulezité vzdycky, aby ten text pochopili, jak jsem fikal, takze
vétSinou preznakovat ho. Tim se jakoby ztraci docela dost Casu, takze tfeba nezvladneme
vypracovat béhem hodiny tolik slovnich uloh, jak na béznych Skolach. Ale dilezité je spis to,
aby pochopili ten postup a postupné se snazime udélat co nejvic takovych jakoby typoveé

stejnych slovnich tloh.



Vyzkumnik: Jakym zpusobem a za co zaky se sluchovym postizenim v pocitani slovnich

uloh hodnotite?

Ucitel 4: U vypracovani slovnich uloh vzdycky po zacich pozaduju, aby vypracovali néjaky
kratky zapis téch informaci z toho textu. Potom musi sestavit spravné priklad, jaka pocetni

operace v té slovni uloze je obsazena a odpoveéd’ na konci pozaduju.
Vyzkumnik: Jaké motivacni prostredky pri vyuce pouzivate?

Ucitel 4: Ono celkové motivaci... Ja doufam, ze zaci najdou motivaci v tom, ze se chtéji néco
naucit. Ono to neni vzdycky samozfejmé, ale vétSinou motivaci pro né je ziskat dobrou
znamku, ale osvédcilo se mi, ze i tfeba jenom pochvala, pokud se jim povede néjakou slovni
ulohu vypracovat sam, tak je velkd motivace pro zaky, kdyz je pochvalim, zatleskdm jim, dam

jim tfeba malou jedni¢ku nebo néjakou odménu.

Vyzkumnik: Mate pri vyuce v matematice pritomného tlumocnika ceského znakového

jazyka, nebo ovladate ¢esky znakovy jazyk?
Utitel 4: Cesky znakovy jazyk neovladam uplné perfektng, ale tlumoénika nemam ve tfidé.

Vyzkumnik: Mate pocit, Ze se promitaji problémy neslySicich s ¢eskym jazykem do

slovnich uloh v matematice? V ¢em se to projevuje? Co vSe je pri¢inou?

Ucitel 4: Ano, urcité se to promita do vyuky slovnich tloh v matematice. Ten vyvoj toho
uceni Ceského jazyka a s tim spojené slovni zasoby, souvisi, pfimo souvisi pravé s vyukou
slovnich uloh v matematice... V ¢em se to projevuje? Je to porozuméni toho textu, s ¢imz
maji problémy sluchové postizeni zaci, ale nejenom oni. Myslim si, ze celkové slovni ulohy

jsou tézky typ uloh i na béznych zakladnich skolach.

Vyzkumnik: Mél jste nékdy opravdu velky problém néco vysvétlit? Jestli ano, v jaké

situaci?

Ucitel 4: Netekl bych pfimo opravdu velky problém, ale nékdy tfeba se zaky narazime na
n¢jakou slovni tlohu, kdyz je to tieba v néjaké té aplikaci nebo na webovych strankach, ktera
skoci jakoby dal§i na fadé. Muze se objevit nékdy takové zadani, které je nejednoznacné,
a které pravé musim potom bud’to zménit uplné slovni tlohu anebo upravit a tfeba prepsat

tak, aby tomu zaci porozumeli.



Vyzkumnik: Na co kladete nejvétsi diuraz pri vysvétlovani zadani slovni alohy?

Ucitel 4: Urcité, urcité na sestaveni toho kratkého zapisu, kdy zaci musi spravné vybrat tu
dulezité informace. Ja se jim to vzdycky prakticky snazim ukazat, tfeba barevnymi fixami na
tabuli, ze jim vzdycky tikam: ,, V #é vété, co se vdze k néjakému cislu, tak je pravé diileZité.
S tim samozfejmé souvisi ipravé tieba néjaky vétny rozbor, ktery se zaci u¢i v Ceském
jazyce. To na sebe jako navazuje hodné. Vim, ze pani ulitelka, ktera uci Cesky jazyk, tak tieba
u mé ve tfidé€, tak ta je jako docela nuti, aby se to opravdu dobfe naucili, aby byli v tomto
Sikovni. Takze v tom mam vyhodu, Ze tady pani uCitelka u me ve tfidé na to klade velky daraz

a je to potom vidét i pii vyuce slovnich uloh.

Celkové vlastné porozumeéni toho textu. S tim textem vice se pracuje na té zakladni Skole az
na druhém stupni, kdy uz ty déti maji zazitd vic ta gramaticka pravidla a potom na tom
druhém stupni jde obrovsky vidét, ze ti zaci, jak uz vic pracuji s tim textem, porozuméni
textu, vice i Ctou, tak je vidét tam vétsi progres a to, ze uz k t€ém slovnim tloham piistupuji
tfeba i rychleji, rychleji pochopi typ slovni tlohy, s ¢im maji pocitat, nez na tom prvnim

stupni.

Vyzkumnik: Kde jste ziskal informace k tomu, jak pristupovat k vyuce slovnich uloh

v matematice u zaku se sluchovym postizenim?

Ucitel 4: Asi nejvice informaci jsem ziskal v praxi tady na skole, kdy v kazdé tfidé se to musi
ucit jinak a pfistupovat se k tém zakam jinak, individualnéji.

Vyzkumnik: Mél jste moznost s nékym konzultovat pristup k vyuce?

Ucitel 4: Urcité. Mam moznost, mam velké §tésti, ze moje manzelka® vystudovala matematiku
se specialni pedagogikou, takze sni hodné probirame, na co si dat pozor pifi vyuce
a konzultujeme na co si dat pozor, co vysvétlit jinak, co je dilezité.

Vyzkumnik: V ¢em spatiujete nejvétsi komplikace pri vyuce slovnich tiloh?

Ucitel 4: Nejvétsi komplikace asi by byla, kdyz, nebo je, kdyz zaci neporozumi pravé tomu

textu. Ale to je vSechno o tréninku, d4 se to, da se to natrénovat.

3 Utitel 2
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bakalarskou praci. A ted’ka jesté jestli zbyva trochu ¢asu, tak mam nékolik otazek, které
nejsou tak zasadni, jsou takové dopliujici, jestli muzeme pokracovat v tom rozhovoru
jesté chvilicku?

Ucitel 4: Urcité mizeme.

Vyzkumnik: Jaky je vas vék?

Ucitel 4: 35 let mam.

Vyzkumnik: Jaké je vase nejvyssi ukoncené vzdélani?

Ucitel 4: Vysokoskolské.

Vyzkumnik: Mate vystudovanou specialni pedagogiku?

Ucitel 4: Ano.

Vyzkumnik: A néjaké dalsi vzdélani?

Ucitel 4: Co se tyCe matematiky, tak ne. Mam specialni pedagogiku a ucitelstvi na prvnim

stupni, takhle.
Vyzkumnik: Na jaké §kole ucite?
Ucitel 4: Na zéakladni Skole pro sluchové postizené v (...).

Vyzkumnik: Tak, ted’ jeSté tady mam ukazku jedné slovni ulohy jako priklad. A vybral
jsem jenom priklad z knihy prosté, kde byly slovni alohy. A takovy, jenom poprosim,
jestli by tlumocnice mohla precist zadani té ulohy? Na pekaci bylo 9 kolacu. Viechny
kolace vaZily 0,354 kg. Kolik vaZil jeden kola¢? Tak. Tady ta slovni iloha, potom to
zadani je vlastné ve vété. A ted” by mé zajimalo, jestli by vasi zaci zvladli vlastné
odpovédét, kterou z variant téch tri odpovédi, které tady jsou. Jestli zvladaji odpovédét
celou vétou, jako tireba: ,,Jeden koldac vazil 0,0393 kg.“ Nebo zaci zvladaji sami anebo je
potireba, napriklad kdyz udélaji ten vypocet, tak na tabuli napisou, ze tieba napiSete
vétu Jeden kolac vaZil... a vynechané misto a kilogramii. A oni do toho doplni, kolik, tam

doplni prosté jenom to Cislo, ten vysledek. Podobna situace.

Ucitel 4: To je...



Vyzkumnik: Jo, jakou situaci, jak se pravidelné potkavate v takové situaci nebo jak to
vasSi zaci asi nejcastéji reSi?
Ucitel 4: Mhm.

Vyzkumnik: Jestli to zaci zvladaji takhle celou tou vétou a jenom prosté toto by mé

zajimalo, odpovéd’ na tuto ulohu.

Ucitel 4: U me¢ ve tfidé by urcité neproslo jenom odpovédét Cislem a jednotkou. To urcité ne.
Vyzaduju po zécich, aby odpovidali celou vétou, to znamené na zacatku velké pismeno, aby
davala ta véta néjaky smysl, aby tam byl podmét, prisudek, vysledek a pfipadné jednotka
n¢jaka. Ale chapu, ze pro nékteré tfeba zaky je toto opravdu slozité, takze individualné potom
pfistupuju k tomu, ze tfeba napisu vétu a oni muzou doplnit jenom ten vysledek. Ale chci, aby

vidéli, ze opravdu dilezité je odpovidat celou vétou.

Vyzkumnik: Tak. Jes§té mam jednu otiazku, kterou jsem nemél pripravenou. Chtél bych
se zeptat, ve tridé, mate asistenta pedagoga? Kdyz mate asistenta pedagoga, tak jakym
zpusobem tfeba s nim spolupracujete pri zadavani i pri pocitani téch slovnich uloh.
Jestli muzete, jakym zpusobem s tim asistentem spolupracujete, napriklad pri pripraveé

materialu nebo béhem toho samotného pocitani?

Ucitel 4: U mé ve tfide, kde jsem tfidni ucitel, tak asistentka pedagoga je. A je, pracuje hlavné
s zakyni, ktera ma kombinovanou vadu, ke které je doporucena. Ale naptiklad, kdyz mame
matematiku aona vté hodin€ matematiky je, takze to je vyhoda, kdyz méame hodinu
matematiky, ja naptiklad zadam praci té vétsin€, ktefi nemaji kombinovanou vadu a jakmile
vidim, Ze Zaci uz mizou samostatné pracovat, tak jdu tfeba za pani asistentkou a tou zakyni,
ktera ma kombinovanou vadu a muzu zadat néakou praci ji nebo vysvétlit té zakyni zase
néjakou praci abud'to pani asistentka mize davat pozor na ostatni zaky, ktefi samostatné
pracuji, muze kontrolovat, jestli tfeba nepotiebuji s néCim poradit aja se mizu vénovat té
zakyni. Anebo pravé pani asistentka individualné pracuje s tou zakyni aja mizZu jenom se
zeptat, jestli tfeba neni potieba néco dovysvétlit. A takhle v podstaté spolupracujeme. Co se
tyCe pripravy materialu, tak musim fict, ze mam velké Stésti, Ze tato pani asistentka je strasné
Sikovna. Sama od sebe si piipravuje hodné€ materialti, at’ uz to jsou néjaké tieba kartiCky na
pfifazovani, na opakovani pravé uciva... a vzdycky se jenom domluvime tfeba den predtim
nebo tyden predtim, jaké téma vlastné ta zakyné ma obsahnout a bud’'to néco pfipravim ja,

kdyz tfeba na zacatku toho tématu, anebo pani asistentka si pfipravi jako sama.



Vyzkumnik: Dobre a posledni otazka. Chtél byste na zavér rozhovoru néco dodat?
Ucitel 4: Asi, asi nemam co takhle jako dodat. Dékuju.

Vyzkumnik: Dobie, moc vim dékuji za vas ¢as. Dékuji za rozhovor. Také tlumoc¢nicim
bych chtél podékovat za spolupraci a ted’ka bych poprosil ucitele ¢islo 4, aby ukazal

néjaké materialy praktické. A ukon¢ime nahravani.



Priloha €. 9: Ucitel 1 — Ukazka ptipravy slovnich tloh do vyuky
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Bakalat'ska prace se zaméfuje na problémy zaka se sluchovym
postizenim pfi porozuméni slovnim uloham. Prace se sklada

z teoretické a praktické casti. Teoreticka Cast zahrnuje Ctyfi
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slovnim uloham. Ziskané informace jsou analyzovany a odpovidaji
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impairment, communication of hearing-impaired pupils, education
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