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ABSTRAKT

KAVKOVA, Sarka: Vytvarné vyjadieni jako prostfedek zjistovani znalosti
vybraného tématu u zaka 1. stupné ZS. Diplomova prace. Pedagogicka fakulta

Jihogeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich, Katedra biologie, 2018, 73 s.

Predkladand diplomova prace se zabyva analyzovanim znalosti a predstav zakd o
organovych soustavach ¢lovéka. Znalosti jsou ovérovany na zakladé spontanni
produkce détské kresby pomoci tematicky zaméreného didaktického testu. V praci
je pouzit prarezovy vyzkum zahrnujici celkem 118 Zaka od prvniho do patého
roc¢niku primarni skoly. Pro vyzkumny zamér byl dan zakiim Cisty papir formatu A4 a
byli vyzvani k nakresleni organovych soustav ve svém téle. Ze souboru vykres( a
spolecnych znak( byly vytvorfeny hodnotici tabulky. Z vysledného vyhodnoceni
vyzkumu vyplyva, jaké maji Zaci v jednotlivych roénicich povédomi o orgdnovych

soustavach ¢lovéka.

Klicova slova: lidské télo, détska kresba, organova soustava, grafické vyjadreni

dosavadni znalosti, primarni vzdélavani, vyzkum, prekoncepce, miskoncepce

Tato diplomova prace je zpracovana v ramci projektu GAJU 118/2016/S.



ABSTRACT

KAVKOVA, Sarka: Art expression as a means of determining the knowledge of
selected subject in pupils of primary school. Thesis. Pedagogical Faculty of the
University of South Bohemia in Ceské Bud&jovice, Department of Biology, 2018, 73

p.

This diploma thesis deals with the analysis of knowledge and ideas of pupils how
they understand human organ systems. Knowledge is verified based on
spontaneous production of children's drawings using a thematic didactic test. The
thesis uses cross-sectional research involving a total of 118 pupils from the first to
the fifth class of the primary school. For the research project, pupils were given a
blank piece A4 — sized paper and were asked to draw the organ systems in their
body. Research tables have been created from a set of drawings and common
characters. The results of the research show level of understanding of human organ

systems in individual classes.

Key words: human body, children's drawing, organ system, graphical expression of

current knowledge, primary education, research, misconceptions

This diploma thesis is elaborated within project GAJU 118/2016 / S.
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1 UvoD

Pomoci kresby ndam dité muze sdélit své predstavy a miru porozuméni probiraného
tématu. Kresba je stejné bohatym jazykem jako fe€ a pro déti je lepSim prostredkem
vyjadireni nez samotné formulovani vét. Vysledky rozmanitych svétovych analyz
ukazuji (Reiis a Tunnicliffe, 2001; Reiss et al. 2002; Prokop a Francovic¢ova, 2006;
Oskarsdéttir et al., 2011; Patric a Tunnicliffe, 2014; Tunnicliffe 2011; Chin a Teou,
2010 aj.), ze kresby generované zaky, hraji dulezitou roli pfi podpore hlubsiho

pochopeni probirané latky.

Vytvarné vyjadreni Zaku je pouzito jako prostiedek k analyze predstav, myslenek a
znalosti Zak( o orgdnové soustavé. Organova soustava je pro zaky pomérné
abstraktni téma, které je zahrnuto v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani.

Pokud opomineme pedagogické a psychologické discipliny, které vyuzivaji kresbu

k diagnostickému vyzkumu, vytvarny projev neni v Ceské republice vyuzivan jako
prostifedek ke zkoumani védomosti déti o védeckych koncepcich. Nicméné by
takovy pfistup mél znacny potencidl pro pfirodovédné predméty nejen na prvnim

stupni zakladnich skol.

Hlavnim cilem diplomové prace je ovérit pomoci Zakovské kresby (v kombinaci s
pisemnym nebo ustnim doplnénim) znalosti vybraného pfirodovédného tématu u
7akd prvniho stupné ZS. Jako vybrané ptirodovédné téma jsou zvoleny orgdnové
soustavy ¢lovéka. Kombinace kresebnych, Ustnich a pisemnych metod byla vybrana
zamérné, aby poskytla spolehlivéjsi informace o porozuméni védeckym jevim
zahrnujici lidské télo. DalSim cilem je ovéfit vyzkumné metody, pfi nichz se ke
zjistovani uciva vyuZziva kresba. Dil¢i cile jsou:

e Ovérit znalosti a predstavy Zaka o kosterni, svalové, obéhové, dychaci,

trdvici, vylucovaci, pohlavni a nervové soustavé.

e Zjistit, jaké organy se v jednotlivych organovych soustavach budou

vyskytovat nejcastéji.



Zjistit mylné predstavy zak( o organovych soustavdach ¢lovéka.

Oveéfit rozdily v nabytych znalostech o jednotlivych soustavach mezi zaky 1.
az 5. ro¢niku.

Ovérit rozsah porozuméni zakd orgdnovym soustavam v souladu s dil¢imi cili,
u¢ivem daného SVP a pouzivanymi uéebnicemi $koly, kde prob&hne

vyzkumné Setfeni.



2 LITERARNIi PREHLED

2.1 Kurikularni dokumenty

Kurikularni dokumenty obecné vymezuji koncepce, cile a vzdélavaci obsah daného
stupné vzdélavani a vztahuji se k obsahu Skolni vyuky. Vznikaji na statni a Skolni

drovni.

Statni duroven zahrnuje nejvyssi kurikuldrni dokument Narodni program rozvoje
vzdélavani v CR, tzv. Bilou knihu, ktera vesla v platnost v roce 2001. Vymezuje hlavni
strategické linie a principy vzdélavaci politiky, jeZ vychazeji z trend(i EU. Déle
nastifiuje novou kurikuldrni politiku RAmcoveé vzdélavacich programa (dale jen RVP),
které MSMT vydéva pro predskolni, zakladni, gymnazidlni a odborné vzdélavani.
Jednotlivé RVP na sebe navazuji a vychazeji z koncepce celozivotniho uceni (Jerabek

a Tupy, 2017).

Jejich zakladni strategie klade diraz na klicové kompetence a jejich nasledné
uplatnéni v praktickém Zivoté ¢lovéka. Dulezitym bodem jsou ocekavané vystupy,
které vymezuji ocekavanou uroven vzdélani, dosazenou prostfednictvim uciva pro

jednotlivé etapy vzdélavani.

Skolni Urove je tvofena Skolnimi vzdéldvacimi programy (déle jen SVP), které
vychazeji z ramce RVP. Jsou to konkrétni dokumenty, dle nichzZ se vykonava
vzdélavani na jednotlivych Skoldch v souladu s jejich moznostmi (Jefabek a Tupy,

2017).

Kurikularni dokumenty jsou pfistupné pro pedagogickou i nepedagogickou

verejnost.

2.1.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V Souladu se skolskym zakonem €. 561/ 2004 a na zakladé novely skolského zakona
¢. 82/2015 Sb. nabyla platnosti dne 01. 09. 2017 upravena verze Rdmcové
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) (Jefdbek a Tupy,

2017), ktery normativné stanovuje ramec pro vzdélavani v oboru zakladni Skola.



RVP ZV je rozdélen na tfi ¢asti: A, B, a C. V ¢asti A je vymezen v systému
kurikularnich dokument(, coz je uvedeno v kapitole vySe. V druhé ¢asti je
charakterizovdno zakladni vzdélavani. V posledni nejrozsahlejsi ¢asti C jsou
definovany pojeti a cile, jejichZ naplfiovani utvafi a rozviji klicové kompetence. Dale

tato ¢ast vymezuje vzdélavaci oblasti a prirezova témata (Jefabek a Tupy, 2017).

Vzdélavaci oblasti
V RVP ZV je uvedeno devét vzdélavacich oblasti, které jsou tvoreny jednim nebo
vice vzdélavacimi obory s jejich konkrétnimi vzdélavacimi obsahy (Jefabek a Tupy,

2017):

e Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal$i cizi
jazyk)

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikaéni
technologie)

e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

o Clovék a spole¢nost (Dé&jepis, Vychova k obcanstvi)

o Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis)

e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

o Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

e Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)

Vzdélavaci oblasti jsou dale rozepsany v jednotlivych kapitoldch RVP, kde je mozno
nalézt charakteristiku oblasti a jeji cilové zaméreni. V cilovém zaméreni je popsano,
jak ma byt zak veden, aby dosahoval klicovych kompetenci. Dale zahrnuje vzdélavaci
obsah vzdélavacich obori. Vzdélavaci obsah popisuje o¢ekdvané vystupy a ucivo.

V ramci prvniho stupné délime vzdélavaci obsah na dvé obdobi. Prvni obdobi je
vymezeno prvnim az tfetim rocnikem, zde jsou ocekdvané vystupy stanoveny jako
nezavazné. Ve druhém obdobi definovaném ¢tvrtym az patym rocnikem jsou

ocekdavané vystupy brany jako zavazné.



Ucivo tvoti soucast vzdélavaciho obsahu, je strukturovano do tematickych okruht a
chapéno jako prostredek k dosaZzeni o¢ekavanych vystupu. V rdmci RVP je ucivo

pouze doporuéeno, na Urovni SVP se stava zavaznym (Jefdbek a Tupy, 2017).

2.1.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Tato oblast, jako jedina z deviti oblasti, je koncipovana pouze pro prvni stupen
zakladniho vzdélavani. Vymezuje obsah, ktery se tyka ¢lovéka, rodiny, spoleénosti,
vlasti, prirody, kultury techniky, zdravi, bezpedi a dalSich témat (Jefabek a Tupy,

2017).

Zaci se v této oblasti u¢i pozorovat a pojmenovavat véci a jevy, chapat jejich
vzajemné vztahy a souvislosti a utvaret si tak s pomoci pedagoga uceleny obraz o
svétd. Ke zdarnému uchopeni uéiva v oblasti Clovék a jeho svét je kladen ddiraz na
vlastni proZitek Zaka, ktery vychazi z konkrétni nebo modelové situace. Propojeni
této oblasti s praktickymi zkusenostmi zakl pomaha k porozuméni danym tématim

(Jerdbek a Tupy, 2017).

Vzdélavaci obsah oblasti se dale ¢leni do 5 tematickych okruht (Jefabek a Tupy,

2017).

Lidskym t&lem se zabyva tematicky okruh Clovék a jeho zdravi, ktery je zaloZen
predevsim na pozndvani sebe sama na zakladé poznavani ¢lovéka jako Zivé bytosti

s biologickymi a fyziologickymi funkcemi a potiebami.

U¢ivo tematického okruhu Clovék a jeho zdravi déle zahrnuje sedm tematickych

celkd. Jednim z nich je tematicky celek Lidské télo (Jerabek a Tupy, 2017).

V souladu s ucivem o lidském téle jsou Zaci seznamovani s pohlavnimi rozdily mezi
muzem a Zenou, zakladnimi funkcemi a projevy, Zivotnimi potfebami ¢lovéka,
biologickymi a psychickymi zménami v dospivani, zaklady lidské produkce, vyvojem

jedince a stavbou téla (Jerabek a Tupy, 2017).



Ocekdvané vystupy z oblasti lidského téla jsou v prvnim obdobi nasledujici: Zak
uplatiuje zakladni hygienické, rezimové a jiné zdravotné preventivni navyky s
vyuzitim elementarnich znalosti o lidském téle; projevuje vhodnym chovanim a
¢innostmi vztah ke zdravi. Ve druhém obdobi vyuZziva Zak poznatk( o lidském téle k
vysvétleni zdkladnich funkci jednotlivych organovych soustav a k podpore vlastniho

zdravého zpusobu Zivota (Jefdbek a Tupy, 2017).

2.1.3 Skolni vzdélavaci program

Tato kapitola se zabyva skolnim vzdélavacim programem skolni instituce, na které
probihalo vyzkumné $etieni. SVP vychazi z rdmce RVP. Je to konkrétni dokument,

kdy se ucivo stava zavaznym.

V ucebnim planu je ¢asova dotace vymezena pro predmét prvouka a prirodovéda
nasledovné: Pro prvni rocnik jsou uvedeny 2 hodiny tydné, stejné tak jako pro ro¢nik
druhy. Ve tfetim ro¢niku maji zZaci prvouku tfikrat tydné. Ve 4. a 5. ro€niku se vyucuji
dvé hodiny pfirodovédy tydné. Casova dotace zahrnuje celkem 11 vyucovacich

hodin na 1. stupni ZS.

Ocekavané vystupy a ucivo tematického okruhu Clovék a jeho zdravi, tykajici se

oblasti lidského téla obsazené v SVP:
Ocekavané vystupy:

e 1.rocnik - Zak pojmenuje a ukaze ¢asti téla.

e 2.rocCnik - Zadné ocekavané vystupy tykajici se lidského téla.

e 3.roc¢nik — Zak pozndva stavbu a ¢asti lidského téla (kostra, svaly, vnitfni
ustroji, smysly).

e 4. rocnik —zadné ocekavané vystupy tykajici se lidského téla.

e 5.roc¢nik - zak popiSe zakladni stavbu lidského téla, vysvétli funkce

jednotlivych soustav.



Ucivo:

1. ro¢nik — lidské télo, péce o zdravi zdrava vyZiva.

2. roénik — péce o zdravi, zdrava vyZiva, osobni bezpeci, dopravni vychova.
3. rocnik — lidské télo, péce o zdravi, zdrava vyziva.

4. rocnik — lidské télo; stavba téla, zakladni funkce a projevy ¢lovéka.

5 ro¢nik — vnitfni a vnéjsi stavba téla clovéka.



2.2 Prirodovédné vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly

Dle RVP ZV je pfirodovédné vzdélavani na primarni skole realizovano ve vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét. Tematicky zaméFené okruhy zahrnuji didakticky upravené
ucivo pfirodnich véd a jejich obor(. Pfirodovédné ucivo se nejvice vyskytuje

v okruzich Rozmanitost pfirody a Clovék a jeho zdravi. Dale je zastoupeno

v prifezovych tématech v rdmci RVP ZV, a to zejména v tématu Environmentalni

vychova.

Ramcovy ucebni plan obsaZeny v RVP ZV uvadi v rozsahu 1. stupné ZS minimalni
¢asovou dotaci 12 vyuéovacich hodin pro oblast Clov&k a jeho svét. Konkrétni pocet
hodin a realizaci si poté stanovi kazd4 $kola individualné v SVP. Dal3i hodiny se
mohou pridavat v rdmci disponibilni ¢asové dotace Cinici 16 hodin (Jefdbek a Tupy

2017).

Pro vyucovaci predmét se zfidkakdy na $koldch pouziva nazev Clovék a jeho svét,
tradi¢né je pFirodovédné vzdélavani na 1. stupni ZS rozdéleno do vyucovacich
predmétl Prvouka a Pfirodovéda, které maji interdisciplindrni charakter, vyuzivaji
mezipredmeétovych vztah( a spojuji poznatky a metody pfirodovédnych a

spolecenskovédnich disciplin (Podrouzek, 2003).

2.2.1 Prvouka

Prvouka je uéebni pfedmét, jehoz prostfednictvim je v ramci 1.-3. ro¢niku zakladni
$koly realizovana vzdéldvaci oblast Clovék a jeho svét. Jeji didakticky systém je
tvoren soustavou rozdilnych paradigmat zastupujicich rlizné Useky prirodovédné
nebo spolecenskovédni discipliny a ucivo je sestaveno tak, aby odpovidalo
pedagogickym a psychologickym pozadavkiim a moznostem zakd (Podrouzek,

1997).

Didakticky zaklad prvouky je ¢erpan z véd jako je biologie, geologie, historie,

sociologie a geografie (Podrouzek, 2003). Proto je také Uzce spojena s vlastivédou.



Duraz je kladen na spojovani teorie s praktickou ¢innosti Zaka s pouZzitim rady
vyukovych didaktickych prostredku, vyukovych forem a metod prace, které rozviji
mravni, ekologické a estetické citéni zak(, samostatnost, tvofivost a aktivnost déti.
V neposledni fadé rozvijeji slozky osobnosti Zaka po strance védni, ¢innostni a

afektivni (Podrouzek, 2003).

Fabiankova (1995) tvrdi, Ze tento predmét ma mimoradné vychovné-vzdélavaci
hodnoty a toto tvrzeni potvrzuje Podrouzek (2003), ktery doddva, Ze didakticky

systém prvouky je systémem poznavacim a zaroven hodnotovym.

Podle Slovniku spisovného jazyka ¢eského (Havranek, 1989), nese slovo prvouka
lexikalni vyznam zdklady vécného vyucovdni. Vécné vyucovani mizZeme pozorovat jiz
u Komenského, ktery kladl diraz na nazornost, kterd se uskutecriovala pozorovanim
okolniho svéta a vyuzivanim praktickych zkusenosti pfi vychdzkach, pfi praci na
zahradach, sezeni v trdvé, u rybnika atd. Doplriovani pedagogickym popisem a

vysvétlovanim jevl a véci, vedlo dité k zapojeni a vyuzivani smysl.

2.2.2 Prirodovéda

Pfirodovéda je komplexni u¢ebni pfedmét, jehoz prostfednictvim je realizovan
obsah vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét ve 4.-5. ro¢niku zakladni 8koly. Jedna se
o pfechodny stuper mezi prvoukou a pfedméty na 2. stupni ZS, které spadaji do

oblasti Clovék a pfiroda a Clovék a jeho zdravi.

Do vyucovaciho predmétu jsou didakticky transformovany poznatky z pfirodnich
véd a jejich obor( tak, aby byly zaklm blizké a pochopitelné. Didaktika tedy Cerpa z

oblasti fyziky, chemie, geologie, ekologie a biologie (Podrouzek, 2003).

Drive byla prirodovéda soucdsti vlastivédy a jeji oznaceni bylo poprvé pouZito v roce

1976 (Podrouzek, 2003).



2.2.3 Problematika prirodovédného vzdélavani

Maly zajem studentll o prirodovédné studium je dlouhodobym problémem nejen
v Ceské republice, ale i v Evropské unii. Zaci vnimaji $kolni vyuku p¥irodovédnych
pfedmétu jako nudnou ¢i ndroc¢nou. Nechapou, jaky prakticky uzitek ptinasi

pfirodovédna zjisténi do Zivota (Janouskovd, Hubackova,Pumpr a Marsak, 2014).

Tento problém vyplyva z toho, Ze didakticky systém prirodovédného vzdélavani je
tvoren soustavou rozdilnych paradigmat zastupujicich Useky pfirodovédné nebo
spolecenskovédni discipliny. Pod vlivem rozdilnych vzdélavacich koncepci a
rozdilnych kultur se stdva zcela nepfehlednym a pro pedagogy komplikovanym k

vyucovani (Kollarikova a Pupala, 2001).

Diky scientistickému paradigmatu jsou prirodovédné predméty velice obtizné a
vysoce abstraktni. Dozravani kognitivnich funkci ditéte na prvnim stupni neni na
takové Urovni, aby mohlo s abstrakci smysluplné pracovat. To vede dité k pouhému

memorovani uciva bez blizSiho pochopeni souvislosti.

Jak také tvrdi Podrouzek (2003), v nasi praxi se ¢asto uc¢ebni predméty, jejichz
zakladem je nékolik védnich disciplin, hodnoti jako neutfidéné, neujasnéné a bez
nalezitého védniho systému. Staci, aby pedagog preferoval nékterou ¢ast védniho

oboru a dojde k posunu celého obsahu predmétu.

Z vyzkumu Miroslav Klusaka (in Kollarikova a Pupala, 2001) vyplyva, Ze hodnota
prvouky neni pro Zaky dostatecné podeprena zavaznosti uceni. Problém vidi, stejné
jako Podrouzek, v rliznorodosti vyuky, ale také v pracnosti a uchopeni uciva zaky i
pedagogy. ,,Nespojend spojitost” jako by nejen zvySovala kognitivni pracnost
chdpani predmeétu vyuky, ale téZ zatéZovala afektivni proZivani ne/smysluplnosti

prdce ucitelt a Zakd (Miroslav Klusak in Kollarikova a Pupala, 2001, s. 370).

Negativné ovliviiuje zaky také plsobeni masové komunikace. Pfehrsel neovérenych
informaci na internetu, ze kterych Zaci ¢erpaji. Komiksy, kde je tenka hranice mezi

realitou a fantazii.
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Détské pohadky predstavujici problém vzniku nevhodnych predstav, napf. vik je zly,
vepr je stejné velky jako osel, zvéf chodi jen po zadnich nohou. Tyto jevy je tieba

pedagogicky vnimat, neutikat od nich a fesit je (Kollarikova a Pupala, 2001).

Pohled na prirodovédné vzdélavani se u nas a v zahranici lisi. V nasich koncepcich je
zaméreno na obsah védy, v némz je zahrnuto védecké poznani. V zdpadnich
pfistupech naopak prevazuji zplsoby védeckého poznani a jejich demonstrace se
spojuje se specifickym obsahem. Zakovské ¢innosti se poté podobaji praci védc(,
ktefi neustale badaji, zkoumaji, Zaci jsou ptimo zapojeni do vyucovaciho procesu a
jsou aktivnimi objekty. Orientace zapadnich zemi na zpUsob lidského/védeckého
poznani souvisi i se zménou pohledu na podstatu védy, kterd se v poslednich
padesati letech zménila. Dlraz je kladen na praktické aplikace, technické pokroky a
experimenty. Pohled se také zménil v tom, Ze fakty, pojmy a teorie nejsou neménné
a trvalé, nybrz jsou chapdany jako provizorni a mohou byt vyvraceny (Kollarikova a

Pupala, 2001).

V prirodovédnych disciplinach na primarni skole musi jit vzdy o komplexni pfistup
k ucivu, protoze celistvost usnadnuje zakim chapdani a vnimani pfirodnich
zakonitosti. UCivo ma dvé slozky: ¢innostni a poznatkovou. Je dlleZité, aby tyto
slozky byly ve vzajemné rovnovaze. Pokud prevlada poznatkova stranka, ucivo se
stdva formalnim, bez uzsiho pochopeni vyznamu, a naopak pfi prevladani ¢innostni
stranky se u¢ivo omezuje jen na manipulaci s predméty bez edukaéniho zdméru

(Podrouzek, 2003).

2.2.4 Prirodovédna gramotnost

Prirodovédnd gramotnost je formulovana na zakladé analyzy riznych jiz existujicich
vymezeni. VeSkerd nalezena vymezeni pfirodovédné gramotnosti reflektuji ctyfi

klicové dimenze, které spolu tésné souviseji (Cernocky et al., 2011):

Pojmovy systém,
metody a postupy,

metodologie a etika,

P w N R

interakce s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spole¢nosti.
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Pfirodovédnda gramotnost je jednotnym pojmem, ktery pokryva pfirodovédné
vzdélavani a jeho cilové, obsahové a kompetencni slozky a akcentuje jejich
vzajemnou interakci. V ramci primarniho vzdélavani je tato gramotnost v RVP ZV
rozvijena oblasti Clovék a jeho svét a také dal3imi oblastmi a priifezovymi tématy

(Cernocky et al., 2011).

Mezindrodni vyzkumy, které ovéruji znalosti zakl nejen z prirodovédné

gramotnosti, se nazyvaji PISA a TIMMS.

OECD PISA (Programme for International Student Assessment) je vzdélavaci vyzkum
zjistujici Uroven pripravenosti patndctiletych zakd z riznych zemi do dalsiho Zivota.
Jeho hlavnim cilem je zmé&fit Groven kompetenci, které v CR vychazeji z kurikuldrni

politiky RVP (Paleckova, 2007).

V Setfeni PISA provedeného v roce 2006 byla hlavni oblasti Setfeni pfirodovédna
gramotnost. Cedti 7aci v tomto roce méli v pfirodovédném testu nadpriimérné
vysledky. Ukazalo se, Ze se u nds vyskytuje velky rozdil mezi slabymi a dobrymi zaky.
Z vysledk( vyplynulo, Ze Zaci maji vyborné osvojenou teorii, ale problém se
vyskytuje tehdy, kdyZ maji vytvofit hypotézy ¢i vyuzZivat vyzkumné metody,
experimentovat, ziskavat data atd. Z toho vyplyva, Ze je v ¢eské zemi kladen dliraz
na memorovani a reprodukci teoretickych znalosti pfed principy védeckého

zkoumani a uvazovani (Paleckovd, 2007).

TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study) je vyzkumny
projekt mezinarodni asociace IEA, ktera sidli v Amsterodamu. Zjistuje Uroven
védomosti a dovednosti v ptirodnich védach (také v matematice) (Tomasek, Basl a

Janouskova 2016).

Posledni vyzkum TIMMS byl proveden v roce 2015, zvefejnéni vysledkl probéhlo az
nasledujici rok. Testovani se kromé zaka 8. tfid provadi i u zaku trid 4. Data zaka

¢tvrtych ttid byly i vtomto vyzkumu nadpriimérné.
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Zaveéry poukazuji na stejny problém jako PISSA a to, Ze Zaci neumi pracovat s daty,
neumi formulovat hypotézy a zavéry a vyhledavat prirodovédné otazky. Dale hovofi
o tom, Ze ze viech testovanych zemi 7aci Ceské republiky navitévuji $kolu nejméné

radi a nemaji k ni dobry vztah (Tomasek et al., 2016).

2.2.5 Ucebnice prvouky a pfirodovédy

Na trhu existuje pfehrsel u¢ebnic a zalezi na kazdé skole, jaké ucebnice si zvoli za
vyhovuijici k vyu¢ovacimu procesu. Skola, ktera byla vybréna k vyzkumnému Setieni
pouziva ucebnice prvouky a pfirodovédy od nakladatelstvi Nova skola, které jsou

vytvorené v souladu s RVP ZV.

2.2.5.1 Ucebnice pro 1. rocnik

U&ebnice Ja a maj svét, prvouka pro 1. ro¢nik (Fukanova a Stikova, 2017) se €leni na
devét hlavnich kapitol: Ve $kole, Na podzim, U nds doma, V zimé&, Clovék a jeho
zdravi, Na jafe, Orientace v ¢ase, Clovék ve spole¢nosti, V 1été. V kapitole Clovék a
jeho zdravi a v podkapitole Lidské télo se Zaci dozvidaji pouze o jednotlivych ¢astech

téla.

2.2.5.2 Ucebnice pro 2. rocnik

Ve druhém rocniku se vyucuje dle ucebnice Ja a m(j svét, prvouka pro 2. ro¢nik
(Stikovd, 2011). Tato uéebnice ma stejné jako predchozi 9 kapitol: Skola, Podzim,
Rodina, Domov, Zima, Zdravi, Nas svét, Jaro, Léto. V rdmci podkapitoly Zdravi se
nachdzi podkapitola Nase télo, ktera Zaky informuje o ¢astech téla. Na strance se
nachazi tti kreslené obrazky. Prvni popisuje ¢asti téla (hlava, krk, trup, horni
koncetina, dolni konc¢etina), druhy ¢asti hlavy (vlasy, oko, ucho, nos usta) a posledni

popisuje prsty (palec, ukazovacek, prosttednicek, prsteni¢ek, mali¢ek).

2.2.5.3 Ucebnice pro 3. rocnik

V prvouce ve 3. roc¢niku je vyuZivdna ucebnice Ja a m(j svét, prvouka pro 3. ro¢nik
(Stikova, 2014), ktera obsahuje 8 kapitol: Skola, Domov, N&s svét, Vanoce, Podminky
Jivota, Zivot v piirodé, Zdravi, Prazdniny v p¥irodé. Kapitola Zdravi obsahuje
podkapitoly Nade zdravi, Nase télo, Zijeme zdravé.
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Nase zdravi zahrnuje téma Jak pfichazime na svét. Text zaky stru¢né informuje o
rozmnozovani, oplodnéni vajicka spermii a prenatalnim vyvoji. U textu jsou
zobrazeny dvé nahé postavy: muzského pohlavi s vyobrazenim varlat a Zenského

pohlavi s vyobrazenim vajecnika.

V podkapitole Nase télo se nachazi ¢tyri obrazky, které popisuji ¢asti téla. Prvni

z nich popisuje hlavu a jeji ¢asti (Celo, oko, nos, Usta, ucho, brada), druhy obrazek
popisuje ¢asti dolni koncetiny (stehno, koleno, lytko, nart, kotnik, pata, chodidlo,
prsty), tfeti obrdzek zobrazuje krk a trup (krk, trup, bficho) a posledni obrazek
charakterizuje ¢asti horni koncetiny (dlan, prsty, zapésti, predlokti, rameno, paze,

loket). V této podkapitole se také hovofti o odliSnostech mezi lidmi.

Podkapitola Zijeme zdravé vyobrazuje obrazky péti postav a kazdd z nich zobrazuje
néco jiného: mozek, srdce a cévy, plice, ledviny (mocovody s mocovym méchyfem
jsou pouze znazornény, nikoliv popsany) a Zaludek, tlusté stfevo a tenké strevo
(jatra a jicen je zobrazen, ale také nepopsdan). Tyto organy jsou zobrazeny
rozélenéné, tudiz se mlze stat, Ze je zak vidi pouze jako ¢asti celku, které si
nedokdzZe spojit v jednotny celek. Ddle jsou Zaci stru¢né seznameni se smysly a

v neposledni fadé také s kostrou a svaly. Text o kostie doplfiuje maly obrazek
kostry, kde je popsana lebka, kostra hrudniku, pater (obratle), kostra hornich

koncetin, panev a kostra dolnich koncetin.

2.2.5.4 Ucebnice pro 4. rocnik

Pfirodovéda 4, ucebnice pro 4. ro¢nik (Andryskova a Vieweghova, 2012) zakladni
$koly ma 15 kapitol: Ziva a neZiva pFiroda, Ekosystém, Podzim, Les, Zima, Pokusy a
méreni, Jaro, Lidska sidla (venkov), Park (mésto), Louka, Léto, Pole, Tekouci vody,
Stojaté vody. Zadna z téchto kapitol se nezabyva lidskym té&lem, aviak SVP uvadi

ucivo lidské télo a stavba téla.
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2.2.5.5 Ucebnice pro 5. roc¢nik

Pfirodovéda 5 pro 5. ro¢nik zakladni Skoly (Vieweghovd, 2015) zahrnuje 11 kapitol:
Clovék a jeho vliv na pfirodu, NezZiva piiroda, Vesmir, Rozmanitost piirody,
Pozorovani rostlin a Zivocichl v botanickych a zoologickych zahradach, Co uz vime o
Ceské republice, Tridéni Zivych organizmd, Clovék, Pravidla bezpeéného pohybu

v dopravé, Penize a my, Dobré rady na prazdniny.

vvvvvv Ve

Kapitola Clov&k pojima 13 podkapitol, a to: Clov&k a jeho misto v i3i Zivogichd,
Lidské télo v pohybu, KliZze — vnéjsi ochrana téla, Nepostradatelny dech, Nelunavné
srdce, Prijmout a zpracovat — travici soustava, Odstranéni skodlivin — vylu¢ovaci
soustava, Smysly nas informuji o okolnim svété&, Ridici centra lidského téla,
RozmnoZovaci soustava ¢lovéka, Jak se ¢lovék vyviji, Chranime si své zdravi,
Mimoradné prirodni udalosti.

Podkapitola Lidské télo v pohybu popisuje kostru ¢lovéka. Obrazek kostry je témér
pres celou stranu, zahrnuje lebku, hrudni kost, Zebra, patef, kostru horni koncetiny,
panevni kost, kostru dolni konéetiny. Kolem obrazku jsou doplnéné zajimavosti,
napfr.: spojenim obratl( vznika kanalek, kudy prochazi micha nebo: kosti jsou

spojeny Svy, chrupavkami a klouby atd.

V podkapitole Klize — vnéjsi ochrana téla je vyobrazen fez kizi a popsana pokozka,

potni zlaza, chlup (vlas).

Svalova soustava Zaky seznamuje s funkci svalll a také zahrnuje obrazek, kde je

popsan prsni sval, bfisni sval, stehenni sval, lytkovy sval.

Nepostradatelny dech struéné seznamuje 7aky s dychaci soustavou. Zaci se
dozvidaji, Ze mame horni a dolni cesty dychaci a jak vstupuje vzduch do plic. Na
obrdazku je vyobrazen ¢lovék po hrudnik a je popsana stavba dychaci soustavy:

dutina nosni, nosohltan, hrtan, prlidusnice, pradusky a plice.
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V podkapitole Neunavné srdce jsou déti seznamovany s obéhovou soustavou.
Ziskavaji informace o srdci, cévach (tepnach, zilach, vlasecnicich) a krvi. Jako
zajimavost je uvedeno, Ze krev se sklada z krevni plazmy, Cervenych a bilych krvinek
a z krevnich desti¢ek. Na obrazku se nachazi postava ¢lovéka a jeho obéhovy

systém, popsdna je Zila, tepna, vlasecnice a srdce.

Informace o travici soustavé a jeji funkci pfinasi podkapitola Travici soustava —
pfijmout a zpracovat. Zde se nachazi obrazek stavby travici soustavy, ktery zahrnuje:
dutinu Ustni, zuby, jazyk, hltan, jicen, jatra, zaludek, slinivku bFisni, tlusté strevo,

tenké strevo a konecnik.

Soustava nervova je obsaZena v podkapitole Ridici centra lidského téla. P¥inasi
informace o ¢innosti nervové soustavy a mozku, miSe a jednotlivych nervech, text

dopliuje obrazek zobrazujici stavbu nervové soustavy.

V podkapitole RozmnoZovaci soustava ¢lovéka jsou popsdany muzské a Zenské

pohlavni organy, které jsou doplnény obrazky.
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2.3 Predstava

ProtoZe tato prace Casto pracuje s pojmem predstava je nutné jeji vymezeni.

Pfedstava zanechdva pfi vnimani ¢lovéka urcity zaznam, ktery poté umoznuje
vybavovani pfedchoziho vnimani. Je to obraz, ktery nepUsobi na nase receptory.
Napodobuje néco, co jsme jiz nékdy vnimali (pfedstavy paméti) nebo néco, co je

pomérné nové (predstavy fantazie) (Cap a Mares, 2001).

Pomoci predstav je Zak schopen si opakované vybavit uréity obsah, ktery ma uloZzen

v paméti, a ktery ma z vnéjsiho pohledu skryty (Pivarc, 2017).

JiZ Piaget (1966) se zabyval vyzkumem détskych predstav a uvadi, Ze dité je takzvany
prazkumnik, tudiz podrobuje zkousce vse, co ho obklopuje. Sdm zkouma, jak co
funguje a tvofi si tak vlastni pracovni proces. Pokud zjisti, Ze dtive objeveny pracovni
proces nefunguje, vytvofi si jiny. Timto zplsobem si dité osvojuje nové postiehy.
Nahrazuje tedy prekoncepci jinou predstavou. Proto prekoncepce nesouvisi se
Spatnym chapanim. Vyvijeji se zaroven s Zzakem, ktery béhem uceni ziskava nové

postfehy a tim své predstavy méni.
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2.4 Prekoncepce

ZpUsob détského pozndavani, uvazovani a interpretace okolniho svéta déti se
v rliznych rovinach lisi od porozuméni a interpretaci dospélych. Fenomén
prekoncepci se ¢im dal tim vice dostava do popredi zajmu u odbornik( a nejvétsi

vyskyt je mozné pozorovat na poli pfirodnich véd.

Velkou plisobnost vSak maji také v pedagogice, kdy je moZzno v rdmci edukacniho
procesu diagnostikovat ziskané zkusenosti a nové osvojené poznatky (Pivarc, 2017).
V pedagogickém kontextu se tento fenomén chape jako vychodisko k porozuméni

kognitivni disponovanosti, jak dité pfistupuje k ucivu (Kollarikovd a Pupala, 2001).

Prekoncepce je zakladem uceni, nejen jeho produktem, ale téz nastrojem. V souladu
s konstruktivismem se prekoncepce zamérné vyuzivaji pfi vyuce a nasledné se s nimi
dale pracuje. Pro pedagoga je studium a analyza prekoncepci vychodiskem

k pochopeni mechanismu kognitivnich struktur ditéte v interakci se skolnimi
poznatky (Pivarc, 2017). Znalost prekoncepci umoziuje uciteli planovat a realizovat

vyuku co nejefektivnéji (Skoda a Doudlik, 2011).

V oblasti vyzkum bylo navrZzeno nékolik postup, jak s prekoncepci pracovat.
Spolecné jsou pro né tyto klicové faze: V prvni fazi ucitel musi udélat diagnostiku
prekoncepci, tzn. shromazdit informace o prekoncepcich zak(. Ve druhé fazi je
zakim nabidnut novy podnét, myslenka, kterd je natolik stimulujici, Ze zak
prehodnoti ¢i zméni stavajici nazor (pokud je v rozporu s u¢ivem) nebo ptispiva

k jeho dalSimu rozvoji (pokud je v souladu s u¢ivem) (Mandikovad, 2011).

Allen (2014) rozepsal ve své knize, jak vyvolavat napady zakU a tim odhalovat

prekoncepce a mylné predstavy:

e Ucitel mUzZe pozadat své zaky o odpovéd primo. Zde se musi ujistit, zda mu
Zaci fikaji to, v co opravdu véfi a ne to, co si mysli, Ze chce pedagog slyset.

e Zaddvat samostatna cviceni formou pracovnich list0.

e Tridit s détmi karty s obrazky probiraného materialu s cilem umistit je do

spravné kategorie.
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e Vyvolavat prekoncepce pomoci vykresu.

o Cist pfib&hy ve smyslu orientace k védeckému pojeti, které by chtél ucitel
vyvolat.

e Vytvaret koncepcni mapy, které skvéle slouzi k posouzeni porozuméni
probraného tématu.

e PoutZivat hracky, které umoznuji ditéti vstoupit do svéta fantazie.

e Pouzivat védecké pfistroje, které davaji détem okamZitou zpétnou vazbu a
rekonstruuji prekoncepce.

e Hrat s Zaky role, které napomahaji vyjadiovat myslenky a pocity

v predstirani, Ze jsou nékym jinym.

Terminologické vymezeni prekoncepci je v literature nejednotné, stejné tak jako
vymezeni pojmu. Literatura uvadi pojmy jako Zakovo porozuméni, Zzakovo pojeti,
dosavadni znalost, Zakovy predstavy, mentalni model, naivni pfedstava,

prekoncepce, miskoncepce a mylné predstavy (Doulik, 2004).
Zde je uvedeno nékolik teoretickych vymezeni tykajicich se prekoncepci:

Nahtigall (1986) charakterizuje prekoncepce jako détské intuitivni predstavy o
svété, kterymi si vysvétluje déni okolo sebe. Zakladem jsou détské poznatkové
struktury. Ty vznikaji z Utrzkovitych teorii, interpretacnich pfedloh, presvédceni a

zdravého rozumu, které jsou silné emociondlné podbarvené.

Dle Pivarce (2017) jsou prekoncepce ucelené interpretacni ramce, které se skladaji
z dosavadnich intuitivnich pfedstav, zkuSenosti a zakladnich poznatkovych struktur

utvarejici vyjimecné individualni pojeti jedince zdGraznéné emocionalni slozkou.

Dité si prostrednictvim prekoncepci dekdduje a vysvétluje realitu vnéjsiho svéta.
Proto se prekoncepce vzdy vztahuji k fenoménidm (Pivarc, 2017), coz jsou naivni
predstavy o faktech, jevech, stavech, skutecnostech, které jsou nezdavislé na védomi

jedince (Skoda a Doudlik, 2011).
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Slavik a Wawrosz (2004) uvadi, Ze prekoncepce je vytvaren na zakladé skutecnosti
vlastniho mysleni. Je to osobita podstata dané véci s vlastnim rozsahem a obsahem,

muzZe byt chapan jako forma existence objektivniho konceptu v subjektivnim svété.

Autoti Cap a Mares (2001) nahliZi na prekoncepce jako na vécné predstavy déti,
které nejsou ovlivnény skolni dochazkou ani odbornymi definicemi. Pfedstavy jsou

naivni, nedokonalé, nezralé a primitivni.

Stastna L. (in Skoda a Doulik, 2004) vidi prekoncepce, jako individualni
charakteristiky uciciho se Zaka, které jsou utvareny dosavadnimi vlivy (Skolnimi i
mimoskolnimi) a zkusenostmi. Tvrdi, Ze prekoncepce jsou pfedstavy, které se

béhem uceni stretavaji s védeckymi poznatky.

Prekoncepce jsou nutnou podminkou k uéeni, ale mohou byt i pfekazkou. Je
potieba se na né divat jako na stavebni material, ktery musi byt rekonstruovan

v dlouhém a namahavém procesu, kdy dochazi k redefinici pojma a vzniku nové
jednoty. Je to zdlouhavy proces, nikoliv nemozny, ktery vyZzaduje trpélivost ucitele a

aktivitu zdka (Kalhous, 2002).
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2.5 Spravné a chybné prekoncepce

RozliSujeme dva typy prekoncepci. Spravna prekoncepce (souhlasnad, pozitivni,
védeckd), ktera je v souladu s ucivem (védeckymi poznatky) a napomaha
porozuméni pojmUim pfi vyuce. Chybna prekoncepce (nesouhlasnd, negativni,
nevédeckd), byva také oznacovana jako miskoncepce ¢i mylna predstava a je

v rozporu s ucivem (védeckymi poznatky), tudiz snizuje efektivnost vyuky a urcitym
zpUsobem brani v pochopeni uciva (Mandikova a Trna, 2011). S timto tvrzenim
nesouhlasi Pivar¢ (2017), ktery tvrdi, Ze autofi, ktefi povazuji termin miskoncepce za
synonymni k vyrazu prekoncepce, nemaji pravdu, protoze kazdy z téchto pojmu

nese urcity obsahovy vyznam, ktery neni synonymni.

Termin miskoncepce vyvoldva u pedagogické verejnosti rozpory predevsim ve
vztahu k obsahovému chdpani tohoto pojmu. Dllivodem je neimérnost v definovani

pojmu miskoncepce ¢i mylné predstavy (Pivarc, 2017).

Skelly a Hall (1993) rozlisuji dva typy miskoncepce, které maji rozdilny pavod vzniku.
Jako prvni hovoti o mylnych predstavach, které vznikly na zakladé kazdodenni
zkuSenosti. Ty pochazeji z pfirozeného a spontanniho poznavani jedince. Druhy typ

mylnych pfredstav, vznika zdmérné v rdmci pfimého plsobeni Skolniho vzdélavani.

Hartman (2001) chdpe miskoncepci jako mylnou predstavu, kterd je zaloZzena na
nepravdivé informaci, nedplné informaci, omezené zkusenosti jedince nebo
nespravném vykladu konceptu. Dale je mylna predstava ovlivnéna socialni skupinou,

kulturnim prostfedim, médii apod.

Bahar (2003) uved| zdkladni znaky mylnych predstav v souladu s pfirodovédnymi
predméty: Zaci prichazi do pfirodovédnych predmétl s rozdilnymi mylnymi
predstavami, které zahrnuiji pfirodni objekty a udalosti. Mylné predstavy, které jsou
pfinaseny do prirodovédnych predmétu, prevysuji vék, pohlavi a kulturni hranice.
Navic jsou vzité a odoldvaji vymezeni obecné uzivanym ucditelskym strategiim. Dale
jsou paralelni s vysvétlenim pfirodnich Ukazl nabizenymi pfedchozimi generacemi

védcl a filosofa.
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Mylné predstavy maji vznik v mnozstvi osobnich zkuSenosti, vychazejicich z pfimého
pozorovani a vnimani kultury a jazyka vrstevnik(, tyto faktory ovliviuji i uitelovo
predani latky a u¢ebni materialy. UCitelé se Casto dopoustéji stejnych mylnych

predstav jako Zaci.

Mylné predstavy ve Skolnim prosttedi pfichdzeji do konfrontace s uc¢ivem a tvofi
bariéru adekvatnimu porozuméni. V edukacnim procesu je nutno odhalovat
prekoncepce a zpochybriovat funkénost mylnych predstav, efektivné je prekonat a

modifikovat (Pivarc, 2017).
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2.6 Zakovo pojeti uciva

Zakovo pojeti uéiva je souhrn poznatkd, které si utvari sam zak b&hem vyuky. Lisi se
od prekoncepci tim, Ze jde o ucivo osvojené zakem v pribéhu vyuky. Jsou to tedy
7akovské koncepce uciva. Zakovské koncepce utiva jsou rovny vzdélavacimu cili a

jsou ovlivnény predeslou prekoncepci (Mandikova a Trna, 2011).

Zakovo pojeti u¢iva neni mozné srovnavat s détskym pojetim, které vyjadfuje
subjektivni nazirani na svét, ktery obklopuje dité v jeho mysli (Skoda a Doudlik,

2011).

Ve skolni instituci se zak uci predepsanému ucivu. Ne vzdy vSak rozumi vSemu, co se
ve $kole u¢i. Casto se stava, Ze si osvojuje udivo nazpamét bez porozuméni a
naucené definice se stavaji abstraktnimi. Ucitelé se snazi o pfesné formulace
definic, stejné tak jako jsou v u¢ebnicich, ale neovértuiji si, zda Zaci rozumi danym
pojmdm a jaké si o nich tvoii pfedstavy (Cap a Mare$, 2001). Pouhé predavani faktt
nepodporuje u zakl kritické mysleni (Pivar¢, 2017) a nasledkem toho vznikaji
zkreslené predstavy 7ak(. Zak také v priib&hu $kolni dochazky zjistuje, 7e utitel ne
vidy jevi zdjem o jeho vlastni zku$enosti a nazory k danému tématu. Zaci nabyvaji
dojmu, Ze probirana latka je pro prakticky Zivot zbyte€na a ucivo se stdva nécim, co
musi zvladnout, aby nevznikly nepfijemnosti. Tim se Zaci stavaji pasivnimi ptijimaci

(Cap a Mares, 2001).

MuUze se zdat, Ze v soucasné dobé je situace na zakladnich skolach jina, bohuzel je
pravdou, Ze obdobné situace pretrvavaji dosud. Zdci napf. v pfirodovédnych
predmétech jsou pak nuceni odfikat slova a véty, o jejichZ obsahu maji jen velmi
mlhavé nebo Zddné predstavy (Cap a Mares, 2001, s. 418). Je nutno podotknout, 7e
jsou ve skolni praxi i taci ucitelé, ktefi kladou dliraz na porozuméni. Vyzaduji po
détech kritické mysleni, vlastni ndzory na probirana témata a kladou dliraz na

spojovani uciva s Zivotni praxi a s predchozimi zkuSenostmi.
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Zakovo pojeti u¢iva mdze mit velmi rozsdhlou podobu, autofi Cap a Mare$ (2001)
rozlisuji Zakovo pojeti uciva obecné, Zzakovo pojeti uciva a urcité skupiny predmétd,
zakovo pojeti uciva konkrétniho vyucovaciho predmétu, zakovo pojeti uciva
konkrétniho tematického celku a Zakovo pojeti pojmu. Dale dle téchto autor(
zakovo pojeti uciva zahrnuje zakovy predstavy, presvédceni, emoce a ocekavani

tykajici se Skolniho uciva.
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2.7 Détska kresba

Détska kresba je spontanni ¢innost, ktera je zcela individualni. Dité vyjadiuje
kresbou své pocity — jak vidi samo sebe a své okoli. Kresebné vytvory vypovidaji o
intelektu ditéte, jeho dusevni strance a o jeho radostech a strastech. Pokud je
opomenuto estetické hledisko, ma studium kresby informacni charakter, ktery
napomaha predevsim v pedagogickych a psychologickych disciplinach, kde

umoziuje lepsi poznani vychovdvaného jedince.

Dle Piageta a Inhelder (2000) je kresba formou sémiotické funkce a ve vyvoji ditéte
se fadi mezi symbolickou hru a obraznou predstavu. Stejné jako symbolicka hra je
kresba provazena funkéni radosti ditéte a ma sv(j cil. S obraznou predstavou

napodobuje vnéjsi skute€nost a obé vznikaji pfimo z ndpodoby.

Uzdil (1988) tvrdi, Ze détska kresba je interpretaci vécné podstaty viemu a predstav,
je to subjektivni odraz objektivni reality, ktera je vékové, typologicky a kulturné

podminéna.

2.7.1 Pocatky zajmu o détsky vytvarny projev

Uvedenad kapitola zahrnuje stru¢ny vycet informaci o vyzkumu détské kresby

z historického hlediska.

Vytvarny projev u déti Ize vysledovat do velmi ddvné minulosti, az na pocatek
lidstva. Prvni kresby se objevovaly v pravékych jeskynich a dodnes je diskutabilni,
zda to byly kresby déti ¢i dospélych. Existuje domnénka, Ze uz tehdy se vyskytovaly
pedagogické problémy, kdy lidé zacali premyslet nad tim, jak pfeddvat znalost

obrazového pisma z pokoleni na pokoleni.

Pocatky zajmu o détsky vytvarny projev lze nalézt jiz u Aristotela (Uzdil, 1988), ktery
vyrkl, Ze mysleni je nemozné bez obrazu. Ale samotné uvazovani o détské kresbé,
jejim duchovnu a vyznamu pro vychovu pfi$lo podstatné déle, a to a% s J. A.
Komenskym a jeho reformnim smyslenim o détech a vychové. Komensky byl
presvédcen, Ze détsky vytvarny projev nenapodobuje jen pismo dospélych, ale

souvisi i s psychickym vyvojem a je potfebny pro zdarny vyvoj jedince.
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V jeho dile Informatorium Skoly materské prosazuje pravo ditéte kreslit dle svych
moznosti a libosti (Komensky, 1964). V dile Orbis pictus pak zdlraznuje, jak je
dllezité predkladat véci smyslim vnimatelné, aby mohly byt sprdvné pochopeny. ,V
rozumu pak nic neni, co dfive nebylo ve smyslech”, jak doslova pravi Komensky (in
Kvitkova, 2012). TudizZ je jedno, zda dité zprvu kresli tecky, ¢ary, haky, kliky, ktize a
kolecka (Komensky, 1964), které vychazeji ze hry, protoze i ta hraji velkou roli pfi

vychové smyslu.

V druhé poloviné 19. stoleti, za mnoho let od Komenského, byla détska kresba jako
predmét védeckého zajmu pfenesena na pudu psychologickych disciplin, ruku

v ruce s novymi poznatky o rozvoji feci, mysleni, tvoreni pojm(, predstavach, hre,
chapdni ¢asu, prostoru aj. (Uzdil, 1978). Za zminku stoji prvni prakopnické dilo této
doby Studie détstvi od autora J. Sullyho, ktery se zabyva popisem spontdnnich
détskych kreseb. Objevnou byla také prace Kerschensteinerova. Ta se zaméfuje na
to, kdy dité kresli zpaméti, a kdy dle skutecnosti. Navic sleduje rozdily mezi kresbou

divek a chlapct (UzZdil, 1988).

Na pocatku 20. stoleti Sla do popredi zajmu psychoanalyza a détské prozitky, coz se
promita do studia kresby, ktera se za¢ina zkoumat sama o sobé. V tomto ohledu je
potfeba zminit ruského autora G. H. Luqueta, ktery jako prvni definoval vyvojova
stadia détské kresby. Ty maji platnost dodnes. Ddle Luquet zavadi pojem vytvarny
realismus, kdy je détska kresba do osmi az deviti rokl v podstaté realisticka. Dité
nejprve kresli to, co o pfredmétu ¢i osobé vi, ale az mnohem pozdé;ji graficky

vyjadfuje to, co na daném predmétu nebo osobé vidi (Piaget a Inhelder, 2000).

V druhé poloviné 20. stoleti prisel Lowenfeld s teorii dvou kreslifskych typa, a to
haptického a vizualniho. Vizualni typ je extravertni a pomoci kresby se pfiblizuje

k vnéjsimu svétu. Hapticky typ je introvertni a kresbou vyjadfuje své vnitini prozitky
a zazitky. Ddle tento autor uvadi, Ze nejranéjsi détské kresby jsou Uzce spojeny

s jedincovym ,ja“ (Uzdil, 1978).

V soucasné dobé, ve shodé s novymi poznatky z pedagogickych a psychologickych

disciplin, jsou dfive nabyté poznatky o détské kresbé doplfiovany a ovérovany.
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2.7.2 Détska kresba v pedagogické praxi

Zkoumani kresby predstavuje , krdlovskou cestu” do détské duse (Davido, 2008, s.

13).

Jednou z nejoblibenéjsich a nejprirozenégjsich détskych aktivit je vytvarny projev Cili
kresleni. Tato détska zaliba pfitahuje pozornost dospélych nejen pro jeji umeéleckou

hodnotu, originalitu, spontdnnost, ale i pro jeji vypovédni hodnotu.

V pedagogické praxi ma vyznamné postaveni. Je mozno fici, Ze je nastrojem, ktery
mohou ucitelé mnohostranné vyuzivat kazdy den. Je to metoda, ktera ma

formativni charakter a diky ni se rozviji fada schopnosti, funkci a charakteristik.

Napftiklad zlepSuje motorické funkce ditéte, které zahrnuji grafomotoriku, motoriku
mluvidel a o¢ni pohyby. A protoZe se tyto oblasti vzajemné ovliviuji, pfispiva kresba
k celkovému vyvoji jedince (Bednafova a Smardova, 2006). Také rozviji tvofivost,

seberealizaci, verbdlni dovednosti, postfeh a slouzi jako komunikaéni prostfedek.

Kresba je tedy pro pedagoga metodou pozndni, proto by mél zohledriovat jeji Siroké
spektrum a vyuzivat ji jako diagnosticky, formativni, vzdélavaci a vychovny nastroj.
Velice pozitivnim pfinosem pro pedagogy je, Ze pokud dité kresli, neciti se nijak

testovano Ci vySetfovano.
Vytvarné vyjadreni a jeho problémy Uzce souvisi s:

Grafomotorikou

Pojem pochazi z feckého grafé — pisSi a motus — pohyb (MlI¢akova, 2009).
Grafomotorika je ¢ast jemné motoriky, kterou potfebujeme pfti kresleni a pozdéji pfi
psani. Jde o pohyb ruky, ktery je ovlivnén psychikou ditéte a zanechava grafickou
stopu (Dolezalova, 2010). Kresba i pisemny projev ditéte je ovlivnén stupném vyvoje
grafomotoriky (Bednafova a Smardovd, 2006) a také lateralizaci, tedy
uprednostiiovanim jedné ruky pred druhou (Zelinkova, 2009). V predskolnim véku je
uroven grafomotoriky, senzomotoriky a jemné motoriky posuzovana testy skolni
zralosti. Jako nejznaméjsi se v Ceské republice uvadi Orientaéni test skolni zralosti,

ktery je modifikovanou verzi Kernova testu, jez vypracoval Jirasek.
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Vizuomotorickymi a grafickymi schopnostmi a dovednostmi

U kresby miZeme posuzovat obsahové a formalni hledisko. Obsahové zahrnuje
roz¢lenénost, bohatost, riznorodost, kdezto formalni zaclenuje vedeni ¢ary, jeji
plynulost, jistotu, pfesnost ndvaznost. M(zZe se stat, Ze dité ma obsahové bohatou
kresbu, ale nezvlada jeji provedeni. Pokud tato situace nastane, pedagog zjistuje od
rodicl, zda nemaji podobné problémy ¢i nejsou dysgrafiky. Dale zjistuje rany vyvoj
ditéte, uroven jeho hrubé a jemné motoriky, lateralitu a Uroven zrakového vnimani

(Bednafova a Smardova, 2006).

Vyvojovou urovni jedince

Pro déti je ptirozené seberealizovat se kresbou. V raném véku kresli podobnym
zpusobem a objevuji se u nich spolec¢né urcité znaky, které jsou charakteristické pro
danou vyvojovou etapu, jenz ma souvislost s rozumovym vyvojem jedince. Dité
etapami v souvislosti s kresbou postupné prochazi a ucitel se musi dobre orientovat
v jednotlivych stadiich détské kresby a védét, co se od urcité vékové skupiny
ocekdvd, aby mohl studovat a porovndvat vykresy déti a usuzovat, zda je vyvoj

v normé ¢i opozdén (Vagnerovd, 2000; Uzdil, 2002).

2.7.3 Kresba jako komunika€ni nastroj

Kresba je, stejné tak jako pismo a fe¢, komunikacni ndstroj, ktery mizeme vyuzit

v situacich, kdy se déti neuméji, nechtéji nebo nemohou vyjadfit (Bednarova a
Smardova, 2006). Je to efektivni pom(icka pii détské terapii, ktera je ndpomocna pfi
vyjadreni jinym zpUsobem nez jazykem, jeZ je pro nékteré déti nevhodny Ci

nedostacujici (Kovac, 1972). Kresbou totiz dité vypravi beze slov.

Také se stdva, Ze déti nevyjadruji své myslenky presné, protoze jejich slovni zasoba
je jesté nelplna. Proto je mezi détmi kresba velice oblibenym prostfedkem pro
vyjadreni, staci jim jen tuzka a papir. | po osvojeni psani, bude stdle kresba velmi
oblibenou ¢innosti. Dle knihy Kresba jako nastroj poznani ditéte D. Engelhart
upozorriuje, Ze pri kresleni obrdzku dité objevuje svou moc, pfi psani svou bezmoc

(Davido, 2008, s. 19).
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2.7.4 Ontogeneze détské kresby

Kresba je pfirozenou soucasti vyvoje ¢lovéka, a to bez ohledu na jeho umélecké
schopnosti ¢i nadani. Pro déti je hrou a zabavou, ktera ptindsi radost a uspokojeni.
Jejim vysledkem je trvalé dilo — ¢dara, skvrna, stopa atd. Zpocéatku v batolecim obdobi
stopy, pohybu spojeného s Emdranim nez z konecného vysledku kresby (Vagnerova,

2000) (Uzdil, 2002).

Zacatky kresby souvisi s vyvojem ditéte a je potfeba dat ditéti prostor pro vyjadreni,

které pfispiva k rozvoji jeho psychiky.

Vyvoj vytvarné reci je pfipodobnén vyvoji feci mluvené (Uzdil, 2002), kdy dité
nejdrive opakuje hlasky a slabiky, coZ se podobd bezesmysinému ¢arani. Dalsi
podobnost se objevuje v tom, Ze dité zpocatku Zivota uziva schémata jak v kresbé,
tak v mluvé. Postupnym vyvojem se zdokonaluje Ustni i graficky projev ditéte.
Mentalni vyspélost, lateralita, motorika, pamét, zrakové vnimani, pozornost,
predstavivost a schopnost reprodukce jsou faktory ovliviiujici vyvoj a Uroven détské

kresby (Bednaiova a Smardova, 2006).

S rozvojem poznavacich funkci dité zjistuje, Ze kresba mlze byt prostfedkem
k zobrazovani reality, v této fazi byva vysledek dodatecné pojmenovan napf. podle

néjakého vyrazného znaku (Vagnerova, 2000).

Vyvoj vytvarného projevu je podminén rliznymi Ciniteli, a to individualitou a
genetickymi dispozicemi ditéte, rodinnym, socidlnim, kulturnim a pfirodnim

prostifedim (Banas, 1989).

Détskou kresbu studovalo mnoho autort (Luquet, Lowenfeld, Read, Piaget, Uzdil,
ad.), ktefi ji ¢leni dle zvolenych kritérii do nékolika na sobé zavislych a navazujicich
vyvojovych obdobi. Nazvy obdobi a vékové ohraniéeni se v literatufe mnohdy lisi,
ale zkoumani vyvoje détského vytvarného projevu si je velice blizké u vétSiny autort

po strance obsahové. Tato prace uvadi jen nékteré z nich.
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2.7.5 Vyvojova stadia dle Luqueta

Tento autor byl jeden z prvnich autorut, ktery popsal vyvojova stadia kresby. Jeho
prace poté rozvijeli dalsi, nejen vytvarni, teoretikové. Napfriklad inspiroval Piageta,
ktery z néj vychazi v teorii obraznych predstav. Luquet, jak uz bylo zminéno, také
prinasi poznatek o tom, Ze détskd kresba je do osmi az deviti let v podstaté
realistickd. Nejdrive dité kresli to, co o daném pfedmétu a osobé vi a aZ poté to, co
skutecné vidi (Piaget a Inhelder, 2000). Z toho vyplyva, Ze za zdklad je povazovan
kresebny realismus a podle toho autor rozliSuje ¢tyfi stadia, ktera jsou popsana v

knize Psychologie ditéte (Piaget a Inhelder, 2000).

e Realismus nahodily — ¢aranice u které dité odhaluje jeji vyznam az v prabéhu
kresby.

e Realismus nepochopeny — dité klade prvky vedle sebe, bez logické
navaznosti, objevuje se syntetickd neschopnost spojit atributy v celek.

e Realismus intelektualni — v této fazi dité zobrazuje pojmové vlastnosti
predlohy bez ohledu na zrakovou perspektivu.

e Realismus zrakovy — dité kresli to, co je viditelné pouze z urcitého pohledu
ve skutecnosti, tj. z urcité perspektivy. Vnima skuteénou zrakovou realitu,
dokdze operovat s predméty z metrického hlediska a kresba dodrzuje

pravidla perspektivy.

2.7.6 Vyvojova stadia dle Burnta

Dle knihy H. Reada Vychova uménim (1967) se vyvojova stadia C. Burnta déli na:
Obdobi ¢drdni, které se ddle rozdéluje na bezesmérné ¢dardni tuZkou, zamérné Crtani
tuzkou a lokalizované crtani, kdy dité ztvarnuje jednotlivé ¢asti objektl. Toto
staddium trva od dvou do péti let ditéte a poté prechazi do stadia linie, které je
spojeno se zrakovou kontrolu, zde se zacina objevovat lidska postava. Popisny
symbolismus zacind mezi patym az Sestym rokem a charakterizuje ho symbolické

schéma. To znamena, Ze napfiklad kazda postava vypada témér stejné.

30



Okolo sedmého az osmého roku ptichdazi popisny realismus, kdy dité kresli to, co o
daném objektu vi. Casto vychazi z logického usuzovani. Dité kresli detaily, které zna
a které ho zajimaji. V obdobi kresebného realismu, dité ve véku deviti az desiti let
prestava kreslit zpaméti a zacina kreslit dle predlohy. Déli se na fazi dvojrozmérnou,
kdy dité kresli v obrysech a fazi trojrozmérnou, kde se snazi zachytit hmotnost. Stale
vice se zaméruje pozornost na perspektivu a prekryvani, objevuji se prvni
vyobrazeni krajin. Predposlednim bodem je fdze potlaceni, kdy nastava vytvarna
krize a nesnaze pfi tvoreni dle predlohy, dité je nespokojené a jeho zdjem o
vytvarné vyjadreni klesa. Po tomto obdobi nasleduje posledni faze uméleckého

oZiveni, kdy kolem patndactého roku umélecky projev vzrista a rozkvéta.

2.7.7 Vyvojova stadia dle Lowenfelda

Oproti dvéma zminénym autorlim V. Lowenfeld vice zohledriuje individualitu ditéte
a je spjat s pedagogickou praxi. Klade dliraz na spontaneitu vytvarného projevu.
VEFil, Ze rast déti prostrednictvim kresby je analogickym procesem k organizovani
myslenek a rozvoji kognitivnich schopnosti. V jeho knize Creative and Mental
Growth jsou detailné popsany vyvojové etapy kresby, a navic jsou doporuceny
zpUsoby motivace a vytvarné postupy. Vyvoj detailné popsal v Sesti obdobich

(Malchiodi, 1998):

1. Stadium caranic (2-3 roky)

a. Neusporadané ¢aranice — pro dité je kresba motorickou funkéni hrou,
ktera je liba ¢i neliba. Kresebné nacini drzi celou rukou, diva se mimo
kreslici plochu a nevyuZziva barvu. Lidskou postavu neztvarnuje.

b. Kontrolované ¢aranice — dité zacina sledovat svoji vytvarnou ¢innost
a vyuzivat pohyb( zapésti. Respektuje vymezenou kreslici plochu,
zaméruje se na urcitou ¢ast kresby. Stale nevyuZiva barvy a zacina
kreslit postavu jako ¢ary, kruhy a smycky.

c. Pojmenované ¢aranice — kresbu zacina dité vztahovat k uréitym
vécem. Psaci nacini drzi pouze prsty. Barvy uziva spontanné, kazda

ma jiny vyznam a na ¢aranici oznacuje konkrétni osobu.
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Preschematické obdobi (3-6 let) — dité kresli neuspofddané na vymezenou
kreslici plochu predméty, které jsou geometrického razu a rliznych vyznama.
Lidska postava je ztvarnéna jako hlavonozec. Nejdfive kresli hlavu a trup jako
celek a Casto se stava, Ze jsou vynechany nékteré casti téla. Volba barvy ma
ryze emotivni charakter.

Schematické obdobi (6-9 let) — nastava rozvoj formalniho konceptu, tzn. ze
dité kresli neustale se opakujici schéma. To se méni jen v pfipadé, pokud jde
o vyznamny moment. Kresba vyjadfuje myslenkovy koncept, a ne vnimanou
realitu. Postava je také formalnim konceptem s geometrizovanym télem,
koncetiny byvaji spravné umistény. Lze se setkat s postavou ve vice déjovych
fazich. Jednotliva zpracovani odkazuji k vyvojovému stupni jedince. Objekty
jsou umistovany na dolni hranu papiru a uZiti barvy se vaze na skutecnost.
Obdobi party (9-12 let) — objevuje se propracovanost, dité pfemysli o detailu
kresby a zacind zaplfovat celou plochu papiru. U postavy ustupuje schéma a
pfichazi profilové zobrazeni, ale figury pUsobi strnule. Dité rozliSuje pohlavi
typem obleceni a detaily.

Pseudonaturalistické stadium (12-14 let) — v tomto obdobi se objevuje
problém s vyobrazenim nékterych jevl. Dité je k sobé velice kritické a ma
pocit, Ze se mu nic nedafi. V této fazi dokdzeme rozlisit k jakému vytvarnému
typu je zak naklonén, zda k vizudlnimu ¢i haptickému. Ztvarnéni lidské
postavy se bliZi ke skuteénosti. Zaci kresli detaily, vyraz obli¢eje, vrasky,
zahyby u obleceni atd. Na rozliSovani pohlavi kladou velky dlraz.

Umeéni adolescentti (14-17 let) — pokud nejsou Zaci dale vytvarné rozvijeni,
jejich tvorba ustrne na praci dvandctiletych. V tomto obdobi uz ma tvorba
individuaIni raz. Zaci zachycuji atmosféru prostiedi. V kresbé postavy
zaznamenavaji proporce, detaily a pohyb. Ztvarnéni figury ma casto satiricky,

imaginativni a humoristicky raz.
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2.7.8 Vyvoj kresby lidské postavy

Lidské télo, jako jedina ¢ast svéta, je procitovano zvendi a zaroven zevnitf. Prvni
grafické podoby ¢lovéka jsou spiSe o pocitovych, dotekovych a pohybovych

zkuSenostech ditéte nez o optickych viemech (Uzdil, 2002).

Prvni pokusy o kresbu lidské postavy se objevuji kolem tfetiho az ¢tvrtého roku
ditéte. Zalezi na faktorech jako jsou: vychovné prostiedi, nadani a ¢asu, ktery dité s
rodici kresbé vénuje. Je obecné platné, Ze ¢im vice dité kresli a ¢im vice je vystaveno

kladnym vychovnym podnétlim, tim rychleji se posouva ve vyvoji (Uzdil, 2002).

Zpocatku se prostorové koncepce vztahuji na dité a jeho télo (Malchiodi, 1998) a
dité vytvarné vyjadruje tzv. hlavonoZce. Dité kresli veliky oval, ktery symbolizuje
hlavu, stfed svého ,ja“ a dosiroka oteviené oci jako dikaz Zivota (UZdil, 2002). OCi
jsou prvni, které se na obliceji objevi. Pozdéji dité kresli nos, Usta a po dlouhé dobé i
usi. K ovalu, tedy k hlavé, dité pripojuje dvé paprskovité ¢ary, které symbolizuji nohy
(Davido, 2008). Tato primitivni, symbolickd, ale okouzlujici kresba se dale vyviji a
postupné pribyvaji dalsi znaky, jako ruce, které jsou pfipojeny k hlavé nebo pupek

v podobé kolecka.

Zhruba po patém roce prichazi zobrazovani trupu, kdy dité pfechazi od hlavonozce
k pandkovi a hledd, kam umistit krdsné detaily, jako jsou tfeba knofliky na kabatu
(Uzdil, 2002). Linearni zobrazeni se méni na dvojdimenzionalni. Nejdrive je trup
mensi neZ hlava a koncéetiny neumérné dlouhé. NejdUlezitéjsSim prvkem je vsak stdle

hlava, jako centrum ,vSeho”.

Velkou ulohu pro pochopeni détské kresby v téchto letech hraje ustni vypovéd,

ktera zahrnuje pfibéh a dopliiuje kresbu o dalsi zajimavé myslenky.

Kolem Sestého roku dité zdokonaluje kresbu a zfetelné ¢leni postavu. Télo je
kresleno po ¢astech, které jsou k sobé mechanicky pfipojovany. Rozdvojuje se obrys
nohou. Zacdrani nékterych ¢asti naznacuje masivnost. Hlava je ozdobena vlasy,
které tréi jako strnisté. Nejdrive jsou chlapec i divka zobrazovany stejné (Uzdil,

2002).

33



V sedmém roce dité zpfesnuje proporce, na trup navazuji ruce, které uz mohou
vychazet z ramenou, zacind se objevovat krk. Nohy smérfuiji blize k sobé. Pribyva

detaill, které souviseji s obleCenim a Gcesy. Jiz zde Ize rozlisit pohlavi (Uzdil, 2002).

Zména techniky kresby nastava v osmém roce, kdy déti jednou linii znazornuji krk,
ramena a paze. Nohy se zacinaji sbihat v rozkroku a paZe se objevuji u téla. Objevuje
se zobrazovani postavy z profilu, které je zpocatku nesymetrické, protoze hojné
souvisi s predstavivosti. Charakteristicky je pro tento vék tzv. smiSeny profil, ktery je

kombinaci pohledu zpredu a ze strany (Uzdil, 2002).

Ve véku deviti let dité zachycuje postavu plné v pohybu. Figura je zndzornéna se
vSemi ndlezitymi detaily. Lze vysledovat rozdily mezi kresbou divek a chlapcu. Divky
se zaméruji na mnohem vétsi zachyceni detaild, jako je uces, oci, oboci a obleceni

(Malchiodi, 1998).

Mezi desatym a jedendctym rokem se déti pokousi zobrazovat trojrozmérny prostor
a vznikaji prvni pokusy plasti¢nosti. V tomto véku je vyvoj kresby lidské postavy
ukoncen a déti do nich promitaji sv{j vlastni osobity vyjadiovaci styl (Malchiodi,

1998).
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2.8 Soucasny stav reSené problematiky v zahranici

Nize uvedeny vycet nékterych zahrani¢nich vyzkumnych praci, mapuje problematiku
predstav o lidském téle. Vyzkumnym nastrojem je ve vSech pracich kresba. Tato
problematika zacind byt ve svété velice popularni, nicméné v Ceské republice se s ni

setkavame zridka kdy.

Reiss a Tunnicliffe (2001) se zaméruji na Zdkovo porozuméni orgadnim a orgdnovym
soustavam. Vyzkumny vzorek tvorilo 158 student( Sesti odliSnych vékovych
kategorii (od 4 do 16 let) z Anglie. Studenti dostali Cisty papir A4 a byli vyzvani

k nakresleni toho, co se nachazi uvnitf nich samotnych. To vedlo autory k vytvoreni

sedmibodové stupnice:

Zadna reprezentace interni struktury.
Jeden nebo vice organ( (napf. kosti, krev) umisténé nahodné.

Jeden vnitfni organ (napf. mozek, srdce) umistén na spravném misté.

P wo N e

Dva nebo vice orgdni na spravném misté (napf. Zaludek, stfeva), ale bez
naznacenych vztah( mezi nimi.

5. Uveden jeden orgdnovy systém (napf. spojeni mezi srdcem a cévami).

6. Uvedeny dva nebo tfi hlavni organové systémy (napf. kostra, krevni obéh,
nervova soustava, ...).

7. Komplexni reprezentace se ¢tyfmi nebo vice orgdnovymi systémy.

Z Setfeni vyplyva, Ze nejvice déti dosahlo patého stupné uvedené stupnice. Nejvétsi
procento zastoupeni organovych soustav, bez ohledu na vék a pohlavi ditéte, méla
obéhova soustava 93%, kosterni soustava 87% a nejmensi zastoupeni endokrinni
soustava 4%. Vyzkum dokazal, Ze porozuméni tématu se zvysuje s vékem déti,
zatimco genderové rozdily mezi détmi nebyly velké, jen v zobrazovani pohlavnich

organ se lisily divky od chlapcu.
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Nasledujici rok 2002 byla provedena mezinarodni pripadova studie kreseb mladych
lidi, co se nachazi uvnitf nich samotnych. V této studii byl pouzit prarezovy pfistup
zahrnujici 586 student(l z 11 zemi. Studenti dostali stejné jako v pfedchozim
vyzkumu Cisty papir A4 a byli pozadani, aby nakreslili, co se nachazi uvnitf nich
samotnych. Vysledné kresby byly analyzovany dle sedmistupriové stupnice, ktera je
uvedena vyse. Kazda skola urcila k vyzkumu dvacet sedmiletych déti a dvacet
patndactiletych déti, dale shromazZzdovala deset vykrest v kazdé vékové skupiné od
divek a deset vykres(i od chlapcu. Jak uz muize byt ziejmé, opét méli lepsi vysledky
patnactileti studenti. Navic vysledky také naznacuiji, Ze se zemé lisi v mite nabytych
znalosti béhem téchto osmi let rozdilu mezi détmi. Tento rozdil se neukazal u
student(l na Tchaj-wanu, kteti méli jiz v sedmi letech impozantni védomosti o
organovych soustavach a vétsina z nich se umistila na nejvyssim skore, tedy
sedmého stupné uvedené stupnice. Genderoveé Iépe kreslily divky v téchto zemich:
Ghana (15leté), Island (15leté), Rusko (15leté), Tchaj-wan (7leté). Obecné je nejlépe
nakreslena: travici soustava, dychaci soustava a kosterni soustava. Velmi malo
kreseb ukazuje svalovy systém, endokrinni systém nebo obéhovy systém. Pokud jde
o organy, vétsina kreseb obsahovala néjaky organ (témér vzdy srdce) v obéhovém
systému a mnoho z nich také obsahuje ¢ast travici nebo kosterni soustavy.
Zvlastnosti se ukazaly napt. v Ugandé, kdy sedmileti Zaci kreslili nenarozené dité v
bfiSe. V nékterych zemich se objevily vykresy, které neobsahuiji télo jako celek, ale
nakreslené pouze jeho ¢asti. Zajimavym aspektem je, Ze se v nékterych zemich
(Tchaj-wan, Venezuela, Rusko) objevily v postavé ¢lovéka pouze pocity nebo

myslenky (Reiss, 2002).

Prokop a Francovi¢ova (2006) se zabyvali vyzkumem studentskych predstav o
lidském téle, v nadpisu poloZenou otdzkou: Opravdu kresli to, co védi? Vyzkum se
zabyva stupném porozuméni 133 student(l (z toho 115 studentek) v primérném
véku 19,5 let, ktefi jsou v prvnim ro¢niku na univerzité, obor Ucitelstvi pro 1. stupen
ZS. Prace zkouma vztahy mezi vytvarnym vyjadienim a psanou formou zaméfenou
na organoveé soustavy. Autofi véri, Ze propojeni kresby v kombinaci s pisemnym

projevem poskytne vice spolehlivych informaci o védomostech studentu.
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Psany test zahrnoval oteviené otdzky k zazivaci, dychaci, obéhové, endokrinni,
vylucovaci, nervové a pohlavni soustavé. Studenti otocili papir s otazkami a byli
pozadani, aby nakreslili, co si mysli, Ze se nachazi uvnitf jejich téla. V této ¢asti
vyzkumu se autofi inspirovali studii Reisse et al. (2002), ktera je zminéna vyse. Dale
autofi analyzovali vysledky dle sedmibodové hodnotici Skaly od Reisse a Tunnicliffe
(2001). Pramérny vysledek testd byl 16,77 bod( z celkového skére 30 bodd,
procentudlné 56% a primeérna uroven kresby lidského téla dosahla 3,34 s rozsahem
od 1. az do 6. bodu stupnice, v procentech 47,7%. Coz dokazuje, Ze spravné
odpovédi v testu byly vyssi nez vysledky kresby. Nejfrekventovanéjsimi organy

v kresbé byly srdce 71% a plice 69%, nejméné se vyskytujicimi zas mocovod 27,1% a
jicen 18,8%. Autofi se zabyvaji také mylnymi pfedstavami, které z testovani
vyplynuly a to napft.: tlukot srdce prodluzuje Zivot 47,4%, jatra produkuji travici

enzymy 6,8%, vnimani je zpracovano pfimo v receptoru (oko, ucho) 5,3%.

V roce 2011 probéhl vyzkum ve skandinavskych statech, ktery mapoval détské
napady o lidském téle. Z kazdé nordické zemé bylo testovano dvacet Sestiletych déti
pfed ndstupem do povinné skolni dochazky. Déti byly pozadani o nakresleni kosti a
organl v jejich téle s doplnujicim Ustnim rozhovorem o jejich kresbé. Vysledky
ukazaly, Ze déti kreslily organy a kosti, které jsou snadno vnimatelné, napr. kosti,
které citi a srdce, které bije. VétsSina déti nezobrazovala kosti jako kostru, ale pouze
jako ndhodné umisténé kosti v téle. Ve vyzkumu se promitly také kulturni rozdily,
kdy déti z Faerskych ostrov(, které jedi jehnéci Zebra, ¢asto zobrazovaly Zebra a
jeden dokonce zminil, to jsou ty kosti, co jime. Studie ddle ukazuje, Ze vétSina déti
nenakreslila dva organy na spravné misto, nejvice viak mozek a srdce. Mozek byl
nejvice kreslenym organem a k nému srdce, avsak ne ve spravném tvaru, nybrz jako
»,Valentynské srdce” ve tvaru V. Vysledky ve vSech zemich se od sebe témér nelisily,
ale potvrdilo se, Ze se kultura a zvyky odrazeji ve vnimani ditéte. Vyzkum také
ukazuje, jak se lii vysledky 74ka stejného véku (Oskarsdottir, Stougaard, Fleischer,

Jeronen, Lutzen, Krakenes, 2011).
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V roce 2014 probihal vyzkum, kde ucitelé védeckych pfedmétu kreslili, co se nachazi
v lidském téle. Tento vyzkum zahrnoval 71 ucitel( (47 Zen a 24 muza), kteti byli
vyzvani k nakresleni v§eho, co se nachazi uvnitf lidského téla. Vysledky byly opét
zhodnocovany dle sedmibodové stupnice, ktera byla vytvofena Reissem a
Tunnicliffe (2001). Vyzkumy ukazuiji, Ze ¢tyricet devét ucitelt (69%) nakreslilo jeden
organovy systém, tzn. Ze dosahuji stupné 5 v sedmibodové skale hodnoceni, avsak
pouze 5 ucitelll (7%) dosahlo stupné sedm, kterym je komplexni reprezentace se
¢tyfmi nebo vice organovymi systémy. Dvacet ucitel(i (28%), dosahlo stupné 4, kdy
zobrazili dva nebo vice organd na spravném misté. Dva ucitelé (3%) nezobrazili
interni strukturu vlibec. Nejvice kreslenymi orgdny byly plice 88% a stfeva 87%

nejméné kreslenymi organy byla vagina 6% a déloha 4% (Patrick a Tunnicliffe, 2014).
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3 METODIKA PRACE

Pro zjisténi znalosti respondentl byla pouZita vyzkumna metoda analyzy détské

kresby.

Ve vyzkumu participovalo celkem 118 zak(i prvniho stupné zakladni skoly.
Respondenty tvofili Zaci jedné zékladni Skoly. Vyzkum probihal v 1. aZ 5. roc¢niku.
Tabulka | uvadi pocet respondent( v jednotlivych rocnicich. Tabulka Il informuje o
poctu Zaka v jednotlivych rocnicich s rozdélenim na muzské (M) a Zenské (Z) pohlavi.

Tabulka Il zndzorniuje pocet Zakl v uvedeném véku.

Tab. | Pocet Zdki v rocniku. Tab. Il Pocet Zdku — pohlavi. Tab. Il Pocet Zdki — vék.
pocet pocet pocet
rocnik zaka roénik/pohlavi |Zakd vék zaku
1. 19 1. 19| |6 4
2. 25 M 6|7 20
3. 28 z 13| (8 25
4. 21 2. 25| (9 26
5. 25 M 15| |10 29
Celkovy soucet 118 Z 10|11 13
3. 28|12 1
M 10| | Celkovy
Z 18 | | soucet 118
4, 21
M 10
VA 11
5. 25
M 14
Z 11
Celkovy soucet 118

Zaci byli pozadani o nakresleni kosti a organ(, které maji uvnit¥ téla.

K vyzkumu byl pro kazdého zaka pfipraven Cisty papir A4. Na jednu stranu byl

uveden vék zadka, navstévovana tfida a jméno zaka z divodu zjisténi pohlavi.

ProtoZe se vytvarné schopnosti déti velice lisi, nebyl jim umysIiné zadan obrys
postavy, ktery by jim pomohl drzet se zadani. A to proto, Ze autorku prace zajimalo,
zda déti postavu viibec zobrazi a pokud ano, tak jak a v jakém poméru vyjadri
postavu a jeji vnitini ndleZitosti.
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Zak(m bylo poskytnuto 15 minut na kaZdé vytvarné vyjadreni.

S kazdym Zakem 1. tfidy autorka nasledovné vedla rozhovor o kresbé z divodu
pojmenovani kosti a organli. Nezménéné vypovédi zakl zapisovala pfimo do jejich
kreseb. Ve 2. tfidé a vyssSich rocnicich autorka prochazela mezi zaky a pokud bylo

potieba dotazovala se jednotlivych zaka individualné.

Nejdrive byli respondenti pozadani o nakresleni kosti v jejich téle. Poté byli vyzvani

k nakresleni vSseho ostatniho, co se v téle vyskytuje, kromé kosti.
Instrukce:

e Kaidy z vas si da pred sebe papir na vysku.

e Do pravého rohu napis vék, jméno a tfidu, do které chodis (vzor uveden na
tabuli).

e Na jednu stranu papiru nakresli, jak si myslis, Ze v sobé mas usporadané
kosti. Kazdou nakreslenou kost, kterou umis pojmenovat, pojmenuj (vyjma
1. rocniku)

e Na druhou stranu papiru nakresli vSe ostatni, co si myslis, Ze se vyskytuje
v téle kromé kosti. VSe, co nakreslis a dokazes pojmenovat, pojmenu;.

e Toto je vyzkum k mé diplomové praci (seznamit zaky s pojmem), ktery
budou délat i jiné déti ze Skoly. Neni to test ani zddna zkouska, tak od sebe
prosim neopisujte. Nehodnoti se ani to, jak kdo umi kreslit.

e Mdzete kreslit ¢im chcete (tuzka, pero, pastelky, fixy).

e Na praci mate 30 minut, na kazdy obrdzek cca 15 minut, po 15 minutdch vas
upozornim, Ze byste méli zaCit pracovat na druhé ¢asti.

o Pokud se zak doptava, autorka odpovida: ,Udélej to, jak chces ty.”

Instrukce byly nejdfive ovérovany v predvyzkumu, kde si dle Gavory (2000)
ovérujeme nosnost vyzkumného néstroje. Cilem je zjistit, zda vyzkumny nastroj

funguje a jak funguje. Nej¢astéji zodpovida tyto otazky:
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e Rozumi respondenti nasim pokynim?

e Rozumi respondenti otazkam ve vyzkumném nastroji stejné, jako jsme méli
na mysli my?

e Jsou respondenti ochotni zU¢astnit se vyzkumu a vyplnit nas vyzkumny
nastroj?

e Trva prace vyzkumného nastroje, tak jak jsme planovali?

e Lze seshirané udaje vyhodnotit?

Data k vyzkumu tvofilo 118 kreseb, které byly nasledné usporadany dle jednotlivych
ro¢nikd a ddle zapisovany do tabulek ¢etnosti. Poté probéhla sumarizace dat
pomoci kontingenénich tabulek. Cisla v kontingenénich tabulkdch vyjadiuji ¢etnosti
zaku, ktefi odpovédéli urcitym zplisobem na prvni otazku a soucasné urcitym
zpusobem na druhou otazku (Chraska, 2007). V ptipadé této diplomové prace je
poznatek aplikovan na kresbu, tzn. Ze kontingencni tabulky vyjadfuji cetnosti Zzaka,
ktefi spravné zakreslili a popsali jeden organ a zaroven zakreslili a popsali druhy
organ, atd. Napf., Ze z4ci 1. tfidy nakreslili lebku osmkrat a zarover znazornili Zebra

sedmkrat atd., Cisla uvadéna pod tabulkou jsou soucty ¢etnosti jednotlivych organ(.

118 kreseb bylo analyzovdno a zapisovano do tabulkového softwaru Microsoft Excel
2016. V tomto programu bylo vytvoreno 12 listl pro zastoupeni kosterni, svalové,

obéhové, dychaci, travici, vyluéovaci, pohlavni a nervové soustavy.

Kazda tabulka v listu dané organové soustavy zahrnuje pocet zakaq, tfidu, vék a
jednotlivé organy orgdnovych soustav. Pokud zak pravé hodnocenou ¢ast organové
soustavy zaznamenal kresbou a zaroven ji spravné popsal, byla do tabulky zapsana
hodnota 1, pokud Zak neuvedl| pravé hodnocenou ¢ast organové soustavy, byla do

tabulky zapsana hodnota 0.

Takto kédovana data zpracovanda pomoci kontingencnich tabulek, byla nasledné
prevedena do procentudlniho vyjadreni. Pti praci s kontingencni tabulkou Ize
zobrazit a skryt souhrny pro jednotliva pole sloupct a fadk(. Tabulka také umoznuje
zobrazit nebo skryt celkové soucty sloupct a fadkl pro celou sestavu a vypocitat

souhrny a celkové soucty s filtrovanymi polozkami nebo bez nich.
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Kresba kosterni soustavy byla analyzovana uvedenym zplsobem vyse, a navic byla
analyzovana dle sedmibodové stupnice od Reisse a Tunnicliffe (1999). Tato stupnice
odrazi rozdilné urovné détského porozumeéni kosterni soustavé. Je reprezentovana
témito Urovnémi:

Uroveri 1 — 7adné kosti (obr. 1).

Uroven 2 — kosti zobrazené jako ¢ary a kolec¢ka (obr. 2.).

Uroven 3 — kosti zobrazeny ve tvaru, ktery Reiss a Tunnicliffe (1999) oznaéuiji jako

»Psi kosti“, které jsou rozmistény ndhodné v téle (obr. 3.).
Uroveri 4 — jeden typ kosti v odpovidajici pozici (obr. 4.).
Uroveri 5 — dva typy kosti v odpovidajici pozici (obr. 5.).
Uroveri 6 — lebka, patef, panev (obr. 6.).

Uroven 7 — kostra &lovéka (obr. 7).

Vytvorené tabulky byly dilezitym ndstrojem k zmapovani kreseb a jejich popiskl a

poskytuji dllezité informace détskych predstav o organovych soustavach.
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Obr. 1. Uroveri 1 — Zddné kosti.

Obr. 3. Uroveri 3 — kosti zobrazeny ve tvaru ,psi kosti”. Obr. 4. Uroveri 4 — jeden typ kosti v odpovidajici pozici.
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Obr. 5. Uroveri 5 — dva typy kosti v odpovidajici pozici. Obr. 6. Uroveri 6 — lebka, pdter, pénev.
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Obr. 7. Uroveri 7 — kostra ¢lovéka.

44



4 VYSLEDKY

4.1 Kosterni soustava

Prvni ¢ast vysledkll je zamérena na kosterni soustavu, ktera byla kreslena oddélené

na rozdil od soustav dalsich.

V tabulce IV je zobrazena analyza kresby kosterni soustavy dle sedmibodové
stupnice od Reisse a Tunnicliffe (1999). Jednotlivé Urovné sedmibodové stupnice
odrazi stupen détského porozumeéni kosterni soustavé. Tabulka uvadi procentualni
zastoupeni 24k, ktefi zakreslili nize popsané urovné, vzhledem k jednotlivym
ro¢nikam.

e Urover 1 - 7adné kosti (obr. 1), nenakreslili pouze dva #aci (1,69%).

e Uroven 2 — kosti zobrazené jako ¢ary a kole¢ka (obr. 2.) zakreslilo 34 74k
(28,81%). Takto zobrazenou kosterni soustavu kreslili nejpocetnéji Zaci 3.
ro¢niku (46,43%).

e Urover 3 — kosti ve tvaru ,,psi kosti“ rozmistény ndhodné v téle (obr. 3.)
nakreslilo 14 7ak( (11,86%).

e Urover 4 — jeden typ kosti v odpovidajici pozici (obr. 4.) zakreslilo 7 4k
(5,93%).

e Uroven 5 — dva typy kosti v odpovidajici pozici (obr. 5.) zakreslilo 25 Zakd
(21,19%)

e Urover 6 — lebku, patef, panev (obr. 6.) zobrazilo (11,02%).

e Uroven 7 — kostra ¢lovéka (obr. 7) ma nejvétsi zastoupeni v 5. roéniku: 18

Zaku (72%).

Tab. IV Jednotlivé urovné kosterni soustavy vyjddrené poctem Zdkd v ro¢niku (uvedené v %).

ro¢nik | droven 1 | roven 2 | droven 3 |Uroven 4 | Groven 5 | Groven 6 | Groven 7
1. 0,00 47,37 5,26 10,53 31,58 5,26 0,00
2. 0,00 28,00 40,00 0,00 28,00 4,00 0,00
3. 3,57 46,43 3,57 10,71 25,00 7,14 3,57
4. 4,76 19,05 9,52 4,76 14,29 23,81 23,81
5. 0,00 4,00 0,00 4,00 8,00 16,00 72,00
m 1,69 28,81 11,86 5,93 21,19 11,02 20,34

Legenda: m: celkovy pocet Zdkd, ktefi zakreslili danou uroveri ( %).
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V tabulce V je shrnuto procentudlni vyjadieni spravnych odpovédi zakud, ktefi
nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy kosti nebo ¢asti kostry, vzhledem

k jednotlivym ro¢niklm.

Ze vSech Casti kosterni soustavy byla nejcastéji zobrazena lebka (69%) a to 82 zaky,
nejlépe si ve vysledcich vedli 74ci 3. roéniku. Zebra (44,92%) zakreslilo 53 78k . Kost
kycelni, nakreslili pouze dva Z4ci (jeden z 1. ro¢niku a druhy ze 4. ro¢niku). Kost

loketni nakreslili pouze Zaci 5. rocniku.

Tabulka V Pocet sprdavnych odpovédi Zakd, ktefi nakreslili a zdroveri uvedli konkrétni ndzvy kosti nebo cdsti kostry ( %).

kostra
dolni kost kost kost kost kost
rocnik | koncetiny | panevni kycelni | stehenni| holenni| lytkova
1. 31,58 0,00 5,26 5,26 0,00 0,00
2. 4,00 0,00 0,00 4,00 0,00 0,00
3. 14,29 39,29 0,00 3,57 0,00 7,14
4, 4,76 61,90 4,76 9,52 9,52 0,00
5. 8,00 72,00 0,00 76,00 52,00 40,00
m 11,86 35,59 1,69 20,34 12,71 10,17
hrudni
roc¢nik lebka Celist patef | obratle Zebra kos
1. 42,11 5,26 10,53 0,00 26,32 0,00
2. 52,00 0,00 28,00 0,00 28,00 4,00
3. 89,29 0,00 42,86 10,71 57,14 17,86
4, 66,67 28,57 42,86 19,05 47,62 19,05
5. 88,00 16,00 76,00 12,00 60,00 52,00
m 69,49 9,32 41,53 8,47 44,92 19,49
kostra
horni kli¢ni kost kost
rocnik | koncetiny kost| lopatka | vietenni| loketni
1 36,84 0,00 0,00 0,00 0,00
2 0,00 0,00 4,00 0,00 0,00
3. 17,86 17,86 0,00 0,00 0,00
4 4,76 0,00 4,76 4,76 0,00
5 8,00 24,00 4,00 24,00 52,00
m 12,71 9,32 2,54 5,93 11,02

Legenda: m = celkovy pocet sprdavnych odpovédi ze 118 Zaku (%).
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V kresbach kosterni soustavy se dale objevovaly i jiné popsané casti téla:

e koleno—-14,41%
e J|oket—11,86%

e kotnik —6,72%
e nart—4,24%

o krk—3,39%

e chodidlo—2,54%
e hlava-1,69%

e brada-—0,85%

Z vykrest zak( vyplynuly nékteré prekoncepce a mylné predstavy. V prvnim rocniku
se objevily tyto mylné pfedstavy: pusni kosti, plicni kost, bokéni kost, tvarni kost,
néco tvrdého, trubka (misto patere), hlaveni kost, rovnd kost. Klouby v bfise, bfisni
kosti, zabry, prsni kost, kosicky, co mame v téle, v téchto ptipadech méli zaci na
mysli Zebra. Ve treti tfidé byla dvakrat zobrazena kli¢ni kost v tvafi. Kréni kost byla
zobrazena celkem 6krat, a to 1krat u zaka 1. ro¢niku, 4krat u Zakd 2. ro¢niku a 1krat
u zaka 4. rocniku. Termin ramenni kost se vyskytoval ve 12 (48%) pfipadech u zaki

patého rocniku.
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4.2 Organové soustavy vyjma kosterni soustavy

Druha cast vysledk( je zamérena na dalsi orgdnové soustavy (mimo kosterni

soustavu). Organové soustavy byly Zaky zakreslovany na druhou stanu papiru.

V tabulce VI je shrnuto procentualni vyjadieni spravnych odpovédi zak(, kteri
nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy organ(, vzhledem k jednotlivym
rocnikdm.

Ze vSech orgdnl bylo détmi nejvice kresleno srdce (94%), které ze 118 zaki
zakreslilo 112 Zaka. Druhy nejvice se vyskytujici organ v kresbach déti byl mozek
(84,75%), ktery z celkového poctu zakl zobrazilo sto déti. Plice (79,66%) se
vyskytovaly v kresbach u devadesat ¢tyr zaka. Ledviny (24,58%), jako nejcetnéjsi
zastupce vylucovaci soustavy, byly nakresleny pouze dvaceti deviti Zaky. V kresbach
se nejméné vyskytovaly vajecniky (4,24), které byly zobrazeny pouze ¢tyfmi divkami

a jednim chlapcem.

Tab. VI Pocet spravnych odpovédi Zakd, kteri nakreslili a zdrovern uvedli konkrétni ndzvy orgdnd (%).

rocnik | obéhova | nervova dychaci | travici |vylucovaci| pohlavni
soustava | soustava | soustava |soustava |soustava | soustava

srdce mozek plice stieva ledviny | vajecniky
1. 94,74 73,68 78,95 15,79 0,00 0,00
2. 100,00 92,00 52,00 40,00 4,00 4,00
3. 96,43 92,86 85,71 53,57 21,43 10,72
4. 85,71 85,71 85,71 57,14 61,90 0,00
5. 96,00 76,00 96,00 88,00 36,00 4,00
m 94,92 84,75 79,66 52,54 24,58 4,24

Legenda: m = celkovy pocet sprdavnych odpovédi ze 118 Zaku (%).

4.2.1 Svalova soustava

Svalova soustava byla Zaky kreslena zfidkakdy, tu a tam se ve vykresu objevil
obrazek nahodné umisténého svalu a byl popsan slovy ,sval”. Pouze 21 zaka

z celkového poctu 118 7ak( zakreslilo: svaly hornich koncetin 7,63%, svaly dolnich
koncetin, 4,24%, sval hrudni 0,85%, sval btisni 0,85% a sval prsni 0,85%. Triceps,

jako jediny spravné nakresleny a popsany sval, se objevil u jednoho Zdka treti tridy.
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4.2.2 Obéhova soustava

V tabulce VIl je shrnuto procentualni vyjadieni spravnych odpovédi zaku, kteri
nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy organli obéhové soustavy, vzhledem

k jednotlivym ro¢niklm.

Z ob&hové soustavy bylo détmi nejcastéji kresleno srdce (94%). Tabulka ukazuje, Ze
vsechny kresby zak( druhého rocniku obsahovaly srdce. Cévy, které se vyskytovaly
v kresbach u 30,31% Z4kQ, byly vétsinou jen zakreslovany, nékteré i popsany.

V tabulce jsou zahrnuty také cévy, které nebyly détmi popsané (vzhledem

k ndro€nosti terminu v nizsich rocnicich). Termin krev se vyskytoval nejvice u zaka 1.

rocniku 47,37%.

Tab. VIl Pocet sprdavnych odpovédi Zdakd, ktefi nakreslili a zéroveri uvedli konkrétni ndzvy orgdnt obéhové soustavy (%).

roc¢nik srdce cévy krev
1. 94,74 27,78 47,37
2.| 100,00 40,00 24,00
3. 96,43 57,14 3,57
4. 85,71 19,05 9,52
5. 96,00 4,00 0,00
m 94,92 30,51 15,25

Legenda: m = celkovy pocet sprdavnych odpovédi ze 118 Zdku (%).

Z vykresl vyplynuly nékteré prekoncepce a mylné predstavy zakl jako napft. krevna,

kyslikova a nervova Zila (2. ro¢nik) a zilky (4. tfida).

V kresbach zaku se vyskytovalo srdce ve dvou podobach: ,Valentynské srdce” a
srdce anatomického tvaru. , Valentynské srdce” nakreslilo 57,63% déti, kdeZzto srdce

anatomického tvaru nakreslilo 42,37% déti.

Srdce na pravé strané hrudniho kose zobrazovalo 13,56% déti, srdce na levé strané
hrudniho koSe zobrazovalo 44,92% déti (z pohledu postavy na papiru). Srdce
uprostied hrudniku zobrazovalo 27,97% z4k(. Srdce mimo hrudni ko$ nakreslilo
20,34% zaku a srdce bez téla zaznamenalo 6,27% z4k(l (pozn. bez téla znamen3, ze

nebyla nakreslena postava, ale pouze organy ndhodné umisténé na papiru).
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4.2.3 Dychaci soustava

V tabulce IX je shrnuto procentudlni vyjadreni spravnych odpovédi zaka, ktefi
nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy organ( dychaci soustavy, vzhledem

k jednotlivym ro¢niklm.

Z dychaci soustavy znali Zaci predevsim plice (79,66%), které byly nejpocetnéji
kresleny zaky 5. tfidy. Nosni dutina, nosohltan, hltan, hrtan a pradusnice zakreslili

pouze dva Zaci z paté tridy. Pridusky zaznamenalo jedno dité ze tfetiho ro¢niku

(3,57%) a pét déti z patého rocniku (20%).

Tab. IX Pocet spravnych odpovédi Zdkd, ktefi nakreslili a zdrovefi uvedli konkrétni ndzvy orgdnd dychaci soustavy (%).

nosni
rocnik | dutina | nosohltan hitan hrtan | pradusnice | pradusky plice
1. 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 78,95
2. 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 52,00
3. 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,57 85,71
4, 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 85,71
5. 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00 20,00 96,00
m 1,69 1,69 1,69 1,69 1,69 5,08 79,66

Legenda: m = celkovy pocet spravnych odpovédi ze 118 Zaka (%).

Z celkového poctu déti nakreslilo plice 55,08 % Zak( na spravné misto, kdezto
16,95% zak( umistilo plice mimo hrudni kos. Ve 4,24% byly plice zobrazeny bez

postavy (pozn. organy byly kresleny separatné bez obrysu postavy).
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4.2.4 Travici soustava

V tabulce X je shrnuto procentudlni vyjadreni spravnych odpovédi Zzaka, ktefi

nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy organ( travici soustavy, vzhledem

k jednotlivym ro¢niklm.

V kresbach byla nejpocetnéji zastoupena stfeva (52,54%), kterd vytvarné vyjadrilo

62 Zaka. Druhy nejkreslenéjsi organ této soustavy byl Zaludek, ten byl nejvice

kreslen Zaky ¢tvrté tfidy. Jatra, stejné jako konecnik a slinivka bfisni byla

zakreslovana jen ve ¢tvrtém a patém roéniku. Ustni dutina a Zluénik byla nakreslena

pouze jednim Zakem.

Tab. X Pocet spravnych odpovédi Zdkd, kteri nakreslili a zaroveri uvedli konkrétni ndzvy orgdnd trdvici soustavy ( %).

ustni slinivka
rocnik | dutina jicen | Zaludek stfeva jatra bfisni | konec¢nik| Zlu€nik
1. 0,00 0,00 0,00 15,79 0,00 0,00 0,00 0,00
2. 0,00 4,00 48,00 40,00 0,00 0,00 0,00 0,00
3. 0,00 0,00 53,57 53,57 0,00 0,00 0,00 0,00
4. 0,00 0,00 61,90 57,14 47,62 9,52 14,29 0,00
5. 4,00 16,00 52,00 88,00 36,00 12,00 48,00 4,00
m 0,85 4,24 44,92 52,54 16,10 4,24 12,71 0,85

Legenda: m = celkovy pocet sprdvnych odpovédi ze 118 Zdka (%).

Néktefi zaci dale délili stfreva na:

Tenké strevo, které nakreslilo a popsalo 37,29% zaka.

Tlusté strevo, které nakreslilo a popsalo38,14% zaka.

Slepé stievo (¢ast tlustého stfeva), které nakreslilo a popsalo 8,47% zaka.

Z vykrest zakl vyplynuly nékteré prekoncepce a mylné predstavy o travici soustavé.

Ve druhém rocniku se vyskytovaly terminy hubené strevo, tenké a tlusté trevo. Ve 3.

roc¢niku se vyskytl termin prihledné stfevo a vyraz ,,zblunky“, kterym mél zak na

mysli stfeva. Jatra v paru (napft. jako ledviny) se objevila v détskych kresbach

Ctyrikrat. V 5. tfidé se misto vyrazu fitni otvor objevil vyraz ,fidni otvor”.
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4.2.5 Nervova soustava

V tabulce Xl je shrnuto procentudlni vyjadreni spravnych odpovédi Zzaka, ktefi
nakreslili a zaroven uvedli konkrétni nazvy organli nervové soustavy, vzhledem

k jednotlivym ro¢niklm.

Mozek se v détskych kresbach vyskytoval ve sto pripadech (84,75%), kdezto micha
se objevila pouze u jednoho Zdka (4%) z paté tridy. Nervy byly zndzornény pouze

dvéma zaky (9,52%) ve tridé 4.

Tab. XI Pocet spravnych odpovédi Zdkd, ktefi nakreslili a zdroveri uvedli konkrétni ndzvy orgdni nervové soustavy (%)

roc¢nik mozek micha nervy
1. 73,68 0,00 0,00
2. 92,00 0,00 0,00
3. 92,86 0,00 0,00
4, 85,71 0,00 9,52
5. 76,00 4,00 0,00
m 84,75 0,85 1,69

Legenda: m = celkovy pocet sprdavnych odpovédi ze 118 Zdku (%).
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4.2.6 Vylucovaci soustava

V tabulce XII je shrnuto procentudlni vyjadreni spravnych odpoveédi Zaka, ktefi
nakreslili a zaroven uvedli organy vylu€ovaci soustavy, vzhledem k jednotlivym
rocnikdm.

Z vylu€ovaci soustavy byly Zaky nejvice kresleny ledviny (24,58%). Dalsi kresleny
organ vylucovaci soustavy byl mocovy méchyt, ktery vytvarné vyjadrily dvé déti
(10,53%) z prvni tfidy, nejvice vSak 8 déti (38,10%) ve tfidé ctvrté. Mocovod byl
zakreslen a popsan ve 4. a 5. tfidé a mocova trubice byla nakreslena a popsana

pouze dvéma (8%) détmi v tfidé paté.

Tab. XIl Pocet Zdkd, kteri zakreslili jednotlivé orgdny vylucovaci soustavy (vyjadieno v %).

mocovy | mocova
rocnik | ledviny | mocovod | méchyi |trubice
1 0,00 0,00 10,53 0,00
2 4,00 0,00 24,00 0,00
3. 21,43 0,00 10,71 0,00
4 61,90 4,76 38,10 0,00
5 36,00 16,00 28,00 8,00
m 24,58 4,24 22,03 1,69

Legenda: m = celkovy pocet sprdvnych odpovédi ze 118 Zdku (%).

5,93% 23k zakreslilo mocové cesty, bez nasledného popsani.

Ve 3. tfidé se jedenkrat objevily ledviny u srdce.
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4.2.7 Pohlavni soustava

Tabulka Xl je rozdélena na jednotlivé roc¢niky, které jsou dale rozdéleny na muzské
(M) a Zenské (Z) pohlavi. Tato tabulka neni zdmérné vyjadrena procentualné.
Tabulka ukazuje, kolik Zak( v daném rocniku nakreslilo pohlavni organy a také zda
byl Zak muzského nebo Zenského pohlavi. Z tabulky lze vycist, Ze ve druhém roéniku
zobrazili pyj a Sourek pouze dva chlapci a vaje¢niky jedna divka. Ve tieti tridé byla
vyznacena varlata jednim chlapcem, vajeéniky dvéma divkami a pyj a Sourek dvéma
chlapci a jednou divkou. Ve 4. tfidé nakreslila pyj a Sourek pouze jedna divka. V paté

tridé zakreslila vajec¢niky jedna divka.

Tabulka X1l Pocet Zdku, ktefi zakreslili a pojmenovali orgdny pohlavni soustavy.

roénik/pohlavi | varlata vajecniky | pyj a Sourek
1. 0 0 0
M 0 0 0
YA 0 0 0
2. 0 1 2
M 0 0 2
VA 0 1 0
3. 1 3 3
M 1 0 2
YA 0 3 1
4, 0 0 1
M 0 0 0
YA 0 0 1
5. 0 1 0
M 0 1 0
YA 0 0 0
Celkovy
soucet 1 5 6

U Zzaka druhého roc¢niku vyplynuly prekoncepce takové, Ze nepopsali muzsky
pohlavni orgdn jako pyj a Sourek, nybrz vyrazy pinda a pindik. Dévéata uvadéla jak

nazev vajecniky, tak ndzev vajicka.

54



5 DISKUZE

Vyzkum se zaméruje na Zzakovo porozuméni jednotlivym organtim danych
organovych struktur. Jako vyzkumny nastroj byla pouzita kresba stejné jako ve
studiich zahrani¢nich autoru (Reiis a Tunnicliffe, 2001; Reiss et al. 2002; Prokop a
Francovic¢ovd, 2006; Oskarsdottir et al., 2011; Patric a Tunnicliffe, 2014). Zatimco
autofti analyzovali kresby dle sedmibodové stupnice (viz. kap 2.8), tento vyzkum
sledoval procentualni zastoupeni organli jednotlivych organovych soustav

v détskych kresbach napfic¢ jednotlivych ro¢nika. V této ¢asti prace jsou také

navrhnuta nékterd pedagogicka opatreni, jak pfedchdzet mylnym predstavam zaku.

5.1 Kosterni soustava

Prvni ¢ast kresby déti se vztahovala ke kosterni soustavé, tato ¢ast byla zdmérné
oddélena od ostatnich organovych soustav, aby se déti soustredily jen na kresbu
kosti. Uvedena varianta byla také zvolena kvlli prehlednosti usporadani kosti a ¢asti
kosti v kresbach a néasledné vedla k prehlednéjsimu kddovani vysledkl détské

kresby ve vyzkumu.

Reiss et al. (2002) ve své studii uznavaiji, Ze pokud by Zaky pfimo pozadali o

nakresleni kosti v téle, dopadly by vysledky vyzkumu pravdépodobné Iépe.

Studie autort Oskarsdéttir, et al. (2011), byla také rozdélena na dvé &asti (kosterni a
dalsi orgdnové soustavy) s tim rozdilem, Zze détem byly dany papiry s dvéma
predtisténymi postavami. Postavy byly predtisténé proto, Ze autofi chtéli, aby se
déti mohly soustredit pouze na ,vnitfek téla“. | pres to vSak nékteré déti kladly vétsi
usili na dokresleni vnéjsi podoby téla (napf. vlasy, oci, obleceni). Ve vyzkumném
Sestteni diplomové prace nebyl Umysiné zaddn obrys postavy, a to proto, Ze zajmem
bylo, zda déti postavu zobrazi a pokud ano, tak jak a v jakém poméru vyjadri
postavu a jeji vnitfni ndlezitosti. Tento aspekt by se ddle mohl zkoumat ve vztahu k

vyvojovym stadiim détské kresby.

Autoti Oskarsdéttir, et al. (2011) analyzovali kosterni soustavu dle sedmibodové

hodnotici $kaly Reisse a Tunnicliffe (1999), kterd byla aplikovana i vtomto vyzkumu.
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Zajimavym bodem je, Ze ve studii participoval stejny pocet déti (118), ale ne

stejného véku.

Z vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze nejvice déti kreslilo Uroveri 2 — kosti jako ¢ary a

kolec¢ka (obr 2.), stejné jako ve vyzkumu Oskarsdéttir, et al. (2011).

Takto zndzornéné kosti kreslili pfedevsim Zaci prvniho rocniku (47,37%), a Zaci

tretiho rocniku (46,43%).
Ddvody nejpéetnéji zobrazované Urovné 2 mohou byt tfi:

e Urciti Zaci nemuseji mit vibec Zadny nebo minimalni vytvarny talent a jejich

kresby byly tristni i ptes to,

Ze jejich védomosti jsou
vynikajici, jak také tvrdi Reiss
a Tunnicliffe (2001).

e 7&ci nejsou vékové na
takové vyvojové urovni, aby
kreslili dvojdimenzionalni
kosti (obr. 8)(Uzdil, 2002;
Vagnerova, 2000).

e 74ci nemaji pfedstavu, jaké

kosti kosterni soustavy se

vyskytuji v jejich téle.

Obr.8. Kresba Zdka ve 3. tridé — opoZdény vyvoj ditéte.

Zatimco ve vyzkumu Oskarsdéttir, et al. (2011), 74dné dité nenakreslilo kostru
¢lovéka (Uroven 7). V tomto vyzkumu nakreslilo kostru ¢lovéka 24 déti (jedno dité
ze 3. tridy, 5 déti ze Ctvrté tfidy a 18 déti z paté ttidy). Davod je takovy, Ze Zaci jsou
Zaci od 3. tfidy seznamovani s u¢ivem kosterni soustavy a v ucebnicich se objevuiji
obrazky koster. Zardzejici viak je, Ze u zaka ve treti tfidé probéhl vyzkum 14 dni po
tom, co se ucili o kosterni soustavé, ale kosti v téle nejvice (48%) zakreslovali jako

¢ary a kolecka.
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Z vysledkl vyzkumu dale vyplyva, Ze nejcastéji kreslena byla Zaky lebka, poté Zebra,

pater a kost panevni. Nejméné se v kresbach zakl vyskytovala kost kycelni.

Zaci z prvni a druhé tiidy, ktefi nebyli doposud sezndmeni s u¢ivem o kosterni
soustavé, si ve vysledcich vyzkumu vedli velice dobfe. Nejvice kreslili lebku, patefr,
Zebra, a také kostru hornich a dolnich koncetin. Tyto ¢asti kosterni soustavy navic
uméli spravné pojmenovat. Lze se odmnivat, Ze déti zakreslovaly nej¢astéji tyto Casti
kosterni soustavy, protoZe je mohou snadno nahmatat, a protoZe se o nich ¢asto

hovofi.

Prekoncepce se nejvice objevovaly u zakl prvni tridy, ktefi nebyli seznameni se
spravnym pojmenovanim kosti.Kosti oznacovali terminy jako: pusni kosti, plicni
kost, bokéni kost, tvarni kost, néco tvrdého, trubka (misto patere), hlaveni kost,
rovna kost. A dalsi: klouby v bFise, bFisni kosti, Zabry, prsni kost a kosi¢cky co mame
v téle. V téchto ptipadech po rozhovoru s détmi vyplynulo, Ze mély na mysli Zebra.
Vétsinou si déti odvozovaly nazvy kosti podle ¢asti téla. Pro ilustraci prekoncepci je

doloZen obrdzek 9 zakyné 1. tridy.
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Obr. 9. Kosti popsané Zdakyni prvni tidy.

Ddle z vysledkd vyzkumu vyplynulo, Ze 48% z4k( 5. tfidy uziva misto terminu kost
pazni, kost ramenni (zbylé procento zakud tuto kost nepojmenovalo). Po nasledném

rozhovoru s ucitelkou tfidy bylo zjisténo, Ze zaky uci uzivat Spatny termin.
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5.3 Organova soustava

Druha ¢ast vyzkumu se vztahovala k Zakovskému nakresleni a popsani organovych

soustav (mimo soustavu kosterni).

Na rozdil od autor(i (Reiis a Tunnicliffe, 2001; Reiss et al. 2002; Prokop a
Francovic¢ovd, 2006; Oskarsdottir et al., 2011; Patric a Tunnicliffe, 2014), které
aplikovali ve svych vyzkumech hodnotici $kdlu orgdnové soustavy od Reiise a
Tunnicliffe (2001) (popsana v kap. 2.8.), autorka prace vyhodnocovala jednotlivé

organové soustavy samostatné.
Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze vSichni Zaci nakreslily alespori dva organy.

Stejné jako ve studiich zahrani¢nich autor( (Reiss a Tunnicliffe, 2001; Oskarsdottir,
et al. 2011) bylo v kresbach Zzaka nejfrekventovanéji kresleno srdce a mozek. Z

vysledkd vyzkumu vyplyvd, Ze srdce nakreslilo 112 7ak( a mozek 100 z4ka.
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5.3.1 Obéhova soustava

Vysledky vyzkumu ukazuiji, Ze nejvice kreslenym organem bylo srdce. Vice se ve
vykresech zZakl objevovalo ,Valentynské srdce” ve tvaru V (obr. 10), neZ srdce
anatomického tvaru(obr. 11). Jak tvrdi Oskarsdéttir, et al. (2011) pfedstavu, Ze déti
zobrazuji sdce,Valentynské”, umocnuji détské knihy a obrazky nebo také v détské

pohadky v televizorech.
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Obr. 10. ,Valentynské srdce” ve vykresech Zdki. Obr.11. Anatomické srdce ve vykresech Zdkd.

Aby se predchdzelo mylnym predstavam zaku o tvaru srdce, bylo by dobré pfinést
do vyuky anatomicky model ¢i vyhledat obrazky nebo videa na intenetovych

strankach. Obrazky si tfida mlze vytisknout a vyvésit na nasténku.

Srdce, nakreslila vétSina zaku (44,92%) na levou stranu hrudniku. Na pravou stranu
hrudniku nakreslilo srdce pouze 13,56% Zaka (obr 10). Otazkou je, zda déti kreslily
srdce z pohledu sediciho ditéte kreslice na papir nebo se vidély jako postava na
papite. Autorka prace vychazela z toho, Ze se déti spiSe vidély z pohledu postavy na
papite. Pfesto ale srdce lezi uprostfed hrudniku, za hrudni kosti. Srdce uprostred
hrudniku (obr.13) zobrazovalo 27,97% zak(. Srdce mimo hrudni kos (obr.13)
nakreslilo 20,34% zaka.

Allen (2014) tvrdi, Ze mylna predstava polohy srdce na levé strané hrudniku
prameni z toho, Ze pokud si déti polozi ruku pod levou bradavku, citi puls. Avsak
pokud si polozi ruku na hrudni kost, kde se srdce ve skute¢nosti nachazi, neciti
zadny puls. Aby se mylnym predstavam Zak( predchdazelo, mlze se do vyucovani
prinést resuscitacni figurina, na které se predvede demonstrace resuscitace, kdy se

srdce masiruje stisknutim hrudni kosti, nikoli levé ¢asti hrudniku.
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Obr. 12 Srdce umisténé uprostred hrudniku.

Obr. 13. Srdce nakreslené mimo hrudni kos.

Krev zakreslovalo 15,25% 74k a cévy 30,51% z4ak(. Jeden zak z prvniho ro¢niku

diplomantce sdélil, Zze , krev proudi od srdce”.

Obvykle déti véfi, Ze krev je Cervena a modra (obr. 11, obr. 14) (Allen, 2014), tato

mylnd predstava je posilovana ucebnicemi
a obrazky, které vyobrazuji tepny Cervené a
zily modre. Jak tvrdi Allen (2014), dalSim
dlvodem muZze byt také to, Ze jsou vidét
modré Zily na povrchu pokozky. Ve
vyzkumu barevné rozlisilo tepny a zZily 20
déti.

Vyvratit détem iluzi, Ze neni Zilni krev
modré je na 1. stupni ZS velice t&7ké,
vzhledem k citlivosti nékterych déti, kterym
mUze byt sledovani krve neptijemné. Je
mozno zminit, Ze pokud jdou na odbéry
krve a nevadi jim se divat, at si vS§imnout,
jak je krev Cervenad. Také je mozné détem

pustit video, ale az ve vyssich rocnicich.
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Obr. 14. Obrazek divky z 1. tridy — zndzornéni krve.



5.3.2 Dychaci soustava

Z analyzy vyzkumu vyplynulo, Ze plice nakreslilo 79,66% zaku. Je prekvapuijici, Ze
78,95% 74k z prvni tiidy zobrazilo plice, i kdyz jeté nebyli sezndmeni s ucivem. Zaci
maji nejspise povédomi o tom, Ze plice slouzi k dychani a diky tomu je tak pocetné

zobrazili ve svych kresbach.

| pfesto, Ze z4aci 5. ro¢niku byli sezndmeni s dychaci soustavou a maji probranou

podkapitolu Nepostradatelny dech (viz kapitola 2.2.5.5), zakreslilo a popsalo nosni

dutinu, nosohltan,

‘{ hltan, hrtan a

pradusnice pouze 8%

D
i
-7 1) /W #aka (obr. 15).
7
[/l M/LJ-/V‘/ ~ Pradusky zakreslilo

| Mw - pét zakl z paté tfidy a

jeden Zdak z tretiho

rocniku.
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Obr. 16. Pridusky a priidusnice nakreslené Zdakyni 5. tridy.
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Vétsina zakl nakreslila plice v odpovidajici velikosti na spravné misto, avsak 16,95%

zakl umistilo plice nespravné nebo je zakreslilo v nesprdvném poméru (obr. 17).
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Obr. 17 Plice nakreslené mimo hrudni kos.
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5.3.3 Travici soustava

Z vysledk( vyzkumu vyplyva, Ze nejvice kreslenym organem z travici soustavy byla
stfeva, které ve svych kresbach mélo 52% zaku. Streva byla kreslena nejvice u zak{
3. az 5. roéniku, vzhledem k probranému ucivu. 15,79% Z3aka z prvniho ro¢niku a
40% 74kl z druhého rocniku zakreslilo stfeva také, i presto, Ze ucivo nebylo
probrano. Lze se domnivat, Ze tito Zaci maji podvédomi o stfevech kvali vylu¢ovani,

a nebo také proto, Ze se hojné vyuziva slovni spojeni ,zblurka ti ve stfevech”.

Obr. 18. Stfeva nakreslend Zdakyni 2. tridy
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Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze dalsi nejcastéji kresleny organ byl Zaludek. Vétsina
zakul kreslila Zaludek na spavné misto v téle (tj. oblast u Zeber na levé strané téla),
avsak 10% zaku kreslilo Zaludek vétSinou v Urovni pupku. Lze se domnivat, Ze tato

Vv

mylna predstava ma puavod ve spojitosti: kdyz boli Zaludek, ,boli té brisko”.

Obr. 19 Zaludek a jatra v kresbé Zdkyné 4. tiidy. Obr 20. Jatra nakreslena v pdru.
Z vyzkumu vyplynula dalsi mylna predstava, a to jatra zobrazovana v paru (obr. 20),

7

stejné jako ledviny. Nejvétsi pravdépodobnosti je, ze zaky klame mnozné Cislo slova.

Stfeva byla jednim Zakem ze treti
tfidy pojmenovana jako ,zbluriky”,
nejspiSe proto, Ze mu v nich

»2blufika“ (Obr. 20).

Obr. 21. Kresba Zdka, ktery oznacil stieva vyrazem ,Zbluriky”.
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5.3.4 Nervova soustava

Jak vyplyva z analyzy vyzkumu, jako zastupce nervové soustavy byl nej¢astéji kreslen

a spravné popsan mozek, a to 84,75% 74k(. Jak tvrdi Oskarsdéttir (2011), mozek je

nejcastéji zobrazovan zaky mozna proto, Ze se hovorové fika ,premyslej mozkem®.

Toto tvrzeni dokazuje kresba zaka druhé tridy (obr. 22).
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Obr. 22. Kresba a popisek mozku Zdka z 2. tridy.

Z vysledk( vyzkumu také vyplynulo, ze
dva z4ci ve svych kresbach znazornili

také nervy, a to v podobé, jaka je

vyobrazena na obrdazku 23.

Obr. 23. Zndzorneni nerva Zakem ze 4. tridy.
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5.3.5 Vylucovaci soustava

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze Zaci nejpocetnéji z vyluCovaci soustavy zakreslovali

ledviny(24,58%), avSak zadny zak
z prvni tfidy tento organ

nenakreslil.

Mocovy méchyr nakreslilo 20%
zaku, prekvapuijici je, ze se
nachazel také v kresbach dvou
zaku z 1. ro¢niku a Sesti zaku 2.
ro¢niku (Obr. 24). Lze se
domnivat, Ze déti znaji tento
pojem v souvislosti se slovnim
spojenim ,jdi se vyclrat nebo ti
praskne mocak*“. Zaci uZivali jak
termin mocovy méchyfr, tak

hovorovy termin ,,moc¢ak”.

Obr. 24. Zobrazeni mocového méchyre (Zluté) Zakyni 2. roc¢niku.

Mocové cesty byly zakresleny sedmi zaky (obr. 25), ktefi propojili jednotlivé organy

vylucovaci soustavy. Tti Zaci ze treti
tridy zakreslili mocové cesty, avsak
je nedokazali popsat, cozZ je
naprosto logické, protoZe zatim

nebyli seznameni s u¢ivem o

vylucovaci soustavé.

Obr. 25. Mocové cesty v kresbé Zaka 5. ro¢niku.
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5.3.6 Pohlavni soustava

Organy pohlavni soustavy se v kresbach zaka témér nevyskytovaly. Autorka se
ztotoznuje s tvrzenim Reisse a Tunnicliffe (2001), ktefi se domnivaji, Ze nékteré
orgdny pohlavni soustavy, byly vynechany z divodU stydlivosti a rozpakt. Coz
poukazuje i na fakt, Ze Z4ci tfetiho ro¢niku byli seznameni s u¢ivem o pohlavni
soustaveé tyden pred probihajicim vyzkumem, presto se pohlavni soustava objevila

pouze u Sesti zaka.

Jak vyplyva z vysledkl vyzkumu, z druhého rocniku zobrazili pyj a Sourek pouze dva
chlapci (obr. 26) a vajecniky jedna divka. Ve treti tfidé byla vyznadena varlata jednim

chlapcem, vaje¢niky dvéma divkami a pyj a Sourek dvéma chlapci a jednou divkou.

Ve 4. tfidé nakreslila pyj a Sourek
pouze jedna divka a v paté tridé
byly zakresleny vajec¢niky také

jednou divkou.

Obr. 26. Zobrazeni muzského pohlavniho orgdnu u zaka 2. ro¢niku.

Zadné dité nepojmenovalo
muzsky pohlavni organ
spravné. U mensich zaka se
objevovaly vyrazy jako ,pinda“
a ,pindik”, zkratka takové, jaké
se pouZzivaji vdomacim

prostredi.

/ .

Obr. 27. Nakreslené a popsané vajecniky Zakyni 3. tridy.
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Néktefi Zaci, jak ukazuji vysledky vyzkumu, nakreslili organy separatné bez
vyznaceni téla (obr 28). TentyZ aspekt se vyskytl také ve vyzkumu a utor(l Reisse et
al. (2002), kteti predpokladaji, Ze disledkem je zavedeni rGznych organovych
soustav oddélené a bez spojitosti ¢asti do jednoho celku. Nezbyva nic jiného nez

s autory souhlasit, vzhledem k tomu, Ze v ucebnicich se organové soustavy, ba navic

jednotlivé organy zobrazuji samostatné.

Obr. 28. Separdtné nakreslené orgdny Zdakyné 3. tridy.

Aby se tomuto problému predeslo, doporucuje se nasledujici pedagogicky postup:
obkreslit jedno dité na kartonovy papir a nechat déti vytvofit jednotlivé organy. Po
vytvoreni spole¢né se vsemi zaky nalepit orgdny do postavy, aby zaci vidéli, jak se
jednotlivé organy prekryvaji, na jaké misto patti apod. Tim Zak ziska komplexni

predstavu o organech a organovych systémech v lidském téle.

Je zajimavé, Ze se v kresbach zakl neobjevovaly véci, které se netykaji organovych
struktur. Oproti tomu ve vyzkumech zahrani¢nich autoru (Reiss a Tunnicliffe 2001;
Reiss et al., 2002) se v kresbach déti vyskytovalo napt. jidlo, Zetony, Jezis, plod

v brise, aj.

68



6 ZAVER

Hlavnim cilem diplomové prace bylo ovérit pomoci zakovské kresby znalosti
vybraného pfirodovédného tématu u zakd prvniho stupné ZS. Jako vybrané
pfirodovédné téma byly zvoleny orgdnové soustavy ¢lovéka. Kombinace

kresebnych, Ustnich a pisemnych metod poskytla spolehlivéjsi informace o

zakovském porozuméni tématu.

R A4

Bylo zjiSténo, Ze kazdy Zak md ponéti o nékterych kostech v kosterni soustavé a

také, Ze kazdy zak umi spravné umistit a pojmenovat alespon dva organy. Nejcastéji

vsak mozek a srdce.

Vysledky vyzkumu dopadli velice dobfe. Neocekavala se vysokd uspésnost

v kresbach zaku 1. a 2. rocniku. V téchto rocnicich se vSak objevovaly ty nejkrasnéjsi
a nejbarevnéjsi kresby, diky bezprostfednosti Zzakl. Bezprostfednost u zak( byla
pritomna pravé také proto, Ze se o organovych soustavach jesté neucili, tudiz se
nebali nakreslit a pojmenovat vse, co je napadlo, vyzkum shleddvali jako zabavny a

brali ho pouze jako hru.

Naopak pfi vyzkumu bylo vypozorovano, Ze u zakl tretiho a vyssich ro¢nikl se
objevovala dilemata pfi vyjadieni znalosti. Zfejmé proto, Ze védéli, Ze se s uéivem uz
sezndmili a citili stud, Ze si ho nepamatuji. Také méli vétsi problém s vytvarnym
vyjadifenim. Lze konstatovat, Ze u starSich zak( je uz potlacena spontannost nebo
jsou v takové vyvojové fazi, kdy nastava vytvarna krize a dité je nespokojené, tudiz
jeho zdjem o vytvarné vyjadreni klesa. Tém zakam, kteti méli malé védomosti o
tématu, pfipadal vyzkum nudny.

s

Ve vyzkumu bylo také zajimavé pozorovat, jaké psaci nacini si Zaci vyberou.
V prvnim a druhém rocniku Zaci nejvice pouzivali pastelky, v dalSich ro¢nicich uz
chlapci sahali spiSe po tuzkach, perech, ale dévcata nadale z(istavala u pastelek a

fixd.
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Mélo by se potvrdit, Ze s rostoucim vékem rostou zakovi védomosti o organovych
soustavach clovéka, avsak z vysledkl vyplyva, Ze treti tfida si v kresbach vedla
nejhlre. Naopak pata tfida si vedla nejlépe, ale to z toho dlivodu, Ze pred

samotnym vyzkumem bylo probrdano ucivo vsech orgdnovych soustav ¢lovéka.

Rozsah znalosti Zak( o organovych soustavach v lidském téle byl ve vétsiné pripadu
v souladu s dil&imi cili a u¢&ivem SVP $koly a také v souladu s pouzivanymi
ucebnicemi Skoly, kde probihalo vyzkumné Setfeni. Dokonce v 1. a 2. ro¢niku

znalosti Zzak( velmi presahovaly uvedené ramce.

Pfi ovérovani vyzkumné metody, kdy se k zjistovani znalosti Zak( vyuZzivala kresba,
bylo shleddno, Ze kresba odhaluje pohledy déti na svét. Vytvarné vyjadreni je pro
déti vybornym a zabavnym ndstrojem k reflektovani jejich predstav. Kresba dava
pedagoglim zpétnou vazbu a mize poukazovat na prekoncepce a mylné predstavy
zakl o tématu. Je zabavnéjsi nez klasické didaktické testy a na rozdil od nich, ma
mnohem vétsi vypovédni hodnotu. Lze se také domnivat, Zze m(iZze pozitivné ovlivnit
oblibenost prirodovédnych predmétl u Zakd. Navic podporuje tvofivé mysleni a

budovani teorii, proto by ji snad kaZzdy pedagog na 1. stupni ZS mél hojné vyuzivat.
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