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Uvod

Ve své diplomové praci se zabyvam konkrétnimi moznostmi propojeni piedmétt
vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi (tedy nejcastéji Obcanské vychovy a Zaklada
spoledenskych véd) a predmétu Cesky jazyk a literatura na ptikladu spisovatele Ladislava
Fukse a jeho ptisobeni na zamku Kynzvart. Tyto zminéné predméty jsou si v mnoha
ohledech velice blizké a jejich propojovani v ramci vyuky je logickou volbou.

Ve své praci si viak nekladu za cil obsahnout vS§echny mozZnosti integrace, protoze
tato oblast je nezmérna a nevycerpatelna. Rozhodla jsem se tedy vybrat konkrétni ptiklad,
ktery propoji i tfeti obor — muzejni pedagogiku. V ramci praktické ¢asti diplomové prace
bude popsan edukacni program vytvoteny pro zamek Kynzvart, ve kterém integrujeme
spolu s Mgr. Eliskou Selvekovou vSechny zminéné oblasti a ktery studentim poskytne
komplexné&jsi obraz o Ladislavu Fuksovi, mistné ukotveném V jejich regionu. Skrze
propojeni s danym prostorem tak muze dojit k vytvofeni vazby studentt jak k zamku
Kynzvart, tak k samotnému autorovi a zaroven k uvédoméni psychologickych aspektt
prostoru, ve kterém se nachazeji. Hlavnim cilem prace je tedy vytvoftit program.

Teoreticka ¢ast si klade za cil popsat a objasnit integraci a interdisciplinarni vztahy
mezi zminénymi tfemi obory. Nejprve budou dilezité pojmy terminologicky vymezeny
a zasazeny do kurikularnich dokumentti. Dale bude popsan potencial spoluprace mezi
pfedméty a nasledné propojeni s muzejni pedagogikou. Teoretickou ¢ast prace bude
uzavirat kapitola, ktera bude popisovat konkrétni pfistupy k uceni, které podporuji
interdisciplinaritu pfedmétd, ale i spolupraci muzea se $kolou a jsou vyuzivany nejen
pfimo ve vyuce, ale i v muzeu.

Prakticka (didakticka) ¢ast je v€novana samotnému eduka¢nimu programu.
Nejprve bude objasnéna metodika, ktera bude pouzita pfi tvorbé a poté bude popsan cely
proces tvorby, nasledna pilotaz a prvotni evaluace. Tuto ¢ast bude uzavirat kapitola, ktera

popise vystupy, které vyplynuly z realizace, a moznosti budouciho vyuziti.



TEORETICKA CAST

Teoreticka cast diplomové prace si klade za cil ukotvit pojmy integrace
a interdisciplindrni vazby a konkrétné je vymezit naptipadé predmétu Cesky
jazyk & literatura a predmétt vzdélavaci oblasti Vychova k ob¢anstvi, a navrhnout jejich

moznou dlouhodobou spolupraci s muzejni didaktikou.

1 Vymezeni pojmi — integrace a interdisciplinarita

Integrovand vyuka (integrative learning) je Vykladovym slovnikem z pedagogiky
popsana jako ,,vyucovani, ve kterém se prolinaji obsahy dvou i vice predmetii (Kolaf,
2012). Takto je Kk ni primarné pfistupovano ve skolském prostiedi. Toto pojeti se vSak
muze jevit uzké, protoze prolindni neprobihd pouze na trovni predmétii, ale také v rdmci
spolupréce s externimi zdroji, at’ uz se jedna o firmy, jiné skoly ¢i instituce.

Integrace jako takova je dle Hessové vysvétlovana jako ,,propojovani, spojovani,
sjednoceni, zapojeni, zaclenéni, zarazeni. Pridanou hodnotou integrace je obohaceni
vysledného celku novou kvalitou, kterou by izolované cdsti nemohly prinést. Integrace
tedy vyuziva synergického efektu (2011). Integrace tedy neni pouha koexistence dvou
prvki, ale je tfeba jejich vzijemné interagovani a tvorba nového spoleéného pole
pusobnosti.

Tento proces bychom mohli popsat skrze vyvoj, ktery ¢asto pozorujeme
U ustanovovani nového védeckého oboru, naptiklad andragogiky (Docekal, 2021).
Nejprve se jedna o obdobi multidisciplinarniho pristupu, kdy jednotlivé prvky (pfedméty,
oblasti vzd€lavani ¢i aktéfi) jsou vystaveny feSeni problémd, které se vyskytuji na pomezi
jejich ptisobnosti. Jedna se tedy o feSeni specifické situace konkrétnimi metodami pii
pouziti poznatkl obou prvki.

V momenté, kdy se tyto situace opakuji, se dané problémy zacinaji feSit
koncep¢néji, vznikaji vztahy mezi jednotlivymi kazuistikami a utvaii se spoleéné pole
(interdisciplinarita). Jde tedy o dlouhodobg&jsi feSeni, které se nedé&je na pomezi dvou
aktér,, kdy ani jeden nema dostatek informaci a snazi se vytvofit spoleCnou praci
vysledek, ale jiz na tomto pomezi je utvofeno spole¢né prostiedi, které dokaze Cerpat
z obdobnych spolupraci z minulosti a tvofit tak metodiku, kterd bude ptenositelna do
budoucich piipadd, a toto stfetavani aktéri mize byt cilené;si.

Poslednim stadiem, do kterého mize integrace dojit, je transdisciplinarita, kdy se

ustanovi nova védecka disciplina a studijni obor.



Integrace je sté¢Zejnim tématem pro soucasné skolstvi a probihd na vice trovnich
zaroven. Velkou kapitolou je integrovani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami ¢i
integrace zaku-cizincd, ktera je zvlasté v dnesni dobé na vzestupu, a piesto bez fadného
metodického ukotveni PoCty cizinci na Skolach nejsou oficidlné znamy, ale podle
Jiroutové (2024) se od skolniho roku 2019/20 do 2022/23 zvysily 0 témét 3 % a to zvlaste
na zékladnich skolach. Témto pohlediim se vSak tato prace vénovat nebude.

Druhym aspektem integrace na vzdé¢lavacich institucich je propojovani rtiznych
stupnit a typt vzdélavani, které se déje napiiklad na tzv. integrovanych skolach.
Interdisciplinarni pristup jako takovy definuje Pedagogicky slovnik jako ,.didakticky
pristup prosazujici ve vyuce mezipredmétové vztahy, zaddavani specidlnich viloh nuticich
Zdky integrovat poznatky zruznych predmétii, tymové vyucovdni, vytvareni
tzv. integrovanych vyucovacich predmetii, tvorbu integrovanych ucebnic aj* (Priicha et
al., 2003, s. 91). Interdisciplinarni pfistup se mize pieklenout do integrované vyuky. Zde
se jiz jedna o promysleny systém, ktery jednotlivé izolované aktivity navazuje na sebe
a vytvati celistvy program uciciho procesu.

S interdisciplinarnim pfistupem se v tradicnim pojeti vyuky miizeme setkat jiz na
1. stupni zakladni $koly, kde je pro pedagoga vyhodou, ze svou tfidu mize vyucCovat
vétSinu predméti, a tudiz mize propojovat jednotlivé znalosti z riznych oblasti kdykoliv
vidi pfilezitost. Jako pifiklad integrované vyuky muizeme uvést vlastivédu ¢i prvouku,
které propojuji veskeré humanitni ¢i pfirodni védy, a vytvafi tak zéklady, na kterych stavi
jednotlivé pfedméty na 2. stupni ZS a na stiednich $kolach.

Snahy o interdisciplinarni pfistup vSak mizeme pozorovat i na 2. stupni, kde se
V poslednich desetiletich stuptiuji tendence vést zdky kuvédomovani si uciva
v souvislostech a Kk praktickému wuzivani nabytych kompetenci, napiiklad skrze
mezipfedmétové vztahy a priifezova témata, o kterych bude pojednano v samostatné
kapitole.

Integrovana $kola je pak chapéna jako prostor, kde se spojuji rozdilné stupné
nebo typy Skol. Toto spojeni umoznuje plynulejsi prechod mezi vzdé€lavacimi stupni
a typy. Piikladem muize byt spojeni matetské Skoly s prvnim stupném Skoly zékladni
(Pricha, 2009). Druhym piikladem jsou pak integrované stiedni Skoly, které propojuji
studijni obory urcené pro sttedni odborna ucilisté (SOU) s obory ur¢enymi pro stiedni
odborné koly (SOS) a zvysuji tak podil studenti, ktefi své studium ukonéi maturitni

zkouskou (Kofroniova, Vojtéch, 1996).



Integrace by vSak méla jit dale. Nejedna se pouze o propojeni predméti, technicky
tedy védeckych obori, ale prekrac¢uje hranice Skoly a spolupracuje s externimi zdroji,
jakymi mtZe byt mistni knihovna ¢ muzeum. Skola tak piestiva byt izolovanym
teoretickym prostorem, ktery neni nijak konfrontovan s vné&jsi realitou, ale pravé naopak
se s ni propojuje a vyuziva prilezitosti, které mu mohou vnéjsi zdroje nabidnout (Tonucci,
1991). V ramci téchto spolupraci dochazi az k jiz zminéné tfeti fazi integrace, tedy
transdisciplinarité, kde vznikaji nové védecké obory. Piikladem takto vzniklého oboru

muze byt muzejni pedagogika, o které pojedna samostatna kapitola.



2 Mezipredmétové vztahy

Systém piedméti ve Skolském systému je komplexni. Mnoho piedméti bylo
odvozeno piirozené od stejné nazvanych védeckych oboru, piedavaji tedy studentim
kompetence tykajici se zvlasté dané oblasti a mimo jiné umoznuji studentim vybudovat
si zéklady, na které v budoucnosti mizou navazovat napiiklad studiem na vysoké skole.
Diky témto pfedmétim studenti ziskavaji terminologicky ramec, zptisoby premysleni
a dovednosti. Je tieba vsak jednotlivé kompetence propojovat a porovnavat s okolnim
svétem, potazmo ostatnimi predméty.

Z tohoto divodu v systému vyucovanych predméti ucitelé aktivné nachazeji
pfesahy mezi ptedméty, tedy mezipredmeétové vztahy. Z izolovanych poznatkd jednoho
oboru se tak stava komplex, ktery sdruzuje vice predmétl, a student si tak tvoii mapu
védomosti, ktera je $irsi a vice propojena, protoze problematiku mize nahlizet riznymi
uhly pohledu (Pricha, 2013). Pouze diky interdisciplinarit¢ muaze student vnimat
propojenost svéta, ve kterém kazdodenné Zije a musi se s nim naucit spolupracovat. Proto
je tieba takovato pojitka vyhledavat a vytvaret tak pro studenta ve Skole svét, ktery se
blizi realité (Tonucci, 1991).

Obory se integrovaly jiz v antice, kde vétSina humanitnich véd byla zastieSena
filozofii. Jednotlivé oblasti se z filozofie vydélovaly az po mnoha staletich, psychologie
byla jako védni obor ukotvena az v poloviné 18. stoleti. V momenté, kdy tedy byly
vymezeny pevné hranice, byla vytvofena terminologie a unikatni metody specifické pro
danou oblast, mohly jednotlivé obory mezi sebou zacit spolupracovat a pomoci tak ke
vzniku odvétvi na pomezi dvou (a vice) véd (napf. psycholingvistika, kulturni
antropologie ¢i pedagogicka psychologie). Multidisciplinarita je pfirozenym vyvojem
akademického prostiedi a spolecnosti vSeobecné a nemélo by tomu byt jinak ani ve
Skolnim prostiedi realizované mezipredmeétovymi vztahy.

Meziptedmétové vztahy mizeme dé€lit na vertikdlni a horizontalni. Vertikalni
vztah je u pfedmétil, které nejsou vyucovany ve stejném casovém obdobi, jejich spojitost
je tedy casto tematickd (prvouka, pfirodopis & biologie). Horizontalni vztah je pak
u vyuCovacich predmétt, které jsou uceny paralelné¢ a dotykaji se podobnych témat
k riznych ahld pohledu (pfirodopis a zemépis — biomy; hudebni vychova & Cesky jazyk
& literatura — texty pisni jako typ poezie).



Prakticky jsou Casto mezipfedmétové vztahy realizovany skrze interdisciplinarni
predméty, mezi které miizeme zatadit naptiklad rodinnou vychovu ¢i domaci hospodateni
(Prtcha, 2013).

S rozvojem informacnich technologii a tim souvisejicim rozvojem jednotlivych
védnich disciplin, rychleji nez tomu bylo kdy dfive, doslo k obrovskému naristu
informaci, které by student mohl obsahnout. Tim se stala moznost zdka obsahnout
znalosti vSech predméti na kvalitni Grovni téméef nemoznou. Kvuli stale se navysSujicimu
mnozstvi a zdroven neustdle zvySujici se rychlosti starnuti ¢i zastaravani aktualnich
poznatkt navrhuji Stary a Rusek (2019) klast draz na ,,hledani obecnéjsich zakonitosti
a vzajemnych souvislosti, které jsou rozvijeny pravé odhalovanim vztahi mezi
jednotlivymi ptedméty.

Zaci ve véku dospivani maji tendence k Gernobilému vidéni svéta. Dle Jedlicky
akol. (2004) dospivajicim sice pomaha zpichlednit situaci, ale mnohdy dochazi
K piilisnym zjednodusenim, kterd v konkrétni situaci nejsou mozna. Zaci maji tendenci
brat predkladany obraz svéta jako hotovou pravdu a neuvazuji o riiznych perspektivach,
ze kterych lze na problematiku nahliZet. Proto je pravé nutné skrze tyto vztahy rozkryvat
moznosti, jak miizou byt jednotlivé prekoncepty zaky chapany a jak se mize pohled ménit

na zéklad¢ uhlu, kterym se na dany problém divame.

2.1 Mezipredmétové vztahy a kurikularni dokumenty

O mezipfedmétové integraci se mluvilo jiz v Bilé knize, kde byla zminéna jako
ucinny prosttedek k budovani klicovych kompetenci zakii. Toto vSak byla jedind zminka
a vice jiz integrace tohoto typu neni pfedmétem dokumentu.

Strategie 2030+ uz pitimo pojmenovava, ze ,,v RVP bude vytvoren prostor
K uplatnéni mezipredmétovych vazeb*, avsak bude se jednat zvlasté o ¢innosti a projekty,
které budou realizovany mimo Skolu (Strategie 2030+). Ptimo v kapitole Odborné
vzdélavani ve stiednich a vyssich odbornych Skolach je poté zminéna i podpora
mezioborovych prvkil a vytvofeni prostoru pro tyto spoluprace v jednotlivych SVP.

Rémcovy vzdélavaci program RVP pro jednotlivé typy vzdélavacich instituci
direktivné neurCuje mezipfedmétové vztahy, pouze vytvari prostor pro jejich
implementaci. Integraci uc¢iva podporuje specifikaci deviti oblasti uciva, které sdruzuji

obory (na urovni RVP ucebni obory, ze kterych si poté jednotlivé Skoly vytvori



predméty), které maji nejvétsi pravdépodobnost spoleénych ucebnich témat, a tedy
velkou moznost spoluprace (RVP ZV 2023, s. 15):

- Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal§i cizi

jazyk)

- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

- Informatika (Informatika)

- Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

- Clovék a spolecnost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

- Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemé&pis)

- Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

- Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

- Clovek a svét prace (Clovek a svét prace)

Meziptedmétové vztahy vsak nejsou mozné pouze uvniti vzdélavaci oblasti, ale
jednotlivé oblasti jsou prostupné i mezi sebou. U nékterych je spoluprace piirozenou,
ujinych je tfeba nalézt spolecnd témata, ale moZznost propojeni lze najit napfic¢ vSemi
ucebnimi obory. RVP vytvaii pouze obecny ramec, V jednotlivych oblastech nalezneme
ocekavané vystupy a s nimi souvisejici ucivo. Rozvrzeni vyuky do jednotlivych ro¢nikt
SVP. ..,V SVP je také mozné integrovat tematické okruhy, celky a témata riznych
vzdélavacich oborii v RVP G tak, aby byly maximalné podporeny mezioborové
(mezipredmeétové) vztahy. Pokud Skola vyuzije této moznosti, musi integrace vzdélavaciho
obsahu v SVP cilené smérovat k rozvijeni schopnosti Zakii vzdjemné propojovat nabyté
védomosti a dovednosti® (RVP G 2007, s. 12).

Kurikularni  dokumenty na statni urovni tedy zminuji  dilezitost
meziptedmétovych vztahli, konkrétni realizaci jiz vSak vice nespecifikuji. Pfenechdvaji
tento ukol jednotlivym Skolnim vzdélavacim plantim (SVP) a poté konkrétnim ugitelim
(Ci skupinam ucitell) na dané skole skrze tematické plany daného predmétu v uréitém
roéniku. Skoly jsou tedy povinny zapojovat mezipfedmétové vztahy a nalézat mozna
propojeni jiz pfed samotnou vyukou, ale z praxe (Inspekéni zpravy CSI & Sumavska,
2012) vyplyva, ze je toto propojeni ¢asto pouze formalni a a¢ jsou prioritou pii inspekcich
provadénych CSI, mezipfedmétové vztahy opravdu zavisi na daném vyucujicim a jeho

motivaci akcentovat je ve svém predmétu.



V RVP jsou mezipfedmétové vztahy zminény doslovné pouze jednou, a to
u doplitujiciho vzdélavaciho oboru® Etickd vychova. ,Etickd vychova vytvari celou radu
mezipredmétovych vztahu. Ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace ve
vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura navazuje Etickd vychova na ucivo
naslouchani, mluveny projev, pisemny projev a tvorivé cinnosti s literarnim textem a ve
vzdelavacim oboru Cizi jazyk na ucivo pravidla komunikace v béznych kazdodennich
situacich® (RVP ZV 2023, s. 114). Mezipfedmétové vztahy s oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, kam spada i Cesky jazyk a literatura, jsou ¢asto popisovany jako rozvoj
komunikacnich kompetenci, at’ uz mluvené ¢i psané komunikace. Tato moznost existuje
ve vSech predmétech a miize byt v mnohych ptipadech pokladana za samoziejmou, avSak
stile miize dochazet k situacim, kdy se uéitel jiného predmétu, nez je Cesky jazyk
a literatura, neciti dostate¢né kompetentni k rozvijeni téchto dovednosti a diraz na
zptsob komunikace je tedy kladen pouze v ptedmétu Cesky jazyk a literatura
a predmétech vzdelavaci oblasti Vychova k obcéanstvi (Zaklady spole¢enskych véd ¢i
Obcanskd vychova). ,.Ve vzdéldavaci oblasti Clovek a jeho svét ucitel navazuje na ucivo
domov, Skola, rodina, souziti lidi, chovani lidi, zakladni globalni problémy, ohledupiné
chovani k prirodé, ochrana prirody, partnerstvi, rodicovstvi a zaklady sexualni vychovy.
Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost ve vzdélavacim oboru Vychova k obcanstvi
navazuje na ucivo nase skola, obec, region, kraj, lidska setkani, vztahy mezi lidmi, zasady
lidského souziti, podobnost a odlisnost lidi, osobni rozvoj, vnitini svet cloveka a lidskad
prava“ (RVP ZV 2023, s. 114). Propojeni Etické vychovy s Vychovou k ob¢anstvi je
naprosto pfirozené a mnoho $kol nevénuje této vychove disponibilni hodiny, ale spise ji
zacleni pravé do predmétu vzdélavaci oblasti Vychova k ob¢anstvi jako jednu z jeho
soucasti. Moznou nevyhodou spojeni miize byt pfetizeni tohoto predmétu kvuli jiz tak
velké SirokoSkalovosti, a Etické vychové tedy nemusi byt vénovan dostatek pozornosti.

V ostatnich vzdélavacich oblastech je tfeba pro mezipfedmétové vztahy nachazet

ptilezitosti v jednotlivych tématech na Grovni §kolniho kurikula.

! Dopliujici vzdélavaci obory v RVP ZV jsou desitou vzdéldvaci oblasti, kterd vSak neni
mandatorni pro SVP, pouze jsou doporugenim oblasti, které ziky vice rozviji ve afektivnich kompetencich.
Jedna se o dramatickou vychovu, etickou vychovu, Filmovou / audiovizualni vychovu a tanecni
a pohybovou vychovu.
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3 Prurezova témata

vvvvvv

Dva nejdulezitéjsi pojmy, které jsou tzce propojeny s problematikou
mezipiedmétovych vztahi, jsou priufezova témata a klicové kompetence. V této
podkapitole bude vysvétlen pojem prifezové téma. Klicové kompetence a snimi
souvisejici gramotnosti budou popsany v dalsi samostatné kapitole.

Priiezovd témata jsou problematiky, které jsou povazovany ve spole¢nosti
dlouhodob¢ za aktualni a je tedy tieba jim vénovat ve Skolstvi zvySenou pozornost.
Zaroven maji za cil rozvijet afektivni stranku zaka, jeho hodnotovy systém, postoje
ajednani, aby se stal uvédomélejsim clenem spolecnosti, ktery bude piemyslet nad
dlouhodobymi dusledky svého jednani a bude ho tedy schopen regulovat. Prifezova
témata jsou povinnou soucasti vzdélavani, jejiz dilezitost je zdlraznovana ve vSech
kurikularnich dokumentech (v RVP je jim vénovana cela kapitola).

Pojem prurezové téema je terminologicky zakotven az ve Strategii 2030+, avSak
jiz v Bilé knize je tento fenomén zahrnut a mluvi se o jeho dulezitosti, aniz by byl néjak
pojmenovan. Nalezneme ho v uryvcich, kde je popisovdna problematika klicovych
kompetenci: ,,Objevi se dale rada novych témat — jako jsou napr. témata evropské
integrace, multikulturni vychovy, environmentdlni vychovy (tj. vychovy k tvorbé
a ochrané Zivotniho prostredi a pro trvale udrzitelny rozvoj) a vychovy ke zdravému
Zivotnimu stylu* (Bila kniha, 2001, s. 38), da se tedy fici, Ze jisté zarodky prifezovych
témat mame jiz zde. Dale se zminuje, ze bude tieba vzijemna spoluprace ucitell
a vyuzivani riznych forem uciva, tudiz Strategie 2030+ méla zaklady, na které mohla
navazat. V zavérecné kapitole Bilé knihy je pfimo ustanoven Statni program vzdélavani,
Vv jehoz ramci ,,budou zvyraznény zejména ty oblasti, které jsou zdsadni pro zivot v ramci
sjednocujici se Evropy: vychova k demokratickému obcanstvi, environmentalni vychova,
medidlni vychova, evropska dimenze a multikulturni vychova, profesni orientace,
ekonomika a podnikatelstvi‘ (Bila kniha, 2001, s. 91). Lze tedy zkonstatovat, Ze mimo
profesni orientaci, ekonomiku a podnikatelstvi, které jsou zakomponovany jak do
jednotlivych oblasti vzdélavani, tak do nékterych prifezovych témat, tato zminka
kopiruje soucasna prufezova témata.

Ve Strategii 2030+ je u inovace struktury a obsahu RVP ZV pfimo zminéno, ze
wprirezovd temata budou aktualizovana s ohledem na celospolecensky vyvoj a vhodné

integrovana do vzdelavacich oborii a ocekavanych vystupu® (Strategie 2030+, s. 92).
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Jmenovano je pak konkrétné prutezové téma Osobnostni a socialni vychova a diraz na
wellbeing studentt, tedy na jejich duSevni a socialni zdravi a témata s timto souvisejici.

Pies jejich mandatorni postaveni neni nutné, aby byla zastoupena v kazdém
roéniku rovnomérné. Skola jako samostatnd instituce si vybira, jakym zptisobem se
jednotliva témata rozhodne napliovat, konkrétné z téchto tii moznosti, které je mozné
mezi sebou libovolné kombinovat: prvni moznosti je vytvofit z disponibilnich hodin
samostatny predmét, ktery zaradi do nékterého roc¢niku a tim pokryje celou Sifi témat
béhem jednoho roku (¢&i vice let). Druhou variantou je vytvofit naptiklad projektovy den
¢i tématim vénovat samostatné besedy, kurzy, seminafe aj. Tteti realizaci, ktera byva dle
Cerveného (2007) pravdépodobné nejéastjsim feSenim, je poté zadlenit diléi témata
wJako soucast vzdelavaciho obsahu vyucovacich predméti (RVP G, 2007, s. 65). Zde se
objevuji poté tii podmoznosti: a) celé prifezové téma je integrovano pouze do jednoho
pifedmétu, b) rizné tematické okruhy jsou integrovany do rtiznych piedmétd, nebo c)
stejny tematicky okruh je integrovan do réiznych piedméti. Cerveny (2007) viak
vyslovuje obavu, Ze 1 pfes moznost propojit prufezové téma konkrétn€ s probiranou
oblasti v daném predmétu skyta tato integrace nebezpeéi, ze nebude prufezové téma
Z nejruzngjSich davodi probrano do hloubky, nebo dokonce bude pouze zminéno.
Komplikace varianty vytvotit samostatny pfedmét spatfuje v nizké integraci téchto témat.
Pokud jsou vyu€ovany v ramci samostatného pfedmétu, nepomahaji k propojeni, pouze
pfidavaji novy predmét. Nejkladngji hodnoti projektovy den, u kterého jedinad obava
prameni z myslenky, zda je takto mozno obsdhnout viechna priifezova témata.?

Prvni setkani zaka s prifezovymi tématy piichazi jiz na prvnim stupni. RVP ZV
jich vymezuje Sest, kterymi studenti projdou za prvnich 9 let studia:

- Osobnostni a socialni vychova

- Vychova demokratického obCana

- Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

- Multikulturni vychova

- Environmentélni vychova

- Medidlni vychova

2 Vyhody a nevyhody zptisobii realizace prufezovych témat pak shrnuje do tabulky, ktera je

uvedena v piilohach jako Ptiloha ¢.1.
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Gymndzia nasledné snizuji pocet prifezovych témat na pét, Vychova
demokratického obcana se vytraci. RVP G déle stanovuje, ze pokud se jedna o Sestileta
gymnazia, museji do vyuky zapojit i pravé zminénou Vychovu demokratického obcana.
Ostatni prifezova témata ZV mohou zaradit, pokud je to ,ucelné vzhledem k vychovnym
a vzdélavacim zamerum Skoly” (RVP ZV, 2023, s. 125), avsak vzhledem k tomu, ze
kopiruji stejné aktualni problémy, bude vSe obsazeno. Osmiletd gymnézia pak museji dle
RVP ZV obsahnout vSechna prufezova témata ZV, Vychovu demokratického obc¢ana
Vv plné §ifi, avSak ostatni mohou rozprosttit tak, aby ptipravila zaky na priifezova témata
RVP G (RVP 2V, 2023, s. 125).

Ve stiednim odborném vzdélavani ma sva Ctyfi prafezova témata:

- Obcan v demokratické spolecnosti

- Clovék a zivotni prostiedi

- Clovek a svét prace

- Clovek a digitalni svét

Prvni tfi témata tedy do jisté miry kopiruji oblasti vyty¢ené jiz pro zékladni
vzdélavani (RVP ZV), pouze ¢tvrté je unikdtni a v ostatnich typech vzdélavani je

prozatim obsazeno pouze v klicovych kompetencich.
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4 Klicové kompetence

Kli¢ové kompetence (key competences) jsou dle Prichy ,,souborem védomosti,
dovednosti a schopnosti univerzalné pouzitelnych v béznych praCovnich a Zivotnich
situacich. Nejsou vazany na jednotlivé predmeéty, nybrz by meély byt rozvijeny jako SOucdst
obecného zdkladu vzdeélavani* (2003, s. 99). Uchopitelngjsi definici nam dava Bila kniha,
ktera popisuje klicové kompetence jako ,,schopnosti, dovednosti, postoje, hodnoty a dalst
charakteristiky osobnosti, které umoznuji cloveku jednat adekvatné a efektivne v riznych
pracovnich a zivotnich situacich* (2001, s. 51). V této definici je rozpoznatelngjsi ucel
klicovych kompetenci — byt pfipraven na jednani adekvatni dané situaci.

V soucasnosti jsou tedy kli¢ové kompetence jiz mnohaletou snahou pftetvotit
Ceské Skolstvi z instituce, ktera je Casto soustiedéna spiSe na znalosti a memorovani
informaci, na skolstvi, které bude dbat na komplexnost uc¢eni zaka, bude rozvijet znalosti
jako prostiedek k dosahovani dovednosti a postoji a tim vytvoti balanc mezi t€mito tfemi
sloZzkami uceni. Do vyuky by tedy dle Bilé knihy (2001) mély byt vice zatfazovany
praktické ¢innosti, které rozviji dovednosti studenti, a to ne pouze v odborném Skolstvi.
Zaroven by se vice mély akcentovat zakovy prekoncepty, tedy ,,mél by v ni byt dostatek
prilezitosti, jak uplatnit zkuSenosti z bézného Zivota a ze svéta prace (Bila kniha, 2001,
s. 38).

Kli¢ové kompetence jsou povazovany za jedny z nejzasadnéjsich cili soucasné
vzdélavaci politiky. Zak, ktery opusti vzdélavani s témito kompetencemi, ma vétsi
pravdépodobnost uplatnéni ve spolecnosti a zaroveil si uvédomuje dulezitost
celozivotniho vzdélavani jako nikdy nekonciciho procesu rozvoje. Osvojovani klicovych
kompetenci je vSak komplexni a dlouhodoby proces, ktery probiha napii¢ vSemi stupni
vzdélavani. Kompetence ziskdvame ve spolupréci se vSemi predméty, skrze prifezova
témata 1 mezipredmétové vztahy.

O klicové kompetence usiloval jiz Jan Amos Komensky, ktery ve svém dile
Pansofia mluvi o tzv. v§eobecné moudrosti, tedy jak ,,pomoci vsech vrozenych obecnych
znalosti, vrozené touhy po dobru a spravného pozndni snah a prostiedku k dosazeni
touzeného, jakoz i jejich Fadného uplatnéni pii viech dilcich krocich mohou VSICHNI
lidé zretelné vidét VSECHNO své dobro a zlo, dobra dosdhnout, budou-li je sledovat po
ZCELA neklamnych cestach, a zlu uniknout, budou-li mu unikat* (1966, s. 1). Je tedy

zfejmé, ze jiz on si uvédomoval propojeni znalosti, dovednosti a postojt, kde se jednotlivé
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prvky ovliviluji navzajem a jen ve vzajemné spolupraci mohou vytvofit kompetenci tak
komplexni, jak je tfeba.

O klicovych kompetencich Vv kurikularnich dokumentech je mluveno jiz v Bilé
knize, kde jsou Siroce popsany jako stézejni ,,ndstroj premény encyklopedického pojeti
vzdelavani® (2001, s. 39). Dle tohoto dokumentu jsou kli¢ové kompetence zamétené
zejména na ,,rozvoj osobnosti, na vychovu obcana i na pripravu na dalsi vzdelavani ci
vstup do praxe* (tamtéz, s. 37). Jako konkrétni ptiklady kli¢ovych kompetenci pak uvadi:
»Schopnost prace s modernimi informacnimi a komunikacnimi technologiemi, schopnost
vyhledavat informace, kriticky myslet* (tamtéz, s. 15), ,,schopnost komunikace, rozvoj
schopnosti ucit se, socialni kompetence, reseni problémii,” (tamtéz, s. 51) ,,pracovat
S ciselnymi udaji, pracovat v tymu a také vSechny nabyté kompetence tvorivym zpiisobem
vyuzivat (tamtéz, s. 90).

Cilem klicovych kompetenci je tedy pribézné zvySovat zakovu flexibilitu
a adaptabilitu, podporovat jeho tvofivost a iniciativu a zaroven kultivovat jeho
samostatnost a odpovédnost, protoze diky t€émto kompetencim bude schopen se uplatnit
Vv zivoté, ale 1 na trhu prace Vv pozicich budoucnosti, které naptiklad v dobé jeho studia
jesté neexistuji. Ulohou skoly je ,poskytnout systematickou a vyvdzenou strukturu
zakladnich pojmit a vztahi, které umozni zarazovat informace do smysluplného kontextu
vedeni i Zivotni praxe. Jde o vyvdzenost pozmatkového zakladu kurikula, rozvoje
kompetenci i osvojovani postojii a hodnot™ (tamtéz, S. 38).

Ve Strategii 2030+ se tedy tento koncept jiz pouze rozviji, zdiraziiuje se
nezbytnost zvysit nastavenou uroven klicovych kompetenci a potieba ovéfovani
gramotnosti (viz nize) a kli¢ovych kompetenci i u pfijimacich a maturitnich zkousek
(Strategie 2030+, 2020). Zaroven ukazuje nutnost podpory pfistupu orientovaného na
klicové kompetence, ktery nebyl v dob¢é sepsani tohoto dokumentu dostatecné
implementovan. Jako divod, pro¢ k tomu jesté¢ nedoslo, uvadi nedostatecnou podporu
feditelim a uciteliim, pfitom prave tento bod konkrétné zdiiraznuje jiz Bila kniha: ,,Nové
pojeti kurikula — predevsim diraz na klicové kompetence i osvojeni postojii a hodnot,
posileni integrace vyuky a mezipredmeétovych vztahii, vetsi miru diferenciace, uplatnéni
novych témat — i zpracovavani viastniho vzdélavaciho programu Skoly® znacné zvysi

naroky na Skoly i ucitele a budou vyzadovat jejich systematickou pripravu a stalou

8 Zpracovani vlastniho vzdélavaciho programu 8koly (dnes zkratka SVP) bylo v dobé sepsani
dokumentu Bila kniha novinkou a na jeho zakladé a zakladé novely Skolského zadkona postupné uveden
v platnost.
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podporu. To je jednim z hlavnich cilii navrhu spolecné podpuirné infrastruktury* (2001,
s. 38). Dale Strategie 2030+ mluvi o jasn&j$im vymezeni kli¢ovych kompetenci* a redukci

uciva, aby byl na rozvoj KK ve vyuce prostor.

Vyse zminéna gramotnost neni gramotnosti v obvyklém vyznamu, ale jedna se
0 tzv. funkcni gramotnost. Funkéni gramotnost tedy dle Pedagogického slovniku
znamend ,,vybavenost clovéka pro realizaci riiznych aktivit potrebnych pro Zivot
V soucasné civilizaci (Prucha, 2001, s. 67). Pro lepsi piedstavu, v oblasti literarni dle

vvvvv

formulét apod. ,,Negramotny clovek ve 21. stoleti nebude ten, kdo neumi ¢ist a psat, ale
ten, kdo neni Schopen ucit se* (Toffler, 1970, s. 211). Podle Valenty (2015), ktery
interpretuje  definici Dolezalové (2009), je ,funkéni gramotnost v podstaté
,metagramotnosti ‘, tedy gramotnosti pro pouZziti jinych gramotnosti (S. 5). V soucasnosti
rozliSujeme vice slozek funkéni gramotnosti. Tradicné na zakladé mezinarodnich
vyzkumu (PISA, PIRLS aj.) a oblasti, které¢ zkouma, vymezujeme gramotnost ¢tenaiskou,
matematickou a pfirodovédnou, dale se vSak muZzeme setkat s g. pocitatovou (Ci
digitalni), jazykovou, finan¢ni aj. Narodni tstav pro vzdélavani napiiklad vymezuje pét
funk¢nich gramotnosti: g. ¢tenafskou, matematickou, digitalni, finan¢ni a ptirodovédnou
a o dalsich jiz nemluvi. Strategie rozvoje lidskych zdroji pro CR (z roku 2003) vymezuje
i g. obéanskou, ekonomickou ¢i pro udrzitelnost rozvoje.

Mizeme zde vidét podobnosti s klicovymi kompetencemi, jaky je tedy mezi nimi
rozdil? Na vymezeni odliSnosti se neshoduje ani akademicka obec. J. Dolezalova (2009)
Kk této problematice ftika: ,,Klicové kompetence jsou s gramotnosti shodné jiz
V charakteristice. Obé sledované kategorie predstavuji souhrny védomosti, dovednosti
a postojii diilezitych pro uspésné fungovani cloveka ve spolecnosti, v ekonomické sfére
I v soukromi* (s. 228). Valenta na téma ukotveni terminologie kurikularnich dokumentd
napsal rukopis, ve kterém se snazi jednotlivé terminy popsat a vymezit mezi nimi
odli$nosti. Na pocatku prace shrnuje veSkeré gramotnosti, které od riznych autort
zaznivaji, a snazi se je hierarchizovat do piibuznych skupin. Co se tyka rozdilu mezi
gramotnosti a kompetenci, dochazi Valenta k ndzoru, ze ,,gramotnost je sirsi pojem nez
kompetence a kompetence zase Sirsi pojem nez dovednost* (2015, s. 9). Podobné tak

v metodickém materialu CSI nachazime citaci, ze které miizeme vyvozovat, ze dle CSI

* Proto doslo k aktualizaci kli€ovych kompetenci na zakladé Doporuceni Rady EU (22.5.2018)
0 klicovych kompetencich pro celozivotni uceni.
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je gramotnost tvofena kompetencemi: ,,Socidalni gramotnost v sobé zahrnuje: kompetence
k reseni problemii — kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit*
(Socialni gramotnost, 2010, s. 3-4). Cerny pak dospél k zavéru, Ze jednotlivé gramotnosti
tvori rimec pro konkrétni obsah, a tedy pro kli¢ové kompetence (2006, s. 17).

Z divodu nejasného vyhranéni je tedy v této praci pouzivan spise pojem kli¢ova

kompetence v navaznosti na RVP a gramotnost se zde vyskytuje co nejméng.

4.1 Kli¢ové kompetence a kurikularni dokumenty

Bild kniha popisuje kompetenéni model, tedy vzdélavaci systém, ktery bude klast
daraz na rozvijeni kompetenci jako novou orientaci vzdélavani a déli ho na tii dulezité
oblasti: naucit se pozndvat — tedy ,zvladnout metody, jak se ucit, jak vyuzivat nové
informacni a komunikacni technologie, jak se vyhnout zahlceni povrchnimi informacemi,
ale naucit se informace zpracovavat, menit je ve znalosti a aplikovat, umét kriticky myslet
a hodnotit“ (2001, s. 38), naucit se jednat a Zit spolecné — tedy ,umét pracovat
samostatné i v tymech, oteviené komunikovat se ostatnimi, zvladat konflikty, respektovat
odlisné ndzory, chdpat vzdjemnou zavislost* (tamtéz) a naudit se byt — tedy umét se
orientovat v ruznych situacich a adekvatné na né reagovat, byt schopen resit problémy
a vest plnohodnotny zivot, jednat s vetsi autonomii, na zdkladé samostatného usudku, ale
v souladu s moralnimi normami a s uvédomeénim a prijetim osobni odpovédnosti*
(tamtéz).

Z tohoto teoretického zakotveni bylo nasledné v jednotlivych Ramcovych
vzdé¢lavacich programech vyty¢eno nékolik klicovych kompetenci, které zohlednuji
uroven a zaméteni dané Skoly. V RVP ZV je vytyceno sedm zakladnich kompetenci (viz
tabulka niZe), na které je pak navazovano na stiednich Skolach. Kompetence digitalni byla

pfidana jako posledni v revizi RVP ZV z roku 2021.
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RVP 2V RVP G RVP SOV

K. k u€eni K. k uceni K. k uceni

K. k feSeni problému K. k feSeni problému K. k feSeni problému

K. komunikativni K. komunikativni K. komunikativni

K. socidlni a personalni K. socidlni a personalni K. socidlni a personalni

K. obCanské K. obCanské K. obcanské a Kulturni
povédomi

K. pracovni K. k podnikavosti K. k pracovnimu
uplatnéni a
podnikatelskym
aktivitam

K. digitalni X K. digitalni
K. matematické

Na ctyfletych gymnaziich je kompetenci Sest, navazuji na RVP ZV, kompetence
k podnikavosti volné rozviji ziskané kompetence pracovni a kompetence digitalni nejsou
prozatim ptidany k tomuto typu vzdélavani.

Na stfednich odbornych Skolach jsou kompetence absolventa rozdéleny do dvou
oblasti. Prvni jsou klicové kompetence, které také vétsinove kopiruji a rozviji KK v RVP
ZV. Kompetence ob¢anské a kulturni povédomi pies svilj odlisny nazev svym obsahem
kopiruji Kompetence obc¢anské v RVP G i ZV, Kompetence k pracovnimu uplatnéni
a podnikatelskym aktivitdm rozviji Kompetenci pracovni v RVP ZV a na rozdil od
Kompetence k podnikavosti v RVP G vice akcentuje vztah zaméstnanec a zamé&stnavatel
a prava a povinnosti zaméstnance, které se v RVP G nevyskytuji. Na rozdil od RVP G jiz
fadi Kompetenci digitalni mezi své klicové kompetence a oproti obéma RVP jinych typa
vzdélavani pfidava samostatnou Kompetenci matematickou. Celkové tedy RVP SOV ma
klicovych kompetenci osm.

Druhou oblasti jsou pak odborné kompetence, které jsou podobné klicovym
kompetencim, jsou vSak jiz vice specifické pro pracovni zaméfeni a jsou jedinecné pro

jednotlivé obory vzdélavani.
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Klicové kompetence tedy nefunguji jako samostatné prvky, navzajem se prolinaji
anemohou byt osvojovany izolované. Aby tedy mohly byt rozvijeny kli¢ové kompetence,
je tfeba zapojit rizné predméty a musi dojit ke spolupréci uciteli. Jednim z prvka, ktery
pomaha koordinaci utvafeni a rozvoji kliCovych kompetenci, jsou samotné okruhy
priafezovych témat (Belz, 2001). Tedy pouze provazany systém vzdélavani, ktery funguje
skrze model orientujici se na kompetence, zohlednujici a odporujici meziptedmétové
vztahy a dbajici na adekvatni zastoupeni prufezovych témat ve vyuce, mize pomoci

zakovi ziskat komplex téchto kompetenci.
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5 MozZnosti integrace vzdélavacich oborti Cesky jazyk
a literatura a Vychova k obc¢anstvi

Tato kapitola je vénovana piimo moZnostem integrace mezi predmétem Cesky
jazyk a literatura a piredméty vzdélavaci oblasti Vychova k ob¢anstvi (Ob¢anska vychova,
popt. Zaklady spolecenskych véd), protoze prakticka cast této prace je konkrétnim
ptikladem jejich spoluprace prostiednictvim eduka¢niho programu. Hledani sty¢nych
ploch pii vyuce neni nikde ukotveno a integrace piedmétu probiha v kompetenci uéitelt
danych aprobaci. Pokud je ucitel vyucujicim pravé téchto dvou piedmétt v dané tiide,
muze tuto vyhodu vyuzit a propojovat jednotliva témata napii¢ hodinami.

Nékteré skoly mohou konkrétni témata fesit koncepéné, jak jiz bylo zminéno,
napftiklad skrze projektové dny ¢i dlouhodobé projekty. Konkrétnim ptikladem takovéto
spoluprace miize byt 28. ZS v Plzni, na které probihaji spoleéné projekty, prace a referaty,
kde jsou zaci hodnoceni dvéma znamkami, za faktickou stranku a za jazykovou tGroven
(Piskova, 2021). Piesto se jedna o jednotlivé projekty, a zodpovédnost za integraci stejné

zUstava v rdmci vyuky na ucitelich a jejich vzajemné komunikaci.

5.1Potencial integrace oboru Cesky jazyk a literatura

Podle Piskové (in Cechova & Spévackova, 2021) Cesky jazyk a literatura zaujima
specifické postaveni mezi ostatnimi piredméty. ,,Na ceStinu pohlizime mj. jako na
prostiedek, pomoci néjz Zaci uchopuji, vnimaji a pozndvaji svét i sebe samotné.
Prostrednictvim cestiny Zaci prijimaji a zpracovadvaji naukovy obsah vSech ostatnich
Skolnich predméti (2021, s. 130). Proto propojovani s ostatnimi pfedméty bylo vzdy
ptirozenou soucasti, i kdyz se ¢asto délo neintencionalné. Aby probihala mezioborova
spoluprace kvalitng, je tfeba postupovat védomé. ,,Predmét CJL na 2. stupni ZS bychom
méli vnimat jako prostor, v némz se setkava obsah vsech vzdélavacich oboru‘ (tamtéz).
Avsak jiz v dal$im odstavci Piskova konstatuje, Ze v soucasnosti takto vyuka casto
koncipovana neni. V3e zalezi na dané $kole a jejim SVP, proménou napiiklad miize byt
vyuZziti disponibilnich hodin na komunikaéni vychovu ¢i seminaf k ptiprave na piijimaci
zkousky & maturitu. Za propojeni SVP zodpovida $kolni koordinator SVP, na
formulovani obsahti vzdélavacich oblasti vSak pracuji ¢lenové jednotlivych
predmétovych komisi a ¢asto byvaji dle Piskové striktné oddéleny (tamtéz).

RVP pouze vymezuji vystupy, které studenti musi naplnit na konci vzdélavani
kazdého vzdélavaciho obdobi (3. roénik ZS, 5. roénik Z8S, 9. roénik ZS a 4. ro¢nik SS).
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,Lze konstatovat, Ze v pripadé vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura mnohé
2 vystupti prekracuji vyuku predmétu CJL a dotykaji se dalsich vzdélavacich obori
(tamtéz).

Meziptedmétova spoluprace vsak probiha i v ramci vyuky predmétu Cesky jazyk
a literatura, jako ptiklad mtzeme uvést ptistup TAVI, ktery ukotvili Daviesova a Johns
(1983). Tento piistup je zaloZen na nahliZzeni na text jako na nosi¢ informaci, ne pouze
jako objekt lingvistického zkoumani. Pokud tedy volime komunikaty (texty), se kterymi
pracujeme i po strance faktické Ci estetické a nevyuzivame je pouze na jazykovou
analyzu, je pouze logické vyuzit komunikat tematicky odpovidajici studovanému oboru
zaka ¢i studenta. Jako piiklad takovéto spoluprace je v textu dale uvedena ukazka z knihy
Tvrdohlava Marie od A. Zhote pti vyuce fyziky o radioaktivité, ¢i moznost vytvofit pii
praci na praxich popis pracovniho postupu dané aktivity.

Piskova se domniva, Ze , pravé ucitelé CJL by méli zprostiedkovavat a kultivovat

vzdjemnou mezioborovou spolupraci (in Cechova a Spévackova, 2021, s. 134).

5.2Potencial integrace oboru Vychova k ob¢anstvi

Podle Horské (2004) ma vzdélavaci obor Vychova k obéanstvi, pod ktery spadaji
predméty Obcanska vychova a Zaklady spoleCenskych véd, ,mimoradny potencial
K integraci jak s dalsimi vzdelavacimi obory, tak s prirezovymi tématy*. Hlavnim cilem
tohoto vzdélavaciho oboru je pfipravit Zaky na aktivni zivot v demokratické spolecnosti,
tedy dle Horské (2004) ,,orientovat se ve stale se proménujici socialni realité a flexibilné
reagovat“. Lze tedy konstatovat, Ze se tento cil plné prolina s jednotlivymi klicovymi
kompetencemi a prafezovymi tématy. Neopomenutelnou soucasti této oblasti je rozvoj
postoje a hodnot a kultivace emo¢ni stranky zaka, proto je do tohoto pfedmétu Casto
zahrnovana i eticka vychova.

Provazani s prafezovymi tématy je velice Gizké. Nejtésnéjsi vazbu ma tento obor
s Vychovou demokratického obcana (napt. témata o obCanské participaci, principech
demokracie apod.) a Osobnostni a socidalni vychovou (témata o psychologickych
a socialnich aspektech zaka). Blizké propojeni nachazime iu Vychovy kmysleni
Vv evropskych a globdlnich souvislostech (témata obsahujici mezinarodni vztahy) c¢i
Multikulturni vychovy (témata solidarity, tolerance ¢i diskriminace).

NejcastejSimi mezioborovymi partnery jsou piedméty Zemépis ¢i Geografie, a to

zvlasteé kvuli tematické oblasti Politickd geografie (a jejimi rtizné nazvy napfic
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jednotlivymi RVP), dale D¢&jepis (naptiklad vyvoj situace v konkrétnim stat¢) a Vychova
ke zdravi (naptiklad psychohygiena).

Horska dale uvadi, Ze je Vychova k obCanstvi usporadana do tematickych okruhii,
a tim nejsou jednotliva témata piredavéana izolované, ale vytvari prostor pro vzajemné
vazby a souvislosti mezi tématy, ale i jinymi predméty. ,,Témata by na sebe méla funkcné
navazovat, jejich razeni by mélo mit urcitou logiku, plynuly spad i gradaci. Hloubku a si7i
téemat vyucujici voli podle podminek, aktualni potieby a momentalni situace ve tride*
(2004).

Ve Vychové kobcanstvi je jedno z nejstézejnéjSich témat pravé obcanska
participace, ktera je ¢asto v jednotlivych Skolach podporovana i mimo vyuku, naptiklad

skrze zakovsky parlament.

5.3MezipFedmétova spoluprace mezi Ceskym jazykem a literaturou
a predméty vzdélavaciho oboru Vychova k ob¢anstvi

Jak jiz bylo zminéno Vv uvodu této podkapitoly, jsou predméty Cesky jazyk
a literatura a Obcanskda vychova (¢i jinak nazvané predméty vychazejici ze vzdélavaciho
oboru Vychova k obcanstvi) ptirozenymi partnery na mezioborovou spolupraci. Jedna se
0 hlavni aktéry pii rozvoji klicovych kompetenci a mnoho prufezovych témat
a doplnujicich vzdélavacich oborl je Casto zahrnuto pravé do nich. Dle Piskové
(in Cechova a Spévackova, 2021) jsou do piredmétu Cesky jazyk a literatura Gasto
integrovany predmeéty Dramaticka vychova €1 Eticka vychova, Eticka vychova je vSak na
mnoha Skolach vlozZena do ptedméti Obcanska vychova ¢ Zaklady spolecenskych véd.
Prifezovym tématem, které je nejvice rozvijeno pravé témito dvéma predméty, je
Medialni vychova. Ta se stava propojenim kompetenci, které si predméty Casto davaji za
cil posilit, a zaroven rozsifuje moznosti oblasti ¢i oborl, ze kterych vyucujici muze
komunikaty (texty) vyuzivat jako materialy do vyuky.

Mezioborova spoluprace vSak funguje i mimo prifezova témata, dle Horské
vzdelavaci obor Vychova k obcanstvi podporuje rozvoj dovednosti souvisejicich se
vzajemnou komunikaci lidi. ,, Zdci se uci vzajemné spolupracovat, vyjednavat, dosahovat
konsensu a hledat kompromisni reSeni, vhodné vyjadrovat viastni myslenky, ndzory,
postoje, pocity a motivy jednani, obhajovat své ndzory a vhodné argumentovat,
respektovat nazory, postoje, pozadavky a zajmy druhych lidi a komunikovat bez konfliktu

i pres nazorové a socialni odlisnosti. Jsou rovnez vedeni k predchazeni konfliktnim
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situacim a k uplatiiovani zasad ucinného reseni konfliktii. Pripadné konflikty se uci resit
nendasilnym a nekonfrontacnim zpiisobem (Horska, 2004). Tyto kompetence jsou
rozvijeny i vramci vyuky Ceského jazyka a literatury, proto by bylo adekvatni
postupovat systematicky a provazané.

Vyhody této mezioborové spoluprace zkoumali i Tyner a Kabourek (2021),
z jejichz vyzkumu (Early Chldhood Longitudinal Study) vyplyva, Ze spolecenské veédy
jsou jedinym piedmétem, ktery ma jasny, pozitivni a statisticky vyznamny dopad na
zlepSeni ¢tenafstvi. Jako dulezity ovliviiujici faktor uvadi, ze studenti vSeobecné podavali
lepsi vykon (pti pochopeni latky a opakovaném vyvolani informaci), pokud jiz méli
néjakou zkuSenost s tématem. Vychova k ob¢anstvi pro svou rozriznénost a Sirokost
zkoumanych oborl poskytuje provazany zaklad, ktery nasledné mizou Zaci vyuZzivat pro

rozvoj svého Ctenafstvi.

Jako pfima propojeni mezi vzdélavacimi obory CJL a VO v ramci RVP vidi
Piskova (2021) zvlaste tyto tfi vystupy:

VO-9-1-04 zhodnoti nabidku kulturnich instituci a cilené z ni vybira akce, které
ho zajimaji

VO-9-1-05 kriticky pristupuje k medidalnim informacim, vyjadii svij postoj
K piisobeni propagandy a reklamy na verejné minéni a chovani lidi

VO-9-1-07 uplatnuje vhodné zpiisoby chovani a komunikace v ruznych zivotnich
situacich, pripadné neshody ¢i konflikty s druhymi lidmi 7esi nendsilnym zpiisobem®

Mezioborova spoluprace tedy dle ni Casto souvisi s medialni gramotnosti,
komunikaci a estetickou vychovou, které jsou rozvijenymi klicovymi kompetencemi

Vv téchto predmétech.

Pokud bychom propojeni téchto dvou predmétd hledali v kurikularnich
dokumentech, konkrétni témata, Kktera spolupraci umoziuji, muzeme nalézt piimo
v ptiruckach pro ucitele.

Janoskova, Ondrackova a Cabalova (2004) spatiuji interdisciplinaritu Ceského
jazyka a literatury a Vychovy k obcanstvi spolecné s Déjepisem v ramci tématu divadlo.

V ném se studenti mohou dozvidat jak tuto oblast z pohledu literatury (drama, autofi

® Piskova pii vyhledavani vystupl vychazi ze star$i verze RVP ZV z roku 2017. Mezitim v§ak
doslo ke dvéma revizim v letech 2021 a 2023, tudiz nékteré vystupy mohou byt upraveny, vypustény ¢i
nové relevantni vytvoreny.
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a n¢ktera jejich dila), tak okolnosti jeho vzniku z hlediska déjepisu a estetickou rovinu
Vv oblasti uméni z pohledu vychovy k obcanstvi.

V Sestém ro¢niku jako vybrany piiklad uvadi praci se sbirkou Kytice od Karla
Jaromira Erbena, konkrétn¢ s baladou Dcefina kletba, ktera pojednava o vrazdé
nemanzelského ditéte, a je tedy dobrym propojenim s tématem lidskych prav a prav ditéte,
nebo s baladou Poklad, ktera mtize byt pouzita pii probirani témat hodnoty a hodnotovy
zebiiéek (Janoskova, Ondrackova a Cecilova, 2004). Vieobecné je dale mozné vyuzit
latky narodnich pohadek a starych povésti v tématu Muij region, a vytvoftit tak spojeni
zaku s literarnim dédictvim jejich mésta ¢i oblasti (Janoskova, Ondrackova, Brom,
Cetilova a Cébalova, 2013).

Téma, které je prostupné vSemi ro¢niky zakladniho i stfedniho vzdélavani, je
rozvijeni komunikace a jejich forem skrze verbélni, paralingvalni a nonverbalni
prostiedky. Piskova vnima jako body, které propojuji Cesky jazyk a literaturu s vétsinou
ostatnich pfedmétd, v nasem ptipadé s Vychovou k obCanstvi, ,,vystupy smérujici nasi
pozornost k praci s informacnimi zdroji, se studijni literaturou ¢i k interpretacnim
¢innostem, vzdy na komunikaci verbalni i neverbalni, na vhodné socialni chovani
a vyuzivani jazykovych i mimojazykovych prostredkii v danych komunikacnich situacich*
(2021, s. 132). Ty jsou pak prostupné napii¢ predméty i ro¢niky.

V sedmém ro¢niku pokracuji snahy o kultivaci komunikace a Zaci se uci vyjadfit
svilj nazor, ale zaroven respektovat nazor druhych, 1 kdyz s nim nutn€ nemusi souhlasit.
Dale pracuji v ob¢anské vychové s masovymi médii a napiiklad porovnavaji skrze jednu
udalost rétoriku riznych zpravodajstvi, a tudiz jejich objektivnost a relevanci (Brom,
Janoskova, Ondragkova, Cabalova, Markova a Sebkova, 2013). Zaroven spojeni nalézaji
napiiklad v préci se slovnikem ¢i jinymi zdroji, jakymi se miiZou stat encyklopedie,
internet ¢i literatura (Janoskova, Ondrackova & Safrankova, 2004).

V osmém roc¢niku napiiklad skrze témata poznavaji vyznamné osobnosti, které
meély dopad na spole¢nost, a zaroven nékteré z nich byly i literarnimi autory (Karel
Capek). Mimo vyhledavani informaci o jejich Zivoté ¢ piinosu spoleénosti je mozné
pracovat s jejich texty, konkrétné u Karla Capka pouzit nékterou z Povidek z jedné a
druhé kapsy® (Janoskova, Ondrackova & Cabalova, 2005). Déle zkoumaji ustalena slovni
spojeni, jako jsou réeni, pofekadla a ptislovi, ale 1 jiné frazémy, dohledavaji jejich ptivod,

okolnosti vzniku a také jejich vyznam (Krupova, Urban, Janoskova a Ondrackova, 2013).

® Naptiklad povidka Modra chryzantéma mize slouzit jako evokace k tématu komunikace
S osobami se specifickymi potiebami.
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V devatém rocniku jsou jiz kognitivni funkce Zakl na vyS$$i Grovni, a proto
probiha intenzivnéj$i rozvoj kritického mysleni a ¢teni s porozuménim. Dale pracuji
S pisiiovymi texty, interpretuji vyznam a mohou Ve spolupraci s hudebni vychovou hledat
silu propojeni textu a hudby na konkrétnich piikladech (Urban, Friedel, Krupova,
Janoskova a Ondrackova, 2014). Konkrétnim ptikladem je prace s ryvkem z knihy My
deti ze stanice ZOO a propojeni s tematikou drog a socialné patologickych jeva
(Janoskova, Ondrackova & Cabalova, 2007).

Propojeni vSak vyucujici mize nalézt i v jinych tématech, které nebyly v této
kapitole zminény, dle Starého a Ruska (2019) u€itelim nic nebrani nalézat tato propojeni,
ale koncepcné je také nic nepodporuje. Vyhledavani téchto spole¢nych protnuti je
narocné, zvlasté Casové pii koordinaci, jednotlivych piipravach hodin, ale i hodnoceni
a predpoklada velmi dobrou pfipravenost vyucujiciho a prostor pro uzkou spolupraci.

Podminky se vSak napii¢ Skolami 1isi, a proto nalézame rtizné naplnéni tohoto cile.
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6 Muzejni a galerijni pedagogika

Integrace jako takova neprobiha pouze ve vyuce ve Skole ¢i ve formalnim
vzdélavani. Jak jiz bylo zminéno, aby mohlo dochdzet ke komplexnimu vzdélavani a
vychové, je tfeba zapojovat do vyuky i externi aktéry, ktefi jsou specialisty na konkrétni
oblast, a mohou tak pfispét do vyuky novym thlem pohledu ¢i provést vyuku V jiném
prostoru a tim nabidnout jiné moznosti, neZ mizou poskytnout sami ucitelé.

S ptedméty Cesky jazyk a literatura a zv1asté pak Obcanskad vychova &i Zaklady
spolecenskych ved, na néz se zaméfuje tato diplomova prace, mize navazat tuto
spolupraci vice subjektd — ¢astymi partnery jsou pak knihovny, divadla, galerie ¢i muzea.
Vsechny tyto instituce vyuZzivaji obdobné principy, vzhledem k zaméfeni prace se vSak
zamétime muzejni a galerijni pedagogiku.

Mugzejni pedagogika je definovana Jagosovou jako ,,socialni véda, jez se zabyva
muzejni edukaci (2010, s. 70). Edukaci jako takovou vymezuje Cesky pedagogicky
slovnik jako ,proces zdmérného piisobeni na osobnost c¢lovéka s cilem dosdahnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji* (Pricha, 2009, s. 345), 1ze tedy konstatovat, Ze je edukace
pojimana Vv synonymnim vztahu se svym ¢eskym protéjsSkem vychova. Muzejni edukace
si tedy z podstaty véci neklade jako primarni cil pfenos informaci, nybrz spiSe pisobeni
na afektivni stranku Zaka a kultivaci jeho postoju a hodnot, a proto se stava potencialnim
kvalitnim spolupracovnikem zvlasté pro ucitele Spolecenskych véd ¢i jinych vychovnych
predméta.

Prvotnim pfedstavitelem muzejni edukace byl jiz podle Kapustové (2018) Jan
Amos Komensky se svym planem vytvofit vzdélavaci instituci, kterd by byla v pfimém
spojeni s muzeem.

Tonucci (1991) kritizuje instituci $koly, ktera, a¢ se stala hlavnim vychovnym
prvkem pro mnoho Zzaki, nepfijala svou vychovnou funkci v pravém slova smyslu
a,nedéla to na zaklade detmi prozivané autentické zkuSenosti, nybrz na zaklade
zkuSenosti nabidnutych a organizovanych Skolou. (...) Skolni vyucovani produkuje
,paralelni‘ poznatky vedle poznatkii skutecného Zivota* (1991, s. 8). Paralelnimi je
nazyva, protoze se jedna o poznatky vyuzitelné pouze v prostoru Skolniho vyucovani,
napt. skrze test), avSak tézko vyuzitelné mimo toto prostiedi. ,,Déti se tak uci spoustu
veci, ale i nadale Ziji tak, jako by je neznaly* (tamtéZ). Protoze je vSak V souCasné

vzdélavaci politice kladen daraz na rozvoj klicovych kompetenci (viz pfedchozi

vvvvv
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poté hluboka a dlouhotrvajici. Tento p¥istup se nazyva autentické uceni.” Jde tedy o to,
abychom vytvareli situace, kdy se zaci mohou setkavat s pojmy v autentickych aktivitach
— tedy pochopit, jak s nimi operuji odbornici daného oboru a jak jsou pouzivany K feSeni
konkrétnich problému realného svéta (Obst in Kalhous, 2002).

Rozvoj afektivni stranky zaka byl v minulosti upozad’ovan na vyssich stupnich
vzdélavani® na ukor kognitivniho rozvoje (Kramperova, 2010). Shapiro (1997) vsak na
poticbu tohoto rozvoje upozornuje, protoze dochazi k proméné spole¢nosti a s ni
souvisejici zméné pozadavkl na vzdélavani. Za nejvetsi ukazatele této zmény povazuje
zvlasté zménu struktury a dynamiky rodiny, dale jako urcujici vnima vzristajici vliv
masmédii, a zvlasté pro zaky stézejnich socialnich siti, se kterou souvisi proména jejich
vnimani autorit. Protoze jsou zaci dfive vystaveni internetu a informa¢nimu piesyceni a
potykaji se S neustale pfitomnym stresem, ktery pozoruji jak ve spolecnosti, tak ¢asto u
svych rodic¢l, jsou nuceni naucit se v tomto systému zit a je tak po nich vyzadovana
vysoce rozvinutd emocni inteligence. Prvotni funkce Skoly jako nositele informaci
a sititele védomosti je jiz podle Brockerta a Braunové (1997) diky internetu potlacena,
a Skola se tak stava spise privodcem, ktery ve studentech kultivuje néstroje, jak pracovat
se svym potencidlem a zdravé fungovat v soucasné spoleCnosti a jak se v ramci ni
seberealizovat. Z tohoto posunu vyplyva, coz potvrzuje i Stuchlikova (2005), ze zvladani
emoci a rozvoj emocni inteligence u zaku je opravdu aktualnim problémem.

Protoze je afektivni stranka 74ka t&7ko empiricky méfiteln4, je pro nékteré ucitele®
pti vyuce vétsi vyzvou. Jak jiz bylo zminéno, $kola byla diive povazovana vice za
zprostiedkovatele znalosti neZ za pruvodce rozvojem kompetenci. Protoze tradi¢né nebyl
rozvoji této stranky u zakt prikladan na vyssim stupni vzdélavani takovy vyznam, ucitelé
tedy nejsou Casto piipraveni ji adekvatné rozvijet, a i kdyz je v RVP zminovana jako
zésadni slozka vzdé&lavani, nékteré Skoly ji ve svych SVP nepiikladaji dostate¢nou
dulezitost. K dosazeni kyzeného vysledku je vSak tfeba konzistentni prace, proto je nutné
vénovat rozvoji postoju a hodnot tolik pozornosti, kolik vénuje Skolstvi kognitivni
a psychomotorické strance, aby zak ziskaval komplexni kompetence potiebné v dal§im
vzdelavanim ¢i v praxi. A prave jako podpora takto cilené vyuky mize slouzit spoluprace

S mistnimi institucemi, napiiklad pravé s muzei.

" S autentickym u€enim pak souvisi situované uéenti, které je rozebrano v samostatné kapitole.
8 Vyss$imi stupni vzd&lavani je minén 2. stupefi zdkladniho vzdélavani a vyssi.
® Jedna se zvIaste o vyuujici pfedméth, které nejsou primarné vychovami.

-27-



Ve Strategii 2030+ je tento potencidl zminén v kapitole o neformalnim
vzdélavani: ,,1 to (mimoskolni vzdélavani, pozn. autora) vsak formdlni vzdélavani
doplnuje, nebot' skrze neformalni vzdelavani se vyznamné posiluji klicové zivotni
kompetence (tzv. life skills), rozvoj charakteru, odpovédnosti, zdravého zivotniho stylu,
adaptabilita, odolnost, vytrvalost, komunikace, kreativita, prdace v tymu, reseni problémii,

pozndni silnych a slabych stranek apod* (Strategie 2030+, 2020, s. 39).

Pro muzejni edukaci je v sou¢asné dob¢ jiz v ¢eském prostiedi ve vétsich méstech
¢i regionalnich muzeich zaméstnavan Muzejni pedagog. Muzejni ¢i galerijni pedagog je
odbornik, ktery svou specializaci propojuje muzeologii (galeriologii) a pedagogiku, je
tedy seznamen s chodem muzea a podili se na tvorbé koncepce muzea ¢i tvorbé expozic
apod. Do téchto projektti v8ak pfispiva spise thlem pohledu lektora (¢i pedagoga), aby
byly expozice, galerie ¢i muzea ptipravena na edukaci nejen skolni mladeze, ale i Siroké
vefejnosti (Kapustova, 2018). Obor muzejni a galerijni je jiz mozné Studovat ve
vysokoskolskych programech na Univerzité Palackého v Olomouci.

Hlavnim rozdilem mezi pfistupy ke vzdélavani ve Skole ¢i v externi instituci
(v tomto ptipad€ muzeu ¢i galerii) je zacileni na jinou stranku zaka. Jak uz bylo zminéno,
ve Skolstvi i pfes jeho pozvolnou transformaci je stale zakofenén transmisivni model
vzdélavani, ktery ,,se soustreduje na zpravu, kterou pripravi a preda ucitel. Enkulturacni
model zdiiraziuje piisobeni celého prostiedi, vyzaduje po uciteli, aby vytvoril prislusnou
pracovni kulturu® (Obst in Kalhous, 2002, s. 167). Kalhous dale uvadi, ze se tento systém
zachoval ve stfednim odborném vzdélavani na uciliStich a byl povaZzovan za
neperspektivni  (tamtéz). V soufasné dobé vSak panuje vSeobecna snaha
0 konstruktivisticky pristup Kk vyuce, ktery spodiva vuceni se na zakladé prace
s zakovou zkuSenosti a jeji konfrontaci a interpretaci na zékladé novych poznatkl
(Machalova, 2002, s. 7). Ucitel plni funkci jistého garanta pouzité metody a probiha
spoluprace mezi ucitelem a Zakem, pii které hledaji cesty k tomu, aby Zak mohl optimalné
rozvijet své mysleni (Tonucci, 1991, s. 17-19). | v tomto piistupu vSak neni enkultura¢ni
model kontradiktoricky, spise se jevi jako ptfirozeny partner.

T¥i pristupy, jak zajistit kvalitni spolupraci skoly a instituce (galerie ¢i muzea),
byly ustanoveny v ramci programu ,,Brdna muzea oteviena* od Nadace Open Society
Fund Praha, ktery zkoumal v letech 1997-2002 moznosti rozsifeni spoluprace

regionalnich a méstskych muzei s vetejnosti (Brabcova, 2003).
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Prvni cesta je nazvana vychova uménim a je soustfedéna zvlasté na galerie.
Hlavnim cilem je rozvoj kreativity a aktivni komunikace néavsStévnika (¢i Zaka)
s vytvarnym dilem, piikladem metod je dotykova vystava, pracovni listy ¢i doprovodné
programy ke stalé expozici a k vystavdam.

Druha cesta se jmenuje ozivenda historie, kterd je aplikovana, jak jiz vyplyva
Z nazvu, zvlasté v historickych muzeich a jejim hlavnim cilem je ptfedavat historické
souvislosti pomoci sbirkovych piedmétiu. Metody ¢asto vyuzivané v tomto piistupu jsou
napiiklad mapovani regiondlni historie (ve spolupraci se Skolami), oral history (termin
do cestiny casto neptekladan, Ize vSak vyjimecné nalézt jako ordlni ¢i Ustni historie) ¢i
experimentalni archeologie.

Ttetim a poslednim pfistupem je objektové uceni, které je zaméfeno na predméty
ve sbirkdch muzei a galerii a hlavnim cilem je propojit navstévnika s konkrétnim
piredmétem a vytvoftit tak vztah skrze spojitosti s jejich Zivotem. Tento pfistup je zaloZen
na spolupraci vice aktéra, kdy nejdilezitéjSimi jsou muzejni ¢i galerijni kurator a muzejni
pedagog. Casto vyuZivanou metodou je napiiklad objektové uceni v muzeu. Tento piistup
je pouzit v edukaénim programu V praktické casti diplomové prace a bude popsan
v kapitole mistn¢ zakotveném uceni.

Posledni pristup, ktery je tieba zminit, jsou komunitni projekty, protoze muzea
a galerie nepracuji pouze se skolami, zaky a studenty, ale i s Sirokou vefejnosti. Jednim
z jejich dlouhodobych cilt je ¢asto kromé piedavani védomosti také budovani komunity,
proto vznikaji rizné dilny pro vetejnost, besedy s vyznamnymi rodaky ¢i projekty
aktualni v daném prostoru, kterych se zaci mohou ucastnit, ale nejsou jejich primarni

cilovou skupinou.

6.1Interdisciplinarita muzejni didaktiky

Muzejni didaktika se dle JagoSové zabyva ,.zprostiredkovanim muzejnich obsahu
a jejich interpretaci smérem k verejnosti (2010, s. 213). Oproti muzejni edukaci ¢i
pedagogice, ktera je popisovana Weschenfeldem a Zachariasem jako ,,vychova k muzeu,
muzeem a z muzea vychazejici* (1981, s. 384), je tedy zamétena prakticteji a poskytuje
specifické formy a metody prace muzea s vetejnosti. Muzejni didaktiku mtzeme déle
délit na vice podoborti, ale pro ucely této diplomové prace propojujeme piedmet
Obcanska vychova s vybranymi dvéma podobory, a to vystavni a prezentacni didaktikou.

Vystavni didaktika se zabyva expozici jako takovou, ta se stava stézejnim predméetem

edukace. S touto didaktikou zac¢iname pracovat jiz pii tvorbé jednotlivych expozic
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a vystav, pfi procesu realizace diky ni nachazime prostory pro edukaci a pro edukaci je
upravujeme a piipravujeme. Prezentacni didaktika nasledné pracuje s jiz vytvorenou
expozici €1 vystavou a soustiedi se na zprostiedkovavani latky v jiz vystavéném prostoru
a pripisuje nové vyznamy Ci spojitosti predmétim umisténym v existujici expozici.
V muzejni edukaci tedy musi dochazet ke spolupraci téchto dvou didaktik a muzejni
pedagog se stava opravdu aktivnim ucastnikem koncepce muzea ¢i expozice.

Potencial prace s veifejnosti byl v ¢eskych zemich jesté donedavna v muzeich
opomijen. Problematiku muzei jako pouze uchovatele cennosti, které jsou komentovany,
nikoliv vSak se snahou vysvétlit vyznam a relevanci navstévnikovi popisuje Tonucci na
ptikladu knihovny a knihkupectvi. Popisuje, ze knihkupec a knihovnik maji obdobny cil
— aby si osoba vybrala knihu a chtéla si ji vzit s sebou na ¢teni. Knihkupec ji v§ak musi
umét prodat, aby si vydélal na Zivobyti, a proto musi pracovat se zakazniky, knihy
ukazovat, vystavovat a umoznit jim vzit si knihu do ruky a prolistovat. Pokud by
knihkupec pracoval dle Tonucciho jako knihovnik, mél by nachystany pouze zaznamové
listky, na jejich zakladé by si méli zakaznici vybrat a nasledné si knihu vyzvednout na
sklad€. Rozhodné by v takovém piipad¢ potieboval méné personalu, avSak neprodal by
zadnou knihu a zkrachoval by. Proto knihkupec radsi pfistoupi na riziko, ze nékteré knihy
budou poniceny, ¢i dokonce ukradeny, nez na hrozbu, Ze si knihy nikdo viibec nekoupi
(1991). Je vsak tieba konstatovat, ze v této problematice soucasnych knihoven a
knihkupectvi doslo k posunu a rozdil se smyva, protoZe knihkupectvi ¢asto maji online
eshopy, kde miZzeme najit vylepSeny katalogovy listek a naopak knihovny vice cili na
Ctenafe a mnoho osob si knihy chodi vybirat do volného vybéru. Tato alegorie vsak na
poli muzei a pomalou obménou timto smérem je vsak Casto stale aktualni.

Muzejni pedagogové jsou si tohoto dilematu védomi, a proto musi ¢asto hledat
kompromisy mezi moZnosti co nejlépe a autenticky predat zkuSenost s vystavovanym
objektem a obavami muzejnich kuratorii a jinych odbornikii o vystavované predméty. Pro
co nejkvalitngjsi edukaci zaka v muzeu je tedy tfeba, aby muzeum vytvofilo kvalitni
zazemi pro tuto edukaci, ktera bude pfistupna zZadktim a bude pro Zaky i alespon ¢astecné
koncipovana.

Ptiprava vSak nelezi pouze na strané muzea. John Dewey ve své pragmatické
koncepci didaktiky vyuziva piedpoklad, ze ,pri formovani cloveka hraje velkou roli
predevsim jeho zamérna interakce se spolecenskym prostredim® (in Kalhous a Obst,
2009, s. 21-22). Spolecenskym prostiedim je v tomto ptipadé myslena expozice ¢i celé

muzeum ¢i galerie, dileZitym piivlastkem pouZitym v citaci je vSak slovo zdmérna. Je
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nutné, aby se zaci stali aktivnim prvkem edukace, aby s nimi mohl muzejni pedagog
pracovat.

Stary a Rusek (2019) ve své praci uvadi, ze se dnes zménilo vnimani vztahu
studentii ke $kole (&i formalnimu vzdélavani). Zaci nemaji pfirozenou motivaci udit se
a pripravovat se do jednotlivych pfedméti, a ucitel tak musi neustale ziskavat jejich
pozornost, aby mohl pfedat dané ucivo. Stimto fenoménem se V minulosti ucitelé
potykali Vv mensi mife, protoze piirozen¢ vétsi autorita ucitele a direktivné;si pristup ve
vyuce ucitelim vytvofil predstavu, Ze jsou zaci motivovani k uceni pfirozen¢ pouze svou
ptitomnosti ve Skole. Posledni desetileti vSak ukazala, Ze vnitfni motivaci zaku a jejich
prirozenou zvidavost je tfeba rozvijet a podporovat intencionalné.

Pokud je tedy nasim cilem, aby se Z4ci do edukac¢niho programu aktivné zapojili,
musime zajistit, Ze vyucujici vystoupi z pfedstavy své role jako zprostfedkovatele
veskerého poznani a bude aktivni zapojeni zakd do vyuky podporovat dlouhodobé.
Abychom docilili pfirozeného aktivniho zapojeni, vyucujici pracuje s zakovymi
prekoncepty. Pojem prekoncept je klicovym v pedagogické psychologii a dle
Pedagogického slovniku souvisi s pojmy Zakovské pojeti uciva a naivni teorie ditéte, které
pracuji s chybami a omyly Zaka. Held (2001) popisuje prekoncepty jako ,pomérné
ucelené, mnohdy znacné robustni interpretacni ramce, které se sestavaji z dosavadnich
intuitivnich predstav, zkuSenosti, myslenkovych trsit a primarnich poznatkovych struktur
utvarejicich  unikatni idiosynkratické pojeti jedince akcentované emociondlni
komponentou“ (s. 352). Mnoho S$kolnich poznatkli zaka tedy vznika na zakladé
konfrontace zkuSenosti, které ziska mimo Skolské prostiedi, v dne$ni dobé pak zvlasté
z hromadnych sdélovacich prostfedkll a socidlnich siti (Tonucci, 1991, s. 5).

Propojeni skoly s externi instituci je tedy logickym krokem. Nutnosti zaujmout
svého posluchace a udé€lat predavanou latku relevantni pro pfimo pro néj se v zahranici
zabyva muzejni pedagogika jiz mnoho desetileti, protoZze na rozdil od formalniho
vzdélavani pracuji privodci ¢1 muzejni edukatofi s posluchaci, ktefi ptichazeji
dobrovoln¢, vétSinou pouze jedenkrat, a ocekdvaji, ze jim bude pifeddna pro né€ zajimavé
téma zajimavym zpusobem. Proto je na muzea vyvijen vétsi tlak na inovaci, aby neztratila
navstévniky a tim mimo jiné velkou ¢ast piijmt. Drobny, Vykoupilova a Petruzelkova
(2018) komentuji tento postup i v Ceské republice: .,/ kdyz jesté do neddvna existovaly
bariéry mezi verejnosti a muzei (ty fyzické se daly odstranit snadno), v soucasnosti se
muzea zajimaji o aktudlni preference stavajicich i potencialnich navstévnikii, zapojuji

verejnost do probihajicich aktivit at’ behem vystav nebo edukacnich programii (inspiruji
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se pritom v ruznych oblastech kultury napr. v oblasti imerzivniho divadla) a snazi se ji
tak motivovat jak k samotné navstéve muzea, tak k prohlubovani zajmu o vybranou oblast,
téma, udalost” (s. 4). JagoSova poté komentuje piimo vzdélavaci potencial muzet: ,,Diky
interdisciplinarité tohoto oboru je mozné v muzejnim prostiedi velmi funkcni propojeni
vedeckého a kulturniho poslani této instituce s aktivni participaci na vychovné

vzdélavacich procesech ve spolecnosti (JagoSova, Juva, Mrazkova, 2010, s. 203).

6.1.1 Interdisciplinarni spoluprace s pifedmétem Cesky jazyk a literatura

Interdisciplinarita mezi muzejnim prosttedim a piedmétem Cesky jazyk
a literatura je rozvijena zvlasté v literarnich muzeich, coz jsou muzea zamétujici se na
interpretaci osobnosti a dél literarni historie, ale Drobny, Vykoupilova a Petruzelkova
(2018) uvadi, ze ,,ilavnim poslanim je zprostiedkovat literaturu — muzejnimi metodami
prindset poznani o tom, co je literatura a jake je jeji role ve spolecnosti (s. 11). V téchto
muzeich se tedy pracuje s doklady vybranych osobnosti, jejich korespondenci,
fotografiemi, vlastnénymi pifedméty, ale i s jejich dily — rukopisy, poznamky ¢i nacrty.
Hlavnim cilem edukac¢nich programt v téchto muzeich je vyvolat zdjem vefejnosti
0 Cetbu.

Nejvyznamngjsi instituci je v Ceské republice Pamatnik narodniho pisemnictvi,
ktery poskytuje ptistup k pozlstalosti osobnosti ¢eské literatury a kultury od 18. stoleti
do soucasnosti. Do tohoto typu muzei déale spadaji pamatniky, které mapuji ptisobeni
literata v konkrétnim misté (napt. rodny dtim), historické knihovny, muzea ¢i divadla,
hudby a filmu. Ceska republika na rozdil od jinych evropskych zemi nema zastiesujici
organizaci, ale vSechna literarni muzea jsou zanesena v Portdlu literarnich muzei, ktery
funguje od roku 2016.

ProtoZze se v literarnich muzeich na rozdil od muzeich vytvarného uméni ¢i
ptirodnin pracuje s knihou, nejde o hmotny nosi¢ sdéleni, kniha nam nepfedava informace
o uméleckém vyjadieni autora, vyznamy tedy museji byt pfedavany skrze podptrné
nastroje, jako jsou audiovizudlni prostiedky, filmova zpracovani nebo ¢teny piednes ¢asti
dila.

Metoda, ktera provazi literarni muzea, ale v dne$ni dobé 1 témét vSechny kvalitni
muzejni edukace, se nazyva storytelling. Aby si mohl navstévnik ¢&i zak vytvofit vztah
k pfedmétu daného vzdélavani, musi pro néj byt né¢jakym zplisobem vztahnutelny k jeho
vlastnimu zivotu. Jednim ze zptlisobii, jak toho docilit, je pravé vypravénim piibéhu, ve

kterém se budou vyskytovat tzv. univerzalie (= pojmy, které maji vSeobecnou platnost,
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setkava se s nimi ur¢itym zptisobem vétsina spolecnosti a vyvolavaji emoci, napt. rodina,
laska, agrese, ptatelstvi). Tento ptibéh tedy vyvola emoce, které usnadni skrze nové
spojitosti s vlastnimi zkuSenostmi a emo¢nim nabojem vytvofit pouto s pfedmétem a
zanechat déletrvajici stopu.

6.1.2 Interdisciplinarni spoluprace se vzdélavacim oborem Vychova k ob¢anstvi

Interdisciplinarita mezi muzei a predméty, které vychazi ze vzdélavaci oblasti
Vychova k obcanstvi, je spolené s D&jepisem nejpiirozenéjsim spojenim. Tradi¢né byla
muzea vnimana jako kvalitni partner pravé pro Déjepis, jako doklad probiraného uciva,
nebo naopak Pfirodnich véd skrze sbirky plné skuteénych exemplaia teoreticky
probiraného uciva. Protoze se vSak V poslednich 50 letech postupné méni piedstava
muzea z mista, které slouzi pouze na uchovavani a opecovavani piedmétii, na prostor,
ktery vzdélava vefejnost a vytvaii aktivni komunitu, ktera se stard o své kulturni a ptirodni
dédictvi, stala se Vychova k obCanstvi spolecné se vSemi prufezovymi tématy stale
vyhledavangjsim partnerem. Edukace tak mutze byt komplexnéjsi, zacilena na
kompetence a rozvijet zaky v kritickém mysleni, hledani souvislosti ¢i novych thla
pohledu na danou problematiku v ptimém kontaktu s danym fenoménem.

Pro tyto predpoklady jsou vyuzity dva hlavni pristupy edukace, které se v prostoru
muzei dopliuji a je na nich postavena edukace v praktické ¢asti této prace.

Metoda storytellingu je pouzita napfi¢ rliznymi typy muzei, které se pokousi
vytvofit vztah edukovaného s predmétem edukace. Tomuto ptistupu se dle Obsta vénuje
situované (kontextualizované) uceni. ,, Porozumeni se ziskdava jediné trvalym uzivanim
uciva v konkrétnich situacich. (Obst in Kalhous, 2002, s. 166) Pokud se vSeobecné
snazime rozvijet u studentli kompetence, které maji byt dlouhodobého charakteru,
a chceme, aby minimalné jejich ¢asti byly dale pfenositelné i na obdobné situace, nez je
jejich primarni tcel, je tfeba, aby student pfisel do ptimého kontaktu s fenoménem
a pochopil kontext v co nejpfirozenéjSim prostiedi. Obst fika, ze aby si zak osvojil
naro¢néjsi dovednosti, jsou stéZejnimi tzv. implicitni znalosti, které nejsme schopni
zachytit do pojmu ¢i obecnych poucek, ale je tieba je ziskat skrze spolupraci se zkusenymi
odborniky. Nejprve tedy musi dojit k teoretickému nastinéni, které probiha skrze naraci
(,.tedy vypraveni, jak to nékdy nékdo delal”) (Obst in Kalhous, 2002, s. 166), coz je
metoda uzce piibuzna s jiz popsanym storytellingem. Obst zde pouziva pojem dovednosti,
ale v nasem ptipadé mizeme dovednosti zobecnit na kompetence, pod které spadaji mimo

n¢ 1 hodnoty a postoje. Pokud tedy muzeum vychazi ze situa¢niho uceni, vyuziva
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storytellingu a narace a nasledn¢ v idealnim ptipadé poskytuje piimy ¢i zprostiedkovany

kontakt s odborniky ¢i komunitou.

Druhy pfistup, kterého vyuzivaji muzea v praci s vefejnosti, zvlast¢ pak se
Skolami, je mistné zakotvené uceni (v zahranici place based learning).

Tento typ uceni spada podle Wurdingera a Carlsona pod zkuSenostni uceni.
Zkusenostni uceni je ve své podstaté zalozeno na cyklu uceni, ktery se sklada ze Ctyt az
péti fazi, které se v pojetich riznych autort prekryvaji.

Kolbuv cyklus je nejznaméjsim cyklem, ktery dle naSeho nazoru nejlépe popisuje
zakladni princip zkuSenostniho uceni. Kolb (2013) jej popisuje takto: ,,Uceni je tedy
koncipované jako ctyrfazovy cyklus. (...) Bezprostiedni konkrétni zkusenost je zakladem pro
dalsi pozorovani a reflexi. Tato pozorovani jsou zaclenéna do ,teorie’, ze které ndsledné
muzou byt odvozeny predpoklady pro novou situaci. Tyvto predpoklady ¢i hypotézy slouzi jako
navod pro jednani smérujici k vytvareni novych zkusenosti (s. 32). Nejprve tedy zak prozije
konkrétni zazitek, kde se stane aktivnim ¢lenem uceni, vyuZije intuitivné své prekoncepty
a prozije emoce. Na zakladé tohoto prozitku prob&hne reflexe a tim tzv. zvédoméni*® novych
podméti. Zak se znovu zamysli nad proZitym zazitkem, nestranné pozoruje a popisuje
procesy, které prob¢ehly, a diisledky svych rozhodnuti. Po reflexi ptichazi faze zobecnéni,
kde se z novych poznatkii utvoii hypotéza, jak dana véc funguje a jak by napiiklad mohla
zlepsit kompetence daného zaka i v budoucnosti. Tato faze je kognitivné nejnaroénéjsi
a vyzaduje mnoho metod kritického mysleni jako jsou syntéza, analyza, indukce apod.
Posledni casti cyklu je aktivni testovani a aplikace teoretickych konceptil, které byly
vytvofeny v piedchozi fazi. Tim se zak znovu dostava do praktické ¢asti Kolbova cyklu
a cely proces se mtize opakovat.

Takto uceni funguje ve formé spiraly, kdy se i ptes neustale opakovany cyklus zak
vzdy posune diky novym poznatkim dale a rozviji své kompetence konzistentné
a dlouhodobé.

S obdobnym pfistupem se na poli pedagogiky setkavame u autord Marzana
a Kendalla, ktefi odmitaji oddélovani kognice od reflexe, prozitku a s nim spojenym
rozhodovanim. Popisuji postup prace zaka s ulohou, kdy se nejprve musi zak rozhodnout,

jestli a na kolik se aktivné zapoji do feSeni Ulohy, poté aktivuje své prekoncepty

10 Zvédomit = cinit uvédomélym, prodchnout védomim, uvédoménim. “ (Havranek a kol., 1989)
Tedy v tomto piipadé ukotvit Zakovy prekoncepty a vytvotit ¢i upravit spojitosti.

11 Podrobnéji jsem zkusenostni uceni a jeho aspekty zminéné a stru¢né popsané déle, podrobnéji
rozebrala v mé bakalatské praci na toto téma (Ptackova, 2022).
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a zkusenosti vyuzije ve fazi kognice (feseni tlohy), které v procesu reflektuje a upravuje
(2007).

6.2Pristupy zkuSenostniho uceni

Wurdinger a Carlson (2010) popisuji pét pfistupi zkuSenostniho uceni, které
kladou diiraz na aktivni zapojeni ucastnikll (popt. zaki). Prvnim pfistupem je aktivni
uceni (active learning), které si ptimo klade za cil podpofit aktivni zapojeni zakl a zvysit
komunikaci ve tfidé. Tento piistup nejvice rozviji komunikativni kompetenci a mezi
nejcastej$i metody patii hrani roli, dramatizace ¢i diskuze. Autofi povazuji tento pfistup
za vyuzitelny ve skole v ramci vyuky, avSak upozoriiuji na mozné komplikace z dtivodu
¢asové naro¢nosti, bezpeéné atmosféry a nutné zdatnosti vyucujiciho v roli moderatora.
V prostoru muzea jsou tyto problémy zmengeny externim prostiedim. Casova naro¢nost
je vyteSena konkrétni ¢asovou dotaci dané edukace, tudiz muzejni pedagog casto voli
pouze jedno konkrétni téma, které je schopen s Zaky prozkoumat vice do hloubky, a mtize
tedy véEtsi ¢ast vénovat naptiklad diskuzim ¢i simulacim. Bezpecna atmosféra mize byt
vytvofena pravé diky cizi osobé, ktera nema dlouhodoby vztah ke tfidé, a Zaci se tak
mizou citit svobodnéji ve vyjadiovani svych nazort. Moderovani také lezi v rukou
muzejniho pedagoga, ktery je v tomto ohledu Casto odborn€ vySkolen a ma mnohaletou
praxi. DlleZitym prvkem je reflexe na konci, které je tieba vénovat dostate¢nou ¢asovou
dotaci (Wurdinger a Carlson, 2010, s. 17-29).

Druhym ptistupem je problémové orientované uceni (problem-based learning),
které je v soucasnosti rozvijeno v ramci vyuky. Zaci zde pracuji s pfedem vytvofenym
problémem a skrze hledani feSeni rozvijeji interdisciplinarni kompetence. Tento piistup
je vyuzivan v ramci badatelské vyuky v Déjepise, ale miize byt pouzit i v ptirodovédnych
predmétech. Vyucujici zde pouze koriguje praci a vice se zapojuje az v momentg, kdy je
skupina zakti bezradnd, aby nasmétoval jejich dal§i mozné ubirani, jinak pouze dohlizi
(Wurdinger a Carlson, 2010, s. 31). V muzejni edukaci tento piistup vytvaii moznost
postavit cely edukacni program na jednom problému, ktery Zzaci postupem edukace
a zjistovanim novych informaci vyftesi.

Tretim piistupem je projektové uceni (project-based learning), které je ¢astou
moznosti plnéni prifezovych témat na Skolach a je tento pojem Casto misinterpretovan.
StéZejni soucasti je, aby byl projekt dlouhodoby a mél jasny cil a vystup (vyrobek ¢i jiny

vysledek prace — noviny apod.). Casto projekty nekonéi jasnym vystupem, a Zaci tak
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nemaji vidinu jasného cile, ktery by byl vyuzitelny v praxi a nebyl by pouze vyrobkem
pro vyrobek (abychom néco vytvofili vramci Skoly). Predem je nutné vymezit
dostate¢nou ¢asovou dotaci a s Zaky vytvofit ¢asovy plan a pomoci jim rozvrhnout praci
jak v ¢ase, tak v rozloZeni prace na vSechny ¢leny skupiny. Vyucujici zde na zacatku jasné
vymezi cile, metody a jind pravidla, dale by vSak do prace zasahovat nemél, aby byla
CO nejautentictéjsi pro danou skupinu zakt (Wurdinger a Carlson, s. 50-56). Muzejni
edukace mize tohoto piistupu vyuzit spiSe v pfipadé¢ mimoskolniho vzdélavani skrze
dilny ¢i krouzky potfadané pro zéky v odpolednich hodinach.

Ctvrtym piistupem je uceni prostiednictvim sluzby komunité (service learning),
ktery jak uz nazev napovidd probiha skrze konkrétni sluzbu v komunité. Nejprve
probéhne analyza potieb dané komunity a planovani moznosti naplnéni této potteby. Poté
je potfeba napliiovana a nakonec probéhne reflexe dané sluzby, ktera je zasadni ¢asti, aby
doslo ke zvédomeéni a zaci si tak vytvoftili uréity precedens do budoucna (Wurdinger
a Carlson, 2010, s. 74-78). Protoze si muzeum klade za jeden ze svych cili vytvofeni
komunity, ktera se bude o své prostiedi a kulturni ¢i ptirodni bohatstvi starat, je tento
ptistup vhodnym pomocnikem pfi vytvafeni ¢ udrzovani komunity. Zaci se tak miizou
stat aktivnimi ¢leny komunity a dlouhodobé s muzeem spolupracovat i mimo vyuku,
zaroven je to vSak i skvely prostor pro interdisciplinarni spolupraci pravé v ramci
predméti Obcanska vychova ¢i Zaklady spoleenskych véd a prostor k rozvoji
obcanskych a jinych kompetenci.

Poslednim piistupem, ktery byl jiz zminén, je mistné zakotvené uceni (place-
based learning). Tento pfistup se zaméfuje pouze na jedno konkrétni misto a jeho cilem
je, aby si zaci vytvorili k tomuto mistu vztah, bylo pro né osobné relevantni, a byli tak
vice pfirozené¢ motivovani se angazovat V jeho zachovani nebo ochrané¢ (Wurdinger
a Carlson, 2010, s. 84-85). Programy pracuji s mistnim kulturnim a pfirodnim dédictvim,
komunitou a celkové prostifedim.

Tomuto pfistupu se veénuje interpretace mistniho dédictvi. Timto oborem se
zabyvaji organizace po celém svété, v kontextu Evropy se jedna o Interpret Europe, ktera
zaitituje organizace v jednotlivych zemich, v Ceské republice naptiklad SdruZzeni pro
interpretaci mistniho dédictvi SIMID, na jejimz zakladé¢ byla vystavéna edukace
v praktické casti této diplomové prace. Thorsten Ludwig (2021), teoretik a vid¢i osobnost
Interpret Europe, popisuje cil interpretace mistniho dédictvi jako ,,vést lidi k tomu, aby
dokazali prijmout spolecné dédictvi za své, starat se o né a objevovat vyznam, ,ducha’

vSech téch vzdcnych mist, ktera na evropském kontinentu mame* (s. 9). SIMID cil
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specifikuje takto: ,,sdeélit néco podstatného o nasem prirodnim ci kulturni dédictvi tak,
aby to navstevnik, ctendr ¢i posluchac prijal, premyslel o tom a zacal jednat (2021, s. 1).
Jedna se tedy jak o kulturni, tak ptirodni dédictvi, a tudiz je logickym interdisciplinarnim
partnerem jak Vychova k obcanstvi, ¢i D&jepis, tak ale i1 ptirodni védy. Zaroven je kladen
velky diraz na témata udrzitelnosti a tvorby vztahu s mistni komunitou (Borovinova,
Hajkova & Kulich, 2020).

Zasadnim cilem je tedy tvorba vztahu k ur¢itému prostoru, jedna se tedy o uceni
se o misté. Dulezitym prvkem, ktery zvysSuje motivaci zakl, je uCeni se v misté, aby
relevance nebyla pouze osobnostni ¢i myslenkova, ale i opravdovou vzdalenosti, diky
¢emuz se zak uci o fenoménu piimo u fenoménu. Tato charakteristika je promitnuta do
tzv. interpretacniho trojuhelniku, ktery propojuje tfi dualezité vrcholy interpretace:
1) fenomén, ktery ma byt zazit, 2) osoby, které maji fenomén zazit a 3) osoby, které
zazitek zprostredkuji (Ludwig, 2019). Uprostied této sit€¢ komunikace stoji hlavni sdélent,
které je ustiednim motivem celého uceni. Cilem interpretace neni zaky ¢i ucCastniky
zahltit, ale vybrat hlavni myslenku a tu podpofit spolecnymi vyznamy a tim vytvofit
hlubsi propojeni.

Interpretator ma tedy Ctyfi hlavni ukoly, aby byla interpretace uspésna (Ludwig,
2019; Ptackova, 2022):

1. Pomdha vytvdiet uctu k mistnimu dédictvi — inspiruje a podporuje tvorbu

vztahu k fenoménu

2. Méni fenomén na zazitek — .V srdci kazdé interpretacni aktivity najdete
zazitek, zabavnou bezprostiedni zkuSenost s néjakou autentickou soucdasti
prirodniho nebo kulturniho deédictvi. Abychom jim dodali hodnotu
a diistojnost, nazyvame je fenomény‘ (Ludwig, 2019, s. 21). Interpretator tedy
odkryva skryté vyznamy Zaka, aby pii aktivité pocitil néjaké emoce vici
fenoménu a tim prohloubil vztah, k cemuz vyuziva tzv. naslapné kameny, tedy
aktivizaéni metody ¢i prvky, jako je napf. oxymoron, pfirovnani, c¢i
dramatizace.

3. Probouzi v ucastnicich (Zdacich) zdjem a reakci — podporuje tedy aktivni
zapojeni zaki a vtahuje je do rozhovora ¢i diskuzi skrze vyuziti adekvatni
nonverbalni komunikace, ale i pokladanim vhodnych ot4zek (oteviené, spise
dotaznikového typu zkoumajici nazor a sdileni vlastni zkuSenosti, nez Skolské

zkouseni).
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4. Nabizi cestu k hlubSimu vyznamu a smyslu — u kazdého hlavniho sdéleni si
klade za cil, aby pfineslo piekvapivé sdéleni (tzv. aha moment) nebo se stalo
zékovi blizké a vyvolalo emoci. K pfiblizeni slouzi jiz dfive popsané

univerzalie.

Na zaklad¢ téchto predpokladi je interpretator schopen vytvofit kvalitni edukacni
program, pii kterém ptirozen¢ rozviji klicové kompetence zaka, kultivuje jeho afektivni
stranku a propojuje mimoskolni prostfedi s tématy obsazenymi v Obcanské vychové ¢i

Zakladech spolecenskych véd a tim vytvofit komplexni vzdélavaci program.
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DIDAKTICKA CAST

Didakticka cast diplomové prace si klade za cil popsat tvorbu a realizaci
edukacniho programu pro Narodni pamatkovy ustav, konkrétné zamek Kynzvart, ktery je
tvofen v navaznosti na RVP ZV a propojuje interdisciplinarni vztahy mezi muzejni
pedagogikou, predmét Cesky jazyk a literatura a pfedméty vychéazejici ze vzdélavaciho

oboru Vychova k obcanstvi.

1 Metodika tvorby edukac¢niho programu

Metodologie této prace je popsana V této kapitole a s ni souvisejici podkapitole,
které poskytuji metodickou podporu eduka¢nimu programu. Nejprve je popsan edukaéni
program jako forma edukace v muzejnim prostfedi a druha podkapitola jiz popisuje
metodologii interpretace mistniho dédictvi, kterd je ptikladem mistné zakotvené¢ho uceni
a je vypracovana Sdruzenim pro interpretaci mistniho dédictvi SIMID spolecné
s Ustavem pro interpretaci mistniho dédictvi UIMID, které jsou tizce spolupracuii.

Popsand metoda je vyuzivéana na jejich kurzech a Vv jejich edukaénich programech.

1.1Edukaéni program

Edukacni program, nebo také vzdélavaci program je termin, ktery v literatufe neni
prili§ definovan. Jedna se o dil¢i jednotku muzejni edukace. Vzdélavaci program je zde
tedy pojiman zeji ve smyslu planu konkrétni aktivity, ne jako kurikularni dokument ¢i
koncepce vzdélavani muzea. Edukaéni program muZe byt volnoCasovou vzdélavaci
aktivitou, ¢i vyukou mimo Skolni prostfedi. Vychazi z potieb cilové skupiny na zakladé
stupné jejich vyvoje (mj. kognitivniho) a stanovuje si edukacni cile, které vychazi
z koncepce muzea a dale i RVP ¢i pokud se jedna o edukacéni program vytvofeny pifimo
pro $kolu, dle konkrétni SVP. Edukaéni program probihé ¢asto piimo v muzeu, kde je
vyuZita autenticita prostfedi a pfimy kontakt s fenoménem. Alternativou pak miZou byt
tzv. muzejni kuffiky, které jsou propujceny piimo Skole a obsahuji repliky predméti,
pracovni listy, nastroje, ptevleky apod. Ty nasledn€¢ mtzou slouzit jako evokace ve vyuce
pfed navstévou muzea, reflexi po programu, nebo samotny prostfedek pro ptiblizeni
muzea vyuce ve Skolnim prostredi.

Edukaéni programy jsou vytvatreny podle nejriznéjsich metodik, ale Dolék a kol.
(2014), kteti propojuji muzejni edukaci s konstruktivistickym ptistupem, popisuji tii

etapy tvorby eduka¢niho programu — pted, béhem a po.
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Pied eduka¢nim programem je dle nich potieba rozklicovat motivaci cilové
skupiny. Tedy provézt analyzu cilové skupiny, nalézt vzd€lavaci potiebu a na ni zacilit
motivaci edukacniho programu. Zarovenn zmapovat prekoncepty a navazat na né pfi
samotné realizaci. Z potieb a motivace je nutné uréit cile programu, kognitivni, afektivni
1 psychomotorické. Program ma casto hlavni cil a vice vedlejsich, které jsou splnény
okamzité, nebo maji dlouhodobé&;jsi charakter. Po této prvotni fazi ptipravy je nutné urcit
piedchozi kompetence ucastnikii nezbytné pro edukacni program a zplsoby evaluace
dosazeni vytyCenych cill. Posledni ¢asti pfiprav je technické planovani, které pomticky
a materialy budou tfeba, kde se edukacni program uskutecni, ¢asové rozvrzeni, pocet
lektort apod.

Vlastni edukace poté probiha podle modelu EUR, je tedy zahajena evokaci, ve
které se pracuje s prekoncepty tcastnika, lektor zjist'uje dosavadni znalosti a zkuSenosti
s danym tématem a Ucastnik je vice vtazen do tématu a sam hleda spojitosti s vlastnim
zivotem. Dle zkuSenostniho uceni v této fazi a v dalsi fazi uvédomeéni probiha samotny
prozitek (¢i zazitek), ktery bude dale reflektovan a bude s nim pracovano. Po evokaci
ptichazi taze uvédoméni, kde je hlavni vzdélavaci slozka edukace, Gi€astnici se dozvidaji
nové znalosti ¢i nova propojeni, u¢i se novym dovednostem a jsou rozvijeny jejich postoje
a hodnoty. Zkoumaji téma a snazi se porozumét obsahu. Po této fazi ptichazi reflexe, kde
ucastnici reflektuji predchozi dvé faze, zobeciiuji naucené kompetence a ptichazeji na
zpisoby, jak vyuzit to, co se pravé naucili a jaky to pro né¢ ma smysl i mimo edukaéni
program.

Po absolvovani programu ptichazi faze zpracovavani vysledkl evaluace, které
mohou probihat ihned po ukon¢eni edukaéniho programu, nebo po n&jaké dob¢, aby byly
méfitelné 1 dlouhodobéjsi efekty daného programu. Na zadkladé ziskané zpétné vazby
dochdzi k Gpravam edukaéniho programu a k vytvafeni krokl, které povedou

k pfedchazeni konkrétnich situaci vzniklych pii programu.

1.2Pouzity postup

Jak jiz bylo zminéno, struktura edukacnich programt se muze liSit na zakladé
preferenci muzejniho pedagoga daného muzea. Tento edukacni program byl tvofen na
zaklad¢ metodiky, na jejimz zaklad¢ stavi programy SdruZeni pro interpretaci mistniho
dédictvi SIMID. Tato metodika je popsana v internich dokumentech a je vysvétlovana na

kurzech, které sdruzeni porada. Kapitola je tedy psana na zaklad¢ absolvovani kurzt
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a analyzy internich dokumentli v ramci bakalafské prace zkoumajici toto sdruzeni
(Ptackova, 2022).

Klicovou slozkou programu je zde hlavni sdé€leni, které shrnuje stézejni myslenku
celé edukace. Obsahuje fenomén, okolo kterého je cela edukace postavena, propojuje
fenomén s danym tcastnikem a ukazuje ptinos programu do ucastnikova zivota (novou
znalosti, dovednosti ¢i jinou kompetenci, novym propojenim ¢i vznikajicim vztahem
k fenoménu). Toto sd€leni je nasledné rozsifeno vedlej$imi sdélenimi, které vSak nejsou
Vv rozporu ¢i neutikaji od tématu, nybrz hlavni sdéleni podporuji a konkrétné ukazuji.
Protoze se edukacni programy casto netykaji pouze jednoho fenoménu (sbirkového c¢i
jiného pfedmétu), ale spise je téma doklddano na vice mistech (¢i mistnostech), kazdé
vedlejsi sdéleni je Casto spojeno s jednim konkrétnim pfedmétem a tvoii jedno zastaveni.
Jednotliva zastaveni na sebe navazuji a je skrze n€ vykreslovano hlavni sdé€leni, které je
tak postupné predano ucastnikovi.

Pii interpretaci lektor chce vyhnout tzv. infotainmentu®?, neboli zjednoduseng
V tomto piipadé piehlceni ucastnika zajimavostmi o daném fenoménu, které nasledné
vede Kk tomu, ze po skonCeni edukace a opusténi muzea si ucastnik nedokaze vybavit
smysl edukace ¢i dokonce zadnou z informaci, které se dozvédél. Kazdé dil¢i sdélenti je
podpofeno tfemi fakty, které se fenoménu a dilciho sdé€leni tykaji. Tento fakt je rozvit
vyznamem, ktery v Gi€astnikovi vzbuzuje ¢asto emoci ¢i ho jinak propojuje s fenoménem,
a tvofi tak pouto. Konkrétni fakt s vyznamem je podpofen konkrétnimi aktivizacnimi
pomtickami, které metodika nazyva tzv. naslapnymi kameny. Tyto néstroje maji za cil
priblizit fenomén a informaci k ucastnikovi, vytvafi tedy vztah, aktivné zapojuji ii€astnika
¢i vytvati prvek pobaveni ¢i uZasu (tzv. aha moment). Mezi naslapné kameny patii tedy
zapojovaci otdzky na ucastnikovy prekoncepty ¢i pro artikulovani jeho ndzort, dale se
jedna o praci s jazykem, tedy o jazykové tropy a figury, nebo také praci s piedstavivosti
ucastnika, tudiz dramatizace, liceni, hudebni podklad €1 prace se smysly.

K vizualizaci této metody slouzi tabulka, ktera je pfilohou ¢.2, se kterou muze
lektor pfimo pracovat pii eduka¢nim programu, ma tak svou linku, na kterou navazuje,
neodchyluje se od tématu a vzdy se tak umi navratit k sdéleni, které chce na daném
zastaveni pfedat, diky ¢emuz muize propojit dil¢i sd€leni a ucastnik tak mtze pochopit

hlavni sdéleni celého edukacniho programu, na jehoz zdkladé¢ mtize vytvotit zaklady

12/ pivodnim vyznamu se dle Miginky a kol. (2007) jedna o zpravodajstvi, které podiizuje vybér
a zpracovani obsahu ¢tenaiim ¢i sledujicim za ti€elem vyvolat emoci ¢i pobavit.
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vztahu s fenomény ¢i tématem, coz muze vést k pozd€jsim zménam chovani ¢i osobni

angazovanosti pii ochran¢ fenoménu.
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2 Edukacni program Kynzvart oima Ladislava Fukse

Produktem této diplomové prace je Edukacni program Kynzvart oc¢ima Ladislava
Fukse, ktery byl tvofen mnou a Mgr. Eliskou Selvekovou pro zamek Kynzvart, ktery
spadd pod Narodni pamatkovy ustav, z divodl vyroci sta let od narozeni Ladislava
Fukse, ktery na zamku vice let pobyval, pracoval v depozitafi, sepisoval privodcovsky

text a vytvofil odbornou monografii o zamku Kynzvart.

2.1Vstupni faktory

Zakladnimi vstupnimi pozadavky od zadavatele, kterym tedy byl Nérodni
pamatkovy ustav, bylo vytvorit edukacni program, ve kterém bude ustfednim tématem
Ladislav Fuks a jeho propojeni se zdmkem Kynzvart. Konkrétni aspekt edukace nebyl
NPU vybran, cilem tedy bylo viibec vytvofit povédomi o tom, Ze Ladislav Fuks pobyval
na zamku a zaslouzil se o stav sbirek, depozitafe a o kabinetu kuriozit, ktery je na zdmku
nejvyhleddvanéjsim prohlidkovym okruhem a dle privodct také ¢astym diivodem cesty
navstévniki.

Prostor nebyl pro edukaci uré¢en, mohly jsme vyuzit kterykoliv prohlidkovy okruh,
pouze méla byt zachovana navaznost mistnosti, abychom efektivné vyuzily ¢as edukace
a netvorily pfesuny pfili§ velkou ¢ast ¢asové dotace. Ta nejprve nebyla specifikovana,
nasledné jsme se vSak na zdmku dozvedély, ze by edukacni program nemél piesahnout
60 minut, tedy stravit pfiblizné 45 minut dle jejich slov prohlidkou (coZ jsme vyhodnotily
jako vlastni ¢ast edukace) a poté 15 minut tvorbé vysledného produktu. Tento postup se
vyvojem projektu a spole¢nou diskuzi postupné promeénil. Jiz pfi zadavani jsme vznesly
obavy, ze bude tieba ¢asovou dotaci rozsifit, které se pozdéji potvrdily a bylo na jejich
zakladé tfeba pozménit piistup k tématu.

Cilovou skupinou ndm byly zadany druhy stupeni zakladniho vzdé€lavani a sttedni
Skola. Protoze se vSak jednalo o pfili$ Sirokou Skalu studenti s markantnim rozdilem mezi
kognitivnimi schopnostmi studentll a nebylo by tak mozné adekvatné zvolit metody ¢i
téma na zéklad¢ tirovné kompetenci ucastnikli. Proto jsme ve spolupraci S zaméstnanci
zamku Kynzvart, ktefi zastavaji funkce muzejniho pedagoga, protoze se na zdmku takova
osoba nevyskytuje, zazily cilovou skupinu na 9. ro¢nik zakladni skoly a 1. ro¢nik stiedni

Skoly. Edukac¢ni program je tedy priméarné utvaren pro zaky okolo 15 let, kteti jiz dokazi
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premyslet nad Ladislavem Fuksem v souvislostech a zaroven propojovat zjisténé
teoretické postulaty se svou osobou a svou vlastni psychikou.

Ladislav Fuks jako autor je dle nasi ivodni reserse®® probiran az na st¥edni kole,
nejcastéji ve 3. a 4. ro¢niku jako autor druhé poloviny 20. stoleti a ¢asto je probiran jako
autor Spalovade mrtvol V ramci piipravy na ustni ¢ast maturitni zkousky. Casto je toto
setkani s autorem prvotni a je pro studenty do té doby neznamou osobou, proto
predpoklad povédomi o autorovi ¢i prace s prekoncepty v této oblasti je spiSe minimalni
a je tieba autora na pocatku predstavit.

V ramci uvodniho rozhovoru pti zadavani padnula i moznost, Ze by se edukac¢niho
programu chtély zacastnit mimo nas$ vytyceny ramec, tedy 6. - 8. tiida zakladni Skoly ¢i
3. a 4. rocnik stfedni Skoly. Tato moznost byla prodiskutovana a bylo rozhodnuto, Ze
program nebude piistupny pro zaky 6. t¥idy ZS, protoZe pro né jiz bude piili§ kognitivng
narocny, ¢i o této skutecnosti budou predem ucitelky informovany. 7. a 8. tfida bude
taktéz upozornéna, avsak bude moznost edukacni program piizpusobit jejich potfebam,
stejné jako u 3. a 4. ro¢niku stfedni Skoly, kde bude poskytnuta metodika pro dalsi pouziti
ve vyuce, kterd jiz bude cilena spiSe pro starsi studenty.

Velikost skupiny, ktera v jeden moment bude tc¢astniky edukac¢niho programu,
byla stanovena na jednu Skolni tfidu, tedy okolo 25 osob, maximaln¢ vSak vzhledem

k velikosti nékterych prostor v poctu 30 osob.

2.2Cile edukace a navaznost na RVP ZV

Jak jiz bylo zminéno, cilem edukace tedy bylo propojit Ladislava Fukse a zdmek
Kynzvart zpusobem, ktery by byl pfinosny pro jednotlivé zaky a studenty. Ladislava
Fukse jeho pobyt na zamku Kynzvart ovlivnil natolik, Ze nejprve napsal monografii
0 této instituci, ale poté dokonce reélie ze zamku a blizkého parku Fuks zasadil do svého
romanu Vévodkynée a kucharka. Proto jsme se rozhodly postavit edukacni program na
myslence, ze kazdy ¢lovek je utvaren misty, ktera za Zivot potkava a kterymi se obklopuje
a priblizit zakiim a studentiim, jak moc jsou pfimo ¢i nepfimo ovliviiovani svym okolim

a prostfedim, ve kterém se vyskytuji.

13 Prvotni reSerse probihala za cilem adekvatné zvolit téma souvisejici s Ladislavem Fuksem pro
cilovou skupinu na zakladé n€kolika SVP a tematickych plana skol vyskytujicich se v blizkém okoli
zamku Kynzvart, které mély dostupna data na svych webovych strankach.
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V zavéru programu je vSak zdkim a studentim ukazéno, Ze i pies tento
nepopiratelny vliv je okamzik jedine¢ny a vétS§ina momenti se jiz neda replikovat. Proto
je tfeba na jedné strané se o prostory ndm blizké starat a chranit je, ale na druhou stranu
neprodlivat v minulosti a vytvaiet nové vzpominky s novymi misty a dal se tak posunovat
v zivot€. Toho jsme chtély dosdhnout skrze préaci s uryvky ze zminéného romanu
a propojeni s pfitomnymi fenomény.

Vzdé€lavaci cil, ¢i vystup absolventa jsme tedy naformulovaly takto: Po
absolvovani edukacniho programu zZak ¢i student vysvetli zasadni roli prostori, ve
kterych se v Zivoté nachdazi, pro sviij zivot, popise, jak smysly umocnuji vzpominky a pouto
k danému mistu, a vyjadruje i pres neopakovatelnost momentu duilezitost aktivni ochrany

mist jemu blizkych.

Edukacni program svym pojetim a obsahem navazuje na Ramcovy vzdélavaci
program pro ZV. Hlavni cil edukac¢niho programu je postihnut ve vice oblastech, protoze
vliv okoli na jedince je spiSe dil¢im tématem jednotlivych obsahti vzdélavacich oblasti.

Nejvice postihnutelnym zastavenim skrze kurikularni dokument RVP ZV se stalo
zastaveni tieti, které pracuje s primérnimi zdroji a jinymi komunikéty a zkouma jejich
tendencnost ¢i pravdivost, proto pfimo rozviji medidlni vychovu. Ve vzdélavacim obsahu
Clovék ve spolecnosti rozviji tento vystup: VO-9-1-03 kriticky pfistupuje k medialnim
informacim, vyjadii svlij postoj k plisobeni propagandy a reklamy na vefejné minéni
a chovani lidi. Propojeni s aktivitami tohoto zastaveni dale mizeme nalézt v oddilu
Medialni vychova, kde se nachazi podbody Kritické cteni a vnimani medialnich sdéleni —
rozlisovani zabavnich (,, bulvdarnich ) prvkii ve sdeleni od informativnich a spolecensky
vyznamnych a Interpretace vztahu medidlnich sdéleni a reality —rozdil mezi ,, faktickym *
a ,,fiktivnim “ obsahem, které shrnuji cile tohoto zastaveni. Na obdobné kompetence cili
1 vzdé€lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, konkrétné obsah vzdélavaci oblasti
Komunikacni a slohova vychova a vystup CJL-9-1-01 odlisuje ve cteném nebo slySeném
textu fakta od ndzorii a hodnoceni, ovéruje fakta pomoci otazek nebo porovndavanim
S dostupnymi informacnimi zdroji.

Spojitosti v§ak mizeme nalézt mimo tteti zastaveni. VSeobecné€ edukacéni program
predava udivo obsahu vzdélavaci oblasti Clovék ve spolecnosti Kulturni Zivot — kulturni
instituce a prostredky komunikace. Toto ucivo je rozvijeno jiz samotnou edukaci
V muzeu, ale taktéZ mistn€ ukotvenym ucenim, tedy podtrhovanim dtleZitosti prostort,

¢1 konkrétné zdmku v Zivoté¢ Ladislava Fukse. Prostredky komunikace jsou druhym
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ucivem, které prostupuje cely edukacni program, protoze postupné skrze jednotliva
témata ukazujeme moznosti komunikace skrze rizné smysly a prostory. S timto dil¢im
cilem souvisi i ué¢ivo Vzdélavaciho obsahu Clovék jako jedinec Vnitini svét cloveka —
vaimdni, proZivani, pozndvdani a posuzovani skutecnosti, sebe i druhych lidi, které je
rozvijeno jak cilenim na rizné smysly, ale také rozvijenim pfemysleni o své osobg,
0 rozdilu mezi skutec¢nosti a zdanlivymi informacemi ¢i predpoklady, ale také pohledu na
druhé osoby a neproniknutelnosti nitra druhé osoby. Dale je tento aspekt zminén
V prifezovém tématu Osobnostni a socidlni vychova v podbodu Rozvoj schopnosti
poznavani — cviceni smyslového vnimani, které je rozvijeno prvoplanové a dale
v podbodech Komunikace - rec predmeétii a prostredi vytvareného ¢lovekem a Hodnoty,
postoje, prakticka etika - vytvareni povédomi o kvalitach typu odpovédnost, spolehlivost,
spravedlivost, respektovani atd.. Prvni zminény podbod (Komunikace) je rozvijen jak
fe¢i predmétn, tedy jednotlivych fenomént na danych zastavenich a jejich vlivu na
osobnost ¢i dalsi zivot jedince, tak samotnym zamkem a tedy komunikaci prostoru. Druhy
podbor (Hodnoty, postoje, praktickd etika) je rozvijen spiSe okrajovée, skrze diskuze
a spolupraci ve skupinach pfi plnéni aktivit.

Poslednim rozvijenym uéivem vzdé&lavaciho obsahu Clovék ve spolecnosti je Nase
obec, region, kraj — vyznamni roddci, ochrana kulturnich pamdtek, které je rozvijeno jak
osobou Ladislava Fukse, ktery sice nebyl rodakem, avsak stravil na Kynzvartu vétsi ¢ast
Zivota a pobyt ho velmi ovlivnil, dale pak ochrana kulturnich pamatek, ktera je nejvice

piesahujicim cilem, potazmo prvotnim impulzem, pro¢ edukacni program vzniknul.

2.3Design

Na zaklad¢ vstupnich faktori a pozadavkid od zadavatele, pfedpokladané cilové
skupiny a zvoleného edukacniho cile probéhla ptipravna faze, kde jsme nejprve navstivily
zamek Kynzvart, prosly jednotlivé okruhy s riiznymi privodci, prodiskutovaly uvedené
detaily s kuratorkou a hlavni lektorkou, ktera zde byla koordinatorkou edukacnich
programtll. Nasledné jsme se zcastnily edukacniho programu, ktery je jiz na zdmku
nékolik let nabizen. Dale jsme byly ucastnicemi nataceni dokumentu K pfilezitosti 100.
vyro&i narozeni Ladislava Fukse Ceskou televizi. Tento dokument vznikal ve spolupraci
se spisovatelem Janem Polackem, ktery Fukse mnoho let zkoumal a napsal o ném nekolik
publikaci, coz nam dalo pfilezitost se spisovatelem pohovofit a ujasnit nékteré

nevyjasnéné informace o Ladislavu Fuksovi a ziskat dal§i smér. Jednou ze ziskanych
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informaci bylo, ze byt Ladislava Fukse jiZ neni zachovan a jeho osobni kabinet kuriozit,
ktery byl jednim z bodi, které jsme chtély v programu vyuzit, jiz neexistuje. Nas problém
viak vyftesila Ceské televize, ktera pro dokument v ateliérech na Kavé&ich horach ve
spolupraci s odborniky zreplikovala Fukstiv byt, jehoz fotografie byla nasledné pouzita
v edukacnim programu a je ptiloZena jako ptiloha €. 3.

Prostor vyuzity v eduka¢nim programu jsme po nafoceni a prodiskutovani vSech
technickych faktorti zmenSily na ¢ast provazeného okruhu 2, ktery se rozklada piimo
V prvnim patie zamku ve ¢tyfech salech a saloncich s ptiléhajici chodbou. Mistnosti jsou
ptimo sousedici, prichozi a vytvaii tak maly okruh (viz ptiloha ¢. 4).

Casova dotace byla také prokonzultovana a vzniknul konsenzus na maximaélni
délce 1,75 hod., pfi¢emz cca pualhodina bude vénovana zpétné vazbe¢ a prvotni evaluaci.

Po ziskdni poznatkil pfimo na zdmku Kynzvart jsme vytycily cil edukace, ktery
byl popsan v piedchozi kapitole, a vytvorily prvotni navrh péti zastaveni, jejichz pocet
byl po konzultaci se zdmkem z diivodu ¢asové dotace a kognitivni naro¢nosti vybranych

uryvkll z romanu sniZen na 4 zastaveni, které budou popsany v nasledujici kapitole.

2.4Navrh

ProtoZe je edukacni program zaméien na Ladislava Fukse, ktery je spojovaci
linkou, rozhodly jsme se, ze se Ladislav Fuks stane pomyslnym privodcem celého
programu, at’ uz skrze pracovni list, ktery bude popsan v samostatné kapitole, tak i skze
ukazky z knihy, ¢i vyzdviZzeni zasadnich myslenek.

Aby mohl edukacni program probihat i béhem béZnych prohlidkovych tras
(prohlidkovy okruh A tak zlstava netknut), byl zac¢atek umistén piimo na chodbu (viz
ptiloha ¢.4) pied prvni mistnost edukace, do které je mozné se dostat postrannimi schody
pfimo ze dvora zamku. Na chodbé tak vznika prostor pro zacatek edukace, predstaveni
lektora ¢i lektori a zmapovani prekonceptii ¢ povédomi zaka a studentli o Ladislavu
Fuksovi a jeho propojeni se zdmkem KynZzvart. V tomto prostoru zarovent bude piedan
pracovni material, se kterym budou t¢astnici pracovat, a bude proveden tvod, ktery bude
vice popsan niZe.

VSechna ¢tyfi zastaveni jsme nasledné rozepsaly do metodickych tabulek, které
jsou vyuzivany metodikou SIMID, ktera byla rozepsdna v samostatné podkapitole, a které

mohou byt vyuzivany lektorem pfimo pfi eduka¢nim programu a slouzit jako vodici nit.
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Prvni zastaveni probihalo v mistnosti s exotickymi predméty, kterd byla
podlouhlou propojujici mistnosti ihned vedle chodby, kde probihal Givod. Této mistnosti
dominuje prvni fenomén, na jehoz zéklad¢ bylo zastaveni vystaveno. Timto fenoménem
se stal obraz Sto ptdkii (viz pfiloha €. 5), ktery pochazi z 2. poloviny 19. stoleti, jedna se
o ¢inskou malbu na papife a skrze svou velikost 400 x 250 cm pokryva vétsinu hlavni
stény mistnosti. Tento obraz je explicitné jmenovan ve Fuksové dile Vévodkyné
a kucharka, proto tento uryvek je na tomto zastaveni pouzit. Vedlejsi sdéleni tohoto
zastaveni se tedy soustiedi na vizualni aspekt prostort, kterymi se obklopujeme. Dle
naseho nazoru je atmosféra vychodnich kultur pro studenty dobie piedstavitelna
a pochopitelnd. Barvy, ornamenty ¢i obecné vizudlni kultura ve studentech vzbuzuje
pocity, které jsou spojeny s konkrétnim prostorem. Sdéleni jsme tedy naformulovaly
takto: Vychodni kultury, zde ztélesnéné obrazem Sta ptdakii, nam predavaji staletou
moudrost, a zaroven v nas vzbuzuji atmosféru mysticna a tajemna, kterou L. Fuks casto
vyuzival ve svych dilech. Toto sdéleni je podpofeno zminénym uryvkem, ale také
ptibéhem, ktery se k tomuto obrazu, zobrazujicim fénixe jako krale a 99 dalSich ptaka

u vody, ve vzduchu ¢i na zemi, traduje.

1. zastaveni

Fenomén téma Sdéleni (celd véta, kterd v tomto pfipadé obsahuje univerzalii)
exotika, zdhada, Vychodni kultury, zde ztélesnéné obrazem Sta ptakl, nam pfedavaji staletou
Obraz Sto ptaki tajemnost, vychodni moudrost, a zaroven v nas vzbuzuji atmosféru mysticna a tajemna, kterou L.
mystika Fuks &asto vyuZival ve svych dilech.

1. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

N&slapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomucky

Ptak je Easto spojovan se svobodou
avolnosti.

Svoboda ptak{ neznd hranice,
mohou se dostat kamkoliv a tim je

Elovék fascinovan. (prostiedi)

Povzbuzeni pfedstavivosti

Jaké pocity ve vas vzbuzuje tento
obraz?

S &m se vam poji ptaci?

Co ve Vs vzbuzuiji?

Predndskova v trojlihelniku

2. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

N3slapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomucky

PoZet 100 v Einské filozofii Feng shui
symbolizuje spolupréci a jednotu,
porozuméni a poehnani.

Iv chaosu (vzhledem k poctu ptakd)
miizeme nalézt jednotu a kiid.

vypravéni (Cinsky pfibéh o fénixovi)

Zkuste odhadnout podet ptaki

Co pro vas symbolizuje &islo 100?

Obraz +text

Pracovni tikol

3. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

N&slapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomiicky

Wychodni kultura spojuje moudrost
predkii s harmonii, pfirodou a
klidem.

Vybér véci na obraze a jejich
symbolika ndm ukazuje, Ze
wychodni mystikové Easto vi
predat prostiednictvim obygejnych
predméti.

stimulace smyslového vnimani

Jak se v tomto pokoiji citite?

Cim byste tento pocit je$té

umocnili.

Ukdzka text

Atmosféra pokoje, ve kterém se

nachézime

Pracovni tikol = diskuze|ve
skupiné

Tabulka ¢.1 — Metodicka tabulka k prvnimu zastaveni
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Druhé zastaveni ptivodné mélo probihat pfimo v ptiléhajici piipravné pokrmi, ale
z diivodu malého prostoru bylo pfesunuto do salonku, kde se podavala kava, dezerty
a Slechtici zde odpocivali ¢i hrali hry. Na tomto zastaveni jsme piesly od vizualniho
smyslového vnimani k propojeni prostoru s vinémi a chutémi. Fenoménem tedy byly
cukrovinky a jidlo vyskytujici se v salonku. V pivodni mistnosti byl velky Sacher dort
(viz ptiloha ¢. 6), ktery je zminovan v romanu a s Kynzvartem je spojen Udajnym
piib&hem, Ze recept byl ptivodnd vytvoren v Cechach nedaleko KynZzvartu a aZ poté byl
pievezen do Vidné do znamého hotelu Sacher, pravdivost této zkazky vSak zpochybuji
1 priivodci na Kynzvartu. Sdé€leni tohoto zastaveni tedy vyslovuje myslenku, ze nékterd
mista naseho zivota mame spojena se specifickymi viinemi ¢i chutémi, které Ladislav Fuks
mistrné dokdzal prenést na papir, jako napriiklad Sacher dort. Nejprve pracujeme
s mySlenkou vini, kdy praci s viinémi orientu navdZzeme na prvni zastaveni a poté se
postupné piesuneme na viné jidla a cukrovinek, az nakonec podnitime propojeni
vzpominek na udalosti, prostory &i osoby prostiednictvim chuti. Uastnici by si V této
¢asti programu méli uvédomit, ze konkrétni viiné mizou vyvolat vzpominky, které Si

bézné nejsou schopni vybavit a Ze toto propojeni je silné a asto neintencionalni.

2. zastaveni

Fenomén

téma

Sdéleni (celd véta, kterd v tomto pfipadé obsahuje univerzalii)

Jidlo (Sacher dort)

Jidlo, viing, chuté, pocity,
slast, véechny smysly

Néktera mista naseho Zivota mame spojena se specifickymi viinémi & chutémi, které
Ladislav Fuks mistrné dok&zal pfenést na papir, jako napfiklad Sacher dort.

1. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomticky

Viiné orientu jsou spojeny se
sladkosti, koFenim a t&7kou viini.

Tyto viiné vyvoldvaji podity
dalekych krajin, nezndma a zase
uréitého tajemna a mystiénosti.

Stimulace smyslového vnimani
(viing)

Co tyto viin& maji spoleéného?
Do jakého prostfedi byste je
zaradili?

Jakd viiné je Vam nejpfijemnéjsi?

Ovonéni orientalni viiné (citron,
jasmin, plumérie)

Viadé

2. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomUcky

| kdyZ se nevyzname v kofFenich,
jsme schopni pfifadit wini k ndmina
prvni pohled nezndmému jidiu.

Viné vnimame v kazdy moment, i
kdyi si to neuvédomujeme, a jsme
je tak schopni piifadit i k vécem,
které se ndm zprvu zdaji
neznamymi.

Pétrani po odpovédich + stimulace
smyslového vnimani (viiné)

Povzbuzeni pfedstavivosti

Kdyz byste citili ndpoj lasky
zHarryho Pottera, jako co by Vam
vonéf?

Pirad'vini k pokrmu z textu
(estragon / kofeni na ryby, vino,
mouénik —vanilkovy cukr,
&okolada apod.)

V fadé /pracovni tikol (prostor)

3. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomUcky

Cokolada vyvoldvé v téle endorfiny,
proto se po ni citime 3tastni (plni
euforie).

ProtoZe mame €okoladu spojenou
s velmi pozitivnimi emocemi,
mame vétsi tendend ji spojit

s konkrétni osobou & mistem.

Stimulace smyslového vnimani
(chut)

Méte né&jakou viini nebo chut
spojenou s konkrétnim mistem &
konkrétni csobou?

Ochutnivka éokolddy
Ukézka z knihy

Viadé

Tabulka ¢.2 — Metodicka tabulka k druhému zastaveni
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Ttreti zastaveni je nejvice propojeno piimo s Fuksovym Zivotem a probihd ve
velkém sale, kde je dostatek prostoru a sal je vyplnén velkou jidelni tabuli a sochami. Zde
jiz nepfedstavujeme prostiedi skrze smysly, ale piesouvame se do vice abstraktni roviny,
do prostiedi medialni komunikace, kterd nas také velmi ovlivituje. Fenoménem jsou zde
novinové ¢lanky (viz ptiloha €. 7), se kterymi na tomto zastaveni ucastnici pracuji. Jejich
ukolem je skrze praci s primarnimi zdroji rozlisit pravdu od fabulace a senzacechtivosti.
Sdélenim tohoto zastaveni je informace, ze homnba bulvarnich novindru za senzaci
prinutila Ladislava Fukse podobné jako dnesni celebrity skryvat svou pravou tvar za
masku okdzalosti a novinové clanky se zarucenymi zpravami. Ladislav Fuks tak matl
tehdejs$i zurnalistiku, protoze zdmérné vypoustél nepravdivé informace a do dnesniho
momentu existuji mnohé spekulace, které informace o Fuksovi jsou pravdivé a kterymi
se bavili spole¢né s jeho prateli. Protoze jsou soucasni mladistvi a déti vystavovani
medialni komunikaci od raného véku, je zasadni ukézat, jak se maze liSit vnitini a vné&jsi
Zivot osoby a jak mize probihat neustaly pomyslny boj mezi témito dvéma svéty a 0soba
se musi naucit se svou personou pracovat a uchovat si svou autenticitu pies obranu svého

vlastniho SELF (srov. Mead, 2017, Madzia, 2014).

3. zastaveni

&lanky se zaruéenymi zpravami.

Fenomén téma Sdéleni (celd véta, kterd v tomto pfipadé obsahuje univerzlii)
Klam, pravda, nepravda, Honba bulvarnich novinaFi za senzaci pfinutila Ladislava Fukse podobné jako
Novinové danky iluze dne3ni celebrity skryvat svou pravou tvaF za masku okdzalosti a novinové

1. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

N&slapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pom(icky

Ladislav Fuks se na své viastni To, Ze se par bere, neznamend, Ze Patrdni po odpovédich Jak rozli8ime bulvdmi danek od Primédmi a sekundami zdroje
. s - - . - .

svatbé spustil s obsluhujicim Jejlch-mah redlné musi fungovata seriézniho zpravodajstvi? Pracovni tikol

&Snikem. byt $tastny.
2. fakt (jednou vétou) vyznam (vzbuzuje to...) Naslapné kameny Zapojovaci otdzky Formace / pomiicky

Ladislav Fuks tidajné spal v rakvi
amél pokoj vymalovdn na éemo.

Prostredi determinovalo jeho

osobnost a rozpoloZeni.

Pétrani po odpovédich

Je podle Vis tento fakt pravdivy a

proé?

Primémi a sekundami zdroje

Pracovni tkol

3. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

N&slapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomUcky

Ladislav Fuks sdm vysilal do svéta
protichiidné informace o své osobé
amétl tak své okoli.

Pokud chceme odvést pozomost
od pro nds nepfijemného tématu,
& chceme poukdzat na diilefitost
dél a ne autora, nefjednodusSim
zplsobem je zatit mdst okoli, aby

byli zmateni viichni bez rozdilu.

Zména perspektivy

Pro¢ Ladislav Fuks sam o sob&
vysild do svéta kachny? S jakym
zamérem?

Proc byste sami o sobé rozhlaSovali
nepravdivé senzaéni zpravy?

Diskuze ve skupiné

Tabulka ¢.3 — Metodicka tabulka ke tietimu zastaveni
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Ctvrté a posledni zastaveni se vénuje jiz diive zminéné myslence
0 neopakovatelnosti okamziku. [ prestoze se Ladislav Fuks snazil prenést kousek
Kynzvartu do svého bytu tim, Ze si zde vytvoril kabinet kuriozit, nikdy zde vsak nemohl
prenést jedinecnost tohoto mista. Toto vedlejsi sdéleni je podpofeno samotnym
fenoménem, kterym se zde nestal jeden piedmét, ale cely kabinet kuriozit (viz ptiloha
€. 8). Jedna se o dvé mensi mistnosti, které jsou naplnény rtiznymi predméty, které
kanclét Metternich a jeho nasledovnici nashromazdili, ¢imz vytvoftili prvni sbirky, které
nedlouho poté zaptiCinily vznik prvniho muzea v ¢eskych zemich. V téchto mistnostech
se nachazeji rozliéné predméty, jako je stievice papeze Rehofe, ¢i mumie v sarkofagu.
Fuks se témito sbirkami dle Polacka zabyval po vétSinu Casu straveného na Kynzvartu
a ovlivnily ho natolik, Ze si pozdéji sdm ve svém byt vytvofit svlij kabinet kuriozit, ktery
ovSem nemohl dosahovat hodnoty kabinetu kynzvartského. Proto by se studenti na tomto
zastaveni m¢li zaobirat mySlenkou, ze kazd¢ misto je jedinecné a nikdy ho nemizeme
zcela napodobit, protoZze neni svazano pouze s danym fyzickym prostorem, ale i se

vzpominkami, které se S mistem poji a davaji mu nereplikovatelnou hodnotu.

4, zastaveni

Fenomén téma Sdéleni (cela véta, ktera v tomto pfipadé obsahuje univerzalii)

kuriozity

Neopakovatelnost
okamiiku

| pfestoze se Ladislav Fuks snazil pfenést kousek Kynivartu do svého bytu tim, Ze si zde
vytvoril kabinet kuriozit, nikdy zde vSak nemohl pfenést jedine¢nost tohoto mista.

1. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomucky

Kuriozita miize pro kazdého tovéka
predstavovat jiny predmeét.

Ka#da kuriozita za sebou skryva
néjaky netradiéni pfibéh

Pétrani (Najdéte spojitosti mezi
témito seznamy)

Co to je podle vas kuriozita?

seznamy kuriozit ve Fuksové

kabinetu a na Kynivartu

pracovni tikol

2. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomlcky

Ladislav Fuks si dle vzoru na zdmku
Kyn2vart vytvofil swiij viastni kabinet
kuriozit.

Jedinetnost okamiiku a touha
Fukse pFenést si kus Kynivartu
s sebou do Zivota nebyla dpiné
Uspénd, protoZe neni moind.

Viténi se do osoby Fukse

Srovnani piiklad(

fotky Fuksova kabinetu a kabinetu
kuriozit

pracovni tikol

3. fakt (jednou vétou)

vyznam (vzbuzuje to...)

Naslapné kameny

Zapojovaci otazky

Formace / pomlcky

Okamdiky, které jiZ proZijeme, jsou
neopakovatelné a nemizeme je
proiit dvakrat.

I kdyZ jsme prostiedimi utvareni,

nelze se na né upnout a je treba
hledat jejich stfipky na nowyich

mistech s novymi osobami.

Zména perspektivy

Konkretizace na viastni Zivot

Je moment, ktery byste si chtéli
zazit znovu? Co by to bylo?

(samoziejmé se zapojuje jen ten,

kdo chce, tato otézka je na
pracovnim listu)

Tabulka ¢.4 — Metodicka tabulka ke ¢tvrtému zastaveni

Vyvrcholeni edukacniho programu probéhne taktéz v kabinetu kuriozit, které
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provede skrze nahravku privodce celého edukaéniho programu, kterym je pomysiny




Ladislav Fuks, ktery shrne cely edukaéni program a sdéli jim posledni myslenku, kterd je
sdélenim Ctvrtého zastaveni: Pokud bych si pral, abyste si z naseho povidani odnesli
Jjedinou myslenku, byla by to ta, Zze okamziky, které prozijeme, jsou neopakovatelné a neni
mozné je prozit dvakrat. Proto neZijme v minulosti, ale pokusme se najit jejich stiipky na

novych mistech s novymi lidmi.

2.5Tvorba doprovodného pracovniho listu

V ramci edukacniho programu vznikl pracovni materidl, ktery pomohl
k aktivizaci Uc¢astnikii b&hem celého programu a vytvofit spojujici linii napfic
jednotlivymi zastavenimi. Materidl se stal nepostradatelnou pomickou, protoze se
nékteré aktivity zakladaji na pisemném zadani ¢i plnéni aktivity, a zdroven muze slouzit
jako doklad jejich badatelské vyuky a mapovat jejich osobni autentické nazory, které byly
vytvoreny jesté pred tim, neZz se spoleCnym sdilenim ¢i diskuzi upravily. Diky tomuto
materialu mohl byt program veden vice konstruktivisticky a zazitek mohlo prozit
individualn¢ kazdé dité ¢i dvojice (toto rozhodnuti jsme nechaly vzdy na konkrétnim
lektorovi na zaklad¢ uvazeni konkrétni tiidy). Diky pracovnimu listu mohla probihat
vyuka tzv. snéhovou kouli**, protoze nejprve o problematice uvazovalo samo, nasledné
diskutovalo ve dvojici, a nakonec byly nazory sdileny ve skuping.

Pracovni list Gi€astniktim pfiblizuje dilezité obrazy (napi. obraz Sto ptaka ¢i
Fukstiv kabinet kuriozit), poklada stézejni otdzky a dava prostor na jejich odpovédi. Dale
dava dulezité pokyny a prostory pro pfemysleni konkrétnim pohledem (viz pracovni list
k zastaveni ¢. 3 — konec této kapitoly). Poskytuje tak ucastniktim prostor k vyjadieni, a to
I v ptipadg, Ze jsou introvertnéjsi povahy a nechtéji se se skupinou sdilet.

Na zakladé¢ metodickych tabulek k jednotlivym zastavenim vznikl prototyp
pracovniho listu, ktery popisoval, jak by mél pracovni list vypadat a co by mél obsahovat.
Postupem tvorby jsme se vSak rozhodly zapojit do tvorby profesionalniho grafika, ktery
by material ucelil graficky a vytvofil tak pracovni list, ktery mize zamek pouzivat i ke
své propagaci.

Pracovni listy vznikly primarné v barevné varianté, protoZe vizudlni stranka
prozitku v nasem edukacnim programu hraje velkou roli. ProtoZe vSak existovala realna

moznost, Zze ne vzdy budou K dispozici moznosti barevného tisku, at’ uz z technickych ¢i

14 Tato metoda je vice popsana napiiklad Doubkovou a Tomkem (2009) v Persondlnim rozvoji
skoly.
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finan¢nich dvodi, byl materidl vytvafen tak, aby byl funkéni i v Cernobilé varianté.
Pracovni list mé& format A4 a obsahuje 4 listy, proto jsme zvolily buklet, ktery bude tvoren
Z papiru velikosti A3 a ucastnici tak nebudou muset listovat, pracovni list bude moci byt
vytisknut na kvalitnéj$im papife a diky tomu bude jeho zivotnost po skonc¢eni programu
vétsi. Propojujicim prvkem se stal Ladislav Fuks, ktery ucastniky provazi jak skrze

nahravky, tak v pracovnim listu jednotlivymi zastavenimi.

Jaké pocity ve vas obraz vyvolavar

S &im se vam poji ptéci?

Odkud obraz
pochazi?

Obr. ¢.1 — Pracovni list strana 1
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Jaké vineé citite? Jsou vam pfijemné anebo rne?f

Jidllo v mé
tvorbe hraje
pocdistatriou roli.

Tedy nejen tam i) Co Je to podile tebe za viini?

S jakym prostredim jsou viiné podie tebe spojery?
Co maji spole¢ného?

Nyni dostarete Kousek cokolady. Nezhitnéte ji najednou.
ale nechte ji pomalu rozplyrout v ustech.
Premyélejte, s ¢im mate spojeriou tuto
chut;, s Kym, anebo s jakym mistem.

Vyberte si jednu chut, anebo vini, kterou mate spojeriou s néjakym mistem
Napiste kratké zdivodneni vaseho vybéru.

Obr. &.2 — Pracovni list strana 2
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Pred sebou vidite nékolik &lankd. Prohlédnéte si Je a uréete, co jste se z nich dozvédéli.
Zamérfte se také na to, ¢im se od sebe lisi. Sepiéte si v bodech informace.
Kkteré jiz vite a pokuste se rozlisit, které jsou pravdivé a Které jsou upraveny bulvarem.

Sepiste si inFormace,
které jste se z Elanki dozvédéli.

«ez se starne
pravdou jen tehdy.
kdyz ji &lovék
chce vérit*

Pokus se rozélenit, co by podie tebe
mohla byt pravda a co fikce.
Pokud néco stoji na pomezi,

napis to doprostred.

Obr. &.3 — Pracovni list strana 3
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Prohlédnéte si Fotografie pfed vami. Co na nich vidite? Jsou si v hééem podobné?

Co je pro Vas
v dnesni dobé

Prohlédnéte si seznam Kuriozit ze zamku Kynzvart a pokuste se ho porovnat se seznamem
Z Fuksova bytu. Nasledné vyber dvojici, ktera ti pfijde nejvice podobna.
Jsou v seznamech idertické polozky? Proé si myslié, Ze to tak jer

kabinet kuriozit Fukstlv byt

Obr. ¢.4 — Pracovni list strana 4
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2.6Bodovy scénar

Z divodu mozné neznalosti metodiky SIMID jednotlivymi lektory na zamku

Kynzvart a udajné ob¢asné nutnosti nastudovani edukacniho programu ve velmi kratkém

casovém useku jsme vytvorily bodovy scénaf edukacniho programu, ktery piimo popisuje

jednotlivé body, zachycuje zapojovaci otazky a je vice direktivni nez metodické tabulky,

coz mize byt zvlasté pro zacinajici lektory urcitou vyhodou. Jak metodické tabulky, tak

bodovy scénar je vSak vystavén tak, ze lektor bude schopen vést diskuzi s ucastniky

a reagovat na podnéty, které od ucastnikli dostane. Podklad tak slouzi spiSe jako zptsob,

jak se vratit k linii programu, aby nebyl zahlcujici, ale ucCastnici védéli, kde se nachazi,

co se dozvidaji a k jaké myslence je tieba dojit.

Metody, organizacni formy,

- uvod skrze dopis od pravodce LF
- zjiSténi prekoncepti ucastnikl, na
zakladé¢ uvodni

LF

jejichz vstup

S predstavenim (nejprve
mysSlenkova mapa na téma LF, poté
doplnéna  kratkym  vykladem
lektora)

Osli mistek (OM): upozornéni, Ze
tento edukacni program nechce
popsat zivot LF, ale ukazat jej jako
spisovatele, ktery pii Cteni zapojuje

vice smysli = zacneme prvnim

smyslem  —  zrakem. Podle
pracovniho listu vyhledejte
fenomén.

- rozdani  pracovniho  listu
avysvétleni prace s pracovnim

listem (Gkoly budou nasledovat

Zastaveni: Aktivita: didaktické prostiedky, ¢asovy
ramec
0. (chodba) | - Pfivitani, seznameni s lektory Metody: slovni (monologicka —

vyklad, vysvétlovani, poslech
dopisu (¢i spolecnd cetba);
dialogicka — diskuze, tvorba
mapy);

demonstracni — instruktaz

myslenkové nazorné

Organizacni formy prace:
hromadna (frontalni) prace
Didaktické prostiredky:
pracovni listy, psaci podlozky,
psaci prostiedky, flip chart

Casova naro¢nost: 10 minut
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postupné, s delSimi texty budeme

pracovat spolecné, vzdy budete

vyzvani, az budeme s listem

pracovat)

1.
(mistnost
S exotickymi

pfedméty)

- na zakladé¢ pracovniho listu
vyhledani fenoménu (obrazu Sta
ptaki)

- ivodni ukazka ze které vynechame
¢islovku (100) (viz ukazka 1 -
priloha ¢. 9)

- otazka Kolik je na obraze ptaku?
- po tipovani je docten uryvek
z romanu Vévodkyné a kucharka

- zamySleni Pro¢ by na obraz
malovali zrovna 100 ptdiku? Co
miize ¢islo 100 symbolizovat?

- ¢insky ptibéh o 100 ptaku (pfiloha
¢. 10)

- otazka Pro¢ ptaci? — 3 asociace
(volnost, svoboda)

- vS§eobecné  pozorovani  obrazu
Odkud obraz pochazi? — podle ¢eho
to poznali? Jak by popsali

atmosféru?

OM: Nyni se inspirujeme obrazem

a s presunem do dalsi mistnosti se

presuneme do Orientu, kde je
nejdiilezitejsim  smyslem  viiné
a chut.

Metody: slovni (monologicka —
poslech, vyklad, dialogicka -
rozhovor,

diskuze, prace

S pracovnim listem), ndzorné
demonstracni (pozorovani
predmétn), aktivizacni -
badatelska vyuka

Organizacni formy prace:
hromadna (frontalni) prace (=
spole¢na diskuze a zhodnoceni),
samostatna  prace / prace ve
skupiné (= badatelska ¢innost +
vypliovani pracovniho listu)
Didaktické prostiedky:
pracovni list, ukazka z knihy,
psaci podlozky, psaci potieby,
Obraz sta ptakt

Casova naro¢nost: 15 minut
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2.

(mistnost s

dezerty)

- prace s ukazkou (pfiloha ¢. 11) —

Zavrete oci, poslouchejte a zkuste

desifrovat viine, které miizeme
Z textu citit.
- prace sflakonky — nejprve

najdeme v textu 3 viné - koluji 3
vzorky a ucastnici se snazi priradit
vini  kndzvu dochucovadel ¢i

vonnych esenci (jasmin, citron,

frangipani)

-pfesun z Orientu do kuchyné,
uryvek z knihy se 3 pokrmy, pfiradit
vini pstruh,

k pokrmu  (vino,

vanilkovy rohlicek)

- jedna zdhadna viné (Cokolada)
soutéz, kdo pozna, o co se jedna

- prace s chuti — kus cokolady pro
kazdého, pomalé vychutnavani
a premysleni nad vzpominkou ¢i
mistem, které maji s Cokoladou
spojeno
-vybér jedné vin€ ¢ chuté
(z programu ¢i mimo) a popsani
spojeni s konkrétnim mistem a pro¢

(propojeni se vzpominkami)

OM: Stejné jako vuné miuzZou byt
matouci, si my nyni ukdzeme, jak
dokazou  mast

slova stejnym

zpusobem.

Metody: slovni (monologicka —
poslech, dialogicka - sdileni
prozitkii  (diskuze),  prace
S pracovnim listem, rozhovor),
aktivizacni - badatelskd vyuka,

prace se smysly

Organizac¢ni formy prace:
hromadna (frontalni) préce
(= spolecna diskuze
a zhodnoceni), samostatna
prace / prace ve skupiné
(badatelska ¢innost

+ vypliovani pracovniho listu)
Didaktické prostiedky:
pracovni list, ukazka z knihy,
psaci podlozky, psaci potieby,
flakonky se 6 vunémi, kousky
¢okolady

Casova naroé&nost: 20 minut
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3. - Uvod lektora — LF do sveta | Metody: slovni (dialogickd —
(velky sal) | vypoustel pouze informace, které | diskuze, rozhovor,  prace
chtél, aby se o nem védely - zadani | S pracovnim  listem,  prace
ukolu —  badatelskda  vyuka | S primarnimi  zdroji,  prace
(skupinova prace) — na zakladé | s textem), aktivizacni — metody
primarnich zdroji K jednomu tématu | kritického mysleni, badatelska
(Spal LF vrakvi? Byl LF | vyuka, heuristicka metoda
homosexual?) rozhodnout, zda prvni | Organiza¢ni formy prace:
Clanek ve slozce je pravdivy nebo | hromadna  (frontalni) prace
Sifi dezinformace (prace | (= spolecna diskuze
s pracovnim listem a slozkou se | @ zhodnoceni), prace ve skupiné
zdroji) (badatelska ¢innost
+ vypliovani pracovniho listu)
- prezentace vysledkd + predstaveni | Didaktické prostiedky:
argumentq, pro¢ se skupina rozhodla | pracovni list, slozka
takto - diskuze o tom, zda je mozné | S primarnimi  zdroji,  psaci
zjistit pravdu podlozky, psaci potieby
Casova naroénost: 25 minut

- citat — ,,Nejplneji jsem obsazZen jen
a jen vmych knihdach. Bude-li je
nékdo cist za sto let, nebude ho
zajimat, jaky jsem byl ja. Pokud ano,
tak si mé stvori z toho, co si precetl*
(Fuks, 1995, s. 397).
OM: Stejné jako LF byl takovou
kuriozitou ve svém okoli, kuriozity
sam sbiral. My se nyni piijdeme
podivat na mistnost, ktera byla jeho
inspiraci.

4. - pozorovani kabinetu kuriozit, | Metody: slovni (monologické —

fotografii a kresby na pracovnim

vyklad, dialogické - diskuze,

rozhovor, prace s pracovnim
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listu Fuksova kabinetu kuriozit
a komparace téchto dvou prostor
seznam

- prace se seznamy —

kuriozit na KynZzvartu, seznam
Fuksovych kuriozit (Ptiloha ¢. 12) —
vybrat si dvojici a popsat v ¢em se
piiblizuje a vcem se naopak
naprosto 1i$i (prace s pracovnim
listem) +

najit pfedmét na

fotografiich ¢i ve vitring

- otazka Co to je kuriozita? Proc to
Fuks délal? A co by v dnesni dobé
mohla byt kuriozita? — vlastni

definice, poté spolecna diskuze

- otevieni problematiky jedinecnosti
— Veéci, které jsou pfemistény ztraci
svého  kouzla

uréitou éast

a osobnosti  (pokud  pfemistime
truhlu kralovny do muzea, truhla jiz
plni jinou funkeci a 1idé se na ni divaji
jinym zplisobem —> neni stejna) =

misto vytvaii osobnost dané véci

listem), ndzorné demonstracni

(prace S fotografiemi
a seznamy, pozorovani
predméti)

Organiza¢ni formy prace:
hromadna (frontalni) prace
(= spole¢na diskuze
a zhodnoceni), samostatna
prace / prace ve skupiné
(= badatelska ¢innost

+ vypliiovéni pracovniho listu)
Didaktické prostiedky:
pracovni list, psaci podlozky,
psaci potieby, seznamy kuriozit
(2x), fotografie repliky Fuksova
kabinetu kuriozit (Pfiloha ¢. 3)

Casova naro¢nost; 20 minut

Konec

- ndvaznost na zastaveni Cislo 4 —
pfeneseni na literaturu — soucasny
Ctendf nemiize mit stejny pozitek
jako autor pii tvorbé daného dila
nebo jeho prvni pubikum, protoze
jiz ma jiny kontext > textu tedy
casto ucel

pfisuzujeme  jiny

a ziskdvame nové spojitosti, které

Metody: slovni (monologicka —
vyklad, poslech)

Organiza¢ni formy prace:
hromadna (frontlni) prace
Didaktické prostredky: -

Casova naro&nost: 5 minut
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jsou aktudlni a validni pro nas

kontext

- zavére¢na promluva LF: Pokud
bych si pral, abyste si z naseho
povidani odnesli jedinou myslenku,
byla by to ta, ze okamziky, které
prozZijeme, jsou neopakovatelné
aneni mozné je prozit vicekrat.
Proto  nezijme v minulosti, ale
starejme se o ni a pokusme se najit

stripky téchto okamzZikii na novych

mistech ¢i s novymi lidmi.

Casova dotace kazdého zastaveni je variabilni a zdleZi na dané skuping, naptiklad
pokud bude skupina chtit diskutovat, je vhodné vénovat diskuzi vétsi Cas, pokud se
naopak jedna o mladsi zaky, je vhodné vénovat vice Casu poslechu ¢i praci s texty
Vv zastaveni €. 3. Lektor tedy musi ptizptisobovat program ¢asové dotaci, ktera mu zbyva

a na jejim zakladé€ rozvijet diskuze ¢i zefektivnit napt. predavani flakonkd.

2.7Navrh evaluace

Evaluace ¢i s ni spojena reflexe je jednou z nejzasadnéjsich ¢asti vzdélavani. Jak
jiz bylo zminéno pro zkuSenostni ueni tvoii vice nez polovinu procesu, protoze béhem
ni teprve probiha teoretické ukotveni zazitku, vytvoreni pfedpokladi, které pak nasledné
muzou vést k aplikaci novych poznatkt zpét do praxe. Priibézna reflexe probihd v ramci
jednotlivych aktivit na zastavenich, ale celkova finalni reflexe je v pfipadé tohoto
programu z diivodu ¢asového deficitu vloZena do procesu evaluace a ucastnici tak nejprve
celkové reflektuji prozitek a nésledné prechazeji do evaluace, ze které mizou cCerpat
lektofi.

Evaluace dle Kirkpatrickova modelu (Belcourt-Wright, 1998) zkouma ¢tyfi oblasti
ptistupu — 1. reakce (Jak se jim to libilo?), 2. u¢eni (Naucili se to?), 3. chovani (Vyuzivaji

to v praxi?) a 4. vysledky (Doslo ke kyzené zméné?), pficemz uvadi, Ze zkoumat chovani
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wewvr

mnoho proménnych, které mohou zkreslovat vysledky evaluace.

Evaluace pilotaze tohoto programu je navrzena skrze ohniskovou skupinu.
Protoze je program zaméfen zvlast€¢ na rozvoj postoji a hodnot, je evaluace méné
prokazatelna a proces uceni vice dlouhodoby. Rozhodly jsme se tedy zkoumat zvIasté
reakce a nasledné¢ uceni. Prvotni evaluace, ktera zkouma ptedev§im reakce, probiha
bezprostfedné po skoneni programu. Protoze je program lektorovan dvéma lektorkami
na evaluaci je mozné rozd¢lit ucastniky do dvou skupin, a tim zménit skupinu, coz
prispéje k veétsi efektivité a zaroven k mozné véEtSi otevienosti a autenticité pii
poskytovani zpétné vazby. V prvotni evaluaci hodnotime prvni emoce a Spokojenost.
Ohniskova skupina hodnoti prvni dojmy, nejzasadnéj$i momenty, spokojenost
s obsahem, srozumitelnost, lektory apod.

Abychom ucastniky nezahltily, vyty¢ily jsme Ctyfi oblasti zpétné vazby: 1)
prvotni dojmy, 2) jedna mys$lenka, ktera v nich zarezonovala, co si z programu odnasi, 3)
které zastaveni se jim nejvice libilo a pro¢ a 4) bylo néco moc t€zké? Zmenili by néco?
Poupravili? A pro¢? Témito ¢tyfmi okruhy, které budou formulovany v oteviené otazky
ucastnici vyjadii své prvotni reakce.

Pied samotnou evaluaci viak bude nejprve zajiiténa etika vyzkumu. Ugastnici
budou informovani o mém Setfeni v rdmci mé diplomové prace, bude jim vysvétlen
prubeh i cil mého zkoumani i obecné celé zavéreéné prace. Nasledné budou upozornéni,
7e budou nahravani na diktafon, avSak pouze za tic¢elem evaluace pro toto Setieni. Bu de
jim zaru¢ena naprosta anonymita a budou ujisténi, Ze samotnou nahravku usly$im pouze
ja. Dale budou obeznameni s tim, ze nebudou jmenovani v mé zavérecné praci a ze
kdykoliv béhem evaluace mohou odmitnout, a ja pak nepouZiju jejich slova v této praci
a to 1 v ptipadé, Zze se rozhodnou kontaktovat mé¢ béhem zpracovavani sesbiraného

materialu.

2.8Realizace + prvotni evaluace

PilotaZz eduka¢niho programu probéhla 10.11. 2024 na zadmku Kynzvart se
skupinou zaki 8. a 9. t¥idy ZS Kynzvart. Piivodné se mélo jednat pouze o 11 studentl
8. tiidy, nakonec vSak nedopatienim piisly tfidy dve, tudiz se programu ucastnilo 23 zakt
a dvé ucitelky jako pedagogicky doprovod.

V uvodni ¢asti programu jsme zjistily, ze nikdo z ti¢astnikl nikdy o Ladislavu

Fuksovi neslySel, a i pani ucitelky si musely pfed programem o tomto spisovateli
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dohledavat informace, proto jsme se rozhodly misto mySlenkové mapy o kratky vyklad,
kde ma kolegyné¢ Mgr Eliska Selvekova, ktera byla mimo mé druhou lektorkou této
pilotaze, stru¢né predstavila osobu Ladislava Fukse, jeho Zivot, dilo a pfinos ceské
spolecnosti.

Na prvnim zastaveni byli ucastnici soustfedéni a snazili se spocitat ptaky na
obraze. Bylo znat, Ze se jedna o vesnickou Skolu, protoze tiidy se mezi sebou znaly
a vladla piijemna lehce soutéZiva atmosféra a nedalo se poznat, ktery zak je ze které tiidy,
skupina utvoftila jednotny celek, ktery spole¢né fungoval. Zjistily jsme, Ze symbolika ¢isel
je pro n¢ velmi abstraktni téma, které je pro né tézko uchopitelné, stejné tak asociace se
slovem ptak jim ptsobily zna¢né obtize, avSak orient ¢i Blizky a Dalny vychod jsou pro
né predstavitelné krajiny a dokézaly na né€ velmi trefn¢ reagovat.

Druhé zastaveni mélo nejpozitivné€j§i okamzitou odezvu. Na ucastnicich bylo
vidét, ze je aktivita bavi, pozorné¢ poslouchali a hned pii prvnim poslechu odhalovali
hledané viin€ (v obou piipadech). V ramci pilotaze jsme zkratily ¢tenou ukazku z divodu
ptizplisobeni programu nizsi v€kové skupiné. Prace s flakonky je velice bavila a zapéalené
diskutovali, ktery flakonek obsahuje kterou vini. Po vasnivych diskuzich v malych
hlouccich se nadpolovi¢ni vétsiné podaftilo spravné ptifadit. Nejvetsi problém skupiné
zpusobila zahadna viné (viné ¢okolady), ktera padla jako nékolikaty tip, a to velmi
nesméle, kdy uz ucastnici ztraceli nadéji, ze spravnou odpovéd’ odhali. Nejvice
pozitivnim momentem vSak (oCekavan¢) bylo ochutnavani cokolady, které mezi
ucastniky vyvolalo mnohé sdileni rozli¢nych ptib&éht, kdy ¢astou osobou v nich figurujici
byl néktery z prarodict. Kazdého z ucastnikl cokolada ¢i nékterd z vini podnitila, aby
sepsal svou vzpominku, kterou v ném vyvolala, proto toto zastaveni trvalo delsi ¢asovou
dotaci, ne jsme piedpokladaly.

S textem a stézovali si na délku textd, poté je vSak zaujala tématika Clankli a po par
minutach prochdzeni primérnich zdroji ve skupiné probihala diskuze, zda byla zprava
pravdiva ¢i nepravdiva, kterou jsme byly nuceny po par minutach z ¢asovych divodi
utnout. Jednotlivé skupiny se vSak ve svych tvrzenich rozchdzely, coZ vytvofilo prostor
pro vysvétleni naseho zaméru a zklamani vétSiny osazenstva, kdyZ jsme jim neposkytly
uspokojivou odpoveéd’, protoze ani odbornici na osobu Ladislava Fukse si odpovédi
nejsou jisti, pouze se domnivaji. Tato nejistota vzbudila kvalitni diskuzi na toto téma pii

pfesouvani se na Ctvrté zastaveni.
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Na c¢tvrtém zastaveni jiz bylo na ucastnicich znat, Ze zacinaji byt z programu
unaveni a e je pro né kognitivné naro¢ny. Cast skupiny jiZ spise postavala, Ze se aktivné
zapojovala do diskuze, avSak vstupem do kabinetu kuriozit byli zaujati predméty.
Mistnost ucastniky nejprve rozptylila, proto dostali dvé minuty na rychlé porozhlédnuti
a az poté jsme predaly instrukce k tomuto zastaveni. Uvod tohoto zastaveni jsme udélaly
co nejvice struény, aby ucastnici co nejdiive mohli zacit zkoumat predméty, seznamy
a fotografie, proto vétSina aktivity na tomto zastaveni spocivala na ucastnicich. Instrukce
méli napsané i na pracovnim listu, a proto po uvodnich slovech byli ucastnici 15 minut
ponechéni v badatelské ¢innosti a z naseho pohledu vSechny skupiny pracovaly. Poté
probéhlo nejvétsi sdileni vyzkoumanych vysledkt a probéhla zavéreéna diskuze, ktera jiz
nebyla tolik aktivni, protoze zaci jiz byli unaveni a spiSe jsme to my jako lektorky
ukotvily a provazaly vSechna uvédoméni jednotlivych zastaveni do hlavniho sdé€leni,
které pak ¢aste¢n¢ zaznélo i1 z nahravky naseho privodce LF.

Z prvotni evaluace vyslo, Ze se eduka¢ni program ucastnikiim libil a nikdy nic
obdobného nezazili. Velmi pozitivné hodnotili jednotliva zastaveni a aktivity, ocenovali
interaktivitu celého programu a a¢ se jim zdal program Casové delsi, dle jejich slov se
nenudili. Zminovali V pozitivnim slova smyslu postavu Ladislava Fukse jako privodce
a n¢kolikrat zaznélo, ze by kladn¢ kvitovali, kdyby veskeré ukazky z knihy Vévodkyné
a kucharka byly namluveny, aby tak hlas byl dal§im propojovatelem celého programu.

Dalsim bodem, ktery ¢asto od t¢astnikl zaznival, byl prostor pro nejen diskuze,
ale i premysleni. Ucastnici komentovali, Z¢ ve vyuce ¢asto nemaji prostor se nad
problematikou zamyslet a je po nich ocekdvana témét okamzita odpovéd’, zatimco zde si
mohli nejprve nazor utvofit a promyslet, a azZ nasledné probihala diskuze, kde byl nazor
upraven.

Z faktografického hlediska tcastnici hodnotili kladné, Ze se o Ladislavu Fuksovi
a jeho spojenti s jejich méstem dozvédéli. Casto v reflexi zaznivala jednotliva fakta, ktera
byla tcastnikim béhem edukace poskytnuta, zvlasté pak ze zastaveni ¢islo 3. Spanek
Vv rakvi a svatba zaznéla nejvicekrat a mnoho castnikii se shodlo, Ze by chtéli vyparat
pravdu a ovéfit si informace piimo se samotnym Fuksem.

V oblasti, které¢ zastaveni se jim nejvice libilo, nejcastéjsi odpovédi bylo druhé
zastaveni, které dle jejich ndzoru bylo nejvice interaktivni a propojeno s jejich vlastni
zkuSenosti. Byla vSak zminéna vSechna zastaveni, u prvniho se nejvice libil ptib&éh

0 fénixovi, u tietiho Sokovaly informace a Ucastnici se shodli, ze minimaln¢ tato dvé
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kontroverzni fakta si budou pamatovat jesté dlouhou dobu. Ctvrté zastaveni je zaujalo
svou riznorodosti a moznosti hledat jednotlivé kuriozity pfimo v mistnosti.

Jedinym negativem, na které ucastnici poukazali, byla absence zidli, ktera je
Castym problémem muzejnich a zameckych prohlidek. Na tento problém jsme narazily
I S panimi ucitelkami, které konaly dohled na této akci. Tim, ze edukaéni program trval
hodinu a pul, byli jiz néktefi ucastnici unaveni a skrze bolest nohou na poslednim
stanovisti ztraceli koncentraci.

Od panich ucitelek jsme se dale dozvédely, ze byly velmi piekvapené, protoze
pfiSly sjinymi ocekavanimi. Zamek jim poskytnul informaci, ze se bude jednat
0 d¢jepisny vhled do této problematiky, coz edukaéni program rozhodné nesplituje
obsahem ani stanovenymi cili, pani ucitelky tedy cekaly vice historické zaméfeni
a doporucily program propagovat jako ,cCeStindfsky* ¢i literdrné zaméfen. Dale
zhodnotily, ze by mensi skupina tGcastnikti byla vhodnéjsi, protoZe by se s ni 1épe béhem
edukace pracovalo, proto doporucily edukacni program rozdé€lit na dvé skupiny, diky
c¢emuz by diskuze a aktivity byly efektivnéjsi. S timto ndvrhem jsme souhlasily, av§ak
z technickych duvoda zamku bohuzel nebude moznou variantou. Posledni konstruktivni
kritikou bylo doporuéeni ptenechat rozdélovani do skupin dohledu, aby se netvofily

skupiny, které nebudou pracovat, ale byla pracovni aktivita rozdélena rovnomérné.

2.9Reflexe pilotaze a navrh na upravy

Pilotaz tedy byla zhodnocena uspésné a po strance obsahu nebylo nutné pracovni
list & program jako takovy upravovat. Casova dotace nebyla naplnéna, ale po konzultaci
S pani Launerovou, kterd byla garantem naSeho programu na zamku Kynzvart, bylo
zhodnoceno, ze se délka programu bude odvijet od jednotlivych lektort, kteti program
povedou, tudiz neni tieba pfistoupit k plosné zméné v programu.

Druhym bodem, ktery z pilotaZe vyplynul, byla potfeba vice akcentovat propojeni
se zamkem Kynzvart tim, Ze na vice mistech programu bude lektor explicitné¢ zminovat
Fuksovu ulohu na zamku. Dale bylo zhodnoceno, ze budouci t¢astnici ¢asto nebudou
znat Ladislava Fukse vilbec ¢i pouze okrajove, a je tedy tfeba na pocatku programu
predstavit Ladislava Fukse do vétSich detaild a vice ukdzat souvislosti, aby Ucastnici
program vice pochopili.

Tretim vychodiskem nasi reflexe byla problematika cilové skupiny, kdy jsme
dospély k zavéru, ze je program mozné realizovat ve dvou variantach. V prvni varianté

muze edukacni program kvalitné fungovat pro 8. a 9. tfidu zakladni Skoly ¢i 1. ro¢nik

- 66 -



stiedni Skoly, ale diiraz musi byt kladen spise na spole¢enskovédni aspekt programu, tedy
na vliv prostfedi na clovéka a Ladislav Fuks tady bude slouzit spiSe jako nastroj pro
demonstrovani tohoto fenoménu. Tato varianta by byla mén¢ kognitivné naro¢né a byla
zamé&fena na konkrétni aspekty problematiky. Druhou variantou je pak program pro
3. a 4. ro¢nik stfedni Skoly, kdy diiraz mize byt kladen jiz na vice abstraktni myslenky,
ale také na faktografii Ladislava Fukse a na jeho osobity literarni styl.

Posledni skutecnosti pak byla jedine¢nost kazdé realizace tohoto programu.
Shodly jsme se na tom, Ze bude velice zdlezet na konkrétnim lektorovi, jak program
pojme a na které body bude davat diiraz, ¢imz velice ovlivni celkové vyznéni programu.
Proto bylo rozhodnuto, ze lektofi budou pouzivat metodické tabulky, aby mohli nalézt
svlj pfistup k tématu a predat tak ucastnikiim pokazdé unikatni zazitek, ktery bude
akcentovat jiné aspekty vlivu prostiedi na dan¢ho jedince na zaklad¢ faktort dané
realizace.

Edukacni program se v soucasné dobé zafazuje mezi nabidku vzdélavacich
programi zdmku a brzy ptijde prvni realizace n€kterym z lektorti na zamku.

Z naSeho pohledu by vSak bylo moZzné pienést tento edukaéni program i mimo zdi
zamku Kynzvart. Jisté by doslo k pfesunu hlavniho cile a nebyly by dodrzeny postulaty
mistn¢ zakotveného uceni, avsak prvky ¢i jednotliva zastaveni by mohly byt pouzity i ve
vyuce ve Skole Vv hodindch predméth vychéazejicich ze vzdélavaci oblasti Vychova
k ob&anstvi, ¢i Cesky jazyk a literatura.

Z diplomové prace a naseho edukacniho programu dale vyplyva velky potencial
spoluprace zminénych dvou Skolnich predmétli a oboru Muzejni pedagogika a i pres
naro¢nost vytvoieni této spoluprace je jeji efektivita a ptinos prevysujici komplikace s ni
spojené. Samoziejmé je spolupridce zavisld na mistnich podminkdch a otevienosti
lokalniho muzea ke spolupraci s mistnimi $kolami, ale poskytuje pfilezitosti pro vSechny

zucCastnéné subjekty, které jinak nejsou dosazitelné.
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Zavér:

V této kvalifikaéni praci jsem nastinila spolupraci obort Cesky jazyk a literatura,
Vychova k obcanstvi a Muzejni didaktika na konkrétnim edukaénim programu Kynzvart
ocima Ladislava Fukse.

V teoretické Casti jsem popsala pojmy integrace a interdisciplinarita, dale
ukotvila terminy, na které je kladen ve vzdé¢lavaci politice v soucasné dobé diraz
a zaroven se poji s interdisciplinaritou, tedy mezipredmétové vztahy, prirezova témata
a klicové kompetence. Déle jsem popsala moznosti integrace predmétt Cesky jazyk a
literatura do jinych pfedmétd, integrace predmétl vychazejicich ze vzdélavaciho oboru
Vychova k obcanstvi (tedy Casto Obcanska vychova ¢i Spolecenskovédni nauka) do
jinych pfedméti a kone¢né vzajemné propojovani téchto dvou piedméti. Poté byla
popsana Muzejni pedagogika a charakterizovany pojmy, se kterymi bylo pracovano
v didaktické casti a byly tfeba k pochopeni dilezitosti interdisciplinarni spoluprace se
Skolou. Posledni sekce byla vénovédna piimo interdisciplinarité muzejni didaktiky,
interdisciplinarni spolupraci s predmétem Cesky jazyk a literatura, a také predméti
vychazejicich z oboru Vychova k obcanstvi.

Teoreticka ¢ast tedy méla za cil nastinit moznosti integrace, avsak jiz pfedem bylo
jasné, ze V praci neni mozné obsahnout tuto oblast celou, protoze integrace téchto tii
obort je zna¢né odborné neprobadanou oblasti. Protoze se vsak jedna o velmi logickou a
bohatou problematiku, ktera poskytuje moznosti piirozené spoluprace, zaslouzila by si
dal$i zkoumani.

Didakticka ¢ast pak byla vénovana samotnému edukacnimu programu, ktery se
stal piikladem mozné integrace téchto t¥i obortl. Cést byla zapocata kapitolou, ktera
shrnovala metodicky zaklad tohoto programu. Nejprve byl popsan edukacni program jako
nastroj muzejni edukace a konkrétni metodika, kterou vyuziva Sdruzeni pro interpretaci
mistniho dédictvi SIMID a na jejimz zakladé byl vytvoren edukacni program KynZvart
ocima Ladislava Fukse.

Dalsi cast byla jiz vénovana tvorbé edukacniho programu KynzZvart ocima
Ladislava Fukse. V jednotlivych podkapitolach jsou popsany vstupni faktory od
zadavatele, nasledné zvolené cile edukace a navaznost programu na RVP ZV, ktera je
doplnéna o konkretizaci spojitosti s jednotlivymi zastavenimi edukacniho programu. Dale
je popsan design programu, tedy prvotni tvorba a ptiprava, kterd v dal$i podkapitole

vyustila v konkrétni navrh s jednotlivymi zastavenimi, které se vzdy vztahuji kK ur¢itému
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fenoménu a které jsou popsany v metodickych tabulkdch. Dale byla popsana tvorba
pracovniho listu a samotny pracovni material je pfilozen na konci této podkapitoly. Poté
byl jiz program rozpracovan do bodového scénafe, ktery konkrétné popisuje prabch
celého edukacniho programu, anavrhnuly evaluaci pilotaze. V poslednich dvou
podkapitolach didaktické Casti je popsana realizace pilotaze a interpretovana data vznikla
skrze prvotni evaluaci a ndslednou diskuzi s lektory zamku Kynzvart. V soucasné dob¢
byl edukaéni program uveden do provozu a zamek Kynzvart jej nabizi vefejnosti a Skolam
Vv blizkém okoli.

Zaroven byl rozpoznan jeho potencial vyuziti i mimo zdi tohoto zamku. | kdyz
Z jeho primarniho cile a obecné stanovisek mistné zakotveného uceni vyplyva vytvoreni
vztahu s konkrétnim mistem, a tudiz by plné vyuziti programu mimo konkrétni prostory
bylo nemozné, miiZzeme vyuZit jeho Casti ¢i prvky ve vyuce, a pfedat tak myslenku vlivu
prostfedi na jedince skrze program i mimo zamek.

Diky této zaveére¢né praci jsem ziskala moznost vytvorit program, ktery integruje
oba pfedméty mnou studované aprobace, ktery by vSak zaroven vyuzival potencial
spoluprace s externimi institucemi, v tomto piipadé konkrétné s muzeem. Uvédomila
jsem si, jak velky potencial toto spojeni ma a jak muze pomoci rozvijet v studentech
postoje a hodnoty dlouhodobé a nenasilné a tim z nich vytvafet aktivni angazované
obcany, ktefi se staraji o své okoli a komunity v ném. Domnivam se, Ze tato propojeni by
byla vhodné ve vSech mistnich muzeich, protoZe by mohla zpusobit vétsi angaZzovanost
studentdl V muzejnich programech ¢i aktivitdch a tim si vytvofit dal§i generaci ti€astnikd,

ale 1 lektori ¢i jinych spolupracovniki v mistni komunité.
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Prilohy

Priloha ¢. 1

Tabulka — Vychody a nevyhody zptisobi realizace prufezovych témat

Zpusob realizace

prifezovych témat

Vyhody nebo prilezitosti

Nevyhody nebo ohroZeni

v souvislostech)

vyucovacich
predméti

Integrace tematickych e zplisob zpracovani e vykazovani
okruhuu a témat do (j?and,UChOSt) vystupl
e nazorna (prokazatelnost)
predmeétii mezipiedmétovost o realizace
(Gzka souvislost S pozitivnim
S integrujicim efektem (podcenéni
vyucovacim vyznamnosti
predmétem) prifezovych témat)
Zavedeni  samostatného e vykazovani vystupti e garant vyucovaciho
. , § . (prokazatelnost) predmétu
vyucovacitho predmétu y . y , .« ,
e vyucovaci predmét e tydenni ¢asova
(Globalni vychova, Svét na urovni ostatnich dotace

e Organizace
a navaznost
tematickych
okruhii pfi
rozdrobeni garance
vyucovaciho
predmétu

Projektové vyucovani

e vyuziti jiz
realizovanych
projektii na skolach

e podrobné
zdokumentovani

e vykazovani vystupli

e doplnkova funkce
projektu pro
integraci
I samostatny
vyucovaci predmét

e nejvyrazngjsi
zpestfeni Zivota
Skoly

e napln projektu
neodpovidajici
obsahu
prifezovych témat

e podcenéni vystupi
z projektu (zaky)

Zdroj: CERVENY, Pavel. Jak na prifezova témata? Online. Metodicky portdl

RVP.CZ.  2007.

Dostupné  z:

PRUREZOVA-TEMATA. html. [cit. 2024-04-17].
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Priloha ¢. 2
Metodicka tabulka zastaveni

Pracovni list k tvorbé vykladu

fenomén tema Sdéleni (cela vEta, ktera v tomto pripadé obsahuje univerzalii)

Sdéleni je “majak,” k némuz sméfujete. Vase fakta podporuji sdéleni a Ize je bezprostfedné vnimat na lokalité

fakt (jednou vétou) vyznam {(vzbuzuje to...) Naslapné kameny Zapojovaci otazky Formace / pomicky

Pofadi fakti neni i3sné sianaxeng. Méschny pomacné techniky (naslapné kameny }, prostiedky a oteviené otdzky, které jste si pfipravili, nemusite pfi realizaci nakenec

pougit. Didlefité je sd&leni, toho se musite driet a neodchylovat se od n&j

Zdroj: Ladislav Ptac¢ek in LUDWIG, Thorsten. Interpretacni priivodce: Jak se

0 mistni dédictvi podélit s ostatnimi. 1. Praha: Ustav pro interpretaci mistniho dédictvi

CR, z.4, 2019. ISBN 978-3-9815219-9-3

Ptiloha ¢. 3
Replika Fuksova bytu bytu na Kavéich horach instalovana v ramci nataceni
dokumentu Cesk¢ televize

2 i 2

LT

AL e abe N
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Zdroj: Ceska tele;i}e, 2022
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Priloha €. 4

Planek eduka¢niho programu

Zameckd jidelna
(velky sal)

—

P¥iprava pokrmu
+dort

Mistnost
s exotickymi
predméty

a=mm

——

4]

Zdroj: Ptackova, 2022

Piiloha €. 5

Obraz Sto ptakt zdravi kréale ptactva Feng v Orientalni chodbé

N 4

Zdroj: Ptackova, 2022
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Piiloha ¢. 6

Dort Sacher v zamecké jidelné

Zdroj: Ptackova, 2022

-84 -



Piiloha €. 7

Novinové ¢lanky

Mélo se jednat o velkolepou a nezapomenutelnou svatbu, aviak vie skontilo dfive,
nezli vibec zatalo. Seznimeni zatalo velice prosté a to, kdyz se Ladizslav Fuks otfel o
ruku jeho obdivovatelky. Ta k nému ihned zahofela nesdélitelnon piizni. Spisovatel

ji nabidl sfiatek a ona ho s radosti pfijala.

Je to jiz tyden, co mél travit Ladislav Fuks chvile ze svou novomanzelkou. Ten je
viak ziejmé proziva = nékym jinym. Prosljcha se. Ze znamy spisovatel skondil na své
svathé v objeti neznimého mladika. Z tajnych zdroji vime, e se nejspife jednalo o
mladého &iEnika, ktery ho na svathé obsluhoval a zfejmé 1 velice okouzhl. Zdroj také

uvadi, ze uprostied vedefe zmizel ¢fEnik = Fuksem 1 s penézi.

-db

Co je viak na tom pravdy jsme se chtéli zeptat samotného pana Fukse, ten viak

= nimi odmitl komunikovat a k celi zileZitosti ze vice nevyjadfovat.

Sokujici zprava: Fuks spava v rakvi!

Nai reportéii méli jiz delif dobu podezieni, Ze z¢ na byté Fuksovych déje néco, co
zeptame na jeho byt & jeho spaci rezimy. Do bytu pouiti pouze své vérné pratele a

fotografie bytu se nim prozatim nepodatilo zizkat.

Koluji wviak zvésti, ze Fuks kazdou noc uléha do rakve, otazkoun zistava, zda =i n1
zaviri, nebo Ji nechavi otevienou. Jak se na tento jeho zvyk diva jeho matka, nam
nesdéhla a rozhodla se k celé zalezitost: nevyjadfovat. Mnoho Fuksovych pratel nam

viak potvrdile, ze Fuks ma zilibu ve hithitovech a ma vymalovino na ferveno.

Zdroj: Ptackova, 2022
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Piiloha ¢. 8

Fotografie kabinetu kuriozit zimku Kynzvart

Zdroj: Ptackova, 2022

Ptiloha ¢. 9
ukazky z knihy Vévodkyné a kucharka pro prvni zastaveni

Nejvétsim obrazem v salonu byla malba na nezaradmovaném papiru a pdn
vévodkyni rovnéz uz driv rekl, Ze je praci ¢inskou a predstavuje, kterak
LXXX ptaku (Ptdci) zdravi krdle ptactva Feng”. Téch ptackd tam bylo
vskutku mnoho, na zemi, ve vétvich, ve vzduchu, a kdyZz vévodkyné
s usmévem na né pozornéji pohlédia.....

Pdn fekl: ,Pani, je jich vskutku presné sto. Nékdo by jich na pocital
devadesdt devét, avsak to jen proto, Ze by prehlédl tohoto malého slavika,

zpola zakrytého vétévkou cesminu.”

Zdroj: FUKS, Ladislav. Vévodkyné a kucharka. Vyd. 3. V Praze: Odeon, 2006. ISBN
80-207-1207-0.
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Priloha ¢. 10

Piibéh o fénixovi

Orientdlni obrazy mohou mit ¢asto tak hlubokou symboliku, Ze se bez
nadsdzky dad Fici, Ze mnohé vypovidaji deset tisic slov.

Obraz 100 ptakd je vlastné odkazem na pribéh fénixe a na to, jak se stal
tak uctivanym nebeskym stvorenim v obdobi dospivdni.

Shrneme-li pribéh, fénix byl obycejny ptdk, ktery sbiral potravu, aby ji
uskladnil (tfeba ve tehdejsim skladu), kdyZ bylo jidla dost. KdyZ pfislo velké
sucho a zpustosilo zemi, vsichni ostatni ptdci hladovéli a fénix jim
milostivé rozdal potraviny a stal se humanitdrnim superhrdinou.

Od té doby se k fénixovi kazdy rok v den jeho narozenin slétali ptdci vsech
druhd, aby mu projevili svou vdécnost a uznani.

Zdroje: Ptackova, 2022, vice webovych stranek, o Feng shuei

Priloha é. 11

ukazky z knihy Vévodkyné a kucharka pro druhé zastaveni

Zdroj: FUKS,

Na zvldstnim Stihlém stolku horfela vysokdnskd médénd, jemné
protepdvand perskd lampa na olej, zdobend arabskym pismem. Olej v ni
vonél citronovou vini. Z vykurovadla na jiném stolku vychdzel dym
neuvéritelné sladké viiné, frangipani. Kromé toho méla vévodkyné
dojem, Ze z koberce je citit jasmin... a opét si pfipomnéla, Ze stejné pestré
vuné naplriovaly tento salon pri veliké rozmluvé pred paldruhym rokem.
Salon se podobal malému chrdmu, v némZ jsou pfitomna hlubokd
tajemstvi nebes a barevné pohddky z Tisice a jedné noci.

Hosté si nejprve pripili aperitivem, Cisnici sklidili sklenky, protoZe se
aperitiv nedolévd, a zacali nosit Creme Dubarry. Pak prisli pstruzi na
estragonu, k nimZ dal kniZe poddvat moselské vino Berncasteller, a lehkd
zabava mezi sousedy se rozproudila.

,Berncasteller se sladkovodni rybou,” usmdla se vévodkyné pres svého
souseda na knéznu Metternichovou, , toto vino mi vZdy pfipomind potoky
s tovdrnimi kominy na obrazech Baconovych. Berncasteller md kourovou
pfichut, nebot vinice je u nadrazi.”

KniZe si dal predklddat vse, co ostatni hosté, a kdyz ostatni koncili, ¢isnik
se k nému vracel a odndsel nedotceny talif. Pojedl jen pstruha s kouskem
chleba a zapil minerdlkou. ,,Snad si nakonec vezme kousek vanilkového
moucniku,“ myslila si vévodkyné.

Ladislav. Vévodkyné a kucharka. Vyd. 3. V Praze: Odeon, 2006. ISBN

80-207-1207-0.
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Priloha ¢. 12
Seznamy kuriozit

Seznam kuriozit ve Fuksov¢ byté
- Popelniky z nejrGznéjsich materiald
- Porceldnové figurky
- Tézitka
- Staré pohlednice
- Masky
- Vycpany papousek v kleci
- Perské koberecky na sténu
- Tradi¢ni suvenyry ze vSech zemi Evropy
- Lidské lebky
- Umélé kvétiny
- Pavipéra
- Véjire
- Folklorni keramika
- Hraci kolovratek
- Presypaci hodiny od Karla Gotta
- Zrcadla

Seznam kuriozit na zdmku Kynzvart
- Mumie zvifeci — krokodyl
- Sarkofag
- Bumerang
- Navod jak zviditelnit vzduch
- Luk s otrdvenymi Sipy
- Stfevic papeZe Rehote
- Figurina vystavni, Cinsky mandarin v dra&¢im rouchu
- Hreben cisafovny Marie Terezie, hnéda Zelvovina
- Kytice umélych kvétin, pestré hedvabi
- Svatebni Celenka ¢inské nevésty
- Vdaha na opium, fragment - kosicek ze slonoviny
- Pisek poustni, Nubijska poust, arabska poust, libyjska poust
- Stdl psaci, Alexandra Dumase, autograf na desce
- Modlitebni knizka Marie Antoinetty
- Zeleznd koule z Videriské revoluce 1848
- Teplomér sympatii
- Obratel papeze Jana XXII.
- Zrcadlo rucni, stfibrné, tvar listu
- Kost lidska, ulomek lebky Rodriga zv. Cid
- Mouka z Pompeji, objevenad pfi vykopdvkach

Zdroj: Ptackova, 2022)

- 88 -



