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Uvod

Tato diplomova prace je zaméfena na oblast komunikace mezi ucitelem a Zakem
Vv prostedi cirkevni Skoly, konkrétné cirkevni Skoly Salvator. Téma prace, komunikace
mezi ucitelem a zakem v prostiedi cirkevni skoly, jsem si vybrala skrze vlastni zkusenost
se studiem na zminéné cirkevni $kole, a protoze si myslim, Ze tomuto tématu neni doposud
vénovana dostatecnd pozornost. Téma komunikace mezi ucitelem azakem
je frekventovanym tématem diplomovych praci. Tato praci vSak umoznuje zkoumat tuto

problematiku z pohledu konkrétni cirkevni $koly.

Otazka, na kterou se snazi tato diplomova prace odpoveédét, zni: Jakym zpisobem
se uskutecnuje komunikace mezi ucitelem a zdkem ve vyu€ovani, v prostfedi prvniho
stupné cirkevni Skoly? Cilem prace je analyzovat, popsat a porozumét zplisobu
komunikace mezi ucitelem a zZadkem na vybraném modelu cirkevni Skoly, Zakladni Skoly
Salvator. Modelem zkoumani se pro tuto praci stala Zakladni Skola Salvator ve ValaSském

M v

Meziti¢i, konkrétné prvni stupen této skoly.

Prace je zaméfena na zkoumani spiritualniho charakteru skoly a jeho odrazu v jednotlivych
vyucovacich pfedmétech, dale také na procesudlni a formalni stranky vyucovani, zplisoby
hodnoceni a realizace zpétné vazby ve vyucovani. Za dilezity aspekt komunikace povazuji

také samotné klima tfidy, které bude po boku dalSich témat v praci podrobné rozebrano.

Obsah prace je koncipovan do dvou ¢asti, teoretické a empirické. Teoreticka Cast tvoii
teoreticky ramec a ukotveni celé prace. Prostfednictvim teoretické Césti jsou Ctenafi
zprostiedkovany poznatky z oblasti ,,Pedagogické interakce a komunikace®, ,, Struktury
komunikace ve vyucovani jako prostredku k dosahovani cilu* a ,,Cirkevniho Skolstvi*“.
Neopomenutelnou ¢asti teoretickych poznatka jsou také stézejni informace o Zakladni
Skole Salvator. Pti tvorbé teoretické zdkladny bylo vyuzito pestrého spektra odborné
literatury a védeckych ¢asopisti, dale Skolniho vzdélavaciho programu Nadéje a dalsich

dokumentt zakladni Skoly Salvator.

Empiricka ¢ast prezentuje zpiisob provedeni a vyhodnoceni vyzkumného Setfeni a vSechny
kroky, jez vyzkumnik ucinil na cesté¢ k dosazeni cile této prace. Praktickd ¢ast zahrnuje

tii kapitoly: ,,Charakteristika vyzkumného Setieni”, kde jsou ptedlozeny zakladni prvky

vyzkumného Setieni, jako vyzkumny vzorek, vyzkumny prvek a vyzkumné metody.



Prostiednictvim druhé kapitoly ,,Interpretace dat* jsou popsany zrozhovoru ziskané
informace a piedlozeny v jasnych a srozumitelnych tabulkach. V zavéru celé prace
je vyzkumné Setfeni vyhodnoceno vzhledem ke stanovenému cili a soucasti je také
zavéreéna diskuze (,,Zdvérecné vyhodnoceni vyzkumného Setreni a diskuze*).
Soucasti prace je seznam zkratek, pouZité literatury, obrazku, tabulek a jednotlivé ptilohy,
ve kterych jsou transkripci zachyceny odpovédi rozhovorl s ucitelkami prvniho stupné

Zakladni skoly Salvator.



I TEORETICKA CAST

1 Pedagogicka interakce a pedagogicka komunikace

V této kapitole bude pojedndno o zikladech interakce a komunikace ve vyucovani.
Kapitola ,,Pedagogicka interakce a pedagogickd komunikace® je v této praci uvedena
proto, aby ctenafe seznamila nejen se zaklady pedagogické interakce a komunikace,
ale hlavn¢ se specifiky komunikace ve tfid¢, zakladnimi komunikaénimi strukturami
vyuzivanymi ve vyucovani, Ucastniky pedagogické komunikace ¢i vyucCovacimi styly
ucitelti. Kapitola prostupuje skrze obecnou rovinu informaci o pedagogické komunikaci
a interakci, hloubé¢ji ke konkrétnéjSim specifikacim a ptikladiim. Informace v této kapitole

utvareji teoreticky ramec diplomové prace.

Socidlni interakci oznacCujeme ,,souhrn piisobeni, styku mezi jednotlivcem a socidlnim
prostiedim. Nejsilnéjsi misto v socidlni interakci zaujima styk interpersondlni. Tento Styk
miize byt prevazujicim jednostrannym piisobenim subjektii, ale casteji jde o piisobeni
oboustranné, kdy oba subjekty jsou aktivni, navzajem se ovliviuji, miize dojit ke kooperaci,
soupereni, vzdjemné pomoci, soutézeni i hre.“(ValisSovd, Kasikova, s.222,2007).
Dle Jandourka (s. 109, 2001) lze v jednoduchosti fici, Ze socialni interakce je ,,jedndni,
jehoz diisledkem je vzdjemné ovliviiovani jedincit nebo skupin. “ Sociélni interakce je spolu
se socialni percepci a socialni komunikaci zakladni slozkou socidlniho styku,

ktery se uskuteciiuje mezi spolecenskym prostiedim a jednotlivcem.

Pedagogicka interakce vychazi z interakce socialni. Pfi interakci na sebe navzajem plsobi
dva ¢i vice subjekti a vzajemné se ovliviiuji. V pedagogické interakci na sebe navzajem
pusobi ucitel / zak / tfidni skupina / tfida / rodi¢ / dité... Samotnou interakci ovliviiuje
mnoho C¢initeld, ktefi proménuji vzidjemné plasobeni ucitell na zaky, rodicl na déti.
., Interakce je podstatnou determinantou vyuky, nebor naplriiovdini vychovne-vzdélavacich

ciliu je bez komunikace a interakce mezi ucitelem a zakem, ¢i zaky nemozné.°
(Skalkova, s. 35, 2007).

U tradi¢niho pojeti pedagogické interakce prevazuje dominantni postaveni ucitele, tedy
pedagogicka interakce sméiuje piredevsim od ucitele k zakovi/zakim. Tento tradicni model
interakce v prostfedi skoly nazyva Pelikan (1995) bipolarnim. Je typicky tendenci ucitele

ovliviiovat zaka tak, aby bylo dosazeno stanovenych cili. Zik je vtomto pojeti



submisivnim subjektem, ktery se nechava ovlivilovat ucitelem, plni jeho pozadavky
a sméfuje ke stanovenym ciltim. Je mozné tvrdit, Ze pojeti bipolarni interakce je zaloZeno

na konfrontaci mezi uéitelem a zakem/zaky (Cejkova, 2005).

Od tradi¢niho pojeti pedagogické interakce se v sou€asnosti ustupuje. Nové vychodiska

formuluji soudobi badatelé. Naptiklad R. Palous, ¢i J. Mares$ (Pelikan, 1995).

Jifi Pelikan pfichazi také s novym pojetim pedagogické interakce, tzv. substancionalnim.
Smysl tohoto zplisobu pedagogické interakce tkvi ve spole¢ném smysluplném dosahovani
smyslu ¢i podstaty ucitele a zaka. ,,Jestlize v bipolarni interakci se kontakty mezi ucitelem
a zZakem spise blizi konfrontaci, pak v pojeti naminavrhovaném (substanciondlnim)
jde spise o dialog mezi ucitelem a Zakem pri spolecném hledani shody v riznosti.*

(Pelikan, s. 122, 1995).

Oproti  tradi€nimu  pfistupu umoziuje toto pojeti zdkovi najit vlastni cestu
pti prozkoumavani svéta ¢i feSeni problému. Zatim co v tradiénim pojeti interakce
vystupuje ucitel jako dominantni Cinitel, v pojeti substancionalnim se jeho role pfeménuje
v pritvodce uéivem (Cejkova, 2005). Pravé toto substancionalni pojeti ma vytvaret vhodné
podminky pro maximalni zdravy rozvoj zaka a tim podporovat jeho ,,viastni snahu stat

se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti. “ (Pelikan, s. 36, 1995).

1.1 Obecné o komunikaci

., Komunikace je proces, pri némz si v primém i neprimém socialnim kontaktu sdélujeme
informace a vyznamy. Predstavuje veSkeré spojeni clovéka se svétem, umoZiuje ziskat
informace o dejich, vzdjemné dorozumivdani i vyménu emociondlniho obsahu.
(Kraus, s. 119, 2008). Re¢ je zakladni dorozumivaci formou interpersonalni komunikace.
Komunikace ovliviluje socidlni ufeni a dokonce mentalni rozvoj jedince.

Komunikace je prostfedkem pro ozivovani minulych vzpominek a planovani cinnosti,

které se teprve uskutecni.

Aktéry komunikace jsou komunikant a komunikator. Obecné feceno komunikator sdéluje
informaci komunikantovi, ktery tuto informaci, sdéleni, pfijimd. Sdé€lovand informace
je vkomunikaci oznacovana jako komuniké. Kazda komunikace se uskuteéiuje
V nésledujicich sedmi fazich. Na pocatku komunika¢niho procesu stoji konkrétni

ree
1

myslenka, tzn. urcity ,obsah sdélen ktery je vdruhé fazi zformulovan,

tedy ,,zakddovan“. Treti faze predstavuje ,,vysloveni této zformulované myslenky.
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S tim souvisi napli ¢tvrté faze, kdy dochazi k pfesunu tohoto zformulovaného obsahu
od komunikatora ke komunikantovi. V dalSich dvou fazich komunikant tento obsah pfijima
a dekdduje, tedy snazi se vylozit jeho obsah. V sedmé fazi komunikant naplituje konkrétni

chovani, které bylo vzbuzeno pfijatym obsahem (Kraus, 2008).

Existuje vice druhii komunikace, kterou vyuzivame dle specifik dané komunikacni situace.
Komunikace pfima, neboli komunikace tvaii v tvar (face to face) a komunikace nepiima,
tedy komunikace na dalku prostfednictvim telefonu, emailu apod. Zatimco u jednosmérné
komunikace dochdzi k absenci zpétné vazby, oboustranna komunikace umoziuje aktértim
komunikace vzajemné poskytnuti zpétné vazby. Dalsim typem je komunikace
dyadicka, ktera se odehrava ve dvojici, komunikace skupinova ¢i komunikace
hromadna. Specifickym typem hromadné komunikace je komunikace masova’,
Komunikaci dale rozd€lujeme na verbalni, ktera je piedavana mluvenym ¢i psanym slovem

a neverbalni komunikaci, kterd zprostfedkovava informaci pomoci pohybu a postoji téla

¢1 jednotlivych casti.

Komunikaci komplikuji komunikaéni bariéry, které mohou byt jak na strané¢ komunikatora,
tak na strané komunikanta. Celkové vSak naruSuji komunikacni kanal, tedy cestu slouZici
ke zminovanému pienosu sdéleni. Mezi bariéry na strané komunikatora muzeme zatadit
chybnou vyslovnost, pouzivani pfili§ dlouhych souvéti, predsudky a stereotypy, ¢i Spatnou
formulaci. Na strané komunikanta mohou existovat bariéry jako rozptylenost a nedostatek
pozornosti, nedostate¢na pojmova vybavenost, Spatna znalost jazyka, nedoslychavost
¢i nediivéra. Mimo komunikaéni bariéry do komunikace Casto zasahuji a komunikaci

komplikuji také okolni rusivé vlivy, kterym fikdme Sumy.

1.2 Pedagogicka komunikace mezi ucitelem a Zakem ve vyucovacim

procesu
Pojem pedagogické komunikace se snazi a snaZzila objasnit cel4 fada svétovych pedagogh.
Neexistuje stala definice pedagogické komunikace, nebot’ jeji pojeti se jesté stale vyviji.
Zalezi na mnoha faktorech, které ovlivituji pedagogikou komunikace v riznych statech
avruzném case. Peter Gavora pedagogickou komunikaci popisuje, jako ,,vyménu

informaci mezi ucastniky vychovné-vzdélavacich cilii. Pedagogicka komunikace se 7idi

! Masovou komunikaci nazyvame komunikaci vefejnou zprostfedkovavanou nepfimo prostiednictvim
hromadnych sdélovacich prostfedki. Informace jsou populaci zprostfedkovavany jednostranné. Prikladem
hromadnych sdélovacich prostiedkd, které zasahuji do SirSich vrstev spolecnosti je televize, radio, noviny,
apod (Kraus, s. 124, 2008).
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o«

osobitymi pravidly, ktera urcuji pravomoce jejich ucastniki.* (Gavora, s. 22, 1988).
Oproti tomu A. A Leontjev se snazi postihnout optimalni pedagogickou komunikaci,
bez ptisobicich aspekti, které ji mohou naruSovat, takto:, Pedagogickd komunikace
je komunikace pri procesech vzdélavani a vychovy, kterd plni urcité pedagogické funkce.
Pokud je plnohodnotna a optimalni, pak zajistuje priznivée emocionalni klima
pedagogického procesu, optimalizuje vztahy mezi ucitelem a zdky i ZzZdky navzdjem,
umoznuje Fidit socialné psychologické procesy v Kolektivu, vytvari nejlepsi podminky
pro rozvijeni motivace zakii spravnym smérem a dovoluje co nejlépe pedagogicky vyuzit

zvlastnosti ucitelovy osobnosti.« (Mares, Ktivohlavy, s. 25, 1995).

U pedagogické komunikace miizeme rozliSit tfi roviny, které se navzdjem prolinaji
a ovliviiyjyi. Podle toho, jak je komunikace piipravena a ocCekavand, muzeme rozliSit
pedagogickou komunikaci ptipravenou do detailti, ramcoveé piipravenou pedagogickou
komunikaci a nepfipravenou pedagogickou komunikaci, ktera probiha v neopakovatelnych

pedagogickych situacich (Mares, Ktivohlavy, 1990).

Pedagogickd komunikace obsahuje tfi dimenze - obsahovou, procesudlni a vztahovou.
Obsahova dimenze souvisi s pfedavanim informaci, oproti tomu procesudlni souvisi
se zpusobem komunikace, tedy formou komunikace. Zbyva dimenze vztahova,

ktera vyplyva ze vztahového podkladu, na kterém komunikace probiha (Kraus, 2008).

1.2.1 Vyukova komunikace a jeji zakladni model v praxi
V dnesnim pojeti vyukové komunikace Ize spatfit silnou pozici uitele, ktery v mluvenych
¢innostech ve vyuCovaci hodin€ dominuje. Pokud se ve vyuCovani stfidaji aktéfi
komunikace, pak komunikaci nazyvame interaktivni. VétSinou ale interakce probiha
Vv obecném schématu, kdy ucitel poklada otazku a zak odpovida. Na Stésti se vyskytuji
i komunikaéni vymény, které porusuji dand schéma. Casto se viak jedna o situace,

kdy se zak dotazuje pouze na organizac¢ni zalezitosti.

Jako typicky model vyukové komunikace je mozné oznacit tzv. jednoduchou
IRF strukturu®, ktera pochazi z dilny H. Mehana. Toto schéma obsahuje vsechny slozky
vyukové komunikace, tedy otazku ucitele, opovéd’ zdka a zavéreCnou zpétnou vazbu.
Terminy jako otazka, odpovéd’ a zpétna vazba jsou nahrazeny pojmy iniciace, replika

a pozitivni feedback. Jde o typicky trojslozkovy model komunikace, pficemz jeho obména

2| —iniciace, R — replika, F — feedback (zp&tna vazba)
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zédvisi na spravné zikovské odpovédi. Casto vyuzivana v praxi je také rozsifena
IRF struktura. Pfi negativni zpétné vazbé ulitel znovu poklada otazku, tuto fazi nazyvame

reiniciace (Sed’'ova et al., 2012).
Jak 1ze vidét na nasledujicich schématech, IRF struktura vychazi pouze z podnétu ucitele.

Obrazek €. 1: Jednoducha IRF struktura

o Feedback
Iniciace Replika

Y

Y

Uéitel Zak Ucitel

Zdroj: Sed'ova et al., 2012

Obrazek ¢. 2: Rozsirena IRF struktura

.. Feedback
iniciace Replika Feedback | | b lika ozitiviid
_ P _| negativni | _ P N P Nova
. o o " sekvence
y Zak 2 74k
Uc¢itel reiniciace Ucitel

Zdroj: Sed’ova et al., 2012

~ ™ S 4

IRF struktura je nejrozsifenéjsi komunika¢nim uspotadanim, avSak ve vyuce se objevuji
situace, které jsou iniciovany samotnymi zaky. Jde 0 dvouslozkovy model komunikace,
pii kterém po Zdkové otdzce nasleduje odpoveéd ucitele. VéEtSina téchto otazek bohuzel
sméfuje pouze na organizaci vyuky. V praxi se poté velmi malo objevuji zdkovské otazky
ryze vyukového charakteru. Kdyz se vSak tyto otazky vy vyuce objevuji, miizeme
je roztfidit na otazky zaméfené na zjiSténi nezbytnych informaci, otazky plynouci
ze zvédavosti zakl, otazky sméfujici na objasnéni uciva a otazky, diky nimZz si Zaci
ovetuji, ze problému porozuméli spravne. Charakteristiku pribéhu vyukové komunikace

je mozné vidét na nasledujicim komunika¢nim modelu.
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Obrazek ¢. 3: Komunikaéni model iniciovany otazkou Zaka

Ucitel:
Z4k: Replika Ucitel:
Iniciace Iniciace
konec sekvence

Zdroj: Sed’ova et al., 2012

Mimo otazky a odpovédi vyuziva zak ve vyuce kratké komentate, coz jsou jednorazové
vstupy do vyuky. Cilem komentait je zasadit probirané ucivo do kontextu své vlastni
zkuSenosti, prezentovat sviij vlastni nazor na véc, ukdzat vysokou uroven svych vlastnich
védomosti ptfed ostatnimi. Od otazek se 1iSi svou schopnosti zasahovat do jakékoli ¢asti

komunikaéni sekvence (Sed'ova et al., 2012).

1.3 Udastnici a pravidla komunikace

Ugastniky pedagogické komunikace jsou vychovatel a vychovavany, neboli uditel a Zak.
Vztah téchto dvou subjektli se v pedagogické komunikaci méni. Existuji totiz vztahy
zaloZzené na nadifazeném postaveni ucitele (ucitel x zak, ucitel x tiida, ucitel x skupina
zaku), ale také vztahy zalozené na rovném postaveni (zak x zak, zak x tfida, zak X skupina
zaku). Nutno podotknout, i mezi zaky mtzeme nalézt rozdily v postaveni, které ve tfide

zaujimaji (NeleSovska, 2005).

Neoddé¢litelnou strankou pedagogické komunikace je intra komunikace, kdy sice zak

nekomunikuje s druhymi lidmi, ale sam se sebou.

Proto, aby se mohla pedagogicka komunikace uskute¢nit, je nutné ustanovit a dodrzovat
pravidla pedagogické komunikace. Tato pravidla jsou ukotvena v zakonech ¢i nafizenich
spoleCnosti, ve Skolnim ftadu ¢i vznikaji vyusténim stfetu z4jmt mezi ucitelem
a zékem/zaky. Pravidla, ktera vychazi ze stfetu zajmu ucitele a Zdka mohou byt stanoveny
ucitelem, samotnymi zdky, nebo se muze jednat o spolecnou cCinnost ucitele a zak.
Nazory na to, kdo ma stanovit pravidla tfidy se rizni. Naptiklad publikace Bezpecné klima
ve tride hovoii o nezbytnosti aktivniho pfistupu zaka k tvorbé pravidel ttidy. ,, V idedlnim
pripade by je méli zaci sami tvorit a pedagog by mél cely proces moderovat a facilitovat.

Zaverecna verze pravidel by méla byt formulovdana jazykem odpovidajicim veku deti.
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Pravidla by méla byt vsem srozumitelna a dostupna (vyvésena). *

(Hrouzek, Markova, s. 4, 2012).

P. Gavora shrnul pravidla pedagogické komunikace, které hovoii o vysadach ucitele.

Tato pravidla aplikovatelné pro frontalni vyucovani jsou vystizeny v nasledujicich Sesti

bodech:

., 1. Ucitel ma ve tride pravo, kdykoli si vzit slovo, prerusit zdka.

2. Ucitel ma ve tride pravo, mluvit s kym chce.

3. Ucitel ma ve tridé pravo, mluvit o cem chce, tj. rozhodovat o tématu komunikace.
4. Ucitel ma ve tride pravo, mluvit v ramci vyucovaci jednotky jak dlouho chce.

5. Ucitel ma ve trideé pravo, mluvit v ramci ucebny, kde chce.

6. Ucitel ma ve tride prdavo, mluvit v pozici, kterou povazZuje za vhodnou.*“

(Gavora, s. 36, 2005).

1.3.1 Verbalni komunikace ve vyucovani
Verbéalni komunikaci rozumime sdélovani informaci skrze slova mluvenda i psana.
V pedagogické komunikaci pievazuje mluvend fec, tedy soucast verbalni, slovni
komunikace. Verbalni komunikace probihd v pedagogickém prostiedi skrze urcité¢ faze.
Samotny komunikacni akt po¢ind zdmérem ucitele, ktery predchdzi samotné komunikaci
a dava jeji existenci vyznam. Dale nasleduje samotné sdéleni, které je adresovano ur¢itému
ptijemci/piijemctim. V prostfedi pedagogického procesu je takovéto sdéleni adresovano
zakovi nebo skupiné zaka, Ci celé tridé. Pfijemce se na oplatku snazi dekodovat sdéleni

a snazi se nalézt vyznam celé zpravy (Nelesovska, 2005).

Nejcastejsi formou verbalni komunikace v pedagogickém procesu je mluvend fec.
Tedy dorozumivani se pomoci hlasu. Pfi tomto zptsobu dorozumivani rozliSujeme
ti1 akustické vlastnosti hlasu. Prvni vlastnosti je sila hlasu, ktera zavisi na kmitani hlasivek
a dechové funkci. Druhou je vyska hlasu, kterd je vyjadfena poctem kmitt hlasivek
za vtefinu, jejich tvarem a délkou. Barva hlasu je posledni zmifiovanou vlastnosti,
ktera nam umoznuje téidit hlasy do skupin (pifijemné, sympatické; nesympatické,

nepfijemné; neutralni).
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Mluvena te¢ je doprovazena tfadou paralingvistickych aspektl, jako je rychlost projevu
ajeho plynulost, barva a ton hlasu, samotna délka verbalniho projevu, zpisob kladeni

a zodpovidani otazek (ValiSova, Kasikova, 2007).

1.3.2 Neverbalni komunikace ve vyucovani
slozkou, nebot’ v centru pozorovani psychologl stdla komunikace verbalni. Pro GspéSny
proces komunikace je nezbytné orientovat se jak na verbalni, tak na neverbalni projev

(Vasina, 1998).

Neverbalni komunikaci jsou sdélovany emoce, pfani, city, postoje, to vSe bez pouZiti
jazyka  apsaného  projevu. Jednotlivymi  slozkami  neverbalni  komunikace
jsou: Posturologie (postaveni téla pii komunikaci), gestika (pohyby, vyrazy a gesta
pfi komunikaci), proxemika (komunikace prostiednictvim fyzické vzdalenosti mezi
ucastniky komunikace), haptika (komunikace skrze télesny kontakt, dotek), mimika
a celkovy vyraz tvafre, fe€ oc¢i (sdélovani skrze pohledy, jejich délku uhel pohledu, miru

otevieni vicek) (ValiSova, Kasikova, 2007).

Pro vyucovani je také typickd komunikace ¢inem, kdy chovani jednotlivych aktért
vychovné vzdélavaciho procesu vypovida o vztahu k jinym osobam, k vyuCovacim
predmétim a ¢innostim. Komunikace ¢inem byva ¢asto fazena do komunikace neverbalni.
Poslednim typem komunikace je verbalné neverbalni komunikace, kdy jsou nékteré

informace v komunikaci sdélovany verbalné a jiné neverbalné.

1.4 Vyucovaci styly ucitele

Kazdy ucitel mé sviij vlastni specificky zptsob, jak vede tfidu. Vyucovaci styly vychdzeji
Z osobnosti ucitele a jeho vlastnosti, zptsobu jeho komunikace s zdky a z jeho zkuSenosti.
Obecné jsou charakterizovany tfi styly vedeni — autoritativni, liberalni a demokraticky.
Tyto styly se promitaji do interakce a komunikace ve tiid¢, zplisobu vychovného plisobeni,

volby vychovnych prostfedkt, kvality klimatu ve tfidé 1do samotného vztahu

k zakovi/zakam (Cabalova, 2011).

vvvvvv

ve tiidé. Takovyto ucitel stanovuje pravidla chovani zak a vyzaduje poradek ve tiidé.

Zaci dostavaji od ucitele jen minimalni prostor, pro vyjadfeni vlastniho nazoru pouze
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k danému tématu. Tento pfistup vyzaduje vysoké naroky na Zzakovu praci

(Sed’ova et al., 2012).

Ucitelav projev je typicky svou ostrosti a neosobnim charakterem zejména pti nejcastejsi
a zabranovat jim, dale urCovat a odhalovat nedostatky Zdkovské prace. Pro tento vyucovaci
styl je typickd atmosféra strachu a boje. Mezi dulezité rysy patii hodnoceni, natlak

a taktizovani (Ondracek, 2003).

Co se tyc¢e liberalniho stylu vedeni tfidy, v porovnani s autoritativnim stylem se jedna
0 protipdl. Ucitelé se nepovySuji nad zaky, ale staveji se jim na rovei, jako kamaradi.
Ucitel pfizpisobuje hodinu pifanim zaklt. Zatim co autoritativni styl vyzaduje tad
v komunikaci, kdy se Zaci o své slovo musi hlasit, styl liberalni pfipousti jakékoli vstupy

74kt do vyuky (Sed’ova et al., 2012).

Demokraticky styl vedeni tfidy urcuje uclitele jako Vidce, nikoli Vladce, jak je tomu
u autoritativniho stylu ani ZdrZenlivce, jak je tomu u stylu liberdlniho. Ucitel jako vladce
motivuje zaky pro urCitou ¢innost a informuje o ¢innosti nasledujici. Ucitellv pfistup
je ptatelsky, povzbuzujici a motivujici. Jeho hlavnim tkolem je fidit vyuCovaci ¢innost,
podporovat zaky v praci a dodavat jim odvahu projevit se. Vyraznym pozitivem této vyuky
je fakt, ze Zaci nepocit'uji strach a uzkost a ucitel jim Casto nabizi podporu a pochvalu.
Kazdy zdk odpovidéd za svou odvedenou praci. Mezi zdkladni charakteristiky této vyuky

patii kooperace, otevienost, spolecenstvi, zdjem a vzajemna podpora (Ondracek, 2003).
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2 Struktura komunikace ve Skole jako prostiedek napliovani
cili
Cilem této kapitoly je konkretizovat strukturu komunikace v prubéhu vyucovani.
Kapitola mimo problematiku otazek a odpovédi zpracovava informace tykajici se odmén
atresti ve tfidé, hodnoceni, zpétnou vazbu, klima tfidy a informace o procesualnich
a formalnich podminkach vychovné vzdélavaciho procesu. Kapitola , Struktura
komunikace ve skole jako prostredek napliiovani cilii je do prace zarazena proto,
aby ¢tenafe seznamila s jednotlivymi aspekty vychovné vzdélavaciho procesu,

Které vyznamné souvisi s komunikaci mezi u€itelem a zdkem v prostiedi Skolni tiidy.

Komunikaci ve Skole je mozné popsat jako komunikaci, kterd probiha mezi aktéry
vychovné vzdélavacitho procesu, jejimz prostiedkem je dosahovano vychovné
vzdélavacich cili. Nejcastéji se pedagogickd komunikace uskutecniuje v prostiedi skoly,
respektive tfidy. Pokud bychom se zaobirali pouze komunikaci mezi ucitelem a zaky
ve vyucovaci hoding, hovofili bychom o vyukové komunikaci. Takovato komunikace
vyuzivad verbdlnich i neverbdlnich projevli, je vedena uclitelem a obsahuje konkrétni
pravidla chovani vSech ucastnikti komunikace, ma urcit¢ funkce — slouzi k dosahovani
vychovné vzdélavacich cili, k fizeni vyuky, k budovani vztaht mezi partnery komunikace,
zprostiedkovava poznatky, které maji byt zakiim ptredany. Zplsob vyukové komunikace

ptimo ovliviuje klima tiidy (Sed’ova et al., 2012).

Pfedmétem komunikace ve vyu€ovani byva informace. Mimo informace si komunikaci
sdé¢lujeme také postoje, které se vazou ktomu, co je sd€lovano. Prostfednictvim
neverbalnich aspekti komunikace sd€lujeme emociondlni vztahy. Komunikace
mezi ucitelem a zakem v prostfedi $kolni tfidy vSak nese znaky neosobnosti. U¢itel totiz
nemuze byt v neustalém kontaktu se vSemi €leny tfidy, a proto vyuzivd moznosti obracet
se na celou tfidu jako na celek. Takovato neadresna komunikace v§ak nesmi ve vyucovani

prevazovat, nebot’ vede zaky k demotivaci (Valisova, Kasikova, 2007).

Ve tfid¢ rozeznavame dva duhy komunikace, odbornou a socialni. Odbornou komunikaci
ucitel zaky vzdélava, zak ptfi tomto zptisobu komunikace plni roli registratora, kdy pouze
pasivné pfijimd informace zprostfedkované ucitelem. Tento typ komunikace nevede
k rozvoji dovednosti. Oproti tomu socialni komunikace zdlraziuje pocitovy a emocni
aspekt v komunikaci, ktery formuje chovani a vztahy zaka ve tfid8. Zadouci komunikace
obsahuje kombinaci odborné a socialni komunikace (Capek, 2010).
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2.1 Otazky a odpovédi

Otazky jsou Casto vnimany jako véty, na jejichz konci se nachazi otaznik. Nezalezi
vsak az tak na zptisobu vyjadieni otazky, nebot' otazka spiSe oznacuje snahu se néco
dozvédeét. S odpovédi je situace ponckud slozit€jsi, nebot odpovéd mize
mit v pedagogickém procesu mnoho podob. ,,Z komunikacniho pohledu jde nejcastéji
0 repliku, ktera reaguje na danou otazku. Odpoveéd' neni samostatna, vaze se k otazce

Jjazykové i sémanticky, je na ni zavisla“ (Mares, Kiivohlavy, s. 76-77, 1990).

Pokladani otazek je z pohledu velké Casti ucitelti bezproblémovou zélezitosti. Pro¢ tomu
tak je, vysvétluyje Mare§ a Kiivohlavy prostfednictvim historické podminénosti
Sokratovskych rozhovort, skrze u nas prevladajici slovné-nazorné vyucovani, nehistorické

chapani vyucovacich metod ¢i absenci konkrétnéjsich vyzkumi otazek a Setfeni ve Skole.

Otazka by méla byt stanovena tak, aby vyvolala u dotazovaného ptedpoklddanou odezvu.
Toho je mozné dosahnout, pokud je otdzka vytvorena dle nasledujicich piedpokladd,
mezi které¢ patfi pfiméfenost, srozumitelnost, strucnost, jednoznacnost otazky, vécna

spravnost a piesnost sdéleni (NeleSovska, s. 43-44, 2005).

Pfiméfenost, je prvnim kritériem pro vytvofeni vhodné a funkéni otazky. V praxi musi
ucitel pii tvorbé otazky vychéazet z v€kovych zvlastnosti zakl, védomosti a individudlnich
moznosti zaka. Neni vhodné pokladat zakovi obtiznou otdzku, nebot’ ji neni schopen

pochopit. Obdobné to je také s otazkou pfili§ jednoduchou.

Srozumitelnost a strucnost otdzky jsou vlastnosti, které spolu velmi uzce souvisi,
nebot’ stru¢nost je podminkou srozumitelnosti. Pfi kladeni otdzky nastavd problém
v okamziku, kdy ucitel pouzivd nekonecn€ dlouhych souvéti, pii kterych Zaci ztraceji
smysl a podstatu. Problémem je také Spatna vyslovnost ulitele a pouzivani cizich slov,

kterym Zaci nerozumi.

Jednoznacnost je dalsi podminkou pro tvorbu otazek. Jestli je tato podminka v otazce
uplatnéna, je mozné velmi lehce ovefit. Otazka by totiz méla predpokladat pouze jediny
spravny zpiisob odpovédi. Pokud by na otazku existovalo vice odpovédi, ucitel je povinen

piijmout kazdou z nich.

Pfi tvorbé otdzek neni mozné opomenout vécnou spravnost a presnost sdéleni
Tato vlastnost vychazi ze samotné odbornosti ucitele. Stejné tak je vyznamnym aspektem
celkova jazykova spravnost otazky, nebot’ ucitel je pro zZaky vzorem mluveného slova.
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Nesvarem dne$niho Skolstvi je neschopnost uciteli pokladat opravu hodnotné otazky.
Takové otazky, které neomezuji zdka na strohé jednoslovné odpovédi, na pouhou
reprodukci poznatki, jak se tomu déje pii nadmérném vyuzivani otazek reproduktivnich.
V tomto piipadé ani kazdy takovy rozhovor uclitele a zdka/ zakl nelze nazvat dialogem,
jak tvrdi J. Kiivohlavy. Nebot’ o vyznamu dialogu nerozhoduje kvantita, ale kvalita otazek
(Kolat, Sikulova, 2007).

Na nasledujicim obrazku je mozné pozorovat rozdéleni otazek podle funkce, kterou plni,
na otazky vy$siho a nizstho tadu. Clenéni otazek na obrazku vychazi z Bloomovy
taxonomie ucebnich cili a Grovni poznéni, které jsou hierarchicky setazeny do skupin
od nejjednodussich (vyzadujici jednoduché myslenkové operace) az po ty nejslozitéjsi
(vyZadujici tvofivost). Bloomova taxonomie ma Sest nasledujicich stupiii — zapamatovat
si, porozumét, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvotit. Z téchto stupiiti vychéazeji jednotlivé
ptiklady otazek vyssiho a nizsiho fadu.

v

OTAZKY

vedou déti k pfemysleni OVéfuji vybavovani znalosti
\vzbuzuji zvédavost Zjistuji nazory, pocity zjistuiji kontroluji
, a zajem a zkuSenosti porozuméni uceni
| :
o ! ‘ s
|zaméfuji pozornost podnécuji diskusi Zjistuji nesnaze vedou lf da'lélmu

uceni
( MYSLENI vY$$iHO RADU ) MYSLENI NIZSIHO RADU

Zdroj: Céabalova, 2011
2.1.1 Otazky rozvijejici mysleni nizs$iho a vysSiho radu
Otazky rozvijejici mysleni niz§iho fadu, ovétuji znalosti, tedy zjist'uji Groven porozumeéni,
kontroluji uceni a vedou k dal§imu uceni, poptipad¢ identifikuji problémy, které v uceni

nastaly.
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Tyto otazky je mozno rozdélit podle naroc¢nosti na otazky faktické, které vyzaduji
konkrétni informaci jako odpovéd’ na otazku. Otazky se opiraji 0 zapamatované informace
a fakta a vyzaduji mechanické vybavovani téchto informaci, pojmu, faktt a definic. Uc¢itel
klade tyto otdzky nejcasteji pti provérovani znalosti zakii. Vedle toho je mozné rozeznat
otazky interpretacni, které provetuji, zda zdk problému porozumél. Tyto otdzky sméfuji
Kk vysvétleni souvislosti a jevii. Poslednim typem jsou otazky aplikacni, jez propojuji teorii
s praxi a umoziuji zaktim fesit problémové ulohy a konkrétni situace (Kola¥, Sikulova,

2007).

Zatimco se otazky rozvijejici mysleni niz§iho fadu cili na jiz osvojené znalosti, otazky
rozvijejici mySleni vyS§itho faddu podnécuji vlastni pfemysSleni 2zakld. V podstaté
jde o0 otazky, které spontanné vzbuzuji zajem zaku, strhavaji jejich pozornost, zamé&fuji
se na nazory, pocity a zkusenosti zakt a podnécuji k diskuzi. Do skupiny otazek rozvijejici
mysleni vyssiho fadu dle Bloomovy taxonomie fadime otazky analytické, otazky hodnotici

a otazky tvirci.

Otazky analytické se zaméfuji na vyjasiovani a objasiiovani vztahi v celku,
mezi jednotlivymi komponenty. Zaci odliduji fakta od hypotéz, argumenty od zavérd,
podstatné od méné podstatnych véci. Piikladem je rozpozndvani hlavnich a vedlejSich
vlastnosti pfedmétu a jevu. Prostfednictvim otazek hodnoticich, nebo také evaluacnich
ziskavaji zaci prostor vyjadifovat své vlastni ndzory, predstavy, minéni, které souvisi
S hodnocenim danych skutecnosti a jevii. Otazky tvir¢i poskytuji zaklim moZnost vytvaret
vlastni ptfedpoklady, hypotézy a domnénky o specificky Zidkem wvnimané realité.
Odpovéd’ zaka je originalni a jedine¢nd, nebot’ vychazi ze zéka, jeho zkuSenosti, tvotfivého

ptistupu a individualné vnimané skutecnosti.

2.1.2 Druhy otazek ve vyu€ovani
Otazky muzeme rozliSovat na uzaviené a oteviené, pficemz na uzaviené otdzky existuje
jedna, nebo velmi maly pocet odpovédi. Ptikladem, jsou otdzky, na které odpoviddme
strohym Ano/Ne, nebo Nikdo/ VSichni/ Ja... Zatimco uzaviené otazky ptedpokladaji jednu
spravnou odpovéd’, oteviené otazky ocekavaji rozvétvené odpovédi, kdy davame
komunikujicimu moznost zamyslet se nad otazkou, sami ptitom neptedpokladame zadnou

odpovéd’ (Reitmayerova, 2007).

Dalsim zptsobem rozliseni otdzek je jejich déleni na otdzky ptimé a nepfimé. Pfimé otazky
jsou urceny konkrétnimu c¢lovéku, konkrétnimu ucastniku komunikace. Piimé otazky
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nam pomahaji regulovat komunikaci, tedy zapojovat neaktivni jedince a naopak omezovat
piespiili§ dominantniho aktéra komunikace. Dale pomahaji usmériiovat diskuzi vzhledem
k casovym a tematickym moznostem. Oproti tomu otazky nepfimé jsou adresovany celé

skuping, celku. Je s nimi spjata svoboda a volnost, nebot’ odpovédét mtze kdokoli.

V nésledujici tabulce je mozné ve zkratce se seznamit S klady a zapory jednotlivych druhii

otazek.

Tabulka €. 1: Druhy otazek

Piima otizka Nepriima otazka

+ vede k hlub§imu zamysleni + davé hodné prostoru k premysleni

konkrétnich lidi - muze zablokovat diskuzi, protoze

- ostatni vSak miiZe odtrhnout nikdo nebude chtit promluvit

od tématu

Vhodna do skupin, které se

Oteviena Vhodna k praci v mensich vzdjemné znaji nebo jsou vice
otazka skupindch motivovany k diskuzi

+ motivuje ke konkrétnimu
pfemysleni a mluveni (pomize
zamg¢iit diskuzi na specificky

problém)
- muiZze pusobit invazivné viici + ocekava jednoduché odpovédi,
konkrétnimu jedinci které nevyzaduji vétsi premysleni
- mize vést k povrchnosti
Uzaviena Vhodna K zapojeni konkrétnich
otazka lidi do diskuze Vhodna k rozmluveni ucastnikii

Zdroj: Reitmayerova, 2007

2.1.3 Utitelovy otazky v dneSni Skole
Ucitelovy otazky nemaji podobu jen tazacich vét, zavisi totiz na komunikaénim zaméru
mluvciho. Ucitel tedy muze tvofit otazky pomoci oznamovacich vét (Pojdme si piiklad
vypocitat u tabule, KrysStofe.), z vét rozkazovacich (Chcei slySet odpovéd’.) a také z vét
pracich (Kéz byste nasli spravnou odpovéd’.). At uz se jedna o jakykoli druh otazky,

obecné plati, Ze je ucitelé vyuzivaji velmi ¢asto, ndkdy az prespfilis (Sed'ova et al., 2012).

Dal$im problémem spojenym s velkym mnoZstvim otazek, je také rychlost vyukové
komunikace, pii které Zaci nemaji Cas zamyslet se nad problematikou a promyslet si svou
odpovéd. Frekvenci kladeni otdzek ucitelem se zabyvaly rizné vyzkumy. Dle Pstruzinové
(1992) bylo vysloveno v priméru 84 otazek ve vyucovaci hodiné. Vysledky ze Slovenska
z konce osmdesatych let se vyrazné nelisily, nebot’ Hrdina (1988) uvadi 88 otazek na jednu

vyucovaci jednotku.
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Otazky, které ucitel tvofi, jsou dvojiho druhu, oteviené a uzaviené. V dnes$ni Skole
pievazuje typ uzavienych otazek, ktery je zaméfen na memorovani uéiva a podminuje
mysleni niz§iho fadu. Je tomu tak i pfes to, Ze oteviené otazky poskytuji zaktim prostor
pro vytvareni svych vlastnich teorii a nemaji jen jedinou spravnou odpovéd’. Oproti tomu
uzaviend otdzka vyzaduje striktné jedinou spravnou odpoveéd. Celkové je mozné fici,

7e volba otazek zavisi na piedmétu a uciteli.

Ucitelé preferuji otdzky, které ovéruji osvojeni uréitého faktu, zaméfené na pouhé
memorovani, tedy otazky rozvijejici mysleni niz§iho fadu. VéEtsi pozornost by se méla
vénovat zpétné vazbé, ktera byva chudd a v ucitelové podani casto pouze rozliSuje

odpovédi zaku na spravné a nespravné.

2.1.4 Zakovské odpovédi v dnesni $kole
Jak je jiz zminéno ve druhé kapitole, nejcastéjSim modelem komunikace ve tiidé
je tzv. IRF struktura, tedy troj¢lenna komunikaéni struktura, ktera zahrnuje otazku ucitele,
odpovéd’ zaka a zaveérecné hodnoceni ucitele. Odpovédi zakh ve vyukové komunikaci vSak
podléhaji nékolika pravidlim, to proto, aby doslo k regulaci Zakovskych opovédi, aby byly
odpovédi pfimétené a ulitel jim vénoval svou pozornost. Tyto pravidla zakovskych

odpovédi je mozné souhrnné nazyvat zakovskym registrem.

Prvnim poZadavkem je spravné nadasovani zakovské odpovédi. Zak tedy odpovéd veifejné
prezentuje v okamziku, kdy mu je k tomu dan prostor. Druhym pozadavkem je spisovnost
a standardni syntaxe. Dale je po zicich pozadovéano, aby byly jejich odpovédi presné
ajasné. Ztoho vyplyva také tfeti pozadavek, kterym je explicitnost. Zakovsky registr
je uzaviran poslednimi pozadavky, kterymi jsou relevance K probiranému ucivu
a strucnost. Celkové lze fici, ze zakovsky registr ma implicitni charakter a Zaci si tyto

pravidla a pozadavky osvojuji skrze postupnou socializaci (Sed’ova et al., 2012).

Typické Zzakovské odpoveédi se podle Gavory (2005) skladaji z 1 az 5 slov a tvoii 76,8 %
z celkového poétu odpovédi. Zakovské odpovédi mohou byt stejné jako uéitelovy otazky
dvojiho druhu, oteviené a uzaviené. Uzaviené odpoveédi sdéluji konkrétni ucivo.
Na uzaviené otazky existuje pouze jedna spravna zdkovska odpovéd’. Zatimco uzaviené
odpovédi podnécuji zaky ke kalkulativnimu mysSleni, které Zzaky vede K jedinému
spravnému vysledku, odpovédi oteviené spéji K nalezeni nékterych moznych spravnych

feSeni. ReSeni otevienych otdzek vyzaduje reflektivni zplisob mysleni.
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2.2 Odmény a tresty

Odmeény a tresty jsou regulatory naseho chovani. Odména odrdzi vhodné chovani
a jednani, které ptinasi vychovavanému radost a pozitivni hodnoceni. Odména je navic
spojena s piijemnym pocitem a z uspokojovani nékterych potieb. Obecné plati, ze odména
vede ke zvyseni frekvence chovani, o¢ekavajiciho odménu, nebot’ opakovana pochvala
zvysSuje zakav vykon. Kazdé zddané chovani je nutno pro udrzeni podporovat a upeviiovat

(Capek, 2014).

Naproti tomu trest je spojen s chovanim a jednanim jedince, které produkuje negativni
hodnoceni a vychovavanému pfinasi frustraci, nelibost ¢i neuspokojovani nekterych
potieb. Pfipouziti trestu se eliminuje pravdépodobnost dalSiho vyskytu nezddouciho
chovani. Karani vSak nema takovy ucinek, jako pochvala. Zatimco pochvala vykon
zvySuje, karani jej snizuje. Podstatnéjsi vykyvy ve vykonech Ize sledovat u slabSich zaki,
kde zvySovani asnizovani vykonu odménami a tresty pusobi o to markantnéji.
Odmeéna i trest maji pro zaky vypovidajici hodnotu z hlediska ucitelova ocekavani,

nebot’ skrze trestani a chvaleni zaci poznavaji, jaké vysledky ucitel ocekava.

Pii vyu€ovéani ve Skole jsou Zici povinni dodrzovat pravidla chovéni, ktera souhrnné
oznacujeme jako Skolni tad. Pokud se ve vyuce objevuje chovani, které se odliSuje
od normy a ucitel na n¢j nereaguje, nebo reaguje pokazdé jinak, pak si zaci toto chovani
upevni. K nezddoucimu chovani maji sklon zaci, které lze dle odborné literatury rozdélit
na ,,spiSe pasivné ruSivé“ a ,spiSe aktivné rusivé”. V prvnim piipadé se jednd o zaky
lenivé, plaché, nesnazivé a ulhané, jejiz chovani se mize postupné upevnit a vyvinout
v poruchy delikventniho typu. Chovéani zakl ve tfid¢ ,,spiSe aktivné ruSicich® tihne

ke kradezim, netrpélivosti, afektim a krutosti (Ondracek, 2003).

Mezi nejcastéjsi formy rusivého chovani ve tfid€ je mozné fadit rizné neurotické tendence
V chovani, které jsou charakteristické riznymi zlozvyky a €asto se opakujicimi prohfesky
vV chovani. Piikladem je pokaSlavani, neustalé hrani s vlasy, kousani nehtd, tiky apod.
Tyto projevy souviseji s naruSenim vyvoje jedince ve smyslu snizeni Zakovy adaptace
na pozadavky Skoly a rodiny. DalS$im typem rusivého chovani, ktery vyrazné zatézuje
vyucovaci proces je neklid. Konkrétnim pfikladem chovani, které vyzatuje neklid
je porucha ADHD, ktera je charakteristickd svou neschopnosti soustiedit se, impulzivitou

chovani ¢i pftiliSnou aktivitou. Mezi formy nezddouciho chovani ve vyucovani je mozné
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zatradit nepozornost a neporadnost, dale nejistotu, obavy a strach, lenivost a vyhybani

se praci, agresi a nasilné chovani, lhani, kradeze, zaskolactvi.

2.3 Moznosti hodnoceni na skolach

Hodnoceni je nezastupitelnou slozkou vychovné vzdélavaciho procesu, mélo by odpovidat
rdzu vyuky, dosahovanym cilim 1 klimatu ve tfidé. , Obecné vzato hodnoceni
je porovnavani ,,néceho* s ,necim”, pri kterém rozliSujeme , lepsi” od , horsiho*
avybirame ,,lepsi*“, nebo se snazime najit cestu k napravé ci alespon zlepseni ,, horsiho *
(Slavik, s. 15, 1999). Zatimco Pasch a kolektiv pedagogické hodnoceni definuje
jako ,,systematicky proces, ktery vede k urceni kvalit a vykonii vykazovanych Zikem
nebo skupinou zdkii ¢i vzdélavacim programem *“ (Paschl at kol., s. 104, 1998).

Hodnoceni je dulezitym aspektem vychovné vzdélavaciho procesu, nebot’ zvySuje zdjem
zakli oucivo (pisobi motivacn€), informuje Zzaka o vysledcich jeho prace
(pIni informativni funkci), rozviji celou osobnost zaka (formativni funkce), sdéluje
informace o procesu zakova uceni a 0 problémech s tim spjatych (diagnosticka funkce).
Skrze vychovnu funkci hodnoceni vede Zaka krozvijeni pozitivnich vlastnosti

(Cabalova, 2011).

V diivéjsich dobach se uplatitovaly riizné zplisoby a formy Skolného hodnoceni (symboly,
oslovské lavice, obrazky, apod.). Nejstarsi formou hodnoceni je slovni hodnoceni,
které bylo postupem Casu nahrazeno klasifikaci — zndmkami. Tato zména vedla postupné
ke ztrat¢ motivace a smyslu vyuky. Dnes dochazi k ptiklonu k formativnim formam

hodnoceni od striktniho znamkovani.

Na Skolach byva uplatiiovdna sumativni i formativni forma hodnoceni. Formativnim
hodnocenim rozumime pribézné hodnoceni, predavajici zakim pribézné informace
0 vlastnim uceni. Sumativni hodnoceni, neboli hodnoceni zavére¢né, podava informace
0 celkovém plisobeni zaka ve vyuce Vv pribéhu pololeti skrze znamky. Znamky na konci
pololeti by nemély byt pouhym primérem vSech znamek, ale mély by mit vypovidajici
hodnotu také o tom, jak se zakiim dafilo dosahovat stanovenych cild vyuky (Dvotakova,

Kolat, 2015).

Hodnoceni znamkou je zaloZzeno na porovnavani pedagogického cile s konkrétnim
vysledkem vyuky zaka. Tento zplsob umoziuje pichledné zjistit, do jaké miry se zak

ptiblizil cili. Informativni funkce klasifikace navic nebere v Givahu individualni odlisnosti
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zaku a skrze tuto formu hodnoceni se mnohdy uplatiuji otazky sympatie a antipatie ucitele
a zaka. Negativnimi prvky hodnoceni znamkou je socialni diferenciaci tiidy, nahrazeni

vnitini motivace vnéjsi, strach, izkost 1 neurozy.

Oproti tomu existuje slovni hodnoceni, které zaka posuzuje kvalitativng,
nikoli kvantitativng, jak tomu bylo u hodnoceni znamkou. Slovni hodnoceni poukazuje
na zaktv postoj k uceni, jeho Usili, srovnava minulost a soucasnost, pracuje s chybou
a stanovuje predispozice pro budoucnost. Pozitivem slovniho hodnoceni je také to, ze tiidu
socialné¢ nediferencuje a zaky navzdjem nesrovnava, nepusobi Zzadkim Uzkost a stres,

pracuje s napravou potizi a problémi (Cabalova, 2011).

Mezi dal$i typy hodnoceni fadime hodnoceni diagnostické, které se soustfed’uje
na individudlni obtize zak pii ueni. Podle toho, kdo hodnoti, rozliSujeme hodnoceni
interni, které je provadéno uciteli vyucujicimi v dané tfidé¢, nebo hodnoceni externi,
které spada do kompetence osob mimo Skolu. Déle je to hodnoceni formalni a neformalni.
Neformalni hodnoceni se zabyvd kazdodennimi c¢innostmi zakd, oproti tomu predem
nahlaSené hodnoceni znalosti uc¢iva, kdy Zz4k ma moznost se na hodnoceni pfipravit,
se nazyva formalni. V pfipad¢, kdy je hodnoceni zaméfeno na relativni vykon Zzaka a bere
Vv potaz vysledky ostatnich zakl ve tiid¢, se nazyva tzv. normativni hodnoceni. Kriteridlni
hodnoceni sméfuje k hodnoceni absolutniho vykonu zdka, pricemz nezalezi na tom,

jakych vysledkt dosahli ostatni zaci ve tfidé (Kolaf, Dvotakova, 2005).

2.4 Zpétna vazba jako vyznamny komunikaéni prvek ve vyucovani

Zpétnou vazbu® (feedback) je mozné pojmout z riiznych hledisek a obortl. Lze viak fici,
Ze zpétna vazba je informaci, o tom zda je, nebo neni ur€ité chovani systému (v ptipadé
tiidy — zak, skupina zakiu) na zadouci cesté. Zpétnou vazbou tedy ziskdvame nahled
na chovani nejen zivych bytosti. Zpétnd vazba je dualezitym prvkem vyvoje Clovéka,
nebot’ nas inspiruje, provokuje a Casto vyvoj ¢loveka vyvolava. V uzsim slova smyslu
je zpétna vazba interpretacni a komunikacni proces, ktery poskytuje diagnostické

informace o porovnatelnych kvalitach ucebnich vykonii a chovani zZakii s cilem zvysovat

3 Pojem zpétnd vazba ma mnoho obmén a pojmenovani, ptikladem je pojem debriefing, ktery je vyuzivan
ptifeSeni krizovych situaci — linka bezpeéi. Dal$imi pojmy, které muzou pojem zpétné vazby nahradit,
jsou reflexe, sharing, ¢i review. Kazdy tento pojem ma svou charakteristiku a je vyuzivan ve specifickych

situacich. Viechny ale se zp&tnou vazbou souvisi (Reitmayerové, 2007).
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kvalitu uceni a efektivitu vyucovani. “ (Slavik s. 187, 1999). Lidé¢ si ji predavaji prostiedky

verbalni i neverbalni komunikace (Reitmayerova, 2007).

2.4.1 Zpétna vazba z pozice uditele
Pokud hleddme prvek, ktery odliSuje béZznou komunikaci od té pedagogické, mize jim byt
zpétna vazba, nebot’ prave ona je pravidelné pritomna v komunikaci ve tfid¢. Zpétna vazba
obsahuje vzdy prvky pozitivniho ¢i negativniho hodnoceni. U¢itel miize k pozitivni zpétné
vazb¢ pfistupovat riiznymi zpusoby, od prosté akceptace zakovy odpovédi, pfes doplnéni
odpovédi, k zopakovani zakovské odpovédi, az po pochvaleni zdka. To samé plati
Vv pfipad¢ negativni zpétné vazby, kterd mize mit podobu detekce chyby, rozeznani chyby
a vysvétleni toho, jak k chybé doslo, opraveni chyby. Hattie a Timperleyova rozliSuje
zpétnou vazbu s ohledem na jeji zaméteni. Existuje tedy zaméfeni na tkol ¢i vysledek
¢innosti, na samotny proces, na navozeni sebehodnoceni z4kli, na osobnost zaku

(Sedova, et al., 2012).

Zpétna vazba jako akceptace zakovy odpovédi, l1ze nazyvat také jako zamlzené hodnocenti,
nebot’ uéitel v tomto piipadé nepodava zakiim zpétnou vazbu. Zaci poznavaji, zda jejich
odpovédi jsou spravné podle toho, zda ucitel dané téma uzavird, popiipadé poklada dalsi
otazku. Kdyz ucitel dopliuje zdkovu odpoveéd, poptipad¢ jej opravuje, chapeme
tuto zpétnou vazbu jako elaboraci Zzakovskych odpoveédi a interpretaci chyb.
Celkove na ¢eskych Skolach drtivé prevazuji zamlzend hodnoceni at’ uz pozitivniho

¢i negativniho charakteru.

2.4.2 Zpétna vazba z pozice Zaka
ZaveéreCné shrnuti a hodnoceni Cinnosti, zpétnd vazby ¢i sebereflexe jsou dulezitymi
faktory jakékoli aktivity, a pokud nebudou pii vyuce uplatnény, miize byt 1 sebelepsi
aktivita zakt povazovana za zbyteénou. Ve zpétné vazbé muze byt obsaZzeno hodnoceni
celé aktivity, vlastni prace, prace vlastni skupiny, hodnoceni pedagoga a dalSich aspekt

vyuky (Capek, s. 45-47, 2010).

Cilena zpétnd vazba je zvlastni formou zpétné vazby, ktera neprobihd pfirozené,
ale je navozovana uméle a chténé. Ve své podstaté umoziiuje cilena zpétna vazba sdileni
emoci a zazitkl, reflexi a sebereflexi. Dale pomaha ukladat zkuSenosti, pocity i dojmy
z ¢innosti a situaci a tim zajistuje jejich aplikaci v budoucnosti. Cilend zpétna vazba
zaméfuje pozornost konkrétnim smérem a cvici jedince v pojmenovavani a zachyceni

momentt v Case. Obecné cilenou zpétnou vazbu charakterizuje Reitmayerova (2007)
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,»Jako proces, pri némz skupina verbalné zpracovava zaziteK z predchazejici aktivity
pod vedenim instruktora, ktery urcuje cil a pribéh zpétmé vazby a md kontrolu
i nad parametry aktivity samé. “(Reitmayerova, s. 13, 2007). Tato forma zpétné vazby
ma dvé funkce, predikujici a intervenujici. Predikujici funkce je zamétend na predvidani
lidského chovani a reakei, oproti tomu funkce intervenujici smétuje k dosazeni zddouciho

lidského chovani (Reitmayerova, 2007).

Existuji rizné formy a techniky zpétné vazby, které zaky upoutaji, bavi a zaroven umozni
uciteli ziskat pozadované informace o zakové chovani v hoding, jeho vykonu, pocitech
a prozitcich spojenych s danou aktivitou. Pfikladem mohou byt jednoduché zpétnovazbné
formy jako barevné karty. Zelend barva pro vyjadieni pozitivnich tezi, reflektuje
bezproblémovy postoj zaka. Zlutd karta vyjadfuje neutralni postoj zaka k predkladanym
otazkam. Cervena barva symbolizuje problém s uéivem, negativni hodnoceni &innosti
apod. Obdobnou formou jsou karty Ano/Ne, karty A/B/C/D, ¢i prosté zvedani palecki.
Zpétnou vazbu mohou 7zZaci vyjadiovat také prostiednictvim pracovnich listi,

které je mozné si prohlédnou na nasledujicich obrazcich.

Obrazek €. 5: Priklady pracovnich listi se zpétnou vazbou

PPl My strengths are...

5 JAK| D

Jméno Trida Datum

E
=) (2]

Dnes jsem se ve
$kole nauil/a...

PHi vyugovani
se mi libilo..

Mym nejvétsim
uspéchem dnes bylo...

=~
U
o
o
Bl
1]
1]
[

Dnes mi pii
vyuovani pomohio...

PH vyucovani
se mi nelibilo...

Dnes se mi
prili§ nedafilo...

: \ PFiSts si dam
What | will do now \ f \ pozor na...

Ptisté bych se
chtél/a naucit...

=% B

Zdroj: Pinterest, 2019
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2.5 Klima tridy

Klima tfidy je jev, ktery se vSeobecné velmi t€zko méfi, hodnoti a definuje. Pro ptiklad
je zde uvedena definice klimatu tiidy dle R. Capka (Capek, s. 13, 2010): Jde o ,, souhrn
subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani, prozitku, emoci a vzajemného piisobeni
vSech ucastnikii, které v nich jako ve spolutvircich a konzumentech vyvolavaji edukacni
| jiné cinnosti v daném prostredi.” Na tiidni klima se diva zjiného thlu pohledu
Mares (2005), ktery shledava jako dominantni prvek Skolniho klimatu subjektivni nazory
jednotlivych aktéri edukacniho procesu. Cili tedy na to, co jevetiidée okem

nepostiehnutelné (Pekarova, 2010).

V souvislosti s tfidnim klimatem nelze opomenout aspekty, které tfidni klima ovliviuji
a utvareji. Patfi mezi né faktory fyzikélni a psychosocialni. Zatimco fyzikalni faktory
vychdzeji z materidlni situace ve tfidé a celého prostiedi tfidy (barva stén, rozmisténi
nabytku, osvétleni,...), psychosocialni faktory jsou urceny trvalymi a pfechodnymi vztahy

mezi aktéry vychovné vzdélavacich procest (Pricha, 2002).

Dalsim stfetem mezi pedagogy je zdroj klimatu. Jsou zdrojem klimatu jednotlivi Zaci tfidy
a jejich individualni styl chovani a jejich vlastnosti? Nebo je hlavnim tviircem klimatu
ucitel? Klima tfidy je zalozeno na soucinnosti téchto aktéru, jejichz spolecnym cilem
by mé&lo byt pozitivni suportivni* klima. Tedy klima, kde ugitel a Zici spolupracuji na tom,

aby se ve tfide¢ citili dobie a spokojené.

Pozitivni klima panuje na Skolach, kde probihd pozitivni zpétnd vazba a pratelska
komunikace oprosténa od posméchu a sarkasmu, komunikace nestresujici a svobodna,
kdy zaci mohou piiméfené sdé€lovat uciteli své nazory a uditel je piijima a nikoho
neuprednostiiuje. Pro udrzeni pozitivniho klimatu je také dulezité dodrzovani jasné danych
pravidel komunikace, pouzivani aktivizujicich a zabavnych prvka (humor) ve vyuce.
Ucitel by se nemél nad Zzéky povySovat, nikterak s nimi manipulovat, naopak by m¢l

prosazovat upiimnost a vzajemny respekt (Capek, 2010).

Vedle terminu klima tfidy se Casto objevuje pojem atmosféra tfidy, ktera je oproti klimatu
jevem kratkym, béhem dne proménlivym (méni se i z hodiny na hodinu) a jevem spjatym

S urcitou situaci.

4 . o o 7 ’ ~ Jon)
klima podporujici, navozujici vzajemny respekt vSech aktért
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2.6 Organiza¢ni formy vyucovaci hodiny

Organiza¢ni formy jsou soucasti procesualni a formalni stranky vyucovani.
Procesualni strdnka zahrnuje vnitini podminky vychovné-vzdélavaciho procesu, hlavné
metody vyuky, zatimco formalni stranka se tyka vnéjSich podminek vyucovani (pocet zakt
ve tfid¢, velikost mistnosti, rozmisténi lavic v ucebné, ¢asova dotace pro vyuku, ...).
Tyto dvé slozky musi byt v harmonii a souladu s obsahem, podminkami a stanovenymi cili

vychovné vzdélavaciho procesu (Janis, 2006).

Organiza¢ni formy spolu s metodami vyuky tvofi vyznamny symbioticky vztah,
ktery je hlavnim pfedpokladem tuspésného vychovné vzdélavaciho procesu. Na formy
vyuky miizeme dle Mafiaka a Svece pohliZet ze tii pohledii podle: charakteru vyukového
prostiedi (vyuka v muzeu, ve tfidé, v kuchynce, ...), délky trvani (vyucovaci hodina,

blokova vyuka, specialni kurz, ...) a vztahu k osobnosti zaka (Zak, 2012).

Mezi casté organizacni formy dle vztahu k osobnosti zaka, patii hromadnd vyuka,
skupinova a kooperativni vyuka, parova vyuka, tymova vyuka, diferencovand vyuka,
individudlni vyuka a individualizovand vyuka (Jani§, s. 48, 2006). Nasleduje piehled

vybranych organiza¢nich forem.

2.6.1 Hromadna vyuka ve Skole

Hromadnd vyuka je nejCastéji pouzivanou organizacni formou u nds. Synonymem
hromadné vyuky je vyuka frontdlni. Je zaloZend na aktivni ¢innosti ucitele, ktery se stava
fidicim subjektem vychovné vzdélavaciho procesu, tzn. organizuje cinnost zakda.
Zéci pracuji na zadané &innosti samostatnd, pii¢emz jakakoli kooperace se spoluzaky

je zde nezadouci.

Vyucovaci proces pii této organiza¢ni formé probihd v danych casovych jednotkach
(vyucovacich hodinach). Jde o velmi ekonomicky vyhodnou zalezitost, nebot ucitel v Case
pusobi na velkou skupinu zakd. Bohuzel md hromadna vyuka také své negativni stranky,
jako pokles aktivity zaku, slozita ptiprava na hodinu, v n¢kterych ptipadech také nartstaji
problémy s kazni. Vyznamnym faktorem hromadného vyu€ovani je pocet zaki ve tfide,
nebot’ ¢im méné je zakl ve tfide, tim lepsi a snazsi je prace ucitele a tim amérné stoupa

efektivita vzdélavani (Janis, 2006).

V hromadném vyu€ovani existuji tfi nejcastéjsi komunikacni struktury: obousmérna

komunikace mezi ucitelem a jednim zakem, jednosmérna komunikace od ucitele ke tiide
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a jednosmérnd komunikace ucitele k zakovi jako jednotlivei. Oboustrannou komunikaci
jde dale charakterizovat jako dialog, ktery je typicky pro zkousSeni, opakovani latky,
rozpravu ve tridé¢ atd ... Jednosmérnou komunikaci od ucitele ke tifidé rozumime
monologické vyklddani nové latky, osloveni vSech zaki ve tiid¢, zadavani Cinnosti.
Posledni, jednosmérnou komunikaci ucitele k zdkovi, si lze predstavit v situacich,
kdy ucitel zadava zakovi rozkazy, pokyny nebo klade otazky, na které zak neodpovida

(Mares, Kiivohlavy, 2006).

2.6.2 Vyucovani parové, skupinové
Jestlize hromadné vyucovani je zalozeno na samostatné praci zdku, vyuovani skupinové
pfedstavuje jeho protiklad, nebot’ je zalozeno na komunikaci a spolupraci zaki v rtizné
pocetnych skupindch. U skupinového vyucovani miZeme rozliSit vyuCovani parové
(skupina tvofena dvéma zaky) a skupinové vyuCovani po tfech a vice détech ve skupiné.
Vyucovani ve skupinach je zalozeno na obousmérmné komunikaci mezi Zzaky

(Nelesovska, 2005).

Parova vyuka, nebo také partnerské vyucovani je typem skupinového vyucovani
V nejmensi mozné podob¢. Dvojice pro parovou vyuku jsou velmi Casto zaci v jedné lavici.
Pro tento zpisob vyuky je typickd oboustrannd komunikace mezi Zzdky pii vzdjemné
spolupraci. Parova vyuka tvoii ptfechod od hromadného ke skupinovému vyucovani,
kdy si Zaci teprve zvykaji na odlisné podminky pfi vyuce ve skupiné. Mezi hlavni vyhody
tohoto pojeti vyuky patii bezesporu moznost uceni se zakil navzajem. Dale také mozZnost
okamzité¢ zpétné vazby, parova vyuka funguje efektivné jako motivacni prvek ve vyuce,
bere ohled na individudlni tempo zakl. Jako negativa lze spatfovat vys$Si hlu¢nost

a naro¢nost navozeni a kontroly prubéhu parové vyuky (Janis, 2006).

Skupinova vyuka obecné rozclenuje tfidu do méné pocetnych skupin, které spolecné
a vlastnim tempem fesi zadané ukoly. Pfi sestavovani skupin, ¢i dvojic mize ucitel vyuzit
nékolika osvédCenych kritérii: ,,ndhodné nebo formalni (rozdéleni Zakii dle losu,
rozpocitani, podle mista v lavici), podle pohlavi (kluci x holky), na zdklade
interpersondlnich vtahu ve tride, posle ucebnich vysledku, podle povahy obsahu a cile
vychovy, podle predpoklidané délky spoluprdace, podle stylu spoluprace ve skupiné“
(Janis, s. 50, 2006).

Optimalni pocet zakt ve skupiné se dle vétSiny autord pohybuje okolo 3 — 5 zakd.
Mezi pfednosti této organizacni formy urcité nalezi rozvoj komunikace a spoluprace,
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rozvoj samostatnosti a aktivity pii u¢eni ¢ moznost individualniho tempa. Zaci se také ugi
organizovat si vlastni ¢innost a ve skupinovém vyucovani ziskdvaji jistotu a procvicuji
sveé vyjadiovaci schopnosti. Skupinové vyucovani také nevede zaka k mechanickému
zapamatovani, ale opravdovému porozuméni. Mezi negativni aspekty skupinového

vyucovani lze zatadit zvySeny hluk ve tfid¢.

Pro ucitele existuji v souvislosti s touto organiza¢ni formou rizika, v piipadech kdy: Ucitel
pouziva tuto formu nevhodné (forma je uzivana s minimalnim efektem), nedokaze zaky
rozdélit do funkénich skupin, které by splnily cil prace. Ucitel tuto formu pfecenuje
a vSe stavi pouze nani (bez ohledu na cile, ucivo, interpersondlni vztahy mezi détmi).
Ucitel nedokéaze ptipravit vhodné ulohy ¢i problémy pro skupinové vyu€ovani a neumi
zorganizovat a fidit ¢innost zakid pii praci ve skupinach. Ucitel dostateCné nepfipravuje
zaky na typ socialni komunikace, ke které dochazi pfiskupinovém vyucovani.
Casto se také stava, ze ucitel dostateéné nepromysli pedagogické duisledky skupinové prace

(Mares, Kiivohlavy, 1990).

2.6.3 Individualni a individualizovana vyuka
Model individualni vyuky je historicky nejstar$im, nebot’ jde o vzdélavani jednoho jedince
jednim ucitelem, ktery rozviji védomosti, dovednosti, postoje a z4jmy pouze vyucovaného
zaka. Prikladem individudlni vyuky je domaci vzdéldvani. Problémem tohoto typu
vzdélavani je absence moznosti porovnavat urovenn dosazenych védomosti a dovednosti
se stejné starymi jedinci. Oproti tomu individualizovana forma vyuky poskytuje prostor
pro spole¢né vzdélavani jedinct ve tfidé. Navic vSak poskytuje prostor pro individudlni
pfistup k jedinci, jeho potfebam a zajmim. V praxi je individualizovana vyuka realizovana
skrze uzpusobeny rozsah wuciva dle individudlnich zvlastnosti a potieb zaku

(Zormanova, 2012).

2.7 Vyucovaci metody

nebot’ pfimo vedou k dosahovéani cili, a to v kterékoli Cinnosti. ,, Vyukovd metoda
vyznacuje cestu, po niz se ve skole ubird Zak, ostatni cinitelé mu tuto cestu usnadnuji.
(Maniak, Svec, s. 22, 2003) Podle J. Matidka lze vyukovou metodu definovat jako uéebni
aktivitu zaka a ¢innost ucitele uspofadanou v Systému, jeZz sméfuje ke splnéni a dosazeni

stanovenych cilli. Ve vyucovani lze uplatnit rizné druhy metod, které¢ jsou rozdéleny
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do dvou zakladnich skupin — metody tradi¢ni a metody aktivizacni (Dvorakova,

Kolat, 2015)

Prvni skupinu reprezentuje vypravéni, vysvétlovani, vyklad, rozhovor, ptredvadéni
a pozorovani... Tradi¢ni metody vychdzeji z vyznamného postaveni ucitele ve tiid¢,
ktery je nejaktivnéjsi, ale také z motivace zakl. Mezi hlavni vyhody tradi¢nich metod patii
nizka Casova naro¢nost na ptipravu vyuky a na realizaci ve vyuce, dale poté moznost
prehledného a systematického zapisu. Za zminku stoji také moznost a vhodnost uplatnéni
metod v uvodnich hodinach a v diagnostické fazi vyuky, pfi prezentaci naro¢ného uciva,

pfi procvi¢ovani a upeviiovani u¢iva (Zormanova, 2012).

Existuji 1 negativa tradi¢nich vyucovacich metod, jako nedostate¢ny rozvoj mysleni,
tvofivosti, predstavivosti a fantazie, nedostateCné sebepoznani a neménici se vztahy
ve tfidé, malé zvySeni zajmu o ucivo a nizky rozvoj komunikacnich dovednost

a kooperace. Dodnes maji tyto metody své nezastupitelné misto v ¢eském Skolstvi.

Cim dal vice je v dne$ni dob& zafazovana a zdiraziiovana druha skupina vyu¢ovacich
metod, tzv. aktivizanich metod nebo také inovativnich vyukovych metod. Jak jiz vyplyva
Z nazvu, tyto metody aktivizuji ¢innost zaki a rozvijeji jejich psychické procesy. Mezi tyto
metody fadime: Didaktické hry, metody kritického mysleni (brainstorming, pétilistek,

myslenkova mapy), metody diskuzni, inscenaéni, situacni (Dvotakova, Kolar, 2015).

Zatimco metody tradicni vychazeji z dominantniho postaveni ucitele, tento inovativni
pristup zdaraziuje samotného zaka, jeho tvotivost, aktivitu, komunikaci, rozvoj formativni
stranky osobnosti, uplatiiovani navyki a postoji zaku, ... Hlavnim pifinosem je bezesporu
moznost napliiovani jednotlivych cilii, dle Bloomovy taxonomie, rozvoj logického
mysleni, samostatnosti a predstavivosti, moznost sebepoznani a zvySeni zajmu o ucivo.
Dale poté rozvoj komunikace ve tfid¢, kooperace a zodpovédnosti za vlastni praci.
Tyto metody umoziuji individualizaci ve vyuce a nabizi moznost optimalniho rozvoje

schopnosti vSech zakt (Pecina, Zormanova, 2009).

Pres velké mnozstvi pozitiv jsou s aktivizaénimi metodami spojeny také obtize,
jako ¢asova naroCnost pripravy vyuky, zvySené pozadavky na ucitelovy védomosti
a dovednosti, pomalejsi pribeh vyu€ovani a samotny postup ve vyuce, zvySené naroky

na myslenkovou ¢innost zakd ve vyuce. Navic metody nelze vyuzit, stejné¢ jako metody
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tradi¢ni, tedy vzdy a ve vSech fazich vychovné vzdéldvaciho procesu. Stejné¢ tak tyto

metody ve vEt§iné neumoziuji systematicky a pichledny zapis (Zormanova, 2012).

2.7.1 Metody tradi¢niho vyucovani
Metody slovni, monologické, jsou zaloZzeny na souvislé mluvené teci ucitele, nebo Zaka.
V dnesni Skole mizeme odliSit mnoho riznych variant, kdy ucitel popisuje, vysvétluje,

vypravi a zak mu nasloucha.

Jednim z ptikladii je metoda vypravéni, ktera je zalozena na konkrétnich informacich,
sledu udalosti a velmi konkrétnim a barvitém popisu postav a udalosti. To zplisobuje silny
motivacni rdz této monologické metody. Prostiednictvim vypravéni Zaci ziskdvaji jasné
ptedstavy o jevech a situacich, které jsou jim zprostiedkovavany. Vypravéni ma tedy
poznavaci funkci. Pfi osvojovani nového uciva se Casto uplatiiuje vysvétlovani. Aby si zak
pozadované ucivo osvojil a ulozil do vlastni soustavy védomosti, musi byt toto ucivo
logicky podéano, vysvétleno. Metoda vysvétlovani byva casto spojovdna s ndzornymi

metodami (ValiSova, Kasikova, 2007).

Dalsi monologickou metodou je popis, ktery se vyuziva k dikladnému postizeni vlastnosti
daného pfedmétu ¢i jevu. Je zaméfen na pozorovani viditelnych vlastnosti, ale opomiji
ty vnitini. Navic se nezabyvd vyvozovanim zavérii ani zobectiovanim. Popis je casto
dopliiovan pozorovanim ¢i demonstraci, a aby byl efektivni, musi vést k diferenciaci

podstatnych a nepodstatnych vlastnosti (Manék, Svec, 2003).

Skrze metodu prace s textem zak samostatné zpracovava informace. Prostfednictvim psané
podoby téchto informaci je zdk veden k ziskavani a wupeviiovani védomosti

(Cervenkova, 2015).

Metody slovni dialogické jsou zaloZeny na vicesmérné komunikaci a ptedpokladaji slovni
interpretaci mezi zdkem a ucitelem. Nejznaméjsi dialogickou metodou je rozhovor.
Jde 0,,verbdlni komunikaci v podobé otizek a odpovédi dvou nebo vice osob na dané
vychovné -vzdeélavaci téma, které se vyznacuje svou vnitini zamérenosti na stanoveny cil *

(Manak, Svec, s. 69, 2003).

Vyukovy rozhovor probihd mezi ucitelem a zdkem, nékdy také mezi Zaky navzdjem
a navazuje na vyklad. Ucitel vyuziva pro vyklad uciva otdzky a odpovéedi, pomoci kterych
vysvétluje urcity jev. Jinym typem je heuristicky rozhovor, ktery je zaloZzen na kladeni

otazek postupné odhalujicich skuteCnou podstatu novych vztahti a pfi¢in jevi.
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Charakteristickym prvkem této metody je aktivni zapojeni vSech Gc€astnikii skrze stfidani

otazek a odpovédi.

Zatimco rozhovor Ize uzit pro svou jednoduchost ve vSech fazich vyucovaciho procesu,
ktery motivuje Za4ky a vzbuzuje u nich zdjem. UCcitel ma dileZitou roli koordinatora,
ktery fidi dialog, aby nesklouzl k jinému tématu, aby se Zzaci neptekiikovali.
Pro efektivnost této metody je nutné, aby ve tfidé panovalo priznivé klima

(Zormanova, 2012).

Mezi souhrn vyucovacich metod fadime také skupinu nazorné-demonstracnich metod.
Jejichz princip tkvi v pozorovaci Cinnosti zakl. Jak uz nazev téchto metod naznacuje,
jedna se o nazornou demonstraci, tedy ndzornou ukdzku predméti ¢i procesi. Nutnost
nazornosti vyslovil jiz Jan Amos Komensky: ,, Protoze nase smysly jsou pruplavy,
Jimiz vtéka znalost véci do nasich mysli, ¢im vice se jich uZiva, ¢im castéji a presnéji,
tim hloubéji musi ucivo zapoustét koreny. Tedy: vSechno viastnimi smysly, stale
arozmanité. Toho je totiz treba proto, abychom vzbudili a co nejhloubéji upevnili

obrazivost “ (Komensky, s. 220, 1964).

Mezi nazorné-demonstracni metody fadime napiiklad predvadéni a pozorovani. Metoda
pfedvadéni umoznuje zaklim vnimat prostfednictvim smysli vjemy a prozitky,
které jsou zakladem pro dalsi psychické procesy. Tato metoda umoziuje zakiim moznost
jevy a predméty zkoumat a pozorovat, zpiesfiovat vnimani a na zaklad¢ toho vyvozovat
zavery. Nedilnou soucasti piedvadeéni je pozorovani, nebot’ predvadéni bez systematického
a soubézného pozorovani ztraci smysl. Do velkého mnozstvi technik a postupt predvadéni
fadime (Manak, 1999): Reédlné¢ predméty (pfirodniny, preparaty, vyrobky), modely
(statické, dynamické), zobrazené (obrazy, statickd projekce, dynamicka projekce-vyukova
videa), zvukové pomucky, dotykové pomiicky, linearni pomiucky, pocitace

(Manak, Svec, 2003).

Mectoda  prace s obrazem  pracuje s didaktickymi  obrazy, kterymi  jsou
,vizualni dvojrozmérnd — a audiovizualni  média  prostredkujici  ndzor ve vychoveé
avzdelavani ... Zaroven vsak pojem didakticky odlisuje obrazy urcené pro vychovné
vzdéldvaci proces 0d obrazii, které mohou byt v tomto procesu také pouzity, ackoliv pro néj

nejsou urceny. “ (Macek, s. 455, 1984).
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Instruktdz umoznuje vnimat zrakové, sluchové, audiovizudlni, hmatové a dal§i podnéty
k aplikaci v praktické ¢innosti (pohybové, pracovni, technické, laboratorni i socialni
dovednosti). NejCastéji jsou vyuzivany slovni instruktaze v né€kolika krocich, kromé slovni

instruktaze existuje také instruktaz pisemna a obrazova (Zormanova, 2012).

Metody dovednostné-praktické jsou zalozeny na pfimém styku s realitou, moZnosti
manipulace a konkrétni prace Zakl. Hlavnim pramenem poznédni je zde piima vlastni
¢innost zakld. Mezi tyto metody patii: Nacvik pohybovych a praktickych ¢innosti,
laboratorni ¢innosti studentdl, pracovni ¢innosti, grafické a vytvarné ¢innosti (ValiSova,

Kasikova, 2007).

2.7.2 Inovativni vyukové metody
Ptichod novych vyukovych metod byl ovlivnén zejména snahou o zménu pfistupu k zaktim
ve vyucovacim procesu. Mezi tyto tzv. aktivizacni metody fadime — metody diskuzni,
situacni, heuristické, feSeni problémil, inscenacni, didaktické hry, metody kritického
mysleni, projektovd vyuka, atd. Dale jsou né&které vybrané inovativni metody

rozpracovany.

Diskuzni metoda zahrnuje rtizné varianty diskuze (beseda, rozprava, vyména nazorul),
které se navzdjem lisi pouze stylem uskutecnéni a tcelem. Vzdy se totiz jednd o ,,formu
Komunikace ucitele a Zdakii, pri niz si ucastnici navzajem vyménuji ndzory na dané téma,
na zdkladeé znalosti pro sva tvrzeni uvadéji argumenty, a tim spolecné nachazeji reseni

daného problému *“ (Matiak, Svec, s. 108, 2003).

Existuji rtzné obmény diskuzi. Napiiklad diskuze u stolu, ktera je typickda svym
neformalnim prostfedim, naopak debata se vyznacuje formalnosti diskuze mezi dvéma
tabory s odlisSnymi nazory. Specifickou ukdzkou je metoda Philips 66, tato metoda nese
jméno po svém autorovi, ¢islo 66 souvisi s technikou provedeni (prace v Sesticlennych

skupinach po Sesti minutach a nasledna prezentace vysledku diskuze) (Zormanova, 2012).

Situa¢ni metoda je vyuzivana pii feSeni uloh ze Zivota. Pfikladem mohou byt konfliktni
situace. Vzdy se jedna o feSeni piipadu, které neni jednoznacné a které je pro zaky
piiméiené narocné. Nameéty situacni metody mohou souviset s péci o pfirodu, S Sikanou,
etikou, a podobné. Inscenaéni metoda ma podobny princip jako situacni
metoda s tim rozdilem, Ze Zaci predvadéji rizné situace. Existuji dva druhy téchto

inscenaci — Se scénafem a bez scénaie. Vzdy je dilezité vyzadovat zpétnou vazbu
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a celkové zhodnoceni inscenace. Pfi spravném pribéhu inscenacni metody by mélo

K rozvoji tvofivosti a celé osobnosti, predevsim predstavivost (Manak, 2011).

Metoda heuristickd, feSeni problémil pfindsi zlom v ziskdvani poznatku, nebot’ ucitel
zakiim védomosti nezprostiedkovava, ale vede je k tomu, aby si je zdci osvojovali
samostatné. Ucitel vyuziva silné¢ motivacni techniky a strategie, které jsou piimétené
védomostem a dovednostem Zzakd a podnécuji jejich aktivitu a tvofivost. Bohuzel,
tuto metodu nelze pouzit ve vSech situacich, nebot’ je ¢asové narocna a pred vlastnim
badanim a objevovanim musi mit kazdy zdk urcité védomosti, dovednosti a zejména
pracovni navyky. Casto je tato metoda pii obtizich omezovana na metodu Fizeného
objevovani, kdy ucitel zakim do jist¢ miry stadle zprosttedkovdva poznatky

(Manak, Svec, 2003).

Jako dalsi aktiviza¢ni metodu je nutno piedstavit didaktickou hru, ktera je dobrovolnou
volenou aktivitou a pii dodrzovani stanovenych pravidel sméiuje k dosazeni vyukového
cile a zdkim umoznuje sebeuplatnéni. Skupina didaktickych her se vyznacuje silnym
motivacnim charakterem a také tendenci k produktivni aktivit€ a rozvoji mysleni zaki

(Valisova, Kasikova, 2007).

Pti zarazeni hry do vyuky musi ucitel postupovat od stanoveni cile hry a zvoleni urcité hry
ptes kontrolu pfipravenosti zakl na tento typ hry Dale ucitel stanovi jasna pravidla a urci
vedouciho hry, seznami Zaky se zpisobem hodnoceni hry a stanovi herni ¢as, poté staci

jen zabezpecit materialni vybaveni hry (Pecina, Zormanova, 2009).

V souvislosti s metodami kritického mysleni je nutné definovat samotny pojem kritické

mysleni. Klooster D. nabizi definici kritického mysleni v nasledujicich bodech.

Kritické mysleni je nezavislé a samostatné.

Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mysleni.
Kritické mysleni hledad a predklada otazky a problémy.

Kritické mysleni hleda promyslena zduvodnéni.

Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti.

Psani je pro kritické mysleni nejcennéjsi nastroj *“ (Klooster, 2000).

Metody kritického mysleni umoziuji zdkliim porozumét ucivu do hloubky. Diky témto
metodam dochdzi u zakd k rozvoji tvofivosti a komunikacnich dovednosti, ke zvySeni

zajmu o ucivo, ke zdokonaleni v praci sinformacemi, krozvoji kooperace.
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Typickou metodou kritického mysleni je tfifazovy model uceni (E-U-R). V prvni fazi,
evokaci, dochazi ke zjistovani védomosti a navazovani na znamé poznatky, v druhé fazi,
ktera se nazyva uvédoméni, zak porovnava nové ziskané poznatky stémi pivodnimi.
To vse je zavrSeno ve treti fazi, v reflexi, kdy zak ziskané poznatky tfidi, systematizuje

a upeviiuje (Zormanova, 2012).

Prikladem metody kritického mySleni je brainstorming ¢i mySlenkova mapa.
Brainstorming (v piekladu ,,boufe mozkt“) je v podstaté dialogickou metodou hledani
feSeni problému. Aktivita zac¢ind stanovenim problému, kdy Zici maji moznost vnaSet
jakdkoli moznd fteSeni. Pfi této metodé neni piipustnd kritika, nebot metoda
brainstormingu se orientuje na tvorbu co nejvice moznych feSeni. Po ukonceni produkce
napadii nasleduje diskuze nad jednotlivymi névrhy a spole¢né¢ vybirani nejvhodnéjsiho
napadu. Brainstroming mé svou pisemnou formu v podobé brainwritingu, kde Zaci pisi

své napady na papir, ktery koluje po tiidé (Zormanova, 2009).

Myslenkova mapa je specifickd metoda Casto uzivanad ve fazi evokac¢ni i fazi reflexe.
Jde o0 alternativni zplisob zaznamenavani udaju. Jeji podstatu tvori grafické znazornéni
pojml a vztahl,, které mezi nimi panuji. MySlenkovd mapa muze ptedavat informace
abstraktn¢ 1 konkrétné. Synonymy mysSlenkovych map jsou mentdlni mapy, mental

maping, clustering (Sarkozi, 2011).

Obrazek ¢. 6: Priklad mySlenkové mapy

Zdroj: Ctenafska gramotnost a projektové vyucovani, 2011
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3 Cirkevni Skolstvi

Nasledujici kapitola se zabyva historii a legislativou cirkevniho Skolstvi. Zejména vsak
pojednava o cirkevnim Skolstvi fimskokatolické cirkve a kifest'anské vychové na Skoléach.
Kapitola je na tomto misté zafazena proto, aby seznamila ¢tenafe Se stézejnimi zakony
Z oblasti Skolstvi, klicovymi dokumenty Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€¢lovychovy (dale
jen MSMT), cirkevnim $kolstvim na tizemi Ceské republiky a principy kiestanské
vychovy na Skolach, hlavné s konkrétnim piikladem fimskokatolické Zakladni Skoly
Salvator, na které¢ byly vramci empirické Casti uskuteCiiovany rozhovory s ucitelkami

prvniho stupné.

Cirkevni Skolstvi chapeme, jako jeden =z alternativnich proudi dnesni doby.
Pfitom jeho existence saha na pocatek vychovné vzdé€lavaci soustavy. V souvislosti
S nastupem komunistické strany do ¢ela naSeho statu doslo k likvidaci cirkevniho Skolstvi,
které bylo nahrazeno vylucné skolstvim statnim. K obnové cirkevniho $kolstvi doslo
az po revoluci. Na nasledujicim grafu lez pozorovat vyvoj cirkevniho $kolstvi po roce 1989

az do roku 20009.

Obrazek €. 7: Vyvoj cirkevniho §kolstvi v letech 1998/90 - 2008/09
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Z grafu vyplyva velky porevolucni boom v souvislosti se zakladanim stfednich cirkevnich
kol a pozvolna stoupava tendenci riistu cirkevnich mateiskych 8kol (dile jen MS)

a cirkevnich zakladnich kol (dale jen ZS).

Nasledujici graf rozviji data ze strategického a koncepéniho dokumentu MSMT
az do soucasnosti, pficemz je obohacen o vys§i odborné Skoly. Na grafu je mozné
pozorovat vzajemné vyrovnani poétu SS, ZS i MS v prabéhu let 2009/2010 — 2017/2018.
V poslednich letech je dle grafu nejvétsim trendem cirkve, zakladani matetskych

cirkevnich skol.

Obrazek €. 8: Vyvoj cirkevniho §kolstvi v letech 2009/10 - 2018/19
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Zdroj: Vlastni zpracovani, data z MSMT

Dnesni podoba cirkevniho Skolstvi je upravena zakony, které vyznamné reformovaly sit’
cirkevniho $kolstvi do podoby regionalniho Skolstvi. Zakon c¢islo 561/2004 Sbh. skolsky
zakon, nahradil od roku 1990 platnou legislativu cirkevnich Skol a spolu se zdkonem
¢. 563/2004 o pedagogickych pracovnicich nastavil novy ramec statniho, cirkevniho
i soukromého skolstvi. Tento zakon (8kolsky zakon) upravuje piedSkolni, zakladni, stfedni
a vy$i odborné vzdélavani®. V souvislosti s jeho piijetim doslo k celkové transformaci
Skolstvi u nds. Drfive centralizované Skolstvi nahradilo regiondalni Skolstvi, staré ucebni
osnovy byly vystfiddny ucebnimi plany. Mezi nedutlezitéjsi dokumenty byl zafazen
Narodni program vzdélavani (Bila kniha), ktery byl v roce 2014 nahrazen dokumentem
,Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020%. Mezi stéZejni kutikularni

dokumenty dale fadime Ramcové vzdélavaci programy jednotlivych vzdélavacich obort

® Pravni Giprava vysokého $kolstvi spada pod zékon &islo 111/1998 Sb. o vysokych $kolach.
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(dale jen RVP) a 3kolni vzd&lavaci programy (dale jen SVP). RVP udava obecny ramec
vzd¢lavani, ktery je zavazny pro vSechny Skoly zapsané v rejstiiku Skol, tedy
i pro cirkevni. Skoly z RVP vychézi pii sestavovani vlastniho SVP, ale mohou uplatnit

I specifické prvky svého regionu, kultury ¢i specifického zaméteni skoly (Horak, 2011).

O cirkevnich Skolach hovotfime jako o Skolach, které jsou ,, zFizované registrovanou cirkvi
nebo ndabozenskou spolecnosti, ktera ziskala oprdavneni skoly zrizovat. “(Eurydice, 2019).
Toto pravo ziizovat Skoly a celkova registrace cirkvi a nabozenskych spolecenstvi vyplyva
ze zakona c¢islo 3/2002 Sb. - zdkon o svobodé ndbozenského vyznani a postaveni cirkvi
a ndbozenskych spoleénosti a o zméné nékterych zakonti. Skola registrovana podle tohoto
zédkona ziskala pravni subjektivitue. Obcansky zékonik chape pravni subjektivitu
jako ,, zpiisobilost mit v mezich pravniho Fadu prava a povinnosti (Cesko, §15, 2012).
Oblast registrace cirkvi spada pod kompetence Ministerstva kultury Ceské republiky (dale
jen MKCR).

Mimo pravo zfizovat cirkevni Skoly obsahuje zdkon ¢islo 3/2002 Sb. také dalsi zvlastni
prava, kterd napfiklad umoznuji cirkvim (o kterych tak stanovi zdkon) vyucovat
naboZenstvi na stdtem zfizovanych Skoldch, moznost provozovat duchovenskou ¢innost
ve véznicich, na vojenskych misich a dalSich mistech jistym zpiisobem odfiznutym
od spolecnosti. Dale zakon zvlastnimi pravy umoznuje nékterym cirkvim uzavirat siatky

¢i dodrzovat a respektovat zpovédni tajemstvi (MKCR, 2019).

Dle aktualniho znéni zakona ¢. 3/2002 Sb. do seznamu registrovanych cirkvi
a nabozenskych spole¢nosti, nasledujici cirkve ¢i nabozenské spole¢nosti v tabulce.
Z nasledujici tabulky lze také vycist, zda je registrované cirkvi udéleno pravo zfizovat
cirkevni $koly a vyuCovat ndbozenstvi na statnich Skolach a také pocCty zfizovanych Skol

jednotlivych cirkvi a cirkevnich spolecenstvi k roku 2019 (MKCR, 2019).

Tabulka €. 2: Seznam registrovanych cirkvi a naboZenskych spole¢nosti

Cirkve se zvlastnimi pravy podle Pravo vyuCovat | Pravo N x y
sakona &. 3/2002 Sh. naboZenstvi na |zfizovat |MS |ZS |SS [VOS

Skolach statnich | Skoly

1. Apostolska cirkev ANO ANO 1

2. Bratrska jednota baptista NE ANO 1

6 A L
nebo také pravnicka osobnost
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3. Cirkev adventistli sedmého dne | ANO ANO 1 1 1

4. Cirkev bratrska NE ANO 1 3 1
5. Cirkev ¢eskoslovenska husitskd | ANO ANO 2 1 1 2
6. Clrke,V J eZise Krista Svatych NE NE

poslednich dnt

7. Cirkev feckokatolicka NE NE

8. Cirkev fimskokatolicka ANO ANO 31| 26| 31 6
9. Ceskgbre’ltrska cirkev ANO ANO 5 9 7 3
evangelicka

10. Evangelicka cirkev

augsburského vyznani v Ceské NE NE

republice

11. Evangelicka cirkev

metodisticka NE NE

1V2. F§derace ;1d0vskych obci v NE ANO 1 1 1
Ceské republice

13. Jednota bratrska NE ANO 3 3 1

14. Ktest'anské sbory ANO NE

15. Lvuters’ké evangehcké cirkev a. ANO NE

v. v Ceské republice

}6. I\Taboze.ns’lf? spolecnost NE NE

ceskych unitara

17. Nabozenska spolecnost

Svédkové Jehovovi ANO NE

18. Novoapostolska cirkev v

Ceské republice NE NE

19. l?ravoslavna cirkev v ¢eskych NE NE

zemich

20. Slezsk? cirkev erva}ngehcka ANO ANO 3 3 5
augsburského vyznani

21. Sta_rokatohcké cirkev v Ceské ANO NE

republice

Celkem 50| 47| 44| 14

Zdroj: Vlastni zpracovani, data z MSMT a MKCR, 2019
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Jak lze wvy¢ist ztabulky, piiblizné 70 % cirkevnich Skol je zfizovano cirkvi
fimskokatolickou. Dali, vtomto ohledu, vyznamnou cirkvi, jsou Ceskobratrska cirkev
evangelicka, ktera je spolu s Diakonii Ceskobratrské cirkvi evangelické nejvétsim
zfizovatelem cirkevnich specidlnich Skol. DalSimi cirkvemi a néabozenskymi
spoleCenstvimi, ktera zfizuji cirkevni skoly, jsou Jednota bratrska, Cirkev ¢eskoslovenska
husitska, Cirkev adventisti sedmého dne, Cirkev bratrskd ¢i Federace zidovskych obci

v Ceské republice.
3.1 Principy Fimskokatolickych Skol

3.1.1 Kivestanska vychova
. Krestanska vychova je umysiné piisobeni na dité, aby harmonicky rozvinulo vsechny
sveé schopnosti télesni, intelektové, citové, socidlni i viohy nadprirozené a mohlo dosahnout
svého cile pozemského i vecného. Kiestansky prvek tkvi ve vSech slozkach kiestanské
vychovy. Objektem vychovy neni jen ¢lovék, ale dit¢ Bozi. Cilem vychovy zde neni pouhd
lidska osobnost, ale kiestanska lidska osobnost. Za Ciniteli vychovy je povazovan Buh
a kirestansti ucitelé. Prostfedky vychovy vychazeji z nabozenského zivota a tadi se mezi

n¢ zejména Cetba Bible, modlitba, bohosluzby ¢i svatosti (Tomasek, 1992).

Vychodisko i cil kiestanské vychovy vychazi z Krista. ,,Jd jsem cesta, pravda a Zivot.
Nikdo neprichdzi k Otci, nez skrze mne” (Jan 14, 6-9). DalSim inspirujicim citatem,
predstavujici urcitou motivaci k vychové a vzdélavani je biblicky tryvek od apostola

Matouse: ,, Bud'te dokonali, jako je dokonaly vas nebesky otec* (Mat 5, 48).

Dulezitym ptedpokladem pro utvofeni kiestanské osobnosti je ochota nechat se vést
Duchem svatym, ktery jedinci pomahd rozvinout vSechny své nadptirozené schopnosti
avlohy’. Kfestanskéa vychova zduraziuje individudlni a osobity pfistup a ve vychové

odmita uniformitu a Sablonovitost (Tomasek, 1992).

Vsechny fimskokatolické $koly na nasem uzemi jsou zastfeSovany a spravovany specialni
sekci pro cirkevni $kolstvi Ceské biskupské konference (dale jen CBK). Jde o duleZity
organ cirkve, ktery zprostiedkovavd komunikaci mezi cirkevnimi Skolami a statnimi
organy, ministerstvy, parlamentem ¢&i Ceskou 8kolni inspekci. Dale také komunikuje

a spolupracuje s nekatolickymi cirkevnimi §kolami. Celkové si CBK udrzuje trvaly pichled

’ Cnosti — vira, nad¢je, laska, moudrost, state¢nost, spravedInost, umirnénost
Dary Ducha svatého — moudrost, rozumnost, védéni, rada laska, zboZnost, bazen
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nad celou siti katolickych $kol, jejim finan¢nim zabezpecenim i informacemi o aktualnim

déni ve skolskych zakonech (CBK, 2019).

CBK viak neni jedinou organizaci vénujici se cirkevnimu 8kolstvi. Vedle ni existuje
apolitickd organizace zahrnujici feditele cirkevni Skol, tzv. Asociace fediteli cirkevnich
Skol, jejimz tkolem je ,,zajistovani vybraného okruhu funkci spojenych se zabezpecovanim
vychovy a vzdélavani v cirkevnim Skolstvi a poskytovani sluzeb cirkevnim Skolskym
subjektiim*“ (Cirkev, 2019). Podporu CBK poskytuje také Anezka — ob&anské sdruzeni
CS a CSZ CR a netypické sdruzeni pedagogii, roditi, vychovateltl a viech téch, ktefi jsou
podporovateli kiestanskych hodnot v dnesni vychové avzdélavani. Dale existuje
Unie kiestanskych pedagogti Ceské republiky, ktera se snazi o podporu a pomoc uéiteltim

Vv jejich profesi (Cirkev, 2019).

3.1.2 Pedagogicti pracovnici na cirkevnich $kolach
Mezi zakladni pozadavky na osobnost vychovatele lze zahrnout pedagogicky talent,
ktery je v rozeny, ale da se v prubéhu zivota rozvijet. Spojeni pedagogickych védomosti
s praktickymi, jako dal§i pozadavky umoznuje vychovateli nejen teoretickou ale také
praktickou znalost svéfencli. Pro dobrého kiest'anského vychovatele je nanejvys dualezité
vypéstovat dobry nabozensky a mravni zaklad, nebot’ jediné tak mutze byt vychovatel
vzorem osobniho zivota prosvé svéfence. Poslednim pozadavkem na osobnost

vychovatele je dobré zdravi, jak fyzické, tak psychické (Tomasek, 1992).

Cirkevni Skolstvi je specifické svym spiritualnim aspektem, ktery se uplatituje v pribehu
celého vyucovaciho procesu. Velmi inspirujicim dokumentem budujicim profesni i moralni
identitu ucitele je tzv. kodex kiestanského ucitele, ktery poskytuje pedagogiim explicitni
moralni pravidla pro fizeni vychovné vzdélavaciho procesu. UCcitel pfi praci s détmi

vyuziva evangelijnich hodnot po piikladu Jezise Krista (Kodex, 2005).

Mezi vyznamné ¢lanky kodexu fadime ty, které se zamé&fuji na vztah k Zakiim a povinnosti
ucitele. Tyto Clanky vypovidaji o nutnosti pomocné ruky, kterou ucitel 1 pfes svou autoritu
nabizi zakim, pfiCemz nepouzivd zadné druhy manipulace, jeho autorita prameni pouze
Z ptirozenosti ucitelovy osobnosti, ucitel vede zaky k respektu vic¢i stafim i1 autoritam,
k sebehodnoceni, k poznani sebe sama i svého sv€domi. Charakteristickou tezi
je tato: ,, Krestansky ucitel je pritelem svych Zdakii a takovym ziistane i tehdy, kdyz Zdci
opusti skolu* (Kodex, s. 10, 2005).

44



Vztah ucitele a spolupracovnikli méa byt zaloZen na subsidiarité, na principii vypomoci.
To znamena, Ze tento princip stoji v opozici K jakékoli formé kolektivismu ¢i soutéze

mezi spolupracovniky.

3.2 Zakladni skola Salvator

Zakladni Skola Salvator vznikla ve Skolnim roce 1994/1995 diky silné¢ podpote rodict
zmésta Valasské Mezifici a jejim zfizovatelem je cirkev, konkrétn€ Arcibiskupstvi
olomoucké. Skola je pojmenovana podle Fadu Salvatoriant, ktery v minulosti

ve Valasském Mezifi¢i ptisobil. V piekladu jde o zakladni Skolu Spasitele (Salvator, 2019).

Cirkevni skola je jednou z Sesti $kol, které se nachazi na uzemi mésta Valasské Mezitic¢i
a jedinou cirkevni Skolou v okresu Vsetin. Od ostatnich Skol se liS§i svym spiritudlnim
rozmérem a uzkou spolupraci se ziizovatelem a s fimskokatolickou farnosti Valasské
ru¢i za vyuku ndbozenstvi, ktera se na Skole uskutecnuje. Kiestanska vira vSak neni

podminkou a jind vira ptekazkou pro pfijeti ke studiu na této skole (Salvator, 2019).

Skola mé viech devét roénikii a schvalenou kapacitu 230 zaki, coz je maximalni mozny
pocet zaku, nebot” skola disponuje stisnénymi prostory podkrovniho patra zakladni skoly

vvvvv

ve kterych by mohla fungovat bez omezeni a ku prospéchu zaku (Mikusek, 2017).

Aktualni problémy Skoly vyplyvaji z nedostate¢nych podkrovnich prostor na stavajici
adrese, kde se cely zivot Skoly odehrdvad zejména na jednom patie, které zahrnuje
jednotlivé kmenové tridy, feditelnu, sborovnu, toalety a Satny. Dal$i dv€ ucebny se nachézi
v jiném poschodi budovy. Skola nemaé k dispozici vlastni odborné uéebny, proto vyjma
pocitatové uebny vyuziva Caste¢né ucebny fyziky, chemie, biologie sousedni Skoly
Vyhlidky. Hodiny télesné vychovy jsou realizovany V télocvi€nach riznych Skol

¢i zajmovych organizacich (Mikusek, 2016).

Na nasledujicim obrazku Zékladni skoly Salvator je mozné pozorovat logo této Skoly,
jehoz hlavni dominantou je dim, tedy Skola, v niZ se nachézi kiiz JeziSe Krista vystupujici
z knihy, pisma svatého, bible. Autorem tohoto loga je mistni vytvarnik
Mgr. Coufal (1993).
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Obrazek ¢. 9: Logo Zakladni $koly Salvator

HIE W

Zdroj: ZS Salvator, 2017

Aktualné se ve Skole vzdélava 185 zaku, ktefi maji moznost navstévovat Skolni druzinu
¢i 8kolni klub. Zaci navstévujici tuto Skolu jsou ve vétSin€ véfici a pochézeji
z kttestanskych rodin. Skola vzdélava také zaky s podptrnymi vzdélavacimi potiebami,

pro které ma ziizenou uc¢ebnu pro vyuku integrovanych zaki.

Dlouhodobym cilem Zakladni $koly Salvator a arcibiskupstvi Olomouckého bylo ziidit
cile dosazeno, nebot pii zakladni Skole Salvator vznikla détskd skupina Rybicky.
To umoznuje tzkou spolupraci zejména ucitelti 1. stupné zakladni skoly s pedagogy détské

skupiny.

3.2.1 Duchovni rozmér Zakladni Skoly Salvator
SVP cirkevnich $kol se li§i od ostatnich duchovni dimenzi, ktera je v prob&hu vychovné
vzdélavaciho procesu rozvijena. Presné tak je tomu 1 v pfipadé¢ Zakladni Skoly Salvétor
(dale jen ZSS). Nejedna se pouze o odlisnost v SVP, nebot’ $koly se tento princip
snazi implikovat také do praxe a to skrze kiestanské hodnoty, jez jsou ve vyuce
prosazovany — , prikladné chovani, uprimnost, pratelskost, laskavost, milosrdenstvi,
pohotovost k pomoci, zboznost, snaha vidét v bliznim Krista, svédectvi osobniho Zivota
S Kristem, vndSeni krestanského svétového ndzoru do vyuky* (Mikusek, s 2, 2017).
Od ostatnich $kol se ZSS lisi svym zakotvenim v evangeliu, odkud ziskava silu a inspiraci

(Mikugek, 2017).

Vyhodou cirkevni skoly Salvator ,,je jeji jasné definovany a objasnény ramec- tj. moralni
a hodnotovy Zebricek, cil Zivotni cesty a preference kiestanskych postojit k Zivotu. To dava
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Skolnimu vzdélavacimu programu jasné vymezeni, které se odrazi ve vychovnych
avzdeélavacich strategiich, definicich klicovych kompetenci i v ucebnich planech

a osnovach. ““ (Malinakova, s. 66, 2016).

Diilezitym aspektem duchovniho rozméru ZSS je blizkost kostela, kde se mohou Zaci
augitele Casto setkavat s Kristem. Skola je aktivnim aktérem Zivota farnosti
ve ValaSském Mezifi¢i a navic se snazi posilovat otevienou spolupraci s rodinou, s kterou

projednava dulezité vyukové otazky (Mikusek, 2017).

Na kazdy rok je Skolou stanovovan vychovny cil, ke kterému v prab&hu roku Zaci i ucitelé
spé&ji skrze riizné ¢innosti. Aktualni vychovny cil vyplyva z koncepce rozvoje ZSSv obdobi
2016-2020 a zni Péce o priznivé klima Skola. Tohoto cile chce Skola dosahnout skrze
vzajemny respekt, spolupraci a pomoc, ¢estnost a svobodu. Neni to vSak lehce dosazitelny
cil, proto se Skola obraci na pomoc ,,Ducha svatého, ktery je poutem lasky mezi lidmi
a pomoci jeho darii mizeme prindset ovoce.* (Mikusek, s. 3, 2017). Dary Ducha svatého
jsou velmi inspirujicimi hodnoty, které napliuji cely Skolni rok, motivuji zaky

k duchovnimu ristu a prohlubuji pratelstvi s Bohem

Jak jsou vSak tyto cile napliiovany v praxi? O tom vypovidaji nasledujici duchovni aktivity
uskuteciiované po cely Skolni rok. Kazdy den zacina vyuka ve tid¢ spole¢nou modlitbou
zaka s ucitelem. Dulezité cirkevni uddlosti a slavnosti jsou slaveny v kostele spole¢nou
bohosluzbou. Zaci a ugitelé spole¢nd moderuji kiizovou cestu ve farnim kostele. Kazdé
pondéli probihaji spolecné ranni modlitby na chodbé Skoly, pficemz kazdy tyden
ma modlitbu na starost jina tfida. Kazdoro¢né se uskutecituje celoskolni pout’ na nékteré
blizké poutni misto, kde je slavena mSe svatd. Mimo pravidelné akce Skoly jsou vSichni
ucitelé, rodice a Zaci zvani na roraty (v dobé adventni), kiizové cesty (v dob& postni)

a adorace.

Samotni zaméstnanci Skoly se snazi zdky ovliviiovat svym vlastnim piikladem,
kdy se aktivné zapojuji do prosocialnich aktivit. ,,Cdst véFicich ucitelii se navic jednou
tydné schazi na spolecné modlitbé za skolu. Snazi se tak vytvaret duchovni spolecenstvi,
kterée je dulezité pri prdaci mezi zdky i v kolektivu ostatnich uciteli.

(Malinakova, s. 68, 2016).
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Ve vztahu ucitele a zdkonnych zastupcii ditéte dochdzi k uplatiiovani vztahu vzajemné
podpory a spoluprace. Pedagogi¢ti pracovnici chapou rodice jako hlavni vychovatele zaka

a proto pokladaji vzajemnou spolupraci za podstatnou (Mikusek, 2016).

Vztahy mezi zaméstnanci by mély byt postaveny na kiestanskych hodnotéch,
jako vzajemna tcta a respekt, ¢i sebereflexe. M¢li by si byt také védomi dileZitosti tymové
spoluprace. Co se tyCe vztahl mezi feditelem a uciteli, feditel upfednostiiuje otevienou

a uptfimnou komunikace na kterou si vzdy najde cas a prostor.

Vztah skoly a vefejnosti usiluje dle vyse zminéné koncepce 0 spolupraci skoly s dal§imi
zakladnimi ¢i matefskymi Skolami, se socidlnimi institucemi, ¢i sportovnimi organizacemi.
Mimo to Skola usiluje o otevienost a vzajemnou spolupraci se specialné-pedagogickymi
centry €1 organy socialné-pravni ochrany déti, o pfehlednou komunikaci Skoly s vetejnosti

prostiednictvim aktudlnich webovych stranek ¢i Skolniho Casopisu.

Ve spolupréaci Skoly se zfizovatelem ¢i zakonnymi zastupci se uplatnuje nasledujici:
,,Cirkevni Skola ma jasny cil a identitu: Duch evangelia a Kristovy ldasky je urcujici
pro vsechny vztahy (mezi ziizovatelem a TFeditelem, mezi TFeditelem a ucitel,

mezi vychovateli, Zaky a zaméstnanci skoly, mezi rodici a skolou). “ (Mikusek, s. 9, 2017).

3.2.2 Skolni vzdélavaci program Nadéje
Dle SVP vyplyva, Ze $kola je aktivni vramci zapojovani do riznych projekti
jako napiiklad ,,Sachy do 8kol“ & , Pfilezitost pro vSechny®, jehoz cilem bylo zlepsit
podminky vzdélavani na zékladnich §kolach. Skola se také zapojuje do velmi popularni
formy projektu Erasmus, zvany Erasmus +. Diky tomuto projektu navazala Skola a jeji Zaci
kontakty napii¢ Evropou. Dillezity je také vyznam uzké spoluprace se zahrani¢ni cirkevni

Skolou sv. Margity na Slovensku (Mikusek, 2017).

Jak vychazi ze SVP Nadgje, ve $kole by mél kazdy zak pocifovat piatelské prostiedi,
které je prozafeno svétlem viry v JeziSe Krista, nebot ten je nejlepsim Ucitelem
a Vychovatelem vsSech. Aby takové prostfedi ve Skole fungovalo, prosazuji ve svém
zivoté vSichni zaméstnanci kiestanské hodnoty. UCcitelé tak vedou zaky k ucté
K autoritam, kK vytrvalosti a odvaze, K lasce a pratelstvi ke svym bliznim, k Cestnosti
a uptimnosti a celkové dobroté. Pro dosahovani téchto kvalit Skola vyuziva mimoskolnich

prostiedka — spolupracuje s charitou a pracuje na riznych misijnich projektech.
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3.2.3 Dosahovani klicovych kompetenci
Tato podkapitola pojednava o vychovnych a vzdélavacich strategiich, jimiz je na Skole
dosahovano klicovych kompetenci, které jsou stanoveny RVP, tedy klicovym dokumentem

¢eského skolstvi.

Cilem ZSS u kompetence v udeni je ziskat zajem 7akli a motivovat je pro celoZivotni
uceni. Pro dosazeni tohoto cile jsou na S$kole vyuzivany strategie jako stfidani
organiza¢nich forem a uplatiiovani mezipfedmétovych vztahi, preferovani individualniho
piistupu a multisenzorického uéeni. Zaci $koly jsou ve vyuce vedeni k rozvoji tvofivosti
a vlastnich napadid a to skrze planovani akci Skoly jako akademie, vanoc¢ni besidka,

karneval, den otevienych dvefi apod. (Mikusek, 2017).

Skrze kompetenci kifeSeni problému jsou Zzaci vedeni KfeSeni ruznych problému
skrze riznorodé algoritmy feSeni, za vyuZiti tvofivosti a logického mysSleni. Pro tuto
¢innost jsou zaci motivovani problémovymi tlohami, jez jsou spojeny s praxi a vedou zaky
K hledani ruznych zptsobu feSeni. Prostfednictvim problémt se Zaci uéi pracovat
s riznymi zdroji informaci a kriticky nad t&mito informace pifemyslet. Zaci jsou vedeni

k sestavovani hypotéz a k jejich ovéfovani v praxi.

Kompetence socialni a personalni jsou ve Skole rozvijeny s cilem rozvijet vnimavost zakt
K ostatnim lidem, naplnit vztahy mezi lidmi vzajemnou toleranci, respektem a spolupraci.
K tomuto cili jsou vyuzivany rizné formy a metody kooperace a prace ve skupinach, prace
na projektech, spoluprace s prosocialnimi organizacemi, prace na vlastnich portfoliich

slouzicich k sebehodnoceni zaku.

Skrze obcanské kompetence jsou zaci vedeni K plnéni svych povinnosti a uplatiovani
svych prav, zodpovédné a svobodné. Cilem této kompetence je ukotvit u zaka respekt
pro stanovena pravidla, zvysit zdjem zakl o vlastni rozvoj té€lesného a duSevniho zdravi
a vzbudit u 74kt pocit kiestanské, kulturni a evropské sounaleZitosti. Zaci jsou vedeni
K odmitani nasili v jakékoli podob&, krozvoji empatie a soustavnému kritickému
hodnoceni téchto aspektl a konkrétnich situaci. Pro rozvoj asertivniho chovani a rozvoj
vzajemného respektu jsou ve vyuce vyuzivany socidlni hry. Zaci se dostavaji v priib&hu
vyuky do konfrontace s odlisnymi nazory, s problémovymi situacemi a souc¢asné dostavaji
prostor prezentovat vlastni postoj, hledat vhodné feSeni situace, zhodnotit to, co bylo

Spatné a co dobfe. Dale jsou jedinci seznamovani s vyznamem cCeskych déjin, naseho
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kulturniho dédictvi pro budovani tcty k ceskému néarodu, jeho kultufe a religiozité.

Pro upevnéni nabozenského védomi se zaci béhem roku ucastni hned né¢kolika bohosluzeb.

Poslednimi jsou kompetence pracovni, kterymi jsou zaci vedeni k zvladnuti pracovnich
¢innosti, pii souasném vyuziti spravné zvolenych pracovnich pomtcek. Neni to vSak
vSechno, zaci by méli sméfovat ke schopnosti zhodnotit svou praci v hledem
ke stanovenému cili. D&je se tomu skrze seznamovani zakl s riznymi materialy a jejich
vlastnostmi, ale také s ponechanim prostoru pro zakovu fantazii uplatnénou v planovani

¢innosti, jeji ptiprave, realizaci i jejim hodnoceni.

3.2.4 Volitelné predméty
Skola nabizi volitelné predméty, z nichZ si zaci musi vzdy vybrat. Rodie a Zaci si vybiraji
na prvnim stupni z Nabozenstvi a Uzité¢ vytvarné ¢innosti, na druhém stupni z Nabozenstvi
a Technického kresleni. Drtiva vétsina zakonnych zastupci zakt si vybirda vyuku
nabozenstvi (Mikusek, 2017).

Z4ci si mohou také vybrat jeden z dalsich cizich jazyk®i — néméina a rustina, pfi¢emz
povinny cizi jazyk pro vSechny je anglic¢tina. Uréitym specifikem vyuovanych predméti
je zarazeni Osobnostni vychovy v ramci vzdélavaci oblasti ¢lovek a spole¢nost (na druhém
stupni). Tento pfedmét propojuje poznatky z Etické vychovy, Vychovy ke zdravi

a Vychovy k obcanstvi do jednoho piedmétu.

3.2.5 Hodnoceni na zakladni Skole Salvator
Hodnoceni poskytuje zdkovi a jeho zdkonnym zastupclim zpétnou vazbu, kterda se tyka
nejen studijnich vysledku, ale také chovani a postoju. Celkové lze fici, Ze se hodnoceni
na Skole vztahuje jak na dosahovani ocekavanych vystupii z RVP, tak také na rozvoj
klicovych kompetenci zaka. Hodnoceni prvniho stupné at’ uz sumativniho ¢i formativniho
rdzu je vyjadieno znamkou a navic kazdé pololeti obohaceno motivacnim dopisem.

Na druhém stupni pietrvava pouze hodnoceni zndmkou (Mikusek, 2017).

Ucitel s hodnocenim seznamuje mimo zaka také jeho zakonné zastupce a navrhuje opatteni
ke zlepSeni. Hodnoceni ucitel sd€luje prostiednictvim Zzakovské knizky, denicku,
webového portalu ¢i emailové korespondence. Ucitel je partnerem zakl, navzijem
je nesrovnava a umoziuje zakovi aktivni ucast pii hodnoceni. Na $kole jsou hodnoceny
mimo individualni vysledky zdka také cinnosti ve skupindch, tvofivost, schopnost

komunikovat a feSit problémové situace, aktivita zakti ve Skolnich projektech ¢i ucast
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na soutézich. Pfi hodnoceni ucitel bere v potaz celkovy stav zdka a jeho individudlni
zvlastnosti Chybu ucitel 1 zak chape jako piirozeny jev ve vyuCovani, ktery spolecné

odstranuji.

Hodnoceni chovani je tfistupniového charakteru — velmi dobré (1), uspokojivé (2),
neuspokojivé (3). Velmi dobré chovani se vyznacuje dodrzovanim pravidel Skolniho fadu
a slusnym chovanim. Vedle toho uspokojivé chovani je charakterizovano vétSim
kéazefiskym prohfeskem &i &astymi drobnymi kéazetiskymi prestupky. Zakovo chovani
je hodnoceno neuspokojiveé, pokud dojde k hrubému poruseni Skolniho fadu ¢i pravidel
slusného chovéani. Zak navic nevykazuje snahu se zlepsit. Mimo hodnoceni znamkou,
Ize chovani zaka regulovat pomoci vychovnych opatieni, mezi které fadime pochvalu,

napomenuti a ditky.

Jako uvadi teditel skoly Hynek Mikusek (2015), zaci cirkevni Skoly jsou ve studiu velmi
uspesni. Dokonce se pii celorepublikovych testech opakované umist'uji v nejlepsich 10 %
reSiteld Uloh z matematiky, Ceského jazyka a spoleCenskovédnich ptredpoklada

(Malinakova, 2016)
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II EMPIRICKA CAST

4 Charakteristika vyzkumného Setieni
Stézejni Casti této diplomové prace je vyzkumné Setieni, které odkryva dosud
malo zmapovanou oblast komunikace mezi ucitelem a zdkem na cirkevni Skole.

Celkove prace nastavuje zpétné zrcadlo samotnému cirkevnimu Skolstvi na tGrovni

zakladnich skol.

Existuje mnoho autorti 1 praci, ktefi vénuji svou pozornost komunikaci ve tfidé, kvalité
klimatu tfidy, vychovnym styliim apod. Tato prace vSak navic poskytuje specificky pohled
na zkoumanou oblast skrze prostfedni alternativniho — cirkevniho Skolstvi. To bylo také
hlavnim faktorem vybéru tématu pro tuto diplomovou praci, tedy moznost zkoumani
zajimavé, doposud malo probadané oblasti. Navic nelze opomenout také vlastni zajem

samotného vyzkumnika, ktery zkoumanou cirkevni $kolu navstévoval.

Tato prace se snazi odkryt nové poznatky v oblasti komunikace mezi ucitelem a Zakem
v prostiedi cirkevni Skoly. Krom¢& samotné komunikace se prace pokousi postihnout
jednotlivé determinanty samotného vyucovani na zdkladni cirkevni Skole. Ptikladem
mohou byt organiza¢ni formy, metody vyucovani, spiritualni charakter skoly a jeho
promitani do jednotlivych vyucovacich pfedmétli, zpisob hodnoceni a podavani zpétné

vazby ve vztahu ucitel-zak a zak-ucitel.

Neopomenuta zistava také problematika typi otazek vyuzitych ve vyucovani a jejich
ptipravenost. VSechny vyse uvedené determinanty, podminujici samotnou komunikace
mezi ucitelem a zakem, zpracovava teoreticka Cast této prace. Cilem této diplomové prace
je zjistit, analyzovat, popsat a porozumét zpusobu komunikace mezi ucitelem a zakem

na vybraném modelu cirkevni Skoly, Zakladni Skoly Salvator.

Pro dosazeni cile bylo tieba diikladného sezndmeni s danou problematikou prostfednictvim
odborné literatury a sbér dat, jejich analyza a vyhodnoceni. Podrobnym popisem

vyzkumného Setfeni se zabyva nasledujici kapitola.
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4.1 Vyzkumny problém

Cil intelektualni

Cilem tohoto vyzkumného Setieni je na zamérné vybraném vzorku uditelek 1. stupné
Zikladni Skoly Salvdtor zjistit, analyzovat, popsat a porozumét zpitsobu komunikace

mezi ucitelem a Zakem ve vyucovani v prostiedi cirkevni Skoly.
Cil prakticky

Vysledky vyzkumného Setfeni mohou obohatit znalosti tykajici se cirkevniho Skolstvi

0 rovinu praktickou, tedy vlastni komunikaci v prostiedi cirkevni $koly.
Cil personalni

Autorka navstévovala cirkevni zékladni Skolu a ma zkuSenosti z praxe cirkevniho Skolstvi.

Je pro ni vyznamné téma prozkoumat, popsat a analyzovat.

Mezi dil¢i cile 1ze zatadit nésledujici: pfedstavit spiritudlni charakter Skoly promitajici
se do kazdodenniho vyucovani; odiivodnit volbu metod, organizacnich forem vyucovani
a vlastniho vyucovaciho stylu; popsat zpétnou vazbu, zptisob hodnoceni zptsob trestani
a odmeénovani, klima tfidy na cirkevni Skole; analyzovat ¢etnost a pfipravenost ve vyuce

kladenych otazek; popsat zptsoby rozvoje komunikaénich dovednosti zaku.

Hlavni cil byl formulovan v souvislosti se specifickym zptsobem vzdélavani na cirkevnich
Skolach s diirazem na spiritudlni charakter. Cirkevni Skoly nejsou pouhymi zkostnatélymi
cirkevnimi institucemi. Je vhodné témto Skoldm vénovat vétsi pozornost, nebot tvori
nezanedbatelnou cast ceského Skolstvi a vznikaji zejména diky vlastni aktivité

kiest’anskych rodici, nasich sousedll a spoluob¢ant.

Dle Svaii¢ka a Sedové (s. 62, 2007) je mimo samotné stanoveni cile dileZité vymezit
okruh lidi, jemuz bude prace piinosem. ,,(...) vyznamnost cile neni univerzalni, nybrz
se vzdy vztahuje k néjaké specifické skupiné osob. Je proto potieba si odpovédét na otdzky,

ve vztahu ke komu jsou nase cile relevantni, kdo je s nami bude sdilet a koho budou zajimat “.

V ptipadé této prace jde o samotné ucitelky ZSS, které se aktivné zucastnily vyzkumného
Setfeni a projevily zajem o jeho vysledky. Dale do okruhu lidi spadaji rodice, ktefi hledaji
pro své dité skolni prostiedi, které mimo vychovné vzdelavaci ¢innost nabizi rozvoj duchovni

stranky zakd, rodinné prostiedi Skoly ¢i spiritualni Cinnosti a akce v pribéhu celého Skolniho
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roku. Mimo ryze véfici rodice, mohou vysledky vyzkumného Setfeni zajimat také rodice
bez vyznani, ktefi upfednostiiuji rodinné prostiedi, specificky a individualni pfistup
ke kazdému ditéti. Prace mize byt obohacujici také pro ostatni pedagogické pracovniky ZSS,
kteti se vyzkumného Setifeni osobné nezicastnili, ale chtéli by ziskat povédomi o tom, jakym
zpusobem probiha komunikace mezi ucitelem a zdkem na prvnim stupni Skoly,
0 tom jaké metody a organizac¢ni formy ucditelé vyuzivaji, ¢i jaké klima ve tfidach panuje.
Vysledky vyzkumného Setfeni mohou byt uzite¢né také pro teditele a ucitele statnich ¢i jinych
alternativnich $kol, nebot v ném mohou nalézt nemalou inspiraci ve zpisobu komunikace
mezi uCitelem a zadkem ve vyuCovani. Zajimavé mohou vyt vysledky pro pracovniky
vzdélavacich instituci, ktefi seznamuji budouci ucitele se samotnou praxi na riznych Skolach
¢i tezemi a zajimavostmi jinych alternativnich $kol. Vysledky Setfeni maji mimo jiné rozvijet

obsah védéni samotného vyzkumnika.

Vyzkumné Setfeni vSak neni ureno pouze vySe jmenovanym, nebot vysledky mohou byt
uzitecné pro jakéhokoli Ctenafe, ktery se chce seznamit cirkevnim Skolstvim a zejména
se zpusoby komunikace mezi u€itelem a zdkem skrze volbu vyucovacich metod, organizacnich
forem a vychovného stylu ucitele, skrze zplGsob hodnoceni, trestini a odménovani,
skrze pozitivni a negativni faktory pfimo ovliviiujici komunikaci ve t¥idé ¢i problematiku

otazek, které jsou vyslovovany ve vyu€ovani.

Pro uspé&sné dosazeni vytycenych vyzkumnych cilii je nezbytné stanovit vyzkumné otazky,
které zaostiuji vyzkum na stanoveny cil a ptedstavuji také cestu, jak vyzkum provadeét.

S ohledem na vyzkumny cil byla stanovena tato vyzkumna otazka:

Jakym zpitsobem se uskutecCiiuje komunikace mezi ucitelem a Zikem ve vyucovdni,

V prostiedi prvniho stupné cirkevni Skoly?
Pro zodpovézeni vyzkumné otazky vyuzijeme konkrétnéjsi dil¢i vyzkumné otazky:

1. Co cirkevni $kola nabizi Zdkiim a jakym zpiisobem Se projevuje spiritudlni charakter

skoly ve vyucovani na 1. stupni cirkevni skoly?

2. Prostiednictvim kterych vychovnych stylit, organizacnich forem a vyucovacich metod

piimo ovlivituji ucitelé na cirkevni Skole komunikaci ve tiidé?

3. Jakym zpuisobem ucitel hodnoti, odméiiuje a trestd Zaky? Jakym zpiisobem ucitel

vyuziva zpétnou vazbu ve vyucovani?

4. Jakym zpiisobem ucitelé podporuji komunikacni dovednosti Zakii ve vyucovani?
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5. Maji ucitelé otazky, které vyslovi ve vyucovdani piedem piipravené? Upiednostiiuji
ve vyuclovani uditelé otazky rozvijejici mySleni vy$Siho idadu, nebo otazky rozvijejici

mySleni niZstho radu?

Vyse uvedené vyzkumné otazky drzi mantinely celého vyzkumného Setfeni a umoziuji
tak splnéni vyzkumného cile. Tyto otazky totiz zabezpeCuji, aby byly vSechny oblasti

komunikace mezi uCitelem a Zakem v prosttedi cirkevni Skoly zmapovany.

4.2 Vyzkumny vzorek

Pro tuto praci byl zvolen zamérny vybér, jako postup vybeérového Setieni. Pripadova studie
je kvalitativni metodou a proto , nemiize nikdy spoléhat na nahodny vyber*
(Merriam, s. 44, 1988). Vzdy volime objekt stakovymi vlastnostmi, které chceme
jako badatelé sledovat. Stejné tak tomu je u této piipadové studie, kdy pro volbu objektu
vyzkumného Setfeni rozhoduje cil a vyzkumné otdzky, existence pozadované vlastnosti

objektu ¢i sledovaného jevu.

Vyznamnym aspektem je také ochota osoby ¢i instituce ke spolupraci na vyzkumném
Setfeni. Dle vySe uvedenych podminek byla stanovena kritéria respondenta vyzkumného

Setfent:

- Respondent je uditel, ktery vykonava vychovné vzdélavaci ¢innost na 1. stupni ZS
- Respondent je ucitel pracujici na Zékladni Skole Salvator

- Respondent je ochoten byt sou¢asti vyzkumného Setfeni

V souvislosti s vyzkumnym 3etfenim byl na zakladé osobniho setkani osloven feditel ZSS,
ktery velmi laskavé svolil a ochotné projevil zajem o vyzkumné Setfeni. Na Skole
odpovidalo kritériim respondenta celkem 5 respondentl. Badatel ucitelky osobné oslovil
avsouvislosti sucasti na vyzkumném Setfeni se u nich dockal pozitivniho ohlasu.
Ucitelky byly sezndmeny s vyzkumnym pldnem a jeho zdmérem - tématem a cilem
vyzkumného Setfeni a projevily ochotu ztcastnit se vyzkumného Setfeni. V té chvili bylo
dosazeno piedbézného cile, ze se vyzkumného Setfeni zicCastni vSechny ucitelky prvniho

stupné ZS Salvator.

V nasledujici tabulce je mozné se velmi struéné seznamit s jednotlivymi respondentkami

a jejich predchozimi zkuSenostmi s cirkevnim Skolstvim a délkou vlastni praxe.
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Tabulka ¢. 3: Charakteristika respondentek

Charakteristika respondentek
Délka ucitelské Piredchozi zKkuSenosti s cirkevnim

Respondenti praxe skolstvim
Uc¢itelka 1. roéniku 18 let Ano
Ucditelka 2. roéniku 5 let Ne
Ucditelka 3. roéniku 12 let Ano
Ucditelka 4. ro¢niku 13 let Ne
Ucitelka 5. ro¢niku 10 let Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

4.3 Vyzkumné metody

V ptipadé vyzkumného Setieni komunikace mezi ulitelem a zdkem v prostfedi cirkevni
Skoly byl zvolen design piipadové studie, nebot’ se jednd o Setfeni, ,,jehoZ cilem
je rozkryvani socialni dynamiky, zkoumaji se vzajemné interakce, vztahy, role ¢i konflikty *

(Svaiicek, Sedova, s. 101, 2007).

Volba strategie ptipadové studie je opodstatnéna pro princip hloubkového poznani ptipadu.
Podle typu sledované¢ho piipadu v ptipadové studii se konkrétné¢ jedna o studium

organizaci a instituci (Hendl, 2016).

4.3.1 Vyzkumny nastroj
Po definitnim stanoveni a dohodnuti poctu respondentii ve vyzkumném Setfeni ndsledovala
volba vhodnych vyzkumnych metod. Pro celistvé poznani tohoto vyzkumného zameéru byla
jako nejvhodnéjsi zvolena metoda hloubkového rozhovoru, prostfednictvi, kterého jsou
zkoumani ,,clenové urcitého prostredi, urcité specifické socialni skupiny s cilem ziskat
stejné pochopeni jednani udalosti, jakym disponuji  clenové dané skupiny.

(Svaiicek, Sed'ova, s. 159, 2007).

Typickym nastrojem pro piipadovou studii je polostrukturovany rozhovor, ktery
je postaven na predem piipravenych tématech a otazkach. Polostrukturovany rozhovor
byl rozumnou volbou pro vyzkumné Setieni této prace, nebot’ umoznoval poznani
skutecnosti diky pfedem piipravenym otazkam. Mimo to nabizel moznost jit az k nitru
zkoumané véci a odklonit se od stanovenych otazek. Mezi piipadné nevyhody
realizovaného polostrukturovaného rozhovoru lze zatfadit zkresleni popisovanych
skute¢nosti uéitelem, coz mize byt zpusobeno neosobnim vztahem mezi respondentkami

a vyzkumnikem. Tento problém mohl byt pfi realizaci rozhovoru do jisté miry piekonan,
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nebot’ vyzkumnik realizoval rozhovory s ucitelkami v poslednim tydnu své pétitydenni

praxe, kdy s nimi byl jiz blize seznamen.

Polostrukturovany rozhovor obsahoval otazky vztahujici se ke zkuSenostem, otazky
vztahujici se k nazorim a otazky vztahujici se ke vnimani respondentek. Celkové byl
rozhovor sestaven tak, aby otazky postupné rozkryvaly podstatu  véci.
Tedy od jednoduchych otazek v uvodu, které sméfovaly zejména na vychovnou instituci
a osobu ucitele, k otdzkdm sméfujici na procesudlni a formalni podminky vychovné
vzdélavaciho procesu, déale k otazkam specifikujici zptisob hodnoceni, zpétné vazby

24

a pripravenosti otazek pouzitych ve vyuce.

4.3.2 Priprava sbéru dat
Po splnéni dil¢ich tkoll jako vybér pfipadu a volba konkrétnich metod sbéru dat piisla
fada na samotnou piipravu sbéru dat. Jak jiz bylo uvedeno vyse v textu, ucitelky souhlasily
S Gcasti na vyzkumném Setfeni. Pfiprava sbéru dat se tedy v praxi odvijela od zajistovani
vhodnych podminek a terminti pro realizaci rozhovort. Domluva podminek téchto
rozhovori se ve vSech pfipadech wuskuteCnila prostiednictvim osobniho setkani
s respondentkami. Dulezitym nastrojem pro uskute¢néni téchto rozhovord byl dokument
obsahujici jednotlivé otazky rozhovoru. Celkova podoba rozhovoru i dil¢ich otazek byla
prubézn¢ konzultovana s vedoucim prace. Respondentky byly seznameny s findlni
podobou otazek tohoto rozhovoru v piedstihu, nebot’ projevily zajem seznamit se blize
S problematikou a jednotlivymi otdzkami. Po této fazi piipravy sbéru dat se uskutecnily

jednotlivé rozhovory.

Otazky pro polostrukturovany rozhovor

1. Co si myslite, Ze Vase skola nabizi Zakiim oproti standardnimu vzdélavani?

2. Jak se projevuje spiritudlni charakter Skoly v jednotlivych vyucovacich hodinach?
3. Jak dlouho pisobite v praxi?

4. Do kterého vychovného stylu byste se zatadila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Pro¢? V ¢em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si ptipadné nevyhody?

5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaseho vyucovani?
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6. Jaké metody pouzivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zaku? Pro¢?
8. Jaké organizacni formy vyuZivate ve vyuce nejcastéji? Proc?
9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismév, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)

11. Jakym zpasobem trestate kdzenské prohfesky svych zaki? Uved'te prosim piiklad.
12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dulezitou zpétnou vazbu?

13. Jakym zptsobem Vam zéci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda ucivu porozuméli?)
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfide?

15. Jak si myslite, ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfide?
16. Zapojuji se do komunikace aktivné vSichni zaci?

17. Davate zakam prostor pro podnét k interakci ze strany zaka? Pro¢ ano? Pro¢ ne?
18. Jakym zpiisobem podporujete rozvoj komunika¢nich dovednosti svych zakt?

19. Kter¢ faktory negativné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

20. Které faktory pozitivné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

21. Jak casto pokladate zakiim ve vyucovani otazky? Jaky typ otazek pokladate nejcastéji

(ten ktery vede zaky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?
23. Mate otazky, které ve vyucovani vyslovite pfedem ptipravené? Proc?

4.3.3 Sbér dat
Data pro tuto praci byla ziskana prostfednictvim naplanovanych rozhovort s ucitelkami

prvniho stupn& ZSS a vyzkumnikem v priib&hu mésicti biezna a dubna roku 2019.

Pro moZnost nahravani a zveifejiiovani jednotlivych odpovédi respondentek bylo zapotiebi
ziskat jejich souhlas. Ucitelky prvniho stupné souhlasily s t¢asti na vyzkumném Setfeni

ataké svolily ke zvukovému zdznamu celého rozhovoru. To vSak neni vSechno.
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Ucitelky souhlasily se zpracovanim dat ztéchto rozhovorid s dirazem na zachovani
anonymity. Respondentkdm bylo zaruceno, ze zvukovy zdznam rozhovort bude pouzit
pouze ke konkrétnimu ucelu této diplomové prace, kde bude piepsan pomoci transkripce.
V posledni fad¢ doslo mezi respondentkami a vyzkumnikem k dohod¢, ze zvukovy zaznam

nebude zvetejnovan.

Jednotlivé rozhory s ucitelkami probihaly ve Skolnich tfidach. Na tvod byly ucitelky
dotazovany na svoleni k moznosti zaznamenavat rozhovor na mobilni telefon.
Poté se rozhovor odvijel od pfedem piipravenych (i spontdnnich) otazek, které vyzkumnik
postupné nahlas vyslovil. Ucitelky mély jednotlivé otazky na vlastni Zadost pied sebou
(a n€které dokonce odpovédi predem piipravené), coz ucitelkam zajisStovalo vétsi pocit
jistoty. Rozhovory trvaly v rozmezi 20 — 40 minut a vzdy se nesly v piijemné a produktivni

atmosfére.

Ve fazi, kdy byly rozhovory uskute¢nény, doslo k postupnému piepisovani zvukovych
nahravek technikou doslovné transkripce. Tato cinnost byla velmi casové narocna,

ale po uspésném dokonceni bylo mozné ptejit k analyze a interpretaci ziskanych dat.

4.4 Analyza dat

Proto, aby préace splnila svij cil a bylo dosaZzeno odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku

bylo zapotiebi analyzovat ziskany vyzkumny material.

Pro ptipadovou studii nejsou uréeny konkrétni postupy analyzy vyzkumnych dat.
Neni to vSak problém, nebot jak uvadi Hendl, at’ uz se jednd o jakykoli pfistup
kvalitativniho Setfeni, nasSim ukolem je dat ziskanym vyzkumnym datim smysl
(Hendl, 2016). Neni tedy nic jednodussiho nez zvolit nékterou z metod uspofadani dat,
kterou se v ptipadé této prace stala metoda ramcové analyzy. ,, Postup je zaloZen

na tabulkové metodé a vychazi z odhalenych témat a kategorii, jez usnadnuji organizaci

a klasifikaci dat* (Hendl, s. 222, 2016).

Pro tuto metodu je charakteristicka organizace a jasnost, které je mozné docilit
prostiednictvim jasn¢ uspotadanych tabulek. Pfed samotnou tvorbou tabulek je vSak
dilezité podrobn¢ se seznamit s obsahem jednotlivych rozhovort. Skrze ziskany material
doSlo k identifikaci pocatecnich témat a podtémat. Podtémata byla vystizn€ a jasné
pojmenovana a piimo na papife byly oznaceny dané cCasti textu, které spolu tematicky

souvisely. Poté jiz bylo pracovano s tabulkami, do kterych byly informace zaznamenavany
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s ohledem na jasnost, strucnost, ale pfedev§im vystiznost. Samotny obsah tabulek byl

s peclivosti stanoven také s ohledem na pochopeni kontextu.

Dalsim krokem byla syntéza dat. Analyza dat se uskutecnila prostfednictvim odborné

publikace Kvalitativni vyzkum od Jana Hendla (2016).

5 Interpretace dat

Tato Kkapitola si klade za cil, prezentovat ziskana data vyzkumného Setfeni.
Soucastikapitoly je pét podkapitol, které se vénuji vzdy konkrétnimu tématu, konkrétni

dil¢i vyzkumné otéazce.

Data jsou seskupena v tabulkach a umoziuji tak jasnou a piehlednou orientaci Vv dil¢ich
odpovédi ucitelek. V zavére¢né podkapitole jsou rozebrany vysledky celého vyzkumného

Setfeni v souvislosti s hlavni vyzkumnou otazkou.

Jednotlivi respondenti, jsou pro zachovani anonymity v textu oznafeni jako:
ucitelka 1. ro¢niku, ucitelka 2. roCniku, ucitelka 3. rocniku, ucitelka 4. ro¢niku, ucitelka

5. ro¢niku.

5.1 Spirituilni charakter cirkevni Skoly

Ukolem podkapitoly je zaméfit se a hledat odpovéd’ na prvni diléi otdzku:

Co cirkevni $kola nabizi Zakim a jakym zpiisobem Se projevuje spiritudlni charakter

Skoly ve vyucovani na 1. stupni cirkevni Skoly?

Odpovéd na tuto otazku vyplyva zanalyzy prvniho okruhu odpovédi
v polosturkturovaném rozhovoru. Otazky se zaméfily zejména na odliSnosti, zvlastnosti
a zakladni znaky cirkevniho Skolstvi a zplsoby uplatiovani spiritudlniho charakteru

ve vyucovani.

V prvni tabulce je mozné pozorovat nazory jednotlivych ucitelek, vyznam a zékladni
znaky ZSS a také konkrétni moZnosti vyuZzivani spiritudlniho charakteru $koly

V jednotlivych vyucovacich pfedmétech.
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Tabulka ¢. 4: Nabidka $koly a jeji spiritualni charakter v jednotlivych piredmétech

Nabidka skoly a jeji spiritudlni charakter v jednotlivych pfedmétech

Respondenti Co $kola nabizi? Jakym zpiisobem?

- spolecnd modlitba
- zafazenim témat kiest'anského
zivota do jednotlivych pfedméta
- rozvoj osobnosti s akcentem | - vyuka nabozenstvi

Ucitelka 1. ro¢niku |na duchovni oblast - spoluprace s duchovnimi
- duchovni akce
- pestré kulturni vyziti - spole¢na modlitba
Ucitelka 2. ro¢niku | - vyuka ndboZenstvi - praci se socidlnimi tématy

- vychova v klasickém
kfestanském stylu

- vzdélavat zaky v duchovnim | - spole¢na modlitba
Ucditelka 3. ro¢niku | sméru - mSe svaté

- pocit sounalezitosti

- spole¢néd modlitba

- vzajemna informovanost
o dil¢ich uspésich zaka

- vyuka naboZenstvi - aplikace témat z SVP (v SVP
- mSe svaté, kiizové cesty jsou zakotvena témata
Ucitelka 4. ro¢niku |- misijni ¢innosti s kiestanskou tématikou)

- duchovni souziti

- spole¢né modlitby a vefejna
prezentace Uspéchti zaki

- rodinny duch (vSichni znaji

vSechny) - propojenim nékterych
- mSe svaté vyucovacich ptredméti s prvky
Ucitelka 5. ro¢niku | - soudrZnost kiestanské viry

Zdroj: vlastni zpracovani

Z tabulky vyplyva, ze vSechny ucitelky siln¢ pocituji vyznam duchovniho rozméru skoly,
ktery tak odliSuje Skolu od ostatnich kol statniho sektoru. Neni ndhodou, Ze je prave tento
argument tim hlavnim. Ucitelka 3. ro¢niku spatfuje rozdil v samotném cili vychovné
vzdé¢lavaciho procesu cirkevni skoly: ,,Cilem je déti vzdelavat nejen v ohledu svétském,
ale i duchovnim. To je plus, které se snazime do standardné vzdeélavacich metod
zakomponovat a Snim pracovat jako s nécim naprosto béznym. UCcinit duchovno
kazdodenni soucdsti Zivota deti, aby se stalo jakousi pomyslnou mentalni oporou,

‘

kdyz ty hmotne selzou.

Na ZSS se nejedna pouze o dil¢i duchovné zaméiené aktivity, ale o néco hlubsiho
a smysluplngjsiho, nebot’ samy ucitelky se snazi implikovat takzvané duchovno

do bézného Zivota skoly, tedy naprosto ho spojit s realitou.
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Vyznamnym a neopomenutelnym prvkem Skoly je dle respondentek také rodinné prostiedi
Skoly, soudrznost a vzdjemny pocit sounalezitosti. Tento fakt potvrzuje také odpovéd
ucitelky 4. ro¢niku: ,,Modlime se spolu na zacatku prvni vyucovaci hodiny, setkavame
se vsichni spolecné na chodbé pred prvni vyucovaci hodinou, jsme informovani o uspésich
nasich Zakii, napriklad sportovnich, vytvarnych, recitacnich a jinych soutézZich a svatcich

‘

V zapocatém tydnu. *

Z4ci si jsou navzajem velmi blizci. Ve vétsing piipadd se znaji, o piestavkach se ve tiidach
navstévuji a navzajem si pomahaji. Neopomenutelnym aspektem rodinného prostiedi Skoly
je také fakt, Ze Skolu navstévuji v drtivé vétsiné piipadl vSichni sourozenci casto vice
pocetnych rodin. Pokud mluvime o pocetnosti rodin, neni ojedinélym piikladem, ze Skolu
navstévuje ¢i navstévovalo v nékolika ptipadech vSech deset ¢i jedendct sourozenct.
Rodinny duch Skoly zdiraziuje také ulitelka 5. ro¢niku: ,,Myslim si, Ze jednak je tady
takovy rodinny duch prave, jak jsou vsichni rodina, velké rodiny, hodné deéti ve vice
tridach ... Tak je tady citit, Ze jsou ty vazby, rekla bych, jiné nez na jinych skolach a takové

to duchovni souziti. *

Mezi dilezity prvek vychovy a vzdélavani na cirkevni Skole je také moznost vyuky
nabozenstvi, kterd je na Skole zasStitovana Skolnim kaplanem. Nabozenstvi vSak vyucuji
tak¢ samotné ucitelky s odpovidajicim vzdélanim. Vyuka nabozenstvi je dalSim
zminovanym aspektem Skolni spirituality. Vypovidaji o tom také odpovédi respondentek,
pii kterych se tii uéitelky (ucitelka 1. ro¢niku, 2. roéniku, 4. ro¢niku), K této problematice
vyjadiily. O vyznamu tohoto vyucCovaciho pfedmétu vypovida také tvrzeni ucitelky
2. ro¢niku: ,,Je V nabidce jeste jeden predmet, ted nevim uplné presnée, jak se jmenuje,
alevétsina uz s tim tady déti davd, zZe budou navstévovat nabozenstvi...

“«“

Kdybych se zamyslela zpétne, tak nevim o nikom, zZe by nemél nabozenstvi.

J 24 4

O tom, jakym zplisobem se odrazi a zda se vibec odrazi spiritualni charakter Skoly
Vv jednotlivych vyucovacich hodinach, vypovida nasledujici tabulka. Tato tabulka oproti
ptedchozi, podava konkrétnéjsi informace a specifikuje zptisob uplatiiovani spiritudlniho

charakteru Skoly v jednotlivych vyucovacich pfedmétech na prvnim stupni.
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Tabulka ¢. 5: Spiritualni charakter $§koly v jednotlivych vyucovacich piredmétech

Zpusob uplatiiovani spiritualniho charakteru Skoly v jednotlivych vyucovacich

predmétech
Promita se spiritualni Konkrétni zpisob implikace
charakter Skoly do kazdé |spiritualniho charakteru
Respondenti vyucovaci hodiny? do vyucovacich hodin

- Spole¢na ranni modlitba

- Vyuziti meziptedmétovych vztahti
(témata kiestanského Zzivota nejen
V hodinach nabozenstvi)

- Predméty: Cesky jazyk, Clovék
ajeho svét, Nabozenstvi, Hudebni
UCcitelka 1. ro¢niku | Ano, vétSinou vychova a Vytvarna vychova

- spole¢na ranni modlitba

- vychova v prosocialnim slova
smyslu (déti nemysli na sebe, uci se
navzajem chvalit, rozviji schopnost

Ucitelka 2. ro¢niku | Ne sebehodnoceni)
- spolec¢nd ranni modlitba
Ucitelka 3. ro¢niku | Ne - slaveni m$i svatych

- vyuziti témat ze SVP $koly, ktera
se jsou  propojena s kiestanskou
tématikou (rodina, péce o zdravi,
pohled na vznik Zem¢ a zivota

na zemi, ...)
Ucitelka 4. ro¢niku | Ne - zejména piirodopisné vyucovani
-Hudebka — nacviCovani  pisni

ke spole¢né modlitbé
- Informacni technologie — vyuzivani
referatii o svétcich

- Pfirodovéda — ptiroda je Bozi

stvoreni

- Cesky jazyk a matematiky — mensi
Ucitelka 5. ro¢niku | Ano, vétSinou moznosti vyuZziti

Zdroj: vlastni zpracovani

Jak lze pozorovat v tabulce, dotazované ucitelky nemaji uplné stejny nazor na moznost
implikovani spiritudlniho charakteru skoly do kazdého z vyucovacich pfedméth. Ucitelka
3. ro¢nika vidi problém ve velmi rozsahlém uéivu: “Do kazdé z hodin se ten spiritudlni
charakter skoly samoziejmé nepromita, ponévadz je nutné se drzet predepsanych ucebnich
osnov, které je obcas i pres veskerou snahu pedagoga obtizné stihnout v daném casovem

rozmezi.

Pro vSechny dotazované ucitelky vSak plati snaha o aplikaci kiestanskych témat

do vyucovanych predmét prostiednictvim tvodni spole¢né modlitby, spole¢né slavnych
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msi svatych, prubézné vychovy k prosocidlnimu chovani ¢i vyuzitim kiestansky témat

nejen z SVP.

Ucitelky 1., 2. 1 3. ro¢niku spatiuji jako vyznamny prvek zapojovani spirituality
ve vyucovani — ranni modlitbu, nebot’ jde o Gvodni aktivitu celého dne. Né&kteti ulitelé
povazuji za dilezit¢ sprdvnym zpisobem se pfivitat sjednotlivymi Zzaky své tiidy
(Podani ruky, zamavani, obejmuti). To vSechno jsou mozné zpusoby, které dozajisté
obzvlastiuji nasledné klima ve tiidé. Spole¢na modlitba vSak umoznuje postihnout
minulost, pfitomnost i budoucnost dne v jednom okamziku (ve chvilich, kdy zaci dékuji
zacely den, prosi zato,at’ se jim dafi, ... pamatuji v modlitb¢ na rodiCe, apod.).
Diky spole¢né ranni modlitbé se zaci ladi na spole¢nou vinu této cirkevni Skoly a napliu;i

zakladni principy cirkevniho Skolstvi.

Vyznamnym prvkem moznosti uplatiiovat spiritudlni charakter Skoly ve vyucovacich
hodinach je zakotveni kiestanskych témat ve SVP. .V SVP jsou zakotvena témata
S krestanskou tématikou jako pomoc lidem postizenych Zivelnymi katastrofami, rodina,

‘

péce a zdravi, pohled na vznik Zemé a zZivota na Zemi a podobné.

5.2 Vychovné styly, vyucovaci metody, organiza¢ni formy

na cirkevni Skole
Nasledujici kapitola pojednava o vychovnych stylech, vyucovacich metodach
a organizacnich formach uciteli a snazi se najit odpovéd’ na dil¢i vyzkumnou otazku:
Prostiednictvim kterych vychovnych stylii, organizacnich forem a vyucovacich metod

piimo ovlivituji ucitelé na cirkevni Skole komunikaci ve tiidé?

Na nasledujici tabulce je mozné pozorovat samotné vychovné styly jednotlivych
dotazovanych ucitelek a soucasné jednotlivé charakteristické znaky tohoto jejich

vyucovani.
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Tabulka ¢. 6: Vychovny styl ucitele ve vyucovani na cirkevni §kole

Vychovny styl ucitele ve vyu€ovani na cirkevni Skole

Respondenti Vychovny styl uditele ZnaKky ucitelova vyucovani

- jasny ramec, systém
- dotazovani se

Ucitelka 1. ro¢niku - zajisténi prostoru a Casu
- autoritativni a - moznost vyjadrit se k tématu
demokraticky pro kazdého zaka

- fad v nachystanych vécech
- jasny smér hodiny (zZaci jsou

Ucitelka 2. ro¢niku S nim vzdy seznameni)
- autoritativni s prvky - moznost vyjadrit se k tématu
demokratického pro kazdého zéka
Utitelka 3. rotniku | demeokraticky (ale dotfkd | o y
se 1 ostatnich smért) - diiraz na vedeni dialogu s zaky
- dobra kazen v hodinach
Ucitelka 4. ro¢niku - autoritativni / - dostatek prostoru pro vyjadieni
demokraticky vlastniho nazoru

- spolecnd domluva

- rozhodovani je vice méné
Ucitelka 5. ro¢niku Vv rukou zaka

- ucitel rozhoduje v dilezitych
- demokraticky vécech

Zdroj: vlastni zpracovani

Po prostudovani tabulky je mozné pozorovat drtivou ptrevahu autoritativniho stylu vychovy
Vv pfistupu jednotlivych ucitelek. VyucCovani vSak neni jen a jen o ucitelové autorité,
nebot’ vétsina ucitelek zminuje mimo autoritativni styl vychovy také styl demokraticky.

Tento styl vychovy umoziuje rozvijet rozhodovaci procesy zakd.

Dle ucitelky 5. ro¢niku totiz ,,nedélaji jen: napis A, napis B, napis C, ale zZe prosté musi
trosku i nad tim pouvazovat, pro¢ néco chtéji, nebo nechtéji.” Naopak volbu spise
autoritativniho stylu komentuje ucitelka 4. ro¢niku slovy: ,,Je nutné pro kvalitni praci mit
V hodindch dobrou kazen, pristupem liberalnim nebo prilis demokratickym ji neumim

dosdhnout. I tak zaci dostavaji dost prostoru vyjadrit sviij nazor nebo mit pripominky ... *.

Klady a zapory autoritativniho stylu postihuje ulitelka 3. ro¢niku, ktera jako vyhodu
oznaduje - moznost vytvaret spravné navyky zaka a jako nevyhodu — nespokojenost zaka

S tim, Zze musi délat to, co mu né¢kdo porudi.

Po absolvovani souvislé praxe na ZSS v 1. roéniku spatiuji ddleZitost a vyznam

autoritativniho vychovného stylu, nebot’ jak sama tvrdi ucitelka 1. ro¢niku: ,,déti potrebuji
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mit jasno, zabéhnout se do Skolniho systému, dale potiebuji védet, co se ve Skole a zejména

v 1. tidé smi a co ne“.

Na udajich v nasledujici tabulce lze pozorovat vyucovaci metody a metody slouzici

pro aktivizaci zaki, které jsou nejcastéji vyuzivany ve vyucovani na ZSS.

Tabulka ¢&. 7: Metody ve vyucovani na cirkevni $kole

Metody ve vyucovani na cirkevni skole
Respondenti Nejcastéji vyuZivané metody Aktiviza¢ni metody
- motivacni hry
Ucitelka 1. ro¢niku - slovni . ~na pin,a va Vyl?réwépi
- demonstracni - télovychovné chvilky
- praktické - hudba (poslech, zpev)
- slovni (vysvétlovani, vypravéni) - hry
Ucitelka 2. roéniku - nazorn¢ demonstra¢ni (obrazky, - préqe na interaktivni
internet) tabuli
- hry - ¢innosti na koberci
- nazorn¢ demonstracni - skupinové prace
UC¢itelka 3. ro¢niku (powepointové prezentace, - vyukové hry
interaktivni tabule, - badatelska ¢innost
- slovni (vysvétlovani, prace s textem
rozhovor)
Ucitelka 4. ro¢niku - Nazorn€ demonstracni (predvadéni,
pozorovani) - predvadéni
- laborovani, experimentovani - pozorovani
- slovni (vyklad, rozhovor)
UCitelka 5. ro¢niku - nazorn¢ demonstra¢ni (prezentace,
obréazek) - didaktické hry

Zdroj: vlastni zpracovani

Ucitelky se vSak vesmés shoduji, Ze jako zdklad vyuzivaji slovni metody, zejména
vysvétlovani, vypravéni, vyklad, prace s textem a dialogickou metodu rozhovoru.
Slovni metoda je poté doprovazena metodami ndzorné¢ demonstraénimi skrze vyuZzivani
interaktivnich tabuli a moznosti dynamické 1 statické projekce. Ze samotnych odpovédi

je patrna snaha o multisenzoricky pfistup ve vyucovani.

Hojné vyuzivané jsou také praktické metody. Odivodnéni volby trojice téchto metod
podava ucitelka 1. ro¢niku ,,Metody slovni, diky kterym rozvijim riizné oblasti jako rozvoj
slovni zasoby, poslech melodie hlasu, dychani, fazovani, akcentu, oslovovani, prdce
se sluchovou pameti, s predstavivosti, zdvorilostni fraze, uzivani , kouzelnych* slhivek...;
dale demonstracni, pro zretelnost, propojeni oblasti slovo a obraz, lepsi porozumeéni

pojmiim a novym pojmuim, rozvoj vizualizacni ...; pak taky praktické, které slouzi k lepsimu
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pamétnému upevnéni, predstavivosti, motorice, jemné motorice, prdaci s Vizuomotorikou,

6«

smyslovému rozvoji, ...

Metodu laborovani a experimentovani, vyslovenou ucitelkou 4. rocnikli, je nutno
zdiivodnit vzhledem k tvazku ucitelky, nebot mimo hlavni pfedméty ve své tfide
(Cesky jazyk, Matematika, Pfirodovéda, Vlastivéda), vyuluje v ostatnich t¥idach
Ptirodopis. Tyto metody jsou tedy vyuzivany zejména v téchto ptirodovédnych

predmétech.

Co se tyCe prace na interaktivni tabuli, Zaci tuto aktivitu vzdy ve vyucovani vitaji.
Interaktivni tabule je obohacenim vyucCovdni a dotazované ucitelky jsou zvyklé
tuto pomticku v hodindch vyuzivat. Toto tvrzeni je odivodnéno naptiklad odpovédi
uditelky 4. ro¢niku: ,.Strasné mi vyhovuje program Activinspire®, rakze si doma chystam
riizné materidly. “ nebo to také vyplyva zrozhovoru s uéitelkou 2. roéniku ,,No nejvice
ze vseho by je wrcité bavila prace na interaktivni tabuli jo — premistovani

treba prirazovani a tak...

Témeét vSechny ucitelky se shoduji na hte, jako na nejcastéji volené a velmi G€inné metode
k aktivizaci a motivaci zaki. Odiivodnéni této volby je zcela jasné. Ziky dané herni
aktivity bavi, udrzuji jejich pozornost a aktivitu. Ucitelky tyto metody vyuzivaji proto,
nebot’ ,,7Tvto techniky slouzi k rozvoji kognitivnich funkci a socialni inteligence Zakii. *
(Ucitelka 3. rocniku). Prostfednictvim nasledujici tabulky je mozné seznamit

se s nejéast&j§imi organizaénimi formami (dale jen OF) vyuzivanymi na ZSS.

Tabulka €. 8: Organizac¢ni formy ve vyucovani na cirkevni Skole

Organizacni formy ve vyucovani na cirkevni skole

Respondenti Nejcastéji vyuZivané OF
- frontalni vyuka s individualnim
Ucitelka 1. ro¢niku pristupem

- prace ve skupinach, ve dvojicich
- frontalni + individualizovanou
- skupinovou
Ucitelka 3. ro¢niku - frontalni vyucovani
- frontalni vyucovani
- skupinové vyucovani
- frontalni vyucovani
Ucitelka 5. ro¢niku - skupinové vyucovani
- parové vyucovani
Zdroj: vlastni zpracovani

Ucditelka 2. ro¢niku

Ucditelka 4. ro¢niku

8 Specialni software pro vyuku s interaktivni tabuli

67



Nejcastéji vyuzivanou OF vV prostfedi cirkevni Skol, jejiho vyucCovani je frontalni,
hromadna vyuka, ktera umoznuje pisobit na vSechny zaky ve stejny cCas.
Ucitelé mimo frontalni vyuku zohlednuji také individualni ptistup k zakdm. Frontalni

vyuka je tedy ¢asto doplnéna vyukou individualizovanou.

Vyskyt této organizac¢ni formy se objevuje nejen u uéitelky 1. a 2. roéniku, ale nepiimo
také u ucitelky 3. a 5. ro¢niku. Posledni zminéné ucitelky totiZ nezafadily
individualizovanou OF v rozhovoru, ale skrze jejich odpovéd je mozné tuto formu
vyvodit, naptiklad z vypovédi ucitelky 5. rocniku: ,,mam tu tridu jako dost vyrovnanou,
Ze jsou tam vsichni Sikovni, pdr je slabsich tak ty obchazim, divam se. Jeden je tam teda
mimoradné nadany Zdk a tak ten tam ma K dispozici néjakou praci navic ale mu se moc

3

nechce, vétsinou si t0 berou ti ostatni tu praci navic, co tam je nachystana. *

Dalsi Casto vyuzivanou OF je skupinové vyucovani. Ucitelkami nejCastéji vyuzivané
skupiny tvoii pary v lavicich, proto je mozné tuto organiza¢ni formu zaménit s formou
parovou. Pozitivni stranku této organizacni formy spatfuje ucitelka 4. rocniku zejména
vV rozvoji kooperace, dovednosti vyslechnout svého spoluzadka, formulovat a obhajit

si vlastni nazor a naopak piijmout a respektovat nazor druhych.

5.3 Hodnoceni a zpétna vazba na cirkevni Skole

Tato podkapitola se zabyva hodnocenim a moznostmi zpétné vazby v prostiedi cirkevni
Skoly. Mimo jiné tato podkapitola hledd odpovéd na diléi vyzkumnou otazku:

Jakym zpiisobem ucitel hodnoti, odméiiuje a tresta Zaky? Jakym zpisobem ucitel vyuZiva

zpétnou vazbu ve vyucovani?

Existuje nepfeberné mnozstvi zptsobtl, jak hodnotit zaka. Kazdy ucitel vyuziva své vlastni
spektrum hodnoticich prostiedkid a stejné tak kazdy ucitel zaky odménuje a tresta jinym

zplisobem.

Nasledujici tabulka prezentuje zakladni zptisoby hodnoceni, odménovani a trestani,

které jsou vyuZivany dotazovanimi u¢itelkami ZSS.
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Tabulka ¢. 9: Zpusob hodnoceni, odméiiovani a trestani Zaka na cirkevni $kole

Zptisob hodnoceni, odménovani a trestani zaki na cirkevni skole

Respondenti Hodnoceni Odmény Tresty
- tiskatka, jednicky
s hvézdickou
- slova — chvalim, - domluva
Ucitelka 1. ro¢niku |- tiskatka a vyborné - samostatny pohovor
znamky - zalozky do knih, - vzkaz rodi¢iim
- ustné a pisemn¢ | drobné obrazky Vv denicku, emailu
formou pochval |- tsmév
- pochvaly - spole¢ny rozhovor
e v . - zndmky (1, - usmev ve tiideé
Ucitelka 2. rocniku 2, 3) arazitka - povzbuzovani - odejmuti bodu

- body v celoro¢ni hie

V celoroéni hie

- znamky + - domluva mezi
hvézdickou ¢tyfma o¢ima
Utitelka 3. rotniky | POtvacni - 7a urtity pocet.
razitko napomenuti hrozi
- povzbuzujici - body v celoro¢ni hie | poznamka do
slovo - drobné odmény zakovské knizky
- slovni napomenuti
- rozhovor s zaky
- znamky - pochvala mezi ¢tyfma o¢ima
- slovni pochvala | - razitka (smajlici) - kontaktovanim
Ucitelka 4. ro¢niku |- pisemna - potleskem rodica
pochvala - ismévem - zapis do zakovské
- pochvalny list |- pochvalou do sesitu | knizky
- razitka - napomenuti tfidniho
(smajlici) ucitele
- Ustni - domluva mezi
- “ hodnoceni Ctyfma o¢ima
ot (pochvaly) - pochvaly - spole¢ny rozhovor
- znamky - sladkosti ve tiidé

Zdroj: vlastni zpracovani

Zakladnim typem hodnoceni, které je vyuzito na ZSS jsou znamky, to ale neni nic nového,

nebot’ o tomto zptisobu hodnoceni hovoii jiz SVP, jako o hlavnim zptisobu hodnoceni.

Mimo jiné vSak miizeme spatiit urCitou diferenciaci v dalSich zptisobech hodnoceni zakt
v prislusnych roé¢nicich. V 1., 2., 3. a 4. ro¢niku bychom se mohli potkat s razitky

¢i tiskatky, naproti tomu v 5. ro¢niku jiz tento fenomén mizi Gplné a hodnoti se prevazné

znamkami

prostiednictvim standardniho klasifikacniho fadu za nejvhodnéjsi zptisob hodnoceni,

¢1 ustnim hodnocenim. Sama uditelka 5.

nebot’ zaci jsou dobrymi zndmkami motivovani.
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Ucitelky zejména 1. a 2. ro¢niku nevyuzivaji celou klasifikacni skalu, tedy 5 stupni.
Jak také vypovida ucitelka 2. roéniku: ,.V druhé tridé uz davam nejenom jednicky,
ale uz se to diferencuje, Ze uz opravdu jsou i1 ty dvojky, trojky .... vyjimecne, ale spis
nez dat trojku si myslim, Ze je lepsi se k tomu vratit zpatky a procvicit, nez aby ty deti
Si donesly trojku a nemély zdajem s tim nic deélat. V1., 2., 3. tFidé je to stejné o tom,
aby to ty deti umely. Dokud to neumi, tak nemad smysl dal pokracovat.* Prostiednictvim

znamek tak ucCitelky zaky motivuji k pokracovani v dobrych uspésich, ale také ke zlepSeni.

Zaci nejsou motivovani pouze znamkami. Ugitelky své zéky také odménuji. Pod pojmem
odména ve vyuéovani se na ZSS objevuje Siroké spektrum pojmii. Od jedni¢ek, hvézdicek,
tiskatek, usmévii a potlesku, pfes malé hmotné darky jako zdlozky do knih, obrazky
nebo sladkosti az po usti pochvalu, pochvalu v Zzakovské knizce ¢i body v celoro¢ni tiidni

hre.

Za zminku stoji odmény, které jsou ve formé boda v celorocni tfidni hie. Tento systém
odmén neni realizovan v kazd¢ tiid¢, ale konkrétné pani ucitelka 3. rocniku spojila podobu
celoro¢ni tfidni hry spifibéhem zNového zdkona: ,,Dobré chovani, splnény ukol
Ci zdsluzny cin je odménén papirovou rybickou, které deti pres Skolni rok sbiraji a lepi
do archii, za jejichz celkové vyplnéni ziskdavaji barevny ndramek. Je to v podstaté hra
na rybare, metafora na biblicky pribeh, kdy Jezis apostolum vekl: , Pojdte za mnou
a udélam z vas rybafe lidi“ (Mt 4,19)°.

Ucitelky 2. a 5. ro¢niku ve své tiid¢ také vyuzivaji odméenovani v ramei celoro¢ni tfidni
hry, ale tematicky jsou hry zaméfeny na sbirani zlat'aka pii cesté k pokladu (2. ro¢nik)
a sbirani usmévavych smajlika (5. ro¢nik). Srozhovort vyplyva, Ze Zaci jsou ve Skole
Casto chvaleni a odménovani za dobry skutek , spradvné chovani, zvySenou aktivitu ¢i dobré

ucebni vysledky.

Dale bude pojedndno o zpétné vazbé. Zpétna vazba je nezbytnou soucasti tspéSného
vychovné vzdélavaciho procesu. Zaci ziskavaji prostfednictvim uditelovy zpétné vazby
informace o vlastni ucebni Uspésnosti a naopak ucitelé ziskavaji prostfednictvim zakovy
zpétné vazby piehled o Grovni ziskanych védomosti a dovednosti a zpétnou reflexi
k vedenému vyucovani. Také ve strukturovaném rozhovoru byla jedna z otazek vénovana

praveé zpétné vazbé, respektive moznostem poskytovani zpétné vazby.

® Odkaz v Bibli
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Nasledujici tabulka ¢islo 10 zpracovava informace tykajici se zpétné vazby, kterou ucitel
poskytuje zdkovi v prabéhu vyucCovani a také informace o zpétné vazbg,
ktera je poskytovana zakem smérem k uciteli o tom, jak zak porozumél vyucované latce

apodobné.

Tabulka ¢. 10: Zpétna vazba v prostiedi cirkevni Skoly

Zpétna vazba v prostiedi cirkevni Skoly
Zpusob poskytovani Zpusob poskytovani zpétné vazby
Respondenti zpétné vazby Zikovi uciteli (smér: Zak — uditel)
- pochvala zaka za jeho
vysledky
Uc¢itelka 1. ro¢niku | - zakiv vlastni rozvoj - zaky vyuka bavi, do Skoly se t€si
mysleni, tvotivosti - spravn¢ provedena prace v sesit¢,
a dalSich dovednosti Vv pisemkéch a cvicenich
- znamka
‘e . - razitka
Ucitelka 2. ro¢niku Ly L . ,
- moje ¢ervend tuzka - prvky formativniho hodnoceni
- pochvala - pribézné dotazovani zaki
- aktivni zapojeni zakt v hodinach
UC¢itelka 3. roéniku |- ustni pochvala - zajem o studium
- povzbuzeni k préci - pocit uvolnéné atmosféry ve tiid¢é
- upozornéni na zadany ¢i
UC¢itelka 4. ro¢niku | nezddany jev v zakové - pomoci stiraci tabulky
chovani - pribézné dotazovani zaka
- slovni hodnoceni uciva
Ucitelka 5. ro¢niku | - znamky (bylo to jednoduché, koneéné jsem
- slovni hodnoceni to pochopil, ...)

Zdroj: vlastni zpracovani
Jak vyplyva ze ziskanych informaci, ucitelé poskytuji zakovi zpétnou vazbu nejcastéji
prostfednictvim znamek, pochvaly a slovniho ohodnoceni ¢i razitka. Ucitelka 1. ro¢niku
komentuje problematiku zpétné vazby nasledovné: ,,Zpétna vazba pro zZaka je pochvala
ucitele, pochvala doma za jeho vysledky. Takée je pro néj zpétnou vazbou rozvoj mysleni,
tvorivosti a dalsich dovednosti.“ Podobné¢ na tento fakt nahlizi také ucitelka 2. ro¢niku,
ktera téma zpétné vazby soustfeduje predevSim na vyznam vzajemné pochvaly
ve vyucovani. ,,77eba se chvalime, urcité mé zalezi strasné na tom, abychom se hlavné
chvalili, nez si rikali takové ty negativni véci. Ony to maji déti strasné rady a citi

I3

se dobre.

vvvvvv

Celkové lze tvrdit, Ze z pohledu ucitele ZSS jde o nejéastdji vyuzivanou a z pohledu

ucitelek nejefektivnéjsi cestu v poskytovani zpétné vazby vibec.
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Mimo zpétnou vazbu dilezitou pro zdka je podstatné ve vyucovani implikovat zpétnou
vazbu, poskytujici uciteli piehled o urovni zadkem ziskanych védomosti, dovednosti,
navykl a hodnot. Mimo posouzeni zakovych ¢innosti a vysledka jeho prace, ucitelé obecné
vyuzivaji naptiklad formativni prvky hodnoceni. Jak je to se zpé€tnou vazbou sméiujici

k ugiteli na ZSS vypovida nasledujici odstavec.

Utitelky prvniho stupné ZSS ziskavaji zakovu zpétnou vazbu predevsim prostiednictvim
zakova ztetelného zajmu o ulivo. Tento zajem se projevuje aktivitou zakl v hodiné
¢i pfijemnou atmosférou panujici ve tfidé v pribéhu vyucovani. Pro ucitelky je zpétnou
vazbou taky samotny vysledek Zdkovy prace. Formativni prvky hodnoceni byly zminény
ucitelkami pouze dodate¢né. Z toho lze usuzovat, ze tento zpisob poskytovani zpétné
vazby neni pftili§ zakotven ve vyucovani dotazovanych uclitelek. Pokud se n¢jaka forma
formativniho hodnoceni v rozhovorech s respondetkami objevila, §lo zejména o formu
vyuzivajici palecky (rozumi, né¢emu nerozumim, vilbec nerozumim), smajliky a kolicky
(zaci pridelavaji své kolicky k obliceji, ktery vystihuje jejich pocity z uciva), vstavani

Vv lavicich (zaci hodnoti vlastni ¢innost prostfednictvim pohybu), mazaci tabulky.

V souvislosti  z otazkou tykajici se zpisobl poskytovani zpétné vazby, vyvstala
v nékterych rozhovorech dopliujici otazka zaméfujici na praci s chybou ve vyucovani.
Pro ukazku je zde zatazen jedna z moznosti, jak se da pracovat s chybou. Sviij navod
podava ucitelka 3. ro¢niku: ,,Nejdiiv chci, aby si chybu nasel sam. Pokud si nevi rady,
natuknu, kde ji ma hledat. Kdyz si opravdu nevi rady, poradi spoluzaci.* V nésledujici
Casti této podkapitoly jsou zpracovany udaje tykajici souvislosti klimatu tiidy s kvalitou

komunikace.

5.3.1 Kbvalita komunikace a klima ve tfidach na cirkevni §kole
Tato doplnujici ¢ast podkapitoly ,,Hodnoceni a zpétnd vazba ve vyuCovani na cirkevni
skole” obohacuje podkapitolu o dulezity prvek pusobici v kazdém vyucovani, o klima

tridy.

V nasledujici tabulce 1ze vyc¢ist, jaké klima panuje v jednotlivych tfidach prvniho stupné
ZSS. Zamérem této Casti textu je najit souvislost mezi klimatem tiidy a kvalitou

komunikace.
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Tabulka ¢. 11: Klima tfidy a s nim souvisejici kvalita komunikace

Klima tfidy a s nim souvisejici kvalita komunikace

Souvislost klimatu ve
ti'idé s kvalitou
Respondenti Klima ve ti'idé komunikace

- kamaradské, radostné
UC¢itelka 1. ro¢niku | - déti se navzdjem vnimaji
- déti jsou aktivni a pracuji se zdjmem | Je zjevna.
- dobré, kamaradské

- zjevny trend ,,skupinkovémi“lo Je zjevna.
- kamaradské

- déti jsou soutéziveé a kreativni
- vzajemn¢ si pomahaji

- ptipadné neshody se brzy zapominaji | Je zjevna.
- pracovni

- pratelské
Ucitelka 4. ro¢niku | - spolupracujici
- soutézivé

- zjevny trend ,,skupinkovani Je zjevna.
- piijemné
- zjevny trend ,,skupinkovani Je zjevna.

Zdroj: vlastni zpracovani

Ucitelka 2. ro¢niku

Ucéitelka 3. roéniku

Ucitelka 5. ro¢niku

Dle rozboru rozhovorl, panuje ve tfidach cirkevni Skoly pozitivni a tvarci klima.
Tento fakt prispiva k uspésnému vychovné vzdélavacimu procesu. Ucitelky hodnoti klima
panujici ve svych tfidach velmi pozitivné. Klima ve tfidach je kamaradské, soutézivé
a kreativni, spolupracujici, pracovni, aktivni ¢i ptijemné. Jedinym faktorem, ktery tfidni
souznéni rozlad'uje je pfirozeny trend skupinkovani, kdy si Zaci zejména vySich ro¢nik
prvniho stupné vytvareji ryze chlapecké ¢i divéi skupinky, party. Tento trend

je v8ak pfirozenym jevem z vyvojové psychologie starSich zaki mladsiho skolniho véku.

Mimo jednotlivé piiklady klimat tiidy na cirkevni Skole, poukazuje tabulka na zjevnou
spojitost klimatu ve tfid¢ a kvality komunikace. Jelikoz ucitelky shledavaji klima ve svych
tiidach jako tviréi a pfiznivé, bylo pro né velmi slozité popsat, jak toto klima ovliviiuje
kvalitu komunikace, nebot’ klima je stalé a malo proménlivé. Casto se tedy pii rozhovorech
ptiklanély k vlivu atmosféry na kvalitu komunikace. Uc¢itelka 3. ro¢niku souvislost klimatu
ve tfid¢ a kvality komunikace pfipousti, ve své odpovédi vsak také zohlednila kratkodobé
jevy, které jsou spojeny spise s atmosférou tiidy ,,Cim méné stresu jsou déti vystaveny,

tim snadnéjsi je s nimi komunikovat. Pokud je atmosféra ve tridé uvolnénd a nendrocnd,

Zdci se neciti nuceni odpovidat na otazky, ale cini tak dobrovolné a se zapdalenim.

10 e , . w1k
Vytvareni zajmovych skupin ve ttidé.
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Vsechny respondentky se shoduji natom, Ze pokud je naruSeno klima, ¢i atmosféra

ve tfid€, tak se tento fakt odrazi také na kvalité komunikace.

5.4 Rozvoj komunikacnich schopnosti Zakiu na cirkevni Skole

V této podkapitole bude pojednano o dalsi dil¢i vyzkumné otazce, kterda zni

nasledovné: Jakym zpiisobem ucitelé podporuji komunikacni dovednosti Zaki

ve vyucovdni?

Komunikace ve vyucovani probiha neustdle, at’ uz ma formu verbalni ¢i neverbalni.
Zaci v ro¢nicich komunikuji, aniz by si to mnohdy uvédomovali, v situacich kdy v tichosti
plni ukoly (komunikace ¢inem), nebo tehdy kdyz se v pribéhu hodiny mraci nebo nudi
(neverbalni komunikace - mimika), ... Tato podkapitola se zabyva komunikaci mezi
ucitelem a zakem ve vyucovani a specifikuje zapojeni zakt do komunikace ve vyucovani,
prostor kK podnétu ke komunikaci ze strany zaka a také zpusob rozvoje komunika¢nich
dovednosti Zakd. Tuto problematiku a odpovédi respondentek prvniho stupné ZSS

je mozné prostudovat v nasledujici tabulce.

Tabulka €. 12: Rozvoj komunikacnich dovednosti Zika

Komunikace mezi ucitelem a Zadkem a rozvoj komunikaénich dovednosti zakl ve
vyucovani na cirkevni skole
Prostor pro
Respondenti | Aktivni zapojeni zaka | interakci ze | Zpusob rozvoje komunikac¢nich
do komunikace strany zakti | dovednosti Zaki
Rozvoj komunikace slovni
I mimoslovni
- popis obrazki
x: - vypravovani piib¢ht, pohadek,
Utitelka 1. »yPravovat PROeit, p
. zazitkd, zajimavosti,
ro¢niku < o
- vysvétlovani vyznamu slov
- dramatizace
- pantomimou, gestikulaci
Ano, vSichni Z4ci. Ano. (formou her a zabavnych ¢innosti)
. Ano, ale mezi zak
Utitelka 2. | , Y
. jsou rozdily
ro¢niku s e ., f
(aktivnéjsi/pasivnéjsi) | Ano. - zapojeni se, vypraveéni
Ucitelka 3. Vétsinou - diskuze
rocniku Téméf vSichni Zaci. ano. - skupinové prace
Ucitelka 4. Ano
roéniku VétsSinou ano. ’ - pokladani otevienych otazek
- Jen - prostor pro komunikaci
Ugitelka 5. e prostor p
. v nékterych |- diskuze
ro¢niku TV « o
Ne, vSichni Zaci stejné. | piipadech - vysvétlovani vyznamu
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V tabulce je zfejma tendence postupného ubytku aktivniho zapojeni zakd do komunikace
vzhledem ke stoupajicimu ro¢niku. Pro popsani dané situace je vhodné vyuziti nepiimé
timérnosti — Cim star$i Zaci prvniho stupné ZSS jsou, tim klesa jejich ochota aktivné
se zapojit do komunikace s ucitelem. Tento fakt vyplyvajici z tabulky vSak nemusi byt
obecné platnym modelem. Vypovidd o tom vsak také vypoveéd ucitelky 5. roc¢niki,
ktera ve své vypovédi zminuje velmi aktivni dévCata své tiidy, hlésici se pii kazdé
piilezitosti a naopak Zaky, ktefi jsou pti komunikaci spiSe v ustrani. ,,Ty furt jak kdyz mame
néco cist nebo cokoliv tak ony se pordd hlasi, takze ty by nejradsi komunikovaly furt.
Takze ja obcas cekam, az se prihlasi nekdo jiny, abych nevyvolavala porad
jenomty dve, aby nemluvily jenom ony dvé ... kdyz uz teda se mi dlouho nehlasi
tak se zeptam sama od sebe. Jako snazim se, aby méli prostor vSichni a abych i ja védéla,

jak, kdo na co reaguje.”

V souvislosti s aktivitou zakti v komunikaci vyvstala ptfi rozhovorech otazka,
jakym zplisobem ucitelky zapojuji a probouzeji zajem o komunikaci u pasivnéjSich
¢1 vyruSujicich. Naptiklad ucitelka 4. ro€niku vyuZiva k upoutdni zaki jejich vlastni zajmy
(informace o zdkovych aktivitich a mimoskolnich ¢innostech ziskdva prostfednictvim
dotazniku, ktery Zaci vypliuji v tfidnickych hodinach). Ostatni ucitelky zaky zapojuji
do komunikace, tak Ze je vyvolaji na otazku i pfesto, Ze se nehlasi. Ucitelka 3. ro¢niku
pii nepozornosti zakii a vyruSovani aplikuje mirn&j§i teSeni ,,Prerusim vyklad,
nebo napomenu. Pokud vylozené nerusi ostatni, moc to neresim. Vzdycky bude nékoho
bavit néco vice, néco méne, néco vibec... “Jak lze vidét na tdajich v tabulce, pfistup
K interakci ze strany zaku se v jednotlivych tiidach mirné 1isi. Zatimco v 1., 2., 3. a 4. tiidé
maji zaci prostor pro sdileni vzdy, nebo vétsinou, v 5. ro¢niku je kladen duraz na délku

zakovy vypoveédi a na jeji obsah, zda souvisi, ¢i nesouvisi s probiranym tématem.

Vrwe

Tento odklon od neomezeného prostoru pro interakci ze strany zaka muze byt zapii¢inén
vétsim obsahem uciva a vét§imi naroky na zaka, ¢i strachem z odklonu komunikace apod.
Ucitelka 4. ro¢niku obhajuje podnétnou interakci ze strany Zzaki, nebot’ ,je diileZite,
aby umeli rict svij ndzor, ale také vyslechnout a respektovat nazor jiny.* Vedle toho
ucitelka 3. ro¢niku pfipousti mozny odklon od probiraného uciva v souvislosti s vyvolanim
zaka, ktery chce sd¢lit vlastni ndzor ¢i myslenku ,,potom se stane, Ze skoncime uplné nekde
jinde, nez jsem méla piivodné v planu.... Stava se to.* Stejny postup voli také ucitelky
1. a 2. ro¢niku, ,je to dulezite, aby spolu dokdazali mluvit, spolupracovat, skola je pripravou

na zivotni povoladni, tam toho bude také potreba (Ucitelka 1. ro¢niku).
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Po otazkach soustfedénych na aktivitu zakt v komunikaci a jejich vlastni podnéty
vinterakci byla dalsi otazka Vrozhovoru sméfovana na zpusoby a moznosti rozvoje
komunikac¢nich dovednosti zakt. U této otazky ucitelky vyjmenovaly nepieberné
moznosti, metody a zplsoby, kterymi v praxi komunika¢ni dovednosti zaki rozvijeji.
Mimo aktivity rozvijejici verbalni komunikaci zminila ucitelka 1. ro¢niku také aktivity,
které¢ vyuzivd ke cviceni neverbalni komunikace ,,Rozvijime komunikaci slovni
| mimoslovni. Tu prvni napr. popisem obrdzkii, vypravovianim pribéhii, pohddek, zazitkii,
zajimavosti, vysvétlovanim slov, kterym Zaci 1. roc¢. nerozumi, dramatizaci, kterou maji deti
velmi rady, druhou pantomimou, gestikulaci — formou her a zdabavnych Ccinnosti

V hodinach.

Jako soucast této podkapitoly je zatazen celek obsahujici dopliujici informace

0 pozitivnich a negativnich faktorech, které ovliviiuji komunikaci ve vyudovani na ZSS.

5.4.1 Pozitivni a negativni faktory komunikace ve vyucovani na cirkevni
Skole

Tato ¢ast textu pojednava o vlivech, které pusobi pozitivné, ¢i negativné na prubéh

a samotnou kvalitu komunikace. Nasledujici tabulka prezentuje ty odpovédi ucitelek,

které souviseji S pozitivnimi a negativnimi faktory, jez ovliviiuji kvalitu komunikace

ve vyucovani.

Tabulka ¢. 13: Faktory ovliviiujici komunikaci ve tfidé cirkevni §koly

Faktory ovliviiujici komunikaci ve tfidé cirkevni Skoly

Respondenti Pozitivni faktory Negativni faktory
Ugitelka 1. roé¢niku . . ) zdravotni,indispozice
- aktivita, nadSeni (nachlazeni)
- nedostatek kysliku
UCitelka 2. ro¢niku - Unava (ztrata pozornosti)
- vlastni zkuSenosti déti - vyruSovani, Suskani,
- pozitivni naladéni zaka - nevyvétrana trida
Ucitelka 3. ro¢niku - zajimava témata - Casovy pres
- ucebni pomucky - nefungujici interaktivni tabule

- zajmy zaki
- radost z pfispivani vlastnimi

Utitelka 4. rocniku nazory a navrhy do diskuze

- zajem o déni ve tiideé - nekézen zakl

- radost z ptispivani vlastnimi |- nefungujici interaktivni tabule
Uditelka 5. ro¢niku nazory a navrhy do diskuze a jeji prislusenstvi

- vlastni zkuSenosti zaku - nedostatek kysliku

Zdroj: vlastni zpracovani
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Vesmés vSechny dotazované ucitelky zminuji vyznam vlastni zkuSenosti zakt, vlastni
aktivitu zak, jejich zajem a nadseni, ktery ptisobi pro komunikaci ve vyucovani pozitivn¢.
Piikladem mize byt vypovéd ucitelky 4. ro¢niku: ,,Zdjmy nékterych Zdki, radost z toho,
Ze muzou sve zazitky ¢i ndzory a navrhy rvici a nekdo se jimi zabyva. Taky to, Ze vétsinu

Zakii zajima deni ve tride a Skole a neni jim lhostejné, jak se ve tride citi. *

U negativnich faktorti jiz v rozhovorech takova souhra mezi jednotlivymi uéitelkami
nefungovala. Ucitelka 1. ro¢niku jako jedina zminila ur¢itou formu zdravotni indispozice.
Svou odpovéd kratce obhajuje slovy ,,pokud jsem mnachlazenda — zamerné mluvim
ve vyucovani méne.“ Ve 2. ro¢nikil pusobi negativné na pribéh komunikace tunava,
nepozornost a SusSkani zakt. Tento projev nekazné formuluje ve své odpovedi také ucitelka
4. ro¢niku: ,,Nékteri zZaci vyciti uvolnénou atmosféru pri diskuzich a zacnou vyrusovat

nebo schvdlné danou véc zesmésnovat. “

Svymi odpovéd’mi se od ostatnich ugitelek 1isi ucitelky 3. a 5. ro¢niku, nebot’ ty oznacuji
za negativni faktor komunikace ve vyuCovani Spatné hygienické podminky ve tiidé
(nedostatek kysliku, ostré slunce) a nefungujici techniku (problém s interaktivni tabuli,

¢i interaktivnim perem).

5.5 Druhy otazek ve vyucovani na cirkevni Skole

Tato podkapitola se zabyva otazkami ve vyuCovani na cirkevni Skole a hleda odpovéd

na posledni dil¢i vyzkumnou otdzku, jeZ zni nasledovné:

Maji ucitelé otazky, které vyslovi ve vyucovani piedem pripravené? Uprednostiiuji
ve vyuclovani uditelé otazky rozvijejici mysleni vy$Siho iadu, nebo otazky rozvijejici

mysleni niZSiho Fadu?

V zavére¢nych odpovédich polostrukturovaného rozhovoru se ucitelky zamétily na vlastni
zpusob uzivani, tvorby a pfipravenost otazek ve vyucovéani. Problematikou otazek
se zabyvaly posledni tfi otazky polostrukturovaného rozhovoru. Prvni z nich se zamétovala
na Cetnost polozenych otazek v prubéhu vyucovani, druha se snazila specifikovat druh
nejcastéji  pouzivané otdzky ve vyucovani a tfeti feSila  problematiku

pripravenosti/neptipravenosti otazek ve vyucovani.

Problematika cCetnosti otazek, jejich pfipravenosti/nepiipravenosti a jejich druhti

je podrobné¢ rozebrana Vv nasledujici tabulce.
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Tabulka ¢. 14: Druhy a pripravenost otazek ve vyucovani na cirkevni §kole

Druhy a pfipravenost otazek ve vyucovani na cirkevni skole

Respondenti

Otazky

VvV prubéhu
vyucovani
pokladany

Druh otazek

- vede Zaky

k pfremySleni

- vede Zaky

k vybavovani znalosti

Piipravenost otazek

- n€které pfipravené, nekteré

- oba druhy otazek nepiipravené
Ucitelka 1. - vede zaky - pfipravené otazky smétuji
ro¢niku k pfemysleni k cili a zamé&ru hodiny
- vede zaky - nepfipravené reaguji
- velmi Casto | K vybavovani znalosti | na aktualni mySleni zaka
Utitelka 2. | Prubemé . y o
roéniku - zalezi - pfedem nepfipravené otazk}f
na tématu - oba druhy otazek - formulace dle vlastnich pociti
- zejména ten, ktery
vede Zaky
Utitelka 3. K premySleni
roéniku - druh otazek ‘
k vybavovani znalosti | - n¢které piipravené (zalezi na
je vyuzit v testech a pfi | pribéhu hodiny, zda je vyuziji)
- velmi Casto | zkouSeni - n¢které nepfipravené
- neustéle - oba druhy otazek
UCitelka 4. (pti vykladu |- volba otazky zavisi
ro¢niku | pfi kontrole |na charakteru uéivaa |- nékteré ptipravené (ty, které
znalosti) predmétu nechci zapomenout)
- oba druhy otazek
- na zacatku hodiny
Ugitelka 5. otazky smefuji
) k vybaveni uciva
roc¢niku

- velmi ¢asto

- u nového tématu
smétuji otazky k
premysleni

- nékteré otazky na tivod
pfipravené
- ostatni spontanni

Zdroj: vlastni zpracovani

Jak lze z tabulky pozorovat, vSechny ucitelky pouzivaji otazky v pribéhu vyuky velmi

Casto. Nelze tedy konkrétné specifikovat, vjaké c¢asti hodiny jsou otazky pokladany

nejcasteji.

Podobna shoda v odpovédich ucitelek vyplyva také z druhu otazek, které ucitelky aplikuji

ve vyucovani. VétSina ulitelek totiz vyuZzivd jak otazky vedouci Z&ky k pfemysleni,

které rozviji mysleni vyssiho fadu, tak také otdzky smétujici na prosté vybavovani znalosti

a rozvijeji mysleni nizsiho fadu. Zde jiz ucitelky specifikuji zatfazeni jednotlivych druhi

otazek do konkrétnich €asti hodiny. ,,Otazky pokladam jak kdy, prave kdyz je to treba

na zacatku hodiny, tak s treba s tim jasnim cilem, k vybaveni znalosti, ale kdyZz treba
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probirame nové téma, tak se snazim k néemu jakoby dojit temi otdazkami, takze ddavam

takové ruzné...  (Ucitelka 5. rocniku).

Odborna literatura mimo pouhé rozliSeni otdzek na otazky, které vedou déti k premysleni
a otazky, které védou déti k vybavovani znalosti stanovuji jejich konkrétnéjsi funkce.
Otazky sméfujici na rozvoj premysleni zaky plni tyto funkce: vzbuzuji z4jem a zvédavost,
zamé&iuji pozornost, ujist'uji nazory, pocity a zkusSenosti zakli, podnécuji k diskuzi. Otazky,
které slouzi k vybavovani znalosti, mimo jiné zkoumaji zakovo porozuméni a piipadné
nesndze, kontroluji proces uceni a vedou k dal§imu uceni. Komplexni odpovéd’ k tomuto
problému podava ucitelka 1. ro¢niku, nebot’ mimo pouhé rozliSeni obou druhi otazek
jde do hloubky a ve své vypovédi postihuje jednotlivé podtypy otazek vzhledem k jejich
zaméfeni ,, Osobné vnimdam, Ze je vyborné, pokud déti jsou v odpovédich , pruzné*.
Tedy dostavaji otazky se zamérenim na vybaveni uciva, na premysleni, otizky na zdzitky,
na pokusy, napozorovdni, na zkusenost, na budoucnost i minulost (napr. minulost
kratkodobou - vyraznéji v soucasné dobé pracuji se sluchovou paméti deti, ktera se mi jevi

u nékterych oslabena).

Ve vyucovani ucitelky 3. ro¢niku pfevazuji otdzky vedouci zdky k premysleni.
Ucitelka tento jev komentuje nasledovné: ,, Otdzky v hodindch pokladam velmi casto,
nejcastéji pokladam ten typ otdazek, ktery vede zZaky k premysleni. Ty, které vedou

‘

k vybavovani znalosti, si povetsinou nechavam na cas zkouseni nebo testu.

Co se tyCe pfipravenosti otazek, které maji byt ve vyuCovani vysloveny, dochdzi
mezi vypovéd'mi ucitelek k lehké diferenciaci. Mizeme fici, ze vétSina ucitelek nékteré
dilezité otazky predem pfipravuje. Pfedem pfipravené otazky totiz umoziuji pldnovat
Casové rozvrzeni rozhovoru (vim, jaké otazky chci polozit, popfipadé,
jaka je na né odpovéd’), nezapomenout dileZitou pointu, zaméfit celou hodinu k vychovné
vzdélavacimu cili. Velka ¢ast ucitelek spatfuje vyznam v predem piipravenych otdzkach
pravé VvV moznosti sledovat vychovné vzd€lavaci cil. Na nasledujicich vypovédich,

je mozné tento fakt ovérit.

., Nekdy takové ty (pripravené otdazky) treba na ten zacdtek to jo to mam, abych prave

si to sama urovnala — k cemu vlastné chci dojit. ** (UCitelka 5. ro¢niku)

V' hodiné je to potom moznd plynulejsi, nemusim tolik premyslet, mam je pripravené

V néjakém sledu, abych se dostala tam, kam chci... (U¢itelka 3. ro¢niku)
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Neékteré otazky mam predem pripravené, jiné pokladam na zdklade reakci deéti, které
probihaji az v hodindch. Protoze oboji je potieba. Temi prvnimi sleduji zdamér, cil ...

(Ucitelka 1. ro¢niku)
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6 Zavérecné vyhodnoceni vysledkii vyzkumného SetFeni

a diskuze

Predchozi kapitola podava uceleny pirehled vyzkumnych dat v tabulkach spolu s jejich
komentafi. Jednotlivé podkapitoly se snazi najit odpovéd’ na dil¢i vyzkumné otazky,
kterych je celkem pét. V této kapitole, ktera nese nazev ,,Zavérecné vyhodnoceni vysledkt
vyzkumu a diskuze* bude odpovézeno na hlavni vyzkumnou otazku této prace. Soucasné
zde pude prezentovan uceleny pohled na danou problematiku v kontextu odborné

literatury, dokumenty cirkevniho $kolstvi a dokumenty ZSS.

Skrze odpovédi na dil¢i vyzkumné otdzky bude prace smétovat k zodpoveézeni hlavni
vyzkumné otdzky, ktera zni nasledovné: Jakym zpiisobem se uskuteciiuje komunikace

mezi ucitelem a Zakem ve vyucovani, V prostiedi prvniho stupné cirkevni skoly?

6.1 Diléi vyzkumné otazky
Co cirkevni $kola nabizi Zakim a jakym zpiisobem Se projevuje spiritudlni charakter

Skoly ve vyucovani na 1. stupni cirkevni Skoly?

JednomysIné respondentky uvedly, ze je to pravé duchovni rozmér a stim spojené
moznosti vyuky naboZenstvi ¢i slaveni msich svatych jsou aspekty, které ZSS nabizi
zakim oproti standardnimu vzdélavani. Mimo jiné je pro Skolu charakteristické rodinné
prostiedi, kde se vSichni Zci znaji navzajem a spolecné se modli, dale také soudrznost
a pocit soundleZzitosti. Pravé tyto, ucitelkami zminéné, prvky mohou byt pozitivni reakci
na aktudlni vychovny cil, ktery je na ZSS uplatiiovan. Aktualni vychovny cil vyplyva
z koncepce rozvoje ZS Salvator v obdobi 2016-2020 a zni Péée o ptiznivé klima $kola.
Tohoto cile chce skola dosahnout skrze vzajemny respekt, spolupraci a pomoc, Cestnost

a svobodu (Mikusek, 2017).

Mizeme tak tvrdit, Ze vyrok z SVP: ... ve $kole by mél kazda zak pocitovat piatelské
prostiedi, které je prozatfeno svétlem viry v JeziSe Krista, nebot’ ten je nejlepSim Ucitelem
a Vychovatelem vsech.(Mikusek, 2017) odpovida realné situaci ve Skole, nebot pravé

tak to také pocit'uji dotazované ucitelky.

Ucitelkami uvedené zpusoby, kterymi se projevuje spiritudlni charakter $koly
ve vyucovani, koresponduji se ¢innostmi v Duchovni koncepci Skoly. Zde je pro ptiklad

zopakovan dilezity uryvek, ktery koresponduje s odpovéd’'mi vSech dotazovanych ucitelek:
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., Kazdy den zacind vyuka ve tridé spolecnou modlitbou Zaku s ucitelem. Dulezité cirkevni
uddlosti a slavnosti jsou slaveny v kostele spolecnou bohosluzbou. Zdci a ucitelé spolecné
moderuji kiiZovou cestu ve farnim kostele. Kazdé pondéli probihaji spolecné ranni
modlitby na chodbé skoly, pricemz kazdy tyden ma modlitbu na starost jind

trida.... “(Mikusek, s. 3, 2017).

Druha dil¢i vyzkumna otazka se zaméfuje ne procesualni a formalni stranku vyucovani
na ZSS: Prostitednictvim kterych vychovnych stylii, vyuéovacich metod a organizacnich

forem pitimo ovliviiuji ucitelé na cirkevni §kole komunikaci ve tiidé?

O tom jakym stylem ve vyucovani komunikace probiha, velmi mnoho vypovida vychovny
styl ucitele. U respondentek vypovédi hovotily jasné ve prospéch autoritativniho
a demokratického stylu. Ucitelky totiz povazuji poradek ve tiidé a fad za velmi dilezitou
soucast uspesného vychovné vzdélavaciho procesu. Na druhou stranu zakiim umoziuji
vyjadiit své zkuSenosti ¢i mysSlenky, které jednoznacné nesouvisi s probiranym
tématem/u¢ivem. Prvni stupet ZSS je ovladan ugitelkami, které v hodinach svym
vychovnym stylem puasobi n€kdy jako Vladcové (autoritativni styl) a nékdy jako Vidcoveé
(demokraticky styl). Celkové tuto odpovéd na druhou dil¢i otazku vystihuje odpovéd’
ucitelky 4. ro¢niku: ,,Zaradila bych se napiil do demokratického a napul
do autoritativniho. Je nutné pro kvalitni praci mit v hodindch dobrou kdzen, pristupem
liberdlnim nebo prilis demokratickym ji neumim dosahnout. 1 tak Zdci dostavaji dost
prostoru vyjadrit sviij ndzor nebo mit pripominky treba k nékterym postupum vypocti

vV matematice. “

Moznost dalsiho zkoumani vSak ponouka liberdlni vyucovaci styl, ktery podle vseho
na zminéném modelu cirkevni $koly nenasel své misto. Zda a jakym zplsobem by tento
styl vychovy vyuzivali ucitelé na jinych typech alternativnich zakladnich Skol, zGstava

otazkou.

Vyucovaci metody a organizacni formy jsou spolu s vychovnym stylem ucitele dalSimi
determinacnimi Ciniteli komunikace ve tfid€. S rozhovorti vyplynula zaliba respondentek
ve vyuzivani slovnich a ndzorné¢ demonstra¢nich metod. Je vSak jasné, Ze kazda s ucitelek
tyto metody formuje, stiida a vyuziva dle vlastni osobitosti a tvofivosti. Drtivé vyuzivani
slovné nazornych metod potvrzuje teorii a fakt u nas ptevladajiciho slovné nazorného

vyucovani.
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Zajimavym aspektem je dominujici postaveni metod tradicniho vyucovani nad témi
inovativnimi metodami, jako jsou napiiklad metody kritického mysleni, které nebyly
respondentkami ani zminény. Vedle didaktickych motiva¢nich her byly pro motivaci
a aktivizaci zdkl nejcastéji zahrnuty CcCinnosti s pomickami, télovychovné chvilky,
napinava vypravéni, predvadéni a pozorovani. NejCastéji vSak wucitelé k motivaci

a aktivizaci zakl vyuzivaji metody praktické.

Tradi¢ni a konzervativni pohled je patrny nejen ve volbé vyucovacich metod, ale také
organizaCnich forem, kde se ucitelky shoduji na nejcastéji vyuzivané formé& frontalni
vyuky. To potvrzuje teoreticky poznatek, Zze je hromadna vyuka nejcastéji vyuzivanou
organizani formou u nas. UCcitelky vyuzivaji 1 dal§i organiza¢ni formy (skupinové

vyucovani, parova vyuka), av§ak ne v takové intenzité jako frontalni vyuku.

Treti dil¢i vyzkumna otazka se zabyva zejména problematikou evaluace: Jakym zpiisobem
ucitel hodnoti, odméiuje a tresta Zaky? Jakym zpiisobem ucitel vyuZiva zpétnou vazbu

ve vyucovdni?

Ucitelky Zaky hodnoti ustniho hodnoceni, znamek ¢i tiskatek. Tyto typy hodnoceni maji
formativni charakter, uskuteciiuji se skrze celkovy pribéh vychovné vzdélavaciho procesu.
Ucitelky za zakladni jednotku hodnoceni povazuji klasifikaci pomoci zndmek.
Lze tak usuzovat z konkrétnich odpoveédi vSech ucitelek. Pro zajimavost to téma vystizné
shrnuje vypovéd ucitelky 3. roéniku: ,,Nejcastéji vyuzivanym hodnocenim je v mém
pripade klasicky klasifikacni systém s obcasné pridanou hvézdickou, motivacnim razitkem

¢i povzbuzujicim slovem. “

Co se tyCe problematiky odmén a trestli, zde se u ucitelek vyskytuje vétSinovy soulad.
AC ne vSechny respondentky k odménovani zakli nevyuzivaji body v celoro¢ni hie, vétSina
Z nich se shoduje na odménach jako — pochvala do zakovské knizky/do seSitu, tiskatka,

usmeév. Mimo tyto formy odmén lze uvést i dalsi, jako potlesk, drobné darecky a sladkosti.

I pfes to, ze ucitelky ve svych tiidach nemaji vyrazné kazenské problémy, nckteré
kazenské prohtesky pfece jen zminily — nepozornost (baveni, vyruSovani v hoding¢), béhani
0 prestavkach, drobné hadky, poStuchovani, vykiikovani, neposlusnost. Co se tyce
nejcastéjSich nezadoucich forem chovéani, jeZ zmifluje literatura a nejcastéjSich
nezadoucich forem chovani na zkoumané skole, je zde zietelnd jen mirna shoda. Odborna

literatura uvadi nepozornost, nepotfadnost, nejistotu, obavy, strach, lenivost, vyhybani
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se praci, agresi, ndsilné chovani, lhani, krddeze, zaSkolactvi. Je zapotiebi konstatovat,
7e 7aci ZSS nemaji vyrazné kazenské problémy. Tento fakt je mozny odiivodnit ve $kole
i doma prosazovanymi kiestanskymi hodnotami ., prikladné chovani, uprimnost,
pratelskost, laskavost, milosrdenstvi, pohotovost k pomoci, zboznost, snaha videt v bliznim

Krista, svedectvi osobniho Zivota s Kristem, vnadsSeni krestanskeho svétového ndzoru

do wyuky* (Mikugek, s 2, 2017).

Pokud se vsak u zakl objevi problémové chovani, ucitelky obvykle fesi tuto situaci
standardnim zpisobem. Tedy, spoleénym rozhovorem mezi ¢tyfma ocima /pfed celou

ttidou, popiipadé poznamkou i zpravou/emailem rodi¢tim.

Zpétna vazba je zékovi poskytovana zejména slovni formou — tedy pochvalami, komentafi
k jeho praci a chovani, povzbuzenim a slovnim hodnocenim. Cast ugitelek povazuje
za vyznamnou zpétnou vazbu znamku. Jednou z téchto ucitelek je také ucitelka 5. ro¢niku,
ktera téma zpétné vazby ukoncuje slovy: .,...ale pro ty décka asi porad je to jakoby takova
ta zpétna vazba, Ze vidi, zZe fakt maji radost, kdyz tam ta jednicka je. Porad si myslim,
Ze jeste ty znamky jsou pro né asi dilezité, ze to berou jako néjakou odpovéd, jak jim

to jde. “

Oproti tomu zak dle ulitelek podava zpétnou vazbu svému vyucujicimu prostiednictvim
vlastniho zajmu, eldnu a chuti spolupracovat. Dale pak prostfednictvim spravné provedené

¢innosti nebo formativnim hodnocenim na konci hodiny.

Odpoveéd na c¢tvrtou diléi vyzkumnou otazku sjednocuje informace o aktivite zakh
v hodin€, pozitivnich a negativnich vlivech, které¢ plisobi pii vyucovani: Jakym zpiisobem

ucitelé podporuji komunikacéni dovednosti Zakii ve vyucovani?

Ve tiidach prvniho stupné ZSS jsou vétsinou témdi vSichni Zaci aktivné zapojeni
do komunikace sucitelem, at jiz naslouchaji ¢i sami formuluji své myslenky.
Respondentky uvadi, Ze nemaji problém saktivitou zakd v komunikaci
V hodiné. Krozvoji komunikativnich dovednosti zakii dochdzi prostiednictvim dil¢ich
aktivit, které Zaka vedou k vyjadfovani vlastniho ndzoru, prezentaci svych zkuSenosti,
vypraveni ¢i vysvétlovani vyznamu slov. Kazda z ucitelek vyjmenovala nékteré z ¢innosti,
kter¢ svym zdkim piedkladd za 1cCelem rozvoje komunika¢nich dovednosti.

Mimo samotné aktivity fazené pro tento rozvoj, maji zaci moznost aktivné se zapojovat
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do déni ve tide, prispivat do spole¢né diskuze, sdélit vlastni nazor, zajimavosti, zkusenost,

komentovat nadzory svych spoluzaki.

Zaci jsou na prvnim stupni ke komunikaci vedeni opravdu hojné, nebot’ vétsina ugitelek
dava svym zakiim prostor pro jejich vlastni podnéty, tedy pro interakci ze strany zaku.
V téchto piipadech se jedna o komunikac¢ni model iniciovany ze strany zaki. VétSinou zak
dle ucitelek sdéluje své zkuSenosti, které nemusi s ucebni latkou vzdy souviset. Pozitivnim
zptisobem ovliviluje komunikaci ve tfidé zdjem a aktivita zdkd (jejich pfispivani
do spolecné diskuze). Jako negativni aspekty komunikace byly vysloveny zejména

technické indispozice ttidy, ¢i problémy s nedostatkem kysliku ve tfid¢.

Posledni dil¢i vyzkumna otdzka se soustfed’'uje na frekvenci dotazovani se ve vyucovani,
typ nejCastéji vyuzivané otazky a jeji pfipravenost. Tato dil¢i vyzkumnéd otazka zni:
Maji ucitelé otazky, které vyslovi ve vyucovani piedem pripravené? Upiednostiiuji
ve vyucovani ucitelé otazky rozvijejici mysleni vyssSiho idadu, nebo otazky rozvijejici

mysleni niZSiho iadu?

Celkové lze tici, Ze praxe na cirkevni Skole potvrdila teorii zminénou v teoretické ¢asti,
nebot’ otdzky jsou vpribé¢hu vyuCovani pokladany opravdu velmi casto.
Oborna literatura zodpovida otazku, pro¢ wucitelé kladou otazky ve vyucovani.
., Obvykla odpoved’ je, Ze ucitelé uzivaji otdzek ktomu, aby motivovali, aby proverovali
znalosti, aby podnécovali uvazovani, analyzu ¢i zkoumdni. Otdzky maji provokovat
rozumovou ¢innost, maji podnécovat Zaky k premysleni. To je teorie. “ (Fisher, s. 28, 2004).
Stejné tak ugitelky ZSS formuluji otazky priibézné a s ohledem na to, ¢eho chtgji docilit.
Veétsina ucitelek vyuzivad ve své vyuce jak otazky vedouci Zzéky k vybaveni znalosti,

tak také ty, které zaky vedou k premysleni.

Vyuziti téchto otazek ve vyucovani vychazi vzdy z konkrétni situace, uciva, i ¢asti hodiny.
,Otazky pokladam jak kdy, prave kdyz je to treba na zacatku hodiny, tak s treba
S tim jasnim cilem, k vybaveni znalosti, ale kdyz treba probirame nové téma, tak se Snazim
K nému jakoby dojit téemi otazkami“ (UCitelka 5. ro¢niku). Tuto vypovéd je mozné
porovnat napiiklad s odpovédi ucitelky 4. ro€niku ,,Otdzky pokldddim neustale béhem
vykladu i pri kontrole znalosti zZdkii. Jde o otazky, které jsou i k premysleni i K vybavovani

znalosti. Je to v zavislosti na druhu uciva a na konkrétnim vyucovaném predmétu *.
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Zajimavym faktem komunikace v prostfedi vyucovaci hodiny je pfipravenost,
¢i nepfipravenost vyslovenych otazek ve vyucovani. Ucitelky témét jednohlasné ptipousti
piipravenost nékterych otazek pro vyuku (zeyjména v Gvodni a zavérecné Casti hodiny),
ale zdraziuji také nutnost nepfipravenych otazek, které formuluji dle vlastnich pociti
a diky kterym reaguji na aktualni mysleni zaka. Z hlediska pfipravenosti a ocekdvanosti
pedagogické komunikace u dotazovanych ucitelek pfevazuje rdmcové pfipravend
pedagogicka komunikace a mnohdy také nepfipravena pedagogicka komunikace,

ktera probiha v neopakovatelnych pedagogickych situacich

6.2 Hlavni vyzkumna otazka

Skrze odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky bylo mozné sezndmit se hloubéji seznamit

s t¢ématem komunikace v prosttedi cirkevni skoly.

Po uskutecnéni vyzkumného Setfeni, analyze jeho vysledki, interpretaci dat a zodpoveézeni
dil¢ich vyzkumnych otdzek je mozné odpovédét na hlavni vyzkumnou otézku:
Jakym zpitsobem se uskuteciiuje komunikace mezi ucitelem a Zakem ve vyucovdni,

V prostiedi prvniho stupné cirkevni Skoly?

Celkové lze fici, ze toto prostiedi je specifické pro sviij spiritudlni charakter a mnozstvi
aktivit, které mimo soubor védomosti, dovednosti, navykl rozvijeji také hodnotové
spektrum a duchovni stanku kazdého zidka. Komunikace ve vyucovacich hodinach
je obohacena oproti standardnimu vzdélavani kazdodenni modlitbou, tématy a ¢innostmi
s kiestanského zivota. Mimo specifické aktivity je vyznamnym prvkem vychovné
vzdélavaci ¢innosti rozvoj moralni stranky zaka prostfednictvim aplikovani kiest'anskych

hodnot do vychovy.

Pro zkoumany model cirkevni $koly je charakteristické piijemné a tvofivé klima ve tfidé,
bez vyraznych kazenskych prohfeskd. V pripadé, kdy dojde k poruseni skolniho tadu
¢ijinych moralnich tezi, ucitelky postupuji standardnim zplsobem. Nejdiive pohovofii
osobn¢ szidkem — mezi Ctyfma ocima/ pfed celou tfidou, pokud to nepomuze, pisi

poznamku do zédkovské knizky. Dal§im feSenim je zprava rodi¢tim, poptipadé ditky.

Ucitelky vyucujici na prvnim stupni jsou dominantnimi osobami a uvédomuji si poklad
(Vv podobé zaki), ktery jim byl svéfen. Prostfednictvim nejcastéji slovnich a nazorné
demonstrac¢nich metod zaky vedou k osvojeni u€iva. K motivaci jsou nejcastéji vyuzivany

praktické metody, zejména didaktické hry, dale také pozorovani a predvadéni. Hromadna
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vyuka je nejcastéj$i organizacni formou vyuzivanou pro praci zaka, pii které jsou Zéci
motivovani k pozitivnimu hodnoceni v podobé znamek, pochval a razitek. Mezi nejcasté;si

odmény patii pochvaly, razitka, jednicky ¢i drobné darecky.

Zpétna vazba je dilezitym stavebnim kamenem uceni. Na ZSS je poskytovana obéma
sméry, Utitel — Zak, Zak — Ugitel. V prvnim piipadé ma zpétna vazba nejéast&ji podobu
znamek, slovnich komentait k praci a chovani zdka ¢i tiskatek. V ramci zpétné vazby
ve sméru Zak — Ugitel, je vypovidajici samotna aktivita zak, jejich individualni vykony

v testech a tkolech, déle také formativni prvky hodnoceni vlastni ¢innosti v zavéru hodiny.

Komunikace ve tfid¢ nejCastéji vyplyva =z otazek ucitelky, které vedou zaky
jak k vybavovani znalosti, tak k ptemysleni. Nékteré ve vyucovani vyslovené otazky jsou
predem pfipravené, jiné touto vlastnosti nedisponuji. Ucitelky se ve vyuce snazi predem
nepfipravenymi otazkami reagovat na aktudlni mySleni z4kl, zatimco otazkami

piipravenymi sleduji zdmér a cil vyucovaci hodiny.

Mezi pozitivni faktory ovliviiujici komunikaci mezi ucitelem a zakem ve vyucovani spada
zajem a aktivita 74kl ¢i zajimavé téma k probirdni. Oproti tomu kvalitu komunikace

negativnim zptisobem ovlivni problém s technickym zdzemim tfidy a nevyvétrana trida.

Zaci maji velkou miru prostoru vyjadfit vlastni ndzor a zkusenosti k probiranému uéivu.
Nejcastéji je rozhovor mezi ucitelem a zdkem iniciovan ze strany zaka skrze touhu sd¢lit
vlastni zkuSenost ¢i zajem. Kazda ucitelka prvniho stupné, postupuje V otazce rozvoje
komunikacnich schopnosti svych zaki, jasné vytyCenou cestou a vyuziva k tomu velké
mnozstvi metod a konkrétnich cCinnosti. Pfikladem mulze byt akceptace podnétu

pro interakci ze strany zaku, ktera je ze strany ucitelek poskytovana.

6.3 Inspirativni doporuceni pro komunikaci mezi u¢itelem a Zakem

Specificki nabidka S$koly a zpisoby aplikace spiritudlniho charakteru Skoly
do vyucovani — dle vysledkii vyzkumného Setfeni, vnimaji vSechny uclitelky silny
duchovni ramec skoly, ktery je hlavnim rozliSujicim znakem oproti standardnimu vzdélani.
Nabidka Skoly oproti standardnimu typu vzdélani je obohacena o vyuku naboZenstvi,
nezaménitelné rodinné klima a duchovni akce (mse svaté, kiizové cesty, spolecné modlitby
ve tfidé a na chodbé, silny aspekt vzajemného sdileni, misijni c¢innost).
Zpisoby, kterymi se projevuje spiritudlni charakter skoly, jsou rozli¢né, mimo jiz zminéné

duchovni akce se ulitelky snazi do jednotlivych hodin aplikovat témata kiest'anského
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zivota (socialni témata). Ktera témata se daji ptirozené skloubit s kiestanskou tématikou?
~Pomoc lidem postizenych Zivelnymi katastrofami, rodina, péce a zdravi, pohled na vznik

Zemé a zivota na Zemi. “ (Ucitelka 4. rocniku).

Vyukové metody, organiza¢ni formy a vyhranény vyucovaci styl uliteli — vyzkumné
Setfeni odhalilo nej€astéji vyuzivané metody ve vyucovani na cirkevni Skoly. Mezi tytu
metody patfi zeyjména slovni metody monologické — vysvétlovani, vypravéni, slovni
metody dialogické — rozhovor a dale metody prace stextem a nazorné demonstracni,
pfti kterych se ucitelky snazi zaktim predkladat ucivo prostfednictvim interaktivni tabule,
redlnych pfedmétli a nejriznéjSich pomicek. Vyznamnymi metodami jsou ve vyucovani
metody slovni, coz muZze souviset s vyuCovacim stylem ucitele, charakterem uciva
¢i rodinnym prosttedim Skoly, kdy se Zaci neboji vyjadfovat k tématiim. Pro aktivizaci
amotivaci zakti je na Skole vyuzivana fada praktickych metod (motivacni hry,
télovychovné chvilky, ¢innosti na koberci, badatelskd c¢innost, manipulativni ¢innost
s interaktivni tabuli), protoze samotné¢ uclitelky vnimaji vyznam zmény c¢innosti

ve vyucovani a pro motivaci zaka voli radikalngjsi aktivity a ¢innosti spojené s pohybem.

Volba organiza¢nich forem je nejcastéji ovlivnéna jejich efektivnosti, pravé proto je ¢asto
vyuzivanou organizacni formou - hromadna vyuka, kdy ucitel pusobi ve stejny cCas
na vSechny zaky. Slabsi zaci jsou casto béhem hromadné vyuky podporovani

individudlnim pfistupem ucitele (individualizovana vyuka).

Vyhranénym vyufovacim stylem uciteli je dle vyzkumného Setfeni autoritativni
a demokraticky styl, protoze ucitelé vyzaduji ve vyuCovani respekt, kdzeit a dodrzovani

pravidel avSak ponechavaji prostor jedinctim pii rozhodovani a diskutovani.

Hodnoceni, odmény, tresty, zpétna vazba uciteli na cirkevni §kole — zakladni zplsob
hodnoceni vychazi z SVP $koly. Klasifikace pomoci zndmek je na 8kole obohacena
o tiskatka, ustni hodnoceni, pochvalu, pochvalny list. Diky témto obohacujicim prvkiim
je hodnoceni pro zaky atraktivnéjsi a vice motivacni. Ucitelky vyuzivaji Siroké spektrum
odmeén, kterymi davaji zakiim najevo pozitivni postoj k jejich chovani, prab¢hu ¢innosti
a vysledki ¢innosti. Nejcastéji jsou odménami tiskatka, pochvaly, body v celoro¢ni hte,

usmev, drobné darecky (sladkosti, zalozky, obrazky) a potlesk.

Trest se na cirkevni Skole uplatituje zejména mirnéjSimi prostfedky jako je napomenuti,

domluva, rozhovor mezi C¢tyfma oc¢ima, domluva pied celou tifidou, dale poznamky
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¢i kontaktovani rodict. Pfi¢iny téchto mirnéjSich opatieni mohou tkvét z dobré kézné zak,

z pevnych pravidel nastavenych ucitelem ¢i stejné vychovné strategie rodiny a skoly.

Zpisoby poskytovani zpétné vazby od ucitele k zakovi jsou postaveny zejména na slovnich
komentaftich (slovni pochvala, kritika) a na klasifikaci Zka, tedy znamkach. Zpétna vazba
od zdka k uciteli je zprostiedkovana prostiednictvim vlastni ¢innosti Zdka v hodinach,
vysledky prace, slovnim hodnocenim uciva (je to lehké, je to tézké) ¢i rliznymi formami
formativniho hodnoceni. At uz se jedna o jakoukoli formu zpétné vazby, nebo samotnou
kvalitu komunikace ve vyucovani, vSe se odviji od toho, jak se zaci citi. Dotazované

ucitelky potvrzuji zjevnou souvislost kvality komunikace a klimatu ve tiidég.

Komunikace mezi ulitelem a Zikem a rozvoj komunika¢nich dovednosti Zaki
ve vyucovani - vysledky vyzkumného Setfeni vypovidaji o aktivnim zapojeni Zzaka
do komunikace na prvnim stupni cirkevni Skoly. Tyto vysledky mohou byt odivodnény
piijemnym klimatem ve tfid¢/Skole, kdy se Zaci neboji promluvit, obecnou charakteristikou
zaki mladsitho Skolnitho veéku ¢i rozvijejicim komunikaénim vedenim ucitele.
Prostor pro interakci dostavaji vice ¢i mén¢ vSichni zaci prvniho stupné, protoze pro ucitele
je dilezité, aby zaci dokazali formulovat své myslenky i v ptipadech, kdy sdéleni nema
souvislost s u¢ivem. Velmi inspirativni jsou zptsoby, kterymi ucitelé rozviji komunikacni
dovednosti zakl. Jde o soubor ¢innosti rizného charakteru (popis obrazki, vysvétlovani
vyznami slov, vypravéni rizného typu, dramatizace, diskuze, skupinové prace, pantomima
a gestikulaci, pokladani otevienych otazek). Tyto aktivity jsou vyznamnym kli¢em

pro dosahovani komunikativni klicové kompetence (a dalSich).

Na kvalit¢ komunikace ve tfidé se podileji neopomenutelné faktory, které komunikaci
ovliviiyji jak pozitivné, tak negativné. Mezi zZadouci jevy ve vyucovani lze zaradit aktivitu
a zajem zakl, poutavé téma, ucebni pomucky, sdileni zkuSenosti. Druhou stranku tvoii
negativni faktory. Cemu by mél pedagog ve vyu¢ovani piedchizet? Nevyvétrané t¥dg,
nekdzni zakd (vyruSovani Suskani), ¢asovému presu, nefungujici technice, ¢i vlastni

zdravotni indispozici.

Druhy a pripravenost otazek ve vyucovani na cirkevni Skole — jak vyplyva
z vyzkumného Setieni, otazky jsou v pribéhu vyucovani vyslovovany velmi Ccasto.
Otazky jsou vyslovovany v zavislosti na jednotlivych castech hodiny (vedouci Zaky
K pfemysleni a vedouci zaky k vybavovani znalosti), protoze né&které otazky jsou

smefovany k ovéfovani znalosti zakti z minulé hodiny ¢i na konci probraného uciva
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anckteré vedou zdky k samému pozndvani podstaty uciva, ty se vétSinou uplatiiuji
U probirani nového wuciva a tematického celku. Pfipravenost otdzek je zajimavym
zkoumanym fenoménem. Vyzkumné Setfeni odhalilo ¢asteCnou piipravenost vyukovych
otazek pro hodinu. Pfipravené otazky funguji v hodinach jako smérovace k cili vyuky,
proto jsou dulezit¢é anechceme je zapomenout. Zatimco nepfipravené otdzky rozviji

a reaguji na aktudlni mysleni Zaka a pfipravit se nedaji (Ucitelka 1. ro¢niku).

V zavéru je tfeba fici, Ze prace neporovnava cirkevni Skoly se standardnim typem vzdélani,
ale snazi se najit inspirace v komunikaci mezi ucitelem a Zdkem, které by mohly

byt pro zajemce obohacenim.
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Zavér

Tématem této diplomové prace byla komunikace mezi ucitelem a zdkem v prostredi
cirkevni Skoly. Tento proces byl zkouman na Zakladni Skole Salvator ve Vala§ském
nasledovné: Jakym zplsobem se uskuteciiuje komunikace mezi ucitelem a Zakem
ve vyucovani, v prostiedi prvniho stupné cirkevni Skoly? Cilem prace bylo analyzovat,
popsat a porozumét zpiisobu komunikace mezi ucitelem a zdkem na vybraném modelu
cirkevni Skoly - Zakladni Skoly Salvator. Cile bylo dosaZeno prostfednictvim teoretickée

rowr

a empirické ¢asti prace.

Teoretickd cast Ctendii zprostredkovava ve trech kapitolach informace o obecnych
aspektech pedagogické komunikace a interakce, cirkevnim Skolstvim a ptedklada
podstatné informace a specifika Zakladni Skoly Salvator. V ramci teoretické Casti prace
bylo ¢erpano z odborné literatury, odbornych ¢asopist, skolskych dokumentti a dokumenti
cirkevni Skoly Salvator. Empiricka ¢ast popisuje ve tiech kapitolach pribéh vyzkumného
Setfeni vcetn¢ zaveérecného vyhodnoceni a diskuze. Na zakladé polostrukturovanych
rozhovort sucitelkami 1. stupné Zakladni sSkoly Salvator byl objasnén zpisob,

jakym se uskute¢nuje komunikace mezi uCitelem a zakem v prostiedi cirkevni Skoly.

Hlavnim pfinos price je spatien v moznosti obohaceni pedagogickych pracovniki
a laické vetejnosti o poznatky a dil¢i odliSnosti komunikace v prostiedi cirkevni Skoly
anejen to. Prace zpracovava dosud malo zmapovanou problematiku komunikace
Vv prostiedi cirkevni Skoly a jeji vznik je dilezitym impulzem pro dal§i badani v této
oblasti. Velky potencidl prace vyvstdvd z mozZnosti jejitho vyuZziti, nebot mizZze svym
obsahem oslovit nejednoho rodice ¢i zakonného zastupce, ktery pro své déti hleda vhodnou
Skolu. Prace ma vyznam také pro nékteré psychology, pedagogické pracovniky statnich
I alternativnich Skol, ktefi hledaji inspiraci v dalSich alternativnich proudech. Prace muize
byt vyuzita jako pilif informaci pro vSechny zfizovatele ¢i potenciondlni zfizovatele
alternativnich 8kol. V neposledni fadé je prace uréena vSem zajemcum o problematiku

komunikace Vv prosttedi cirkevni $koly.

Prace predkladd vSem zdjemcim zajimavé vysledky vyzkumného Setfeni naptiklad
Z oblasti samotného rozvoje komunikacnich schopnosti zaka. Dotazované ucitelky v ném
piedkladaji atraktivni metody a moznosti vedeni Zaka ke zdokonaleni v komunikaci.

Obohaceni pedagogickych zajemc mize také tkvét v rozmanitosti odmén vyuzivanych

91



ve vyuce, V dlslednosti vedeni ¢i pozitivnich faktorech ovliviujici kvalitu komunikace.
Pedagogové se diky této praci mohou vyvarovat nékterych negativnich faktora v prub&hu
vyuCovani a tim vyucCovat efektivn€ji s dirazem narozvoj nejen komunikaénich
dovednosti zéka. Rodi¢e a zdkonni zastupci zakl se mohou prostiednictvim prace seznamit

S duchovnim zdzemim Skoly ¢i klimatem jednotlivych tfid.

Je dulezité vénovat pozornost cirkevnim Skolam, nebot’ i ony jsou soucasti sité Skol u nas

a vyrazn¢ se podileji na formovani a vzdélavani nasich déti.
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Seznam zKkratek

CBK — Ceska biskupska konference

MKCR — Ministerstvo kultury Ceské republiky

MS — Mateiska skola

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
OF — Organiza¢ni forma

RVP — Ramcové vzdélavaci program

SVP — Skolni vzdélavaci program

Z8 — Z4kladni skola

7SS — Zakladni $kola Salvator
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Prilohova cast
Rozhovor ¢. 1 — uditelka 1. ro¢niku

1. Co si myslite, ze Vase Skola nabizi zakiim oproti standardnimu vzdélavani?
Celistvy rozvoj osobnosti s akcentem na duchovni oblast.
2. Jak se projevuje spiritudlni charakter Skoly v jednotlivych vyucovacich hodinach?

Zacatek vyuky: Rano tedy spolecnou modlitbou, zarazujeme témata krestanského Zivota
nejen do hodin ndbozZenstvi, ale i vramci mezipredmétovych vztahi. Samoziejmé
vyucujeme zde rimskokatolické nabozenstvi, spolupracujeme s duchovnimi, navazujeme

V hodindch na jejich slova.

Muzete jmenovat konkrétni pfedméty, ve kterych se objevuji témata z toho kiestanského

zivota?

vvvvvv

Hudebni vychova a Vytvarnd vychova, kde témata také vhodné patrila.

3. Jak dlouho pisobite v praxi?

18 let.

4. Do kterého vychovného stylu byste se zatadila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Pro¢? V ¢em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si ptipadné nevyhody?

Autoritativni, protoZe deti potirebuji rad, ale taky trochu demokraticky. Na rizna témata
miizeme spolecne rizné nahlizet a tak se deéti mohou vzdjemné obohacovat tedy...
Mezi vyhody autoritativniho stylu bych asi zaradila to, Ze deéti potrebuji mit jasno,
zabéhnout se do Skolniho systému, dadle potiebuji védet, co se ve skole a zejména v 1. tride
smi a CO ne. Zatim co ten demokraticky styl, jelikoz kazda rodina vede deéti jinak, umozinuje
tento styl nahlédnout na danou zdlezitost jinyma ocima, a zdaroven si uvédomit, Ze tento
nahled je také mozny, takze neni zavrzeno zdaroven vice moznosti nahledu. Pochopitelné
tam, kde je to mozné. Déti pri tomto stylu postupne nabyvaji ditveru k vyucujicimu
i K ostatnim spoluzakiim. Pripadné nevyhody u autoritativniho stylu jsou, Ze u tohoto stylu
miize pedagog bez prozkoumdni zdleZitosti napriklad v chovani Zdku rychle rozhodnout

bez zretele na dalsi okolnosti; u demokratického stylu miuze davat prostor pribojnéjsim



Zakim a pritom je treba sledovat, jestli se dostalo na vyjadreni méné priibojnych.
K duchovnimu rozmeéru Skoly patri také reflexe pedagoga, takze s temito ,,velicinami*
pracuje pedagog stile a snazi se je posunovat. Osobné vidim spise velkou nevyhodu

v tom stylu liberdlnim.
5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaSeho vyucovani?

Jasné dany ramec hodiny, systém, styl, dotazovani se, zajistéeni prostoru a Ccasu,

aby se na dané téma mohl vyjadrit kazdy Zak tridy.
Daii se vam to uskute¢novat, aby se k tématu mohl vyjadfit opravdu kazda zak?

Pokud chci, aby se ke kazdému téematu mohl vyjadrit kazdy zZak, pak se vyjadri. Vyjadreni
jsou riizna, napriklad slovem, gestem, vytvarnym zpracovanim, nékdy se daji vyjadrit
| ¢islem, pismenem, tancem, zvednutim ruky. Zdlezi na tom, jakym zpisobem chci,

aby se zak vyjadril.
6. Jaké metody pouzivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

Metody slovni, diky kterym rozvijim rizné oblasti jako rozvoj slovni zasoby, poslech
melodie hlasu, dychani, fdazovani, akcentu, oslovovani, prdace se sluchovou paméti,
S predstavivosti, zdvorilostni fraze, uzivani , kouzelnych® slivek..., dale demonstracni,
pro zretelnost, propojeni oblasti slovo a obraz, lepsi porozumeéni pojmum a novym
pojmum, rozvoj vizualizacni ..., pak taky prakticke, které slouzi k lepsimu pamétnému
upevnéni, predstavivosti, motorice, jemné motorice, prdci s vizuomotorikou, smyslovému

rozvoji, ...... Protoze diky jejich pouziti dosahuji potrebného cile.
7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zaki? Proc?

Pouzivam rizné motivacni hry, obrazky, kratsi napinavda vypraveni, pri unavé Zakii
telovychovné chvilky s vyménou vzduchu ve tridée, hudbu tam teda poslech i zpév.

Protoze se mi osvedcily.
8. Jaké organizacni formy vyuzivate ve vyuce nejéastéji? Proc¢?

Nejcasteji  urcite  frontalni vyuku s individudalnim pristupem, zarazuji také prdci
ve skupinkdch, ve dvojicich. ProtoZe za svoji praxi jsem pracovala i s jinymi, a tyto mély
nejvice pozitiv, proto jsem od tech, které mély téch pozitiv méné, odstoupila,

nebo je pouziviam jen pro nékteré skupiny Zdakii.



9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?

Zdky v 1. roéniku hodnotim ze zacdtku $kolniho roku tiskatky, potom prechdzim na tiskdtka
a obcasna znamka, dale na znamky s pripadnym tiskatkem ale to jenom tehdy kdyz je prace
vynikajici. Ddle zdaky hodnotim slovné ustné a také pisemné formou pochval. Délam to tak,
e ke kazdému mésici v jeho pribéhu zapisuji do Zdakovské knizky pochvaly, za to, co se jim
V daném meésici podarilo, v cem byli uspésni nebo se zlepsili, dale napr. do které soutéze

se zapojili, jestli v ni ziskali pekné umisteni.

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismev, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)

Pouzivam tiskatka, pripadné pisu k jednicce hvezdicku, slovné pisu ,, Chvalim, vyborné
a podobne. Také nekdy davam deétem zalozky do knih, drobné obrazky, samozrejmé snazim

se na deti usmivat, povazuji to za velmi diilezité.
11. Jakym zpasobem trestate kdzenské prohtesky svych zakiti? Uved'te prosim ptiklad.

Na prvaim misté vzdy s ditetem mluvim. Pokud jde o drobnéjsi zaleZitost, resim
to domluvou, pokud by se zalezitost opakovala, jeste to rFesim domluvou, samostatnym
pohovorem o prestdvce treba na chodbé Skoly nebo ve tride. Nedari-li se, pisu do denicku
diteti vzkaz rodicum, nebo taky emailem, je formulovany formou prosby. Pro priklad.
Byli jsme s détmi letos sbirat kastany a Zaludy. Jeden chlapec se zacal vzdalovat mimo
uzemi pod stromy, trebaze jsem jej opakované volala, prisla k nemu a mluvila s nim.

Bylo to v 1. t7idé zavazné, nerespektoval pokyny, psala jsem tentyz den email rodiciim.
O jaké kazenské prohfesky se ve vasi tfid¢ jedna nejcasteji?

Deti v prvnim rocniku se schazeji z ruznych rodin s ruznou vychovou. Nejcastéji se jedna
0 ruzné pohledy na véc, které nekteri jiz hodnoti negativné a ono to zatim miize byt jedna
Z moznosti. Kromé poslusnosti ucim déti také toleranci v urcitych mezich a zamysleni

se nad urcitymi zdlezZitostmi, samoziejmé primérené véku.
12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dilezitou zpétnou vazbu?

Aby deti vyuka bavila, aby se do Skoly teésily, i kdyz jim treba néco nejde dokonale

napriklad psani; aby propojovaly nauku Skolni s Zivotni praxi. Zpétna vazba pro Zdika



je pochvala ucitele, pochvala doma za jeho vysledky. Také je pro néj zpétnou vazbou

rozvoj mysleni, tvorivosti a dalsich dovednosti.
13. Jakym zptsobem Vam zaci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda ucivu porozuméli?)

Pokud ucivu v 1. tridé porozumi, maji spravné napsanou praci v kterémkoliv sesité, dobre
Ctou, vypracovavaji bez problémii kterékoliv zaddni ve vychovach. Maji také bez chyb

vypracované testy a jiné pisemné prdce.

Pouzivate v hodinach také prvky formativniho hodnoceni? To znamena rtzné zpusoby,

kterymi si zamérné ovéiujete, jak zaci porozuméli ucivu?

Tento zpiisob hodnoceni vyuzivam jen v nékterych hodinach, prirazuji je k urcitym
téematium. Nejvice vyuzivam vilastni hodnoceni samotnych Zakii znamkou nebo mimikou,
nekdy také rukou s prsty (jakoby znamky 1—5) poloze pred hrudnikem. Smajliky jsem vice
vyuzivala v obdobi, kdy jsme zdaky na 1. stupni hodnotili misto znamek smajliky a kdy jejich

vysvédceni bylo uskutecniovano slovni formou.
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfid¢?

Klima v soucasné tiidé je kamaradské, radostné, déti se uz vzdjemné zacinaji pékné
vnimat, pracuji se zdjmem, jsou aktivni, prindSeji pomucky do vyuky. U nékterych
pracujeme na srovnani ,,ja zaka vidim svyma ocima a muj spoluzak vidi svyma ocima*“,
zaroven se u nékterych ucime pustit jiné deti na 1. misto. Napriklad kdyz tiida nékam jde,

kazdy miize jit nékdy prvni.
15. Jak si myslite, ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfidé?

Komunikace je zprostredkovatelkou mnoha dulezitych zalezitosti v zZivoté clovéka,
tedy i ve tride. Velmi mnoho souvisi komunikace s klimatem ve tride, a to nejen

komunikace ucitel — zak, Zak — ucitel, zak — Zak, ale téz ucitel — rodic a rodic — ucitel.
16. Zapojuji se do komunikace aktivn€ vSichni zaci?

Ano.

17. Davate zakam prostor pro podnét k interakci ze strany zaka? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Ano, protoze je to diilezité, aby spolu dokdzali mluvit, spolupracovat, skola je pripravou

na zivotni povolani, tam toho bude také potieba.



18. Jakym zpiisobem podporujete rozvoj komunikacnich dovednosti svych zaki?

Rozvijime komunikaci slovni i mimoslovni. Tu prvni napriklad popisem obrazku,
vypravovanim pribéhii, pohadek, zazitku, zajimavosti, vysvétlovanim slov, kterym Zdci
1. rocniku nerozumi, dramatizaci, kterou maji deti velmi rady, druhou pantomimou,

gestikulaci, formou her a zabavnych cinnosti v hodindch.

19. Kter¢é faktory negativné ovliviluji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Vetsinou to jsou zdravotni indispozice, pokud jsem nachlazena, tak zamérne mluvim
ve vyucovani méne.

20. Které faktory pozitivné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Aktivita a nadseni déti.

21. Jak casto pokladate zakiim ve vyu€ovani otazky? Jaky typ otdzek pokladate nejCastéji

(ten ktery vede zaky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?

Velmi casto. Osobné vnimam, Ze je vyborné, pokud deti jsou v odpovédich takové pruzne.
Tedy dostavaji otazky se zamérenim na vybaveni uciva, na premysleni, otazky na zdzitky,
na pokusy, na pozorovani, na zkuSenost, na budoucnost i minulost Napriklad minulost
kratkodobou, vyraznéji v soucasné dobé pracuji se sluchovou paméti déti, ktera se mi jevi

U nékterych oslabena.
23. Mate otazky, které ve vyucovani vyslovite pfedem ptipravené? Proc?

Nekteré otazky mam predem pripravené, jiné pokladam na zdkladeé reakci déti,
které probihaji az v hodindch. Protoze oboji je potreba. Témi prvnimi sleduji zamer, cil.
Druhymi reaguji na aktualni mysleni déti, v tom druhém je také obrovska moznost ucitele,

postiehnout a veést deti tam, kam je tieba.



Rozhovor ¢. 2 - uéitelka 2. roéniku

1. Co si myslite, ze Vase $kola nabizi zdkiim oproti standardnimu vzdélavani?

No ja bych rekla, Ze teda spoustu akci, které nabizime. Zaprvé ty duchovni
akce: nabozenstvi, jako predmet, od zacdtku Skolniho roku to jsou mse, na pouti jezdime,
akce pro prviacky, akademie, zapojovani do riznych soutézi, navstevy knihoven,
dopravniho hriste. Urcité to je i na jinych skolach, ale wurcité taky ne na vsech.
Dale navstévy kulturnich zarizeni, divadel, v Novém Jicine, v Ostravé, hvézdaren. Dadle to

Jsou ekocentra, ruzné vylety exkurze.
NaboZenstvi je povinné pro vSechny zaky?

Je V nabidce jesté jeden predmet, ted nevim uplné presné, jak se jmenuje, ale vétsina
uz S tim tady déti dava, ze budou navstévovat nabozenstvi. Takze ja mam treba jednu holku,
které ma domaci vzdelavani. Nejprve o tom druhém predmeétu taky uvazovali, ale nakonec
se rozhodli pro nabozenstvi. Kdybych se zamyslela zpétné, tak nevim 0 nikom, Ze by nemeél

nabozenstvi.
2. Jak se projevuje spiritualni charakter Skoly v jednotlivych vyucovacich hodinach?

Takze v hodinach my kazda den rano mame modlitbu, kdy déti si miZou rict i své néjaké
prosby a pak se zamérujeme na to, aby proste nemysleli jen na sebe ale i na druhé,
aby se povzbuzovali k tomu, aby si verili, aby se uméli pochvalit, nebo Fict hezkého

néeco tomu druhému a myslet na ty druhé.

3. Jak dlouho piisobite v praxi?

Ve skolstvi jsem teda 5. rok, predtim jsem pracovala s mentdlné postizenymi radu let.
A tady ta cirkevni zakladni $kole je vasi prvni cirkevni Skola?

Ano.

4. Do kterého vychovného stylu byste se zatadila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Proc? V ¢em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si ptipadné nevyhody?

No tak kdybych to rekla tak uprimné, jak to citim ja, tak asi vice ten autoritativni,
ale sprvky demokracie, protoze treba vést vyucovani uplné demokratickym stylem.

Jako pro ty malé déti si myslim, Ze neni uplné az tak vhodné, Ze oni opravdu potiebuji



na zacatek vte 1., 2. tride takové jakési vedeni, nez se to nauci a potom samoziejme,
kdyz jsem byla v tech vyssich tridiach tak tam uz je to zase jiné, ale vté 1., 2. tiide
je to nutné si myslim, ale i my treba v té druhé taky zarazujeme, Ze casto se rozhodujeme,
domlouvame, hlasujeme a neni to, Ze bych vSechno naridila, Ze t0 ma byt tak a tak,

ale ke vsemu se snazime najit néjakou cestu.
Jaké ma podle Vas autoritativni styl nevyhody?

Tak urcite, miize se citit nekteré dité nespokojené s tim, zZe musi délat to, co mu nékdo

prikaze.

A vyhoda?

Umoznuje vytvaret spravné navyky.

5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaseho vyucovani?

Vzdycky na zacatku hodiny musi mit déti nachystané véci, zkontrolujeme si, jestli mame
vSechno nachystané na hromadce jo déti opravdu v té 2. tride si krasné navyky. Uz vitbec
se neptaji a vSechno maji nachystano pékne. Takze v tomto i kdyz fakt nejsem vyznavacem
néjakého tak tak tak tak tak to musi byt tak v tomto myslim, Ze ty zaklady musi byt. A potom
si vzdycky rekneme, co budeme délat, déti vi, co je ceka a muzou se na to v klidu pripravit,
miizou se zeptat, taky se ptaji. Neboji se teda, to je taky dulezité pro mé, zZe se neboji zeptat

na cokoliv a maji sluzbu ve tride. Menime si to kazdy tyden, deéti se samy dobrovolné hlasi.
Vyuzivate vy vyuce moderni technologie?

Pouzivame interaktivni tabuli, mame program interaktivni. Obcas pouzijeme néjaké
vyukové programy na internetu. Déti pisi interaktivnim perem. Bézné pouzivame, co mame
ucebnice, pracovni sesity plus to co si pripravim jiného, Ze, ale jako tohle mame zajeté

a podle toho se ucime.
6. Jaké metody pouzivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

Slovni jo, vysvetlovani, vypraveni a tak plus ndazorné obrdzky. PouzZivame i obrazky tieba,
Ze ten internet, kdyz mame k diSpozicCi, tak je velice vyhodny, Ze cokoliv treba déti nevi, tak
muizu jim ukdzat obrazek, precist, zZe je to i bavi samotné, takze jsou uplné z toho nadsené
a ,, ukazte, pani ucitelko** a tak dal, takze to je strasné bavi. No, ale hlavné hry. No, kdyz

VeZMu V potaz cesky jazyk, tak tam mam s témito zminénymi metodami nelepsi zkusenost,



jakozZe opravdu to clovek musi vysvetlit jo. No samoziejmé, nejenom ze 10 povidam,
ale riizné pomiicky, vysvétlovani jo néco co si pripravim — karticky a tak ddle, jakoze

to kombinuju, ale vice méné jim to predlozim.
Pro¢ pouzivate nejcastéji monologické metody?

No tak, kdyz treba vezmu v potaz Cesky jazyk, tak tam s témito metodami mam nejlepsi
zkusenosti. Opravdu to clovek musi vysvétlit. Pozivame samoziejmé rizné pomiicky,

karticky a tak dale, jakoZe to kombinuju, ale vice méné jim to predlozim.
7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zaki? Proc?

Pravé ty hry, protoze je bavi. No nejvice ze vseho by je urcité bavila prace na interaktivni
tabuli jo — premistovani treba prirazovani a tak, ale ja bych to tak citili sama za sebe,
jako i do budoucna, Ze to chce i vyvdzit S tim vstanout z lavice, i na koberec, pravé proto
ho tady mame. Jo, | kdyz treba ty tridy nejsou takové velké. Od 1. tridy jsem ho chtéla.
Meli jsme ho umisteny vepredu, aby to nebylo jenom takové to sezené v lavici, ale Sup

a ted vyskocime a néco... a i letos se nam to hodi k ruznym, cinnostem a aktivitam.
8. Jaké organizacni formy vyuzivate ve vyuce nejcastéji? Proc?

Frontalni, skupinovou pouzivame taky, ne tolik jako frontalni ale individualizovanou
hlavné pravée tém slabsim Zakiim, protoze v matematice se ty rozdily nejvice projevuji.
Mame tady dva takové slabsi, kteri opravdu potrebuji casto to, Ze u nich stravim s nimi

daleko vice casu nez s ostatnimi.

Jakou ma podobu ve vasi tfid¢ skupinova prace? Kolik déti spolupracuje?

Treba dve lavice dohromady. Ve dvojicich taky, ale i ve ¢tvericich, Ze se otoci takhle.
9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?

Jakym zpiisobem hodnotim Zdky... No tak predevsim maji znamky. V prvni tride to byly
vzdy jednicky. Nedavala jsem jiné znamky, protoze si myslim, Ze to ma byt motivacni a ne,
Ze by se Skoly baly. Ale dostavali i razitka, i ted dostavaji razitka. V druhé tride uz davam
nejenom jednicky, ale uz se to diferencuje, ze uz opravdu jsou opravdu ity dvojky, trojky

. vyjimecné, ale spis nez dat trojku si myslim, Ze je lepsi se ktomu vratit zpatky
a procvicit, nez aby ty déti si donesly trojku a nemély zajem s tim nic delat. V' 1., 2., 3. tride

je to stejné o tom, aby to ty déti umély. Dokud to neumi, tak nemad smysl dal pokracovat.



Ucime se porad pracovat s chybou a povzbuzovat se, Ze i kdyz tam nékdy ta dvojka
je, tak Ze musim procvicovat a ty déti na to velice kladné reaguji a vidycky se vétSinou
vypiluji na tu jednicku. Jinak samozrejmé takové ty pochvaly jako tismév, povzbuzovani...
Mame tady takovou hru nasi o zlataky, celorocni, ale t0 je viceméné treba spis na ukoly
navic, na veci, které jsou pro nekoho samoziejmé, ale pro nas treba taky samoziejme,
ale davame si za to odménu jako pékné chovani k sobé navzajem, nezapomindni pomiicek
do vyucovani, za néjaké soutéze, nebo Si davame vikoly navic z ¢lovék a jeho svet, z ceského
jazyka, z matematiky. Prispevky do Salve (Skolni casopis), ja nevim, co nas napadne,

takze sbirame zlataky a za 5 zlatdkii je potom jedno postupové policko k pokladu.
Déti to bavi?
(ucitelka prikyvuje).

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismév, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)
To uz jsme rekli v ramci otazky cislo 9.
11. Jakym zpasobem trestate kazenské prohtesky svych zakti? Uved'te prosim piiklad.

Tak ja tedy musim deéti pochvalit hlavné, predevsim, Ze nejsou tady néjake velké prohresky,
a kdyz se néco stane, tak si to vysvetlime tady vsichni ve tridée a bud se omluvime,
nebo si z toho vezmeme néjaké ponauceni vsichni a ostatni deti jsou takové, zZe se navzdajem
hlidaji a viceméné se podnécuji k tomu hezkému chovani aneKtomu Skaredému.

Kdyz Uz se neco teda stane, tak jediny nds trest je, ze to dité prijde o zlatadk (smich).
Jaky nejcCastéjsi kazensky prohtesek je ve vasi tfide?

V hodiné treba to ani netrestam.... Kdyz byli vilastné v 1. tride, tak z pocatku bylo nejtezsi
naucit je, aby nevykrikovali jo to je takova svizel tech uplné nejmensich, aleto neni
ani kazenska prohresek v pravém slova smyslu, teda podle mé. To je viastné o tom,
aby se to naucili. A v té druhé tride uz tolik nevykrikuji, a kdyz se nam to stane, ddavame
Si Sance, zZe si rekneme, to se nam nelibi, ale pristé si na to dame pozor a vétSinou
se opravdu ty déti snazi to dodrzet. A kdyz uz nahodou, tak potom ten zlatak, ale to jenom
vyjimecné. Takze jenom to vykrikovani, o prestiavkach moznad takovéto... ze se chteji

probéhnout, ale jinak néjaké ublizovani, nebo tieba brani cizich predmeéti ... viibec.



Ani mluveni sprosté?

Ne, to ne..... Jo, jeden nesvar, to jsme méli, to je Zalovani.

12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dileZitou zpétnou vazbu?
Mysleno jako treba pisemka? Nebo tak?

SpiSe mysleno, jako pochvala zndmka ..... Co je pro zdka dobrou dilezitou zpétnou

vazbou?

Znamka, treba, kdyz mame néjakou pisemku, nebo néco, tak to si myslim, zZe je takova
ta nejcennéjsi zpétnd vazba a nebo i prithézné, kdyz mame néco tak si davame ta razitka.
Mame smajlikové razitko, kdyz to neni na znamky a je to jenom tak na provéreni.
Usmév, polovicni, zamraceny... Jo, Ze vi, a Moje Cervend tuzka taky vi, CO ZNamend.
Treba se chvalime wrcite. Meé zdlezi strasné na tom, abychom se hlavné chvalili,

nez Si rikali takové ty negativni véci. Ony to maji déti strasné rady a citi se dobre.
Odmeény, sladkosti pouzivate?

Sladkosti ne.

13. Jakym zpiisobem Vam zaci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda ucivu porozumeéli?)

Hlasime se, nebo si stoupame v lavicich, treba, jo, ale vidycky se objevi nekdo, kdo se jesté
neciti. Nebo jsme jeste meli tam takové ty smajliky, podle toho jak se mu darilo, si dal
kramlik nahoru (usmévavy smajlik), doprostred (neusmevavy smajlik), zamraceny smajlik
(dolu). Po pravde na to neni kazdou hodinu cas, ale sem tam... Jinak ptame se. Vzdycky
se ptame, kdyz néco delame nebo se ucime nového, jestli je nekdo, kdo tomu neporozumél.
Deéti nemaji obavu Fict treba, Ze jesté néco jim nejde. Ale zase porad dokola se chvalime

a povzbuzujeme, zZe i kdyz ne dneska, tak zitra to pujde.
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfide?

Klima je dobreé, déti jsou opravdu kamaradskeé, ale s rozvojem rozumovych schopnosti
atech socialnich, se i v té druhé tride ukazuje takové to skupinkovani, kdo s kym vice
kamaradi, nekamaradi, ale tim, Ze jsou k sobé déti slusné, hodné, zZe tady panuje takova

dobra atmosféra a kdyz mame tridnické hodiny, tak se o tom bavime, jak se tady kdo citi



nebo neciti, a kdyz ma nékdo néjaky problém, tak ho vidycky probereme, tak aby to bylo

fajn.
15. Jak si myslite, ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfide?

No, urcite, souvisi. Kdyz je klima, nebo atmosféra narusena, tak se kvalita komunikace

narusi.

16. Zapojuji se do komunikace aktivné vSichni zaci?

zeptat. To se tyka nejenom hlaseni se, ale i celkové, kdyz jdeme ven na vylet, kdekoli,

tak jsou prosté ti, kteri maji hlavni slovo a potom ti, kteri jsou tak trosku v ustrani.
A kdyz jsou nékteti v Gstrani, jak je ziskate a zapojite do komunikace?

Jo, to ja proste vim, kdo chce mit to hlavni slovo a kdo by nerekl, takze to uz je muj ukol,

abych je zapojila do toho.

Takze je tieba Castéji vyvolavate?

(prikyvovani)

17. Davate zakam prostor pro podnét k interakci ze strany zakt? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Nechavam zaky promluvit, protozZe je nechci ubit v tom smyslu, aby nemohli Fict svij
nazor, urcite. Nekdy treba se to netyka ani toh0 daného problému, ale opravdu je necham,

at feknou, co maji zrovna na srdci, pak se vratime zase zpatky.
18. Jakym zptsobem podporujete rozvoj komunikaénich dovednosti svych zaka?

Jakym zpiisobem? ... Casto je nechavam, aby hovorili oni, aby hodné mluvili,

aby se zapojovali, takze ...

Kdyz né€koho vyvolate a zak nedovede svou myslenku zformulovat. Davate mu ¢as, nebo

vyvolate druhého, ktery mu poradi?

Davam mu cas. Treba se mu snazim pomoct néjakymi navodnymi slovy, ale urcite

ne, ze bych hned vyvolala nekoho dalsiho.

19. Které faktory negativné ovlivituji komunikaci ve Vasem vyucovani?



Negativné...

Co v hodin¢ déla problém? Nékdo tika, ze musi vyvétrat, aby zaky probudil... Mate také

néco, co ve vasem vyucovani nepiiznive pisobi?

Vyvetrame pravidelné o velké prestavce a déti jinak, kdyz maji néjaky subjektivni pocit,
tak jim vyjdu vstriic v cemkoli, takze vyvétram, vyskocime, protihneme se. Jo, Ze tieba
nekdy je takova chvilka, 4. hodinu, takze ta pozornost uz neni takova, jak by méla byt.
Ale negativne, ja bych rekla sama za sebe, ze kdyz nékdo suska a nedava pozor, j0 t0 nam
trosku narusi tu celkovou atmosféru, kdyz si o necem povidame. Néjaci treba dva na boku

a tak.
20. Které faktory pozitivné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Nejvic se déti rozpovidaji V pondéli rano a o mimo vyucovani, kdy chodi za mnou
apovidaji rizné zazitky, takZe ztoho mam radost, Ze nasli takovou cestu, rikat
néco CO nemusi treba. Mame takové krouzky, Ze si sedneme a nékdy si povidame

je tak. Tak takovy asi bych rekla ten prostor jako pro né.

21. Jak casto pokladate zaktiim ve vyuCovani otazky? Jaky typ otdzek pokladate nejcastéji

(ten ktery vede zéky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?

Ja bych rekla, ze prubézné, Ze to nejde Fict, prosté zdlezi na tématu toho, CO zrovna

probirame, ale casto maji slovo.

A o jaky typ otazek se jednd?

Ja bych rekla oboji.

23. Mate otazky, které ve vyucovani vyslovite pfedem ptipravené? Proc?

Nemam. Prosté to beru pruzné podle situace, jak citim, jak treba porozumeéli ucivu.



Rozhovor ¢. 3 - uéitelka 3. roéniku

1. Co si myslite, ze Vase $kola nabizi zdkiim oproti standardnimu vzdélavani?

Jsme jedinou cirkevni zakladni Skolou v celém vsetinském okrese a o to vic se tudiz musime
zasazovat o vychovu v klasickém krestanském stylu. Cilem je deti vzdéldavat nejen v ohledu
svetskéem, ale i duchovnim. To je plus, které se snazime do standardné vzdélavacich metod
zakomponovat a Smnim pracovat jako snécim naprosto béznym. Ucinit duchovno
kazdodenni soucasti Zivota deti, aby se stalo jakousi pomysinou mentalni oporou,

kdyz ty hmotné selzou.
2. Jak se projevuje spiritualni charakter Skoly v jednotlivych vyu€ovacich hodinach?

Do kazdé z hodin se ten spiritudlni charakter skoly samoziejmé nepromitd, nebot’ je nutné
se drzet predepsanych ucebnich osnov, které je obcas i pres veSkerou snahu pedagoga
obtizné stihnout v daném casovém rozmezi. Den se zacina spolecnou modlitbou ve tiide
a kazde pondeli spolecnou modlitbou vsech trid na chodbé a pri vyznamnych cirkevnich
svatcich se Skola schazi vV mistnim kostele Nanebevzeti Panny Marie, kde se slavi spolecné

mse svaté.

3. Jak dlouho pisobite v praxi?

Mam 12 let praxe v materské Skole a sedm na zakladni skole.
Pisobila jste v minulosti na jiné cirkevni poptipadé mateiské Skole?

Piisobila jsem hned po Sskole 3 roky na cirkevni Skole sester Vorsilek v Olomouci.

Poslednich 12 let jsem pracovala v materské skolce, ktera nebyla cirkevni.

4. Do kterého vychovného stylu byste se zatadila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Pro¢? V ¢em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si ptipadné nevyhody?

Miyj styl vychovy neni striktneé vymezeny a dotyka se vsech tri smeriu. Hlavni roli hraje
myslim ten demokraticky, kdy déti maji pomérné siroky prostor k projevu, aniz by byly
svazovany autokratickym stylem, zdroven jsou ale ponoukany k cinnosti a vedeny

Za urcitym cilem, bez toho aby se atmosféra v hodiné prilis klonila ke stylu liberdlnimu.

5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaseho vyucovani?



Pokousim se s zdaky veést dialog, aby hodina neprobihala pouze jednostrannym usilim
Z mé strany, ale aby se do diskuze zapojily i déti a naucily se obhdjit si své nazory

a postoje, kdyz je to potreba, no...
6. Jaké metody pouZivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

V hodindach vyuzZivam interaktivni tabuli a powerpointové prezentace S obrazky,
taky poustim tematicka videa na youtube. Vyklad se snazim obcasné zpestrit o zajimavosti

nad ramecC uciva, aby byla hodina pro zZaky pritazlivéejsi.

Kdyz hovotite o ucivu, které je nad rdmec, o co presné¢ se v praxi jedna. Mizete podat

konkrétni ptiklad?

No ukazu to na konkrétnim prikladu: Nedavno probirana latka, slunecni soustava,
planety,.... Prave v té dobé zverejnili na internetu cldanek o nové devaté planeté s nazvem
Devatad, kterd se ma snad v pribéhu deseti let objevit. Clanek jsme si potom v hodiné
vyhledali a precetli. Nebo pri probirani uciva o lidskych vytvorech jsme se divali na velice
zajimavy dokument o vyrobé gumy z kaucuku...Podobné se temer vzdy u kazdého uciva
najde néjaka zajimavost. Nebo minuly tyden jsme se zapojili do salesianského projektu
Dnes jim jako.... Myslim, ze déti ziskaly spoustu novych védomosti o Angole.

Velice je to bavi a zajima.
7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zaku? Pro¢?

Mezi aktivizacni metody, které se v hodiné pokousim uplatiovat, patri napriklad skupinova
prace, vwukoveé hry ¢i badatelska cinnost. Tyto techniky slouzi k rozvoji kognitivnich funkci

a socialni inteligence Zdku.
8. Jaké organiza¢ni formy vyuZzivate ve vyuce nejcastéji? Proc?

Mnou nejcastéji vyuzivanou organizacni formou je forma hromadného vyucovani, protoze

se mi za léta praxe osvédcila a takE je nejpouzivanéjsi organizacni formou obecné.
Vyuzivate ve vyuCovani také organizac¢ni formu individualizovaného vyucovani?

Jen pokud nékdo nécemu nerozumi a zepta se, snazim se mu to vysvétlit. Pokud to jde ihned

behem hodiny, nebo pozdéji behem prestavky.

9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?



Nejcasteji  vyuzivanym hodnocenim je v mém pripade klasicky klasifikacni systém

S obcasnée pridanou hvezdickou, motivacnim razitkem ¢i povzbuzujicim slovem.

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismév, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)

Dobré chovani, splnény ukol ¢i zasluzny cin je odménén papirovou rybickou, které deti
pres Skolni rok sbiraji a lepi do archii, za jejichz celkové vyplnéni ziskavaji barevny
naramek. Je to v podstaté hra na rybare, metafora na biblicky pribéh, kdy Jezis apostolum
rekl: ,, Pojdte za mnou a udélam z vas rybare lidi. “ Déti to motivuje k soutéZivosti a snaze

chovat se lépe k ostatnim.
11. Jakym zpisobem trestate kazeiiské prohfesky svych zaka? Uved’te prosim piiklad.

Trestani Zakit mi neprijde jako efektivni zpiisob k zabrdnénim kdzenskym prestupkiim.
Je nutne ditéti vysvetlit, Vcem spociva chyba, které se dopustilo, a dohlédnout
na to, aby se neopakovala. V mé tridé je zatim nejcastéjsim prestupkem zapominani
pomiicek ¢i domacich vukolii a u nékterych vyssi upovidanost v hodindach. Domluvili jsme
se, Ze za urcity pocet napomenuti hrozi poznamka do zZdkovské knizky. Pravidla tridy

| zpusob trestu za porusovani si déti stanovily samy.

Myslite si, ze je dulezité, aby si zaci stanovili pravidla chovani ve tfidé sami? Popiipadé

proc?

Myslim, Ze je to uplné nejlepsi. Uci se premyslet co je Spatné a co spravné,
CO jim samotnym vadi... A taky proto, zZe kdyz pravidla porusi, mizu rict: ,, To jste si prece
urcili sami ....“. Také kdyz si sami urci tresty za poruseni, nestézuji si, kdyz je potom

dostanou.
12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dilezitou zpétnou vazbu?

Nejvhodnéjsi zpétnou vazbou pro zZdky je dle mého ndzoru ustni pochvala a povzbuzeni
k praci.
Jak pracujete s chybou? Kdyz zak néco splete. Vedete jej, aby chybu nasel sam, vyuzivate

vzajemné pomoci spoluzaki, nebo jeste jinak?

Nejdriv chci, aby si chybu nasel sam. Pokud si nevi rady, natuknu, kde ji ma hledat.

Kdyz si opravdu nevi rady, poradi spoluzaci.



13. Jakym zpisobem Vam zaci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda ucivu porozuméli?)

Aktivni zapojeni zZakii v hodindch, zdajem o studium a pocit uvolnéné atmosféry ve tride

Jsou pro mé dostacujici zpétnou vazbou a motivaci k lepsim vykoniim.

Vyuzivate v hodindch metody kontroly Zakova porozuméni, formativni prvky hodnoceni?

(Napft. kresleni smajlikti na tabuli, ukazovani palecki, pracovni listy, semaforové znacky)?

Rada pouzivam mazaci tabulky s fixem, tam vidim, které deéti zviddaji a které méne.

Jinak moc ne.
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfid¢?

Ve tride panuje kamarddska atmosféra. Deéti jsou kreativni a soutézivé ve zdravém slova
smyslu, navzdjem se podporuji, pomahaji se a dokazi spolu bez hadek debatovat. Obcasné

neshody jsou prirozené a ocekavani, vzdy se ale vyresi a rychle zapomenou.
15. Jak si myslite, Ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfide?

Kvalita komunikace urcité souvisi s klimatem ve tiide. Cim méné stresu jsou déti
vystaveny, tim snadnéjsi je s nimi komunikovat. Pokud je atmosféra ve tiidé uvolnénd
a nendrocnd, zdci se neciti nuceni odpovidat na otazky, ale cini tak dobrovolné

a se zapalenim.
16. Zapojuji se do komunikace aktivn€ vSichni zaci?

Jen malokdy se uciteli podari ziskat pozornost vSech Zakii ve tridé a nékteri jedinci
se i pres moji velkou snahu do spolecné diskuze nezapojuji. Tento rok jsem vsak narazila
na velmi komunikativni tridu a muzu rict, Ze se do veskerych aktivit zapojuji témér vsichni

Zdci.
Pokud vidite, ze zak ve vyucovani nedava pozor, jak reagujete?

Prerusim vyklad, nebo napomenu. Pokud vylozené nerusi ostatni, moc to neresim.

Vzdycky bude nékoho bavit néco vice, néco meéné, néco viibec...

17. Davate zakam prostor pro podnét k interakci ze strany zaki? Pro¢ ano? Pro¢ ne?



Obcas si zdaci mohou sami navrhnout, co chteji v hodiné délat za aktivity a sami
se organizovat. To se tyka predevsim télocviku a vytvarné vychovy, kde neni vidy potreba

drzet se stanovenych osnov.

A pokud se stane, ze v hodiné pfi probirani latky vznese zdk z vlastni iniciativy dotaz,

ktery tieba neni Gplné€ k tématu, vénujete mu pozornost?

Ve vetsiné pripadii ano a potom se stane, Ze skoncime uplné nékde jinde, nez jsem méla

puvodné v planu.... Stava se to.
18. Jakym zpisobem podporujete rozvoj komunikaénich dovednosti svych zaka?

Zadavam skupinové prace a hodné casu vénuji diskuzim na v hodiné prave probirana

témata. Nechavam zZaky, aby diskutovali nejen semnou, ale také mezi sebou.

19. Které faktory negativné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?
Nevyvétrand trida, obcasny casovy pres, nebo taky nefungujici interaktivni tabule ...
20. Které faktory pozitivné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Pozitivni naladeéni zaku, zajimava témata k probirani, ucebni pomiicky zpestiujici aktivitu

V hodiné ...

21. Jak casto pokladate zakiim ve vyucovani otazky? Jaky typ otazek pokladate nejcastéji

(ten ktery vede zéky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?

Otazky v hodindch pokladam velmi casto, nejcastéji pokladam ten typ otdzek, ktery vede
zaky k premysleni. Ty, které vedou k vybavovani znalosti, si povétsinou nechavam na cas

zkouSeni nebo testu.
22. Mate otazky, které ve vyuCovani vyslovite predem piipravené? Proc¢?

Zalezi na situaci, nékdy predem pripravené otdazky ani nepouziju, ponévadz v ramci diskuze
odbocime od tématu a je nutno improvizovat. Ne vzdy take zbyde cas na pripravu otdzek
do kazdé jednotlivé hodiny, a tak se musim spokojit s tim, co mi prijde na mysl az béhem

vkladu.

Spatfujete n¢jaké pozitivum u predem piipravenych otdzek?



V' hodiné je to potom mozna plynulejsi, nemusim tolik premyslet, mam je pripravené
V nejakém sledu, abych se dostala tam, kam chci, vim také, jaka bude odpoved
atim padem, kolik casu rezervovat. Pripravené otdzky mam vétSinou na zacatek,

nebo zavér hodiny, jako treba: Co jsme se minule ucili? Otdzky k ovéreni porozuméni

uciva. V priitbehu hodiny pak vetsinou prijdou otazky nepripravene.



Rozhovor ¢. 4 - uéitelka 4. roéniku

1. Co si myslite, ze Vase $kola nabizi zdkiim oproti standardnimu vzdélavani?

Vetsi pocit soundleZitosti. Snazime se byt jedna velka rodina. Modlime se spolu na zacatku
prvai vyucovaci hodiny, setkavame se vsichni spolecné na chodbé pred prvni vyucovaci
hodinou, jsme informovani o uspésich nasich zaki, napriklad sportovmich, vytvarnych,
recitacnich a jinych soutéZich a svatcich v zapocatém tydnu. Jednu hodinu vyuky
nabozenstvi maji vsichni Zaci. Chodime na spolecné mse svaté na Popelecni stredu, svatek
svatéeho Josefa, pred Vanocemi, na zacatku a na konci Skolniho roku. Mame také spolecnou
krizovou cestu a tak. UmoZnujeme ucastnit se misijnich cinnosti, napriklad Adopce

na dalku.
2. Jak se projevuje spiritudlni charakter Skoly v jednotlivych vyucovacich hodinach?

V SVP jsou zakotvena témata s kiestanskou tématikou jako pomoc lidem postizenych
zivelnymi katastrofami, rodina, péce a zdravi, pohled na vznik Zemée a Zivota na Zemi

a podobne.

Takze diky takto sestavenému SVP mate moznost uplatiiovat kfestanskd témata napfic

vSech vyucovacich pfedmétu? Tteba v CeStiné matematice néco nalézate?

Ne nenalézam, ja prosté potrebuju at’ je tam néjaké téma, které se toho miize dotknout,
takze mé to nejvice vvhovuje v téch prirodopisech a taky na druhém stupni. Jako nemiizu,
kdyz probiram treba plazy, tak co tam jako. Ne tam jako co. Takze to neni uplatiiovano

V kazdé hodiné.

3. Jak dlouho ptisobite v praxi?

13 let

A plisobila jste diive také v cirkevni Skole?
Ne, tohle je prvni.

4. Do kterého vychovného stylu byste se zaradila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Proc¢? V ¢em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si pfipadné nevyhody?

Zaradila bych se napul do demokratického a napul do autoritativniho. Je nutné

pro kvalitni praci mit v hodinach dobrou kazen, pristupem liberalnim nebo prilis



demokratickym ji neumim dosahnout. I tak zdci dostavaji dost prostoru vyjadrit sviij nazor
nebo mit  pripominky  treba  k nékterym  postupum  vypocti v matematice.

Nevyhody asi nespatruji.
5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaSeho vyucovani?

To je takova Siroka otazka no. Strasné mi vyhovuje program Activinspire, takzZe si doma
chystam riizné materialy. Co z téch pomiicek, no ja nevim, tak vsechno co K tomu patri:

nastenné tabule néjaké prehledy, to co nam Skola poskytuje, ucebnice pracovni sesity.
Myslite si, ze mate raznéjsi zptisob vyuky?

No Vv podstaté, nemam rada, kdyz mi nékdo skace do reci, kdyz mluvi bez prihlasent a kdyz

si povidaji.
6. Jaké metody pouzivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

Ze slovnich metod vyuzivam metodu vysvétlovani, prdci s textem, rozhovor. Z metod
nazorne demonstracnich predvadéni a pozorovani. Ve trideé jsou rizné ndasténné mapy,
prehledy uciva, didaktické pomiicky, viastnorucné vytvorené prezentace, videa a tak ddle...

Dale také laborovani a experimentovani.

V jakych predmétech vyuzivate laborovani a experimentovani?
Jenom v téch prirodovédnych predmeétech.

7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zaki? Pro¢?
Metodu predvadeni a pozorovani.

Pro¢ prave tyto metody?

No tak proto, Ze jednak u toho predvadeni mluvim, takze to slysi a pak to vidi, takze aspon

se tam spoji ty dva smysly.
8. Jaké organizacni formy vyuzivate ve vyuce nejcastéji? Proc?

Urcité hromadnou a skupinovou vyuku. Pri hromadné totiz oslovim vSechny, pri skupinové
se uci kooperace a dovednosti vyslechnout, prijmout a respektovat ndzor druhych

¢i obhajovat nazor sviij.



9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?

Klasifikaci, znamkou na stupnici od 1 -5, slovni pochvalou, pri vyznamném uspéchu
| pisemnou pochvalou nebo pochvalnym listem udélenym pri predavani vysvédceni., razitky

smajliky, pochvalou do sesitu, potleskem tismevem.

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismév, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)
Vsechny, které jsem jiz uvedla.

Vyuzivate v pribchu roku také nékteré celoroéni hry, kde Zaci sbiraji nalepky ¢i néco

podobného a na konci roku toto snazeni odménujete?
Nemdme.
11. Jakym zpusobem trestate kazenské prohtesky svych zakii? Uved'te prosim ptiklad.

Slovnim napomenutim, dadla rozhovorem se zZdkem mezi ctyrma ocima, kontaktovanim
rodici. U nékterych Zakii néco z toho zabere. Jindy pri opakovaném porusovani kaznée
zapisem do zakovské knizky. Do Zakovske kniZky zapisuji zapomindani pomiicek a ukolu,

pri vicecetnych poznamkach stejného druhu udéluji v pololeti napomenuti tridniho ucitele.
Jaky typ kazeniskych prohieski je u Vas ve tiid€ nejcastejsi?

vevrs

kazdodenni véc, takze to se pak resi poznamkou, kdezto to ostatni jenom upozornovanim.
12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dulezitou zpétnou vazbu?

Upozornit zaka na vhodné ¢i nevhodné chovani hned po tom, co dany ¢in udéla.

Jak reagujete na Spatnou (chybnou) odpoveéd’ zaka?

No nechavam ho, at’ si na to prijde sam, ale kdyz uz vidim, Ze to trva dlouho, tak vyvolam

nekoho jiného, to prosté nejde. Oni se pak zacnou nudit. Takze tak.

13. Jakym zpisobem Vam zaci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda ucivu porozuméli?)



Praci na stiraci tabulky. Pri nepochopeni uciva maji prostor se prihlasit a konzultovat

Cemu nerozumi.
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfid¢?

Vzhledem Kk tomu, Ze se jednd o prvni stupen Zdkladni skoly je ve tridé klima pracovni,
pratelské, spolupracujici, soutezive. Co se tyce klimatu tridy, informace ziskavam

Z dotazniku délanych v ramci tiidnickych hodin.
Co vsechno, jaké polozky tento dotaznik obsahuje?

Asi nejvice obsahuje otdzky na klima, ty vztahy v té tiideé. Kdyz vidim, Ze je nékdo trosku
na okraji v hodiné nebo aspon pri néjaké prilezitosti se snazim ho vyzdvihnout v nécem,
protoze kazdeé deécko je v necem dobré, treba krouzky néjaké ze, kazdy neum hrat na klavir.
Umi treba jenom 5 ze tridy hrdt. Nebo na vanocni besidce ho necham zahrat. TakzZe kviili
tomu to zjistuju. Kdo je tak jako trosku na okraji, abych ho pak mohla v nécem pred tou
tridou vyzdvihnout. Taky jsem méla dotaznik, protoze tady byl problém s néjakou hodinou,
kazen u néjaké jiné ucitelky. Tak jsem zjistovala, €O SeV tech hodinach déje, jak se citi

V téch hodinach ty deéti, jestli jim to vadi, proc jim to vadi, takové riizné otazky kolem toho.
15. Jak si myslite, Ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfid&?

O deni ve tride a pripadnych problémech se musi mluvit.

Myslite si tedy, ze kvalita komunikace pfimo souvisi s tim, jak se Zaci ve tfid¢ citi?

No, otdzce rozumim, ale nevim, jestli jsme to nékdy zaznamenala. Jednak nevim nékdy,
CO se mezi nimi déje, co se deje v jinych hodinach, to se mizZe odrdzZet potom v té moji
hodine. Ja mam dojem, zZe tam neni néjaky velky problem v té tride. Fakt si myslim,
ze celkem drzi spolu. Sice je to holky - holky, Kluci - Kluci, pak tam mdam 2 holky, které teda
Jjdou do té spolecnosti téch kluku, ale nepripada mi tam néjaky problém, Ze by tam byl.
Fakt ne.

16. Zapojuji se do komunikace aktivné vSichni zaci?
Vétsina ano, zhruba 5 z 25 zZdkii je déni ve tride lhostejné.

Mite ozkouSené néjaké metody, jak upoutat zdjem téchto 74k, kterym je déni ve tride tedy

lhostejné? Pracujete s nimi n¢jakym zptisobem?



Snazim se tocit kolem téch jejich zajmii, protoze za ty dva roky uz celkem vim, kdo ma jaky
zdjem, tak pokud to jde na to néjak aplikovat, aby se rozpovidal o tom svem zajmu,
0 tom co ho bavi, ale ja tom mam celkem takové... v podstate mé se tam hlasi témeér kazdy.

Oni jsou takovi jesté ...., to je ten prvni stupen, to pak upada s tridami.

17. Davate zakam prostor pro podnét k interakci ze strany zakt? Pro¢ ano? Pro¢ ne?
Ano je dulezité, aby uméli Fict sviij ndzor, ale také vyslechnout a respektovat nazor jiny.
18. Jakym zptisobem podporujete rozvoj komunikac¢nich dovednosti svych zaka?

Snazim se pokladat oteviené otazky a to spiSe v prirodovédnych predmétech, ve cteni

a slohu.
19. Které faktory negativné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Nekazen zaku. Nekteri zaci vyciti uvolnénou atmosféru pri diskuzich a zacnou vyrusovat

nebo schvadlné danou véc zesmésnovat.
20. Které faktory pozitivné ovliviiuji komunikaci ve Vasem vyucovani?

Zajmy nékterych zZaku, radost z toho, Ze miizou své zazitky ¢i nazory a navrhy rici a nékdo
se jimi zabyva. Taky to, Ze vetsinu Zaku zajima deni ve tride a skole a neni jim lhostejné,

Jjak se ve tride citi.

21. Jak casto pokladate zakiim ve vyucovani otazky? Jaky typ otdzek pokladate nejcastéji

(ten ktery vede zaky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?

Otazky pokladam neustale behem vykladu i pri kontrole znalosti Zaki. Jde o otazky,
které jsou 1 K premysleni i k vybavovani znalosti. Je to v zavislosti na druhu uciva

a na konkrétnim vyucovaném predmeétu.
23. Mate otazky, které ve vyucovani vyslovite pfedem ptipravené? Proc?

Jen nékteré. Nechci nic podstatného zapomenout, nebo se mi otazka zda velice duleZita

a proto si ji napisu.



Rozhovor ¢. 5 - uéitelka 5. roéniku

1. Co si myslite, ze Vase $kola nabizi zdkiim oproti standardnimu vzdélavani?

Jako nase cirkevni skola? Myslim si, zZe jednak je tady takovy rodinny duch pravé, jak jsou
vSichni rodina, velké rodiny, hodné déti ve vice tridach. Tak je tady citit, Ze jsou ty vazby,
Fekla bych jiné nez na jinych Skolach a takovéto to duchovni souziti. Co Si myslim,
Ze je dobré je treba to pondélni rano, ty modlitby, kdy se rekne, co se komu povedlo,
aby to vedela cela skola, zZe vlastné tim, Ze jsme si takovi blizSi vSichni, Ze se zname.
Vsichni znaji vSechny, celou Skolu, tak se rekne, kdo se ceho uspésné ziicastnil
a ted modlime se spolu, ty mse svaté mame spolecné, myslim si, Ze takova ta soudrinost

a rodinny duch.
2. Jak se projevuje spiritudlni charakter Skoly v jednotlivych vyucovacich hodinach?

No ja si myslim, Ze se projevuje. Tak treba ve vlastivéde, tam se to uplné nabizi.
My tam mame tedka historii, takze to treba uplné. V prirodovede, taky, vidycky snazZime
S tim, Ze to je to BoZi stvoreni, ta priroda. Hudebka tam je to taky jasné, tam se nacvicuji

pisnicky na modlitbu a v cestiné, v matice tam nékdy na néco nardzi.
Je to t&zs1?

Je to tezsi, no ale nekdy, nebo ja mam jesté itecko (informacéni technologie) na druhém
Stupni, tam se taky snazim davat treba referaty, at vypracuji néjakou prezentaci
0 svatem, ktery se jmenuje jejich jménem. Nebo podle kterého se jmenuji a tak, jakoze taky
se to tam snazim aspon trosku zakomplementovat. Vté Ccestiné v matice taky,

neni 10, jakoze by kazdou hodinu, ale taky obcas aspon néco se tam snazim nékde vsunout.
3. Jak dlouho ptsobite v praxi?

Ja jsem ucila 5 let pred materskou a ted ucim paty rok po materské. Takze 10 let ucim.

A mate zkuSenosti pouze s touto cirkevni Skolou? Nebo jste uz na cirkevni Skole plisobila?

No uplné po Skole jsem zacala na stredni skole, na integrované, pak jsem teda byla
na materské, pak jsem byla tii roky, kazdy rok jinde a ted’ jsem tietim rokem tady. Tak jsem

to tak prostridala, ale byly to statni Skoly.

4. Do kterého vychovného stylu byste se zatadila? Autoritativni, liberalni, demokraticky?

Pro¢? V €em spatiujete vyhody tohoto stylu? Uvédomujete si ptipadné nevyhody?



Ja si myslim, Ze asi demokraticky, spis tak tihnu. Abychom se vidycky domluvili spolecné.
Jakoze vychazim jim vstric, ale nekdy zase jenom odsud posud. Nevyhodou je, Ze se nekdy
décka nemuzou domluvit a snazime se najit tu cestu, je to nékdy tézsi, ze... Kdyz reknu,
bude to tak, tak to respektuji, tak jo, ale ja zas nékdy treba nevim, jestli jim to bude
vyhovovat, Ze by mozind byly lepsi cesty, takze nekdy je i mnechavam rozhodovat.

Tak v tom je asi ta hlavni nevyhoda.
A vyhoda je tedy, Ze se zaci domluvi a tahnou za jeden provaz?

No jo, Ze se musi rozhodovat, ze nedélaji jen - napis A, napis B, napis C, ale zZe prosté musi

trosku i nad tim pouvazovat, proc¢ néco chtéji, nebo nechtéji.
5. Jaké jsou charakteristické znaky tohoto vaSeho vyucovani?
hm...

Tieba pouzivate tfeba moderni technologie ve vyucovani?

Urcité interaktivni tabuli, viastné do moji tridy byla namontovana nékdy loni touto dobou,
tak to viastné se uplné zménil miyj pristup. To jsem se zaradovala, i kdyz nekdy nas zlobi
slunicko, Ze to nefunguje a tal, ale uz bych bez interaktivni tabule pomalu nemohla ucit.
Bez toho uz si to neumim predstavit. To je moje pomiicka jakoby cislo jedna. A jinak nevim.
Myslim si, Ze tak celkem klasicky kombinujeme, nékdy néco donesu. Takové ty karticky
to mam celkem rdada, Ze se décka hledaji dvojice, nebo se rozdeluji do skupin podle

ja nevim, ze maji podstatné jméno, pridavné jméno ... Tak riizné.

A4

6. Jaké metody pouzivate nejcastéji ve vyuce? Proc?

Tak ja asi, mam teda i ten vyklad. Takovy ten kdy sama, oni se mi do toho hlasi
ato je vetsinou  prerusuju. Stou demonstraci néjakou  vétsinou se  snazim
mit bud’ aspon prezentaci, nebo obrazek, nebo prosté néco k tomu co by videli a potom
teda dochdzi az ktomu rozhovoru, jakoze potom kdyz oni teda néco potrebuji.
Hlavné oni maji treba rddi takové ty prave viastivéda, prirodovédy, tady ty premysleci
jakoby, Ze tam mdm takové Zziky, kteri maji Siroky zdabér, tak hned maji dopliujici

otazky: ,, A jak se to vlastné stalo a pro¢ Marie Terezie* a takové.

A tieba praktické ¢innosti taky hodné€ vyuzivate?



Ze by néco vytvareli? Spis jenom, ja mam tu cestinu, matiku, CS, tam vétsinou jen pisou.
Tedka treba dostali omalovanku k baroku a tak takze moc casto ne. Ted' se treba chystame
delat nastéenku k prirodovédé k néjakému tématu, budou to ty podnebnd pdsma, takze
K tomu budu néco vytvaret to jako jo. A spis v té 5. tridé spis méné bych rekla, Ze to nijak
neprevazuje. Navic tam nemdm ani vytvarku, pracovku, ze bych to nejak kombinovala rada

I S tim, Ze nekdy si Fikam. Jé to bychom mohli ve vytvarce, ale tak nemam tam takze ...
7. Jaké metody pouzivate nejcastéji pro aktivizaci zakt? Pro¢?

My veétsinou na zacatku mame takového plysového pejska, kterého si hazeme na nasobilku,
protoze ted mdme déleni, tak musime umét ndsobilku. TakzZe hdzZou sipejska a jdeme
nasobilku, jdeme 7adu Ze.. Nebo treba slovni druhy, kdyz jsme meéli taky, hazi
si a vyjmenovavaji. Takze tady toto to maji radi s tim pejskem, nebo rizné ciselné rady
jenom tak jako pocitat v hlave, Ze rikam za sebou priklady, nebo taky takové riizné
karticky, Ze donesu a maji se rozdeélit na Zensky rod, muZsky rod, stredni rod treba,
nebo podle néceho takto a maji néjaka slova na téch kartickach, déli se nebo hledaji spolu

dvojice treba v matice. Hledaji dvojice, aby dali dohromady soucet tisic.
8. Jaké organizacni formy vyuzivate ve vyuce nejéastéji? Proc¢?

Asi nejcastéji frontalni, ale potom takova ta prace ve skupindch, Ze aby i v té dvojici
se snazili néjak spolecné to najit tu spravnou odpovéed’. Zrovna jsme méli ve slohu néjaké

hledani odpovédi v odborném textu.
A muzu se zeptat spiSe veétsi skupinky nebo ta parova vyuka

Spis ta parova, veétsinou dvojice. Malo kdy vetsi skupinky. Sem tam se stane,
ale neni t0 zase tak casto, protoze ono uz to celkové tam narusi ten .... je tam takovy

Srumec a uz zas ti patdci jak uz jsou vetsi, tak mi pripada, zZe uz to staci.

Vyuzivate tfeba individualizovanou vyuku, ze tfidé zadate praci a nckterym zakim

ptizpusobite praci individualnim moznostem?

No ja tam mdm tu tiidu jako dost vyrovnanou, Ze jsou tam vsichni Sikovni, par je slabsich
tak ty obchazim, divam se. Jeden je tam teda mimoradné nadany zZdk a tak ten tam ma
k dispozici néjakou prdci navic ale mu se moc nechce, vétSinou sito berou ti ostatni
tu praci navic, co tam je nachystana. TakzZe oni uz tak sami jsou naucent, ze kdyz uz to maji

hotové, treba vezmou si néco navic a tam deélaji néjaké krizovky nebo néco.



9. Jakym zptisobem hodnotite zaky?

Ja rdada chvdlim jako slovné — Sikovny, vyborné, vsem se vam to povedlo, kdyz donesou
pétiminutovku. Jo chvalim celou tridu, jenom pdr se to nepovedlo, ty samoziejmée
nejmenuju. Kdyz md nékdo jednicku s hvézdickou tak jmenuju pred tridou, reknu,
ten ma jednicku dneska. Zvlast kdyz jsou to takovi, u kterych se to necekd. Ti co maji
tu hvezdicku skoro vidycky, tak to skoro uz nemusim rikat, ale kdyz me to prekvapi
samotnou tak jako rada to reknu pred celou tridou. Pak jako klasicky mame znamky,
zapisuje se zapominani. Fakt ta trida je celkem Sikovna tam ani néjaké to trestani,

nebo kritizovani jen v mirné podobeé.
Mate ve tiid¢ n¢jaky motivacni celorocni systém?

Nemadme v té pétce, akordt jako davala jsem smajliky, jakoZe kdyZz udélda néco navic
a nebo naopak, kdyz nekdo prekroci pravidla tridy tak na zacdtku roku meli jsme takovou
tabulku, kde jsem délala smajliky jako usmaty smajlik x zamraceny smajlik. Ale oni jsou
jako takovi ani nedélaji moc navic a ani nijak moc nezlobi. Oni jsou takovi v normeé,

CO Se tyce toho chovani, takze nemame, v té pétce uz nemdame nic takovéeho.

10. Jaké odmény vyuzivate ve vyuce? (znamka, ismév, pochvala, projev sympatie, vécny

darek, nalepky, ceny, umoznéni ¢innosti)

Hlavé ty pochvaly, sem tam néjaké dobroty, Ze donesu, ale to je fakt parkrdt za rok,
kdyz jsme brali zlomky, tak jsem donesla cokoladu, zZe jsme lamali, aby na kazdého vysio.

Spis jako asi slovné, at’ to jako ode mé slysi.
11. Jakym zptsobem trestate kazenské prohiesky svych zakti? Uved’te prosim piiklad.

Rikdam, tam toho moc neni, a kdyz teda uz se néco doslechnu, kdyz je to primo v hodiné,
tak zrovna reknu, Ze to se nedeld, ale kdyz mi nekdo prijde rict, Ze néekdo néco,

tak si ho vezmu bokem a snazim se to s nim v soukromi resit.
Jaké nejcastéjsi prohiesky v hodiné trestate?

Zatim bylo néjaké, zZe si na prvidka nekdo dovoloval, nékomu se néco ztratilo,
to se nam ani nepodarilo teda vysetrit, tak ale mozna, Ze to byl jen neporadnik, kdo vi.
Jak tam toho fakt moc neni, tak kdyz tak néjakd hdadka nebo postuchovini nebo takové

jako, ale rekla bych, zZe to je v mezich véku. Jesté jsem chtéla k tomu hodnoceni, Ze teda



domaci ukoly teda neznamkuju, tam davam jenom smajliky jako hodné se sméje, méné

se smeje, nesmeje se, mraci.
12. Co povazujete za efektivni a pro zaka dilezitou zpétnou vazbu?

No, tak oni jako hodné ty znamky, \ kdyz si clovék rekne, Ze ja jako ucitelka bych klidné
mohla ucit bez znamek, ja ty zndamky nepotiebuju, ale pro ty décka asi pordd je to jakoby
takova ta zpétna vazba, Ze vidim, ze fakt maji radost, kdyz tam ta jednicka je. Anebo, jejda
dvojka, nepovedlo se to. Porad si myslim, Ze jesté ty znamky jsou pro né asi diilezité,
Ze 10 berou jako néjakou odpoved jak jim to jde. Jinak doufam, Zeito moje slovni

hodnoceni, zZe to beru jako zpétnou vazbu ode mé.
A jak pracujete s chybou?

Snazim se hned to napsat na tabuli, ukdzu, at' vidi, jakoZe to teda projdeme, K cemu mohli
nekteri dojit. Dneska taky jsme zrovna néco hledali a hodné jich to chybovalo, takze jsme

to potom rozebirali na tabuli, jak to teda viastne byla a tak.
13. Jakym zptsobem Vam zaci poskytuji zpétnou vazbu? (Zda uc¢ivu porozuméli?)

No, tedka to mé taky potésilo, méli jsme asi pred mésicem Fimskd Cislice, Ze jsem jim
to vysvétlovala a ukazovala a popisoval ted mi jedna ta Zdkyné, zrovna takova slabsi
rika:*“ Ja jsem to nikdy nechdpala Fimska cisla a ted to konecné od Vis chapu”.
Achto bylo... Jé, mé zahrdlo, takze kdyz ty décka reknou, Ze nécemu rozumi,
nebo Ze to bylo jednoduché, tak si rikam, zZe jsem jim to asi podala tak, Ze jim to pripada

jednoduchém, takze to je dobré.
Vyuzivate n€kdy ve vyuce formativni prvky hodnoceni?

Jo nékdy pouzivame palecek, ze je néco bavilo, ze se jim to libilo. Komu hodné, Si stoupne,
komu stredné - tieba i kdyz jsme byli na divadle, Ze si sedne. Nebo pomoci palecku — dobry

— nic moc - Spatny. Sem tam taky.
14. Jak byste popsali klima ve Vasi tfide?

To jsou pataci, takze je tam takové to kluci s kKlukama, holky s holkama. To uz tam funguje.
Tam akorat jsou dvojcata, kluk a holka, zrovna, takzZe to je bych rekla stycny bod mezi témi
pohlavimi, ale jinak se tak drzi od sebe, ale 10 je asi S vékem normalni. Jinak bych rekla,

ze celkem pratelské. Holky se trochu nekdy skupinkujou, ale tak bych rekla, zZe t0 odpovida



tomu véku, ze to neni néjak ... Ted mame i nového zdika od pololeti a zda se, Ze ho taky

kluci vzali mezi sebe, takze jako rekla bych, Ze to je celkem pohoda.
A jsou tfeba soutézivi?

No jak kdo, nékdo nekdy, ale ne jako prehnané, zZe by nékdo honem, honem utikam,
tak jako oni. Jak Fikam nejsou zlobivi, ani jako moc az Ze by byli sami od sebe, Ze by byli

aktivni nebo hrr do néceho to jako, to tak v klidu.
15. Jak si myslite, Ze kvalita komunikace souvisi s klimatem panujicim ve Vasi tfide?

No, to si mysli Ze, jo, Ze jako kdybych se uzavrela, Ze bych je neposlouchala to si myslim,
Ze by asi mélo viiv. Ze oni se nahrnou a pani ucitelko to a pani ucitelko to, Ze nékdy reknu:
,,Décka nemiizu, mam dozor, fakt mi to tedka nerikejte, musime jit.** Nebo oni najednou
néco se ucime a najednou ma nékdo potrebu mi sdélit, Ze néco nékde se stalo,
CO S tim_ vutbec nesouvisi. Tak mu rikam pockej, az to dokoncime, ale myslim si, Ze jsem

Jjako oteviena k tomu, aby rekli, co potrebujou a vyslechla si je.

A kdyz se v hodin€ néco stane, Ze musite byt na nékoho piisnéjsi, ze se stane v tiid¢ n¢jaky

incident. Narusi to kvalitu komunikace?

No to asi jo, Ze je to jako vyrusi, Ze je to odpouta od toho. Oni ale dokazZou se celkem brzo
vratit zase zpatky. Jo, kdyz to teda vyresime, néjak to uzavieme. Dobry, ja nevim vylije
se piti nebo takové ty drobmosti, co se déjou, tak tedy vsichni se jim chvilku venujeme,

ale potom jsou zase schopni se celkem rychle znovu naskocit.
16. Zapojuji se do komunikace aktivné vSichni zaci?

No, ne uplné vsichni zaci stejné. Ja tam mam vpredu dvée holcicky, ktere se hlasi furt.
Ty furt, jak kdyz mame néco cist nebo cokoliv tak ony se pordd hldsi, takze ty by nejradsi
komunikovaly furt. TakzZe ja obcas cekam, az se prihlasi nékdo jiny, abych nevyvolavala
porad jenom ty dvé, aby nemluvily jenom ony dvé. Rekla bych, Ze je to tak celkem jakoze...
Neni nékdo, kdo by se viibec nikdy jako nedostal ke slovu. A kdyz uz teda se mi dlouho
nehlasi tak se zeptam sama od sebe. Jako snazim se, aby méli prostor vSichni a abych

| ja védela, jak kdo na co reaguje.

17. Davate zaktm prostor pro podnét k interakci ze strany zaka? Pro¢ ano? Pro¢ ne? (Kdyz

je vyucovaci hodina a ptihlasi se zak a za¢ne nové téma)



No pravé, to se stava docela casto, takze pokud to aspon trosku jakoby se k tomu bliZi,
takto treba .... nebo je to takové, Ze se na to odpovi Ano/ ne, nebo jako krdtce
tak jo. ale pokud je to ... tak Feknu: ,,Ne, nechame to az do hodiny, do které se to bude
vic hodit”“. nebo: ,Pockej stim za chvilku, dokoncéim tady tu myslenku.*
Nebo ani nevyvolam, kdyz teda néco rikam, tak reknu: Ne, tedka se nehlas, chvilicku
pockej a potom.“ Ale ne vidycky se mi to podari. Je fakt, Ze nékdy se necham unést,
Ze ONi zacnou néco, co tak trosku uhne, ale zase jsme rada, zZe ty décka jakoby maji ke mné

duveri rekla bych, nebo jako beru to tak jakoze kdyz, chtéji Fict i néco co s tim nesouvisi

tak to beru, jako zase maji nekdy volnejsi den.
A jsou to vétsinou organizacéni zaleZitosti nebo zkuSenosti déti?

Casto to jsou zkuSenosti, Ze nékde byli, Ze nase babicka a Ze nds pes, a takové tadyty.

Takze takové ty ze Zivota vétsinou.
18. Jakym zptsobem podporujete rozvoj komunikaénich dovednosti svych zaka?

Oooh... No Fikam, davam jim prostor, aby vSichni mohli néco vikat, kdyz se teda o nécem
bavime a je to takova vice diskuze, tak se snazim pustit ke slovu jich co nejvice, aby teda
dokazali tu vétu néjak.... nebo se ptam, co néco znamenda, aby to zkusili vysveétlit néjak

svymi slovy a tak asi. No tak snad jim ten prostor davam, no. Snazim se.
19. Které faktory negativné ovlivituji komunikaci ve Vasem vyucovani?

No... Nekdy jsou takové situace, Ze nam prestane pravé ta tabule fungovat, Ze kviili
slunicku, nebo tedka nam dosly baterky v peru. Jako jinak ja myslim, ze nam to celkem

funguje docela dobre. Tam snad Zadné negativni faktory nemdame.
20. Kter¢ faktory pozitivne€ ovliviiuji komunikaci ve VaSem vyucovani?

To, Ze oni jsou takovi, ze pravé radi se svérujou a radi to jako vSechno reknou,
co, kdo, kde, videl. Ja myslim, Ze to je takova ta détska bezprostrednost. Co jako oni jeSte

maji.

No a tfeba souvisi to, jak komunikace probiha s i tfeba s tim, ze je p€kné nebo Skaredé

pocasi? Pozorujete tieba takové vlivy?

No, myslim, zZe ani .... No, nékdy jsou ospali, tak to spis Ze tam neni vzduch, to jsem tedka

zrovna kterysi den Sla honem otevrit okno, protoze mi pripadlo, Ze tam vsichni usnou,



ale jinak my teda prave kvili té tabuli mame okna zadéland, takze tam je takové Sero
porad. Snazim se, aby alespon ten cerstvy vzduch ve tridé byl. Je pravda, Ze prave

toto ma na né viiv takovy negativni. Ten vzduch, kdyz to neni vyvétrané.

21. Jak casto pokladate Zakiim ve vyu€ovani otazky? Jaky typ otazek pokladate nejcastéji

(ten ktery vede zéky k pfemysleni, nebo ten ktery vede k vybavovani znalosti)?

Ja si myslim, Ze casto, Ja myslim, Ze dost se jich, furt néco ptam. Otdzky pokladam,
jak kdy, prave kdyz je to treba na zacatku hodiny, tak s teba s tim jasnim cilem K vybaveni
znalosti, ale kdyz treba probirame nové téma, tak se snazim k nému jakoby dojit téma
otazkami, takze davam takové rizné — Byli jste nekdy tam....? Abych se prosté dostala
treba k tomu tropickému pasu. Byl nekdo nekdy u more? A mate radi teplo? Jite tropické

ovoce? A tak, jako takové ty riizné, abychom se k tomu jakoby dostali treba oklikou.
23. Mate otazky, které ve vyucovani vyslovite pfedem ptipravené? Proc?

Neékdy takové ty treba na ten zacatek to jo to mam, abych prave si to sama urovnala,
K cemu vlastné chci dojit, ale nékdy takové ty spontinni mivam, jakoze se nékdy stane,
Ze prosté mé napadne, jo to bych se jich mohla zeptat, jestli o tom treba néco védi,

nebo jestli to znaji, nebo jestli o tom nékdy slyseli....
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