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1 UVOD

Hospitace jsou v ramci pedagogické praxe bézné vyuzivanou ¢innosti. Jedna se o metodu
pedagogické diagnostiky, jejimz cilem je pozorovani (kontrola) pribéhu vyucovaci hodiny,
které zahrnuje Cinnosti ulitele i zdku, jejich potfeby apod. Pro nékteré ucitele muze
pritomnost hospitujiciho (feditele Skoly nebo inspektora) piedstavovat stresovou, a tedy
nechténou situaci. Pro jiné pedagogy znamena hospitace moznost profesniho i osobniho
rozvoje. Hospitace pfedstavuji naro¢nou ¢innost, musi mit vzdy stanovenou funkci
a hospitujici by mél byt schopen profesné (a oborov€) zaméfeného pozorovani s naslednym
poskytnutim zpétné vazby. Hospitace slouzi predevsim jako nastroj pro reflexi v pedagogické
praxi (Chraska, 1985; Rys, 1988).

V soucasné dobé¢ se velmi zdafile spojuje hospitace s pofizovanim videozaznamu
vyucovaci hodiny, hovotime o hospitacnich videostudiich, které posunuji zkoumani ¢innosti
a situaci pii edukaci na vyssi pticku pomysiného Zebticku kvality. Vznikaji ucelené systémy
natoCenych vyucovacich hodin, diky kterym se na své budouci povolani Iépe pripravi studenti
ucitelskych obortl, stejné¢ tak se mohou zdokonalovat i ucitelé pisobici v praxi. Moznosti
prehrat si S casovym odstupem rizné situace v riznych vyucovacich hodinach s jejich
naslednou analyzou, je zajistén progres i na poli jiz zminéné reflexe pedagogické praxe,
jez by se méla podilet na formovani zkuSeného pedagoga, ktery se dokéaze kriticky ohlizet
na prubéh své vyucovaci hodiny, poucit se z nezddoucich situaci pfi vyuce a do budoucna
se jich umét vyvarovat.

V ramci reflexe pedagogické praxe je Vv soucasnosti v Ceské republice hojné vyuzivana
metodika 3A (AAA, anotace — analyza — alterace; souhrnné viz Janik et al., 2013), ktera bude
uplatnéna Vv praktické casti této diplomové prace pro analyzu videozdznamii vyucovacich
hodin pfirodopisu. Jde o relativné mladou vyzkumnou metodiku vyuzivanou k posouzeni
kvality vyuky, ktera velmi Gzce propojuje didaktickou teorii s vyukovou praxi ve Skolach,
pfiCemz jeji aplikace je nejvhodnéjSi pravé ve spojeni s videohospitacnimi studiemi.
Vystupem piedlozen¢ prace tak bude soubor didaktickych kazuistik  vyuky
ptirodopisu na 2. stupni zakladni Skoly, které bude mozné vyuzit napiiklad pii ptipraveé
budoucich uciteld pfirodopisu na pedagogickych fakultach nebo v ramci dalsiho vzdélavani

pedagogickych pracovnikl — ucitelli pfirodopisu z praxe.



2 CILE

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvofeni souboru 5 didaktickych kazuistik vyuky

ptirodopisu na 2. stupni zakladnich $kol nebo v odpovidajicich ro¢nicich nizsiho stupné

viceletych gymnazii s vyuzitim metodiky 3A (anotace — analyza — alterace). Pro splnéni

hlavniho cile diplomové prace, byly vymezeny nasledujici dil¢i cile:

a)

b)

d)

zpracovat formou literarni reSerSe problematiku videostudii a moznosti jejich vyuziti
v pedagogickém vyzkumu a dale problematiku reflektivni praxe s pichledem metodik
pro hodnoceni a rozvijeni kvality vyuky ve Skolni praxi;

vybrat vhodné videozdznamy vyuky pifirodopisu na zdkladnich Skolach
nebo viceletych gymnaziich pro zpracovani didaktické kazuistiky 2z vefejné
uvolnénych videohospitaci ¢i jinych zdroji videozaznamd;

realizovat natoceni videozaznamu/(i) vyuky pfirodopisu na zakladnich S$kolach
anebo viceletych gymnaziich pro potieby zpracovani didaktické kazuistiky;

analyzovat pomoci metodiky 3A  videozaznamy vyucovacich hodin piirodopisu

a na zaklad¢ analyzy zpracovat komplexni didaktické kazuistiky.



3 TEORETICKY UVOD

3.1 Problematika videostudii a mozZnosti jejich vyuZiti v pedagogickém

vyzkumu

V kontextu této prace oznacuje dle pojeti Najvara et al. (2011) pojem videostudie
vyzkum, v ramci kterého dochazi k analyze videozaznamu vyuky. Pti videostudii se uplatiuje
komplexni metodologicky postup, ktery zahrnuje rizné metody a techniky sbéru, a také
analyzy videodat (Najvar et al., 2011).

V soucasné dob¢ jde o intenzivné se rozvijejici oblast pedagogického vyzkumu také kvili
moznosti zpétné opakované analyzy komplexni vyukové situace se zaméfenim na rizné
zkoumané aspekty vyucovani. Nedilnou soucésti videostudii je technické vybaveni digitalni
videokamerou a pocitatovymi programy (napf. vPrism™, Videograph, CatMovie), které
umoznuji zpracovani videozdznamu pro naslednou analyzu (Janik a Mikova, 2006; Janikova
a Janik, 2009).

Zakladni vyzkumnou metodou videostudii vV pedagogickém vyzkumu je pozorovani, které
vyuzivd smyslové (nejCastéji zrak a sluch) vnimani sledované vyuky. Ve vyzkumu
je nezbytné ,,0bjektivni, zamérné, cilevédomé, planované a systematické pozorovani* (Gavora,
2009, s. 88), kdy presnost a spolehlivost zavisi na ptipravé a zkuSenostech vyzkumnika.
V ramci videostudii se uplatiiuje pozorovani zprostiedkované (nepiimé), kdy se pozorovatel
piimo eduka¢niho procesu, na rozdil od pozorovani ptimého, neucastni (Gavora, 2009;

Janikova a Janik, 2009; Najvar et al., 2011).

3.1.1 Historie videostudii

Komplexni vyvoj vyzkumu vyuky ve svété i v Ceské republice je zachycen v tabulce
(viz Priloha ¢. 1), kterou uvadi Janik (2009a). Prvotni naznaky zdjmu o integraci videi
do uditelského vzdélavani se objevuji na pocatku 60. let 20. stoleti (Sherin, 2004). Cetnost
a intenzita vyuZivani videozdznamul v edukaci rostla se sniZujicimi se ndklady na pofizeni
samotné videotechniky (Janik a Minatikova, 2011).

Zpocatku byly pofizovany zdznamy mikrovyucovani, které je mozné jakoZto
strukturovanou aktivitu rozdélit na vice menSich jednotek. Na zékladé zpétné vazby daného

videozaznamu zrealizuje (student) ucitel hodinu znovu, nékolikrat po sobé¢, dokud

si pozadovanou c¢innost fadné neosvoji. Samotné vyucovani bylo vymezeno ¢asem, velikosti
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ttidy a postupy pii vyucovani. Pfi sledovani téchto videi mél student moznost zaméfit
se na konkrétni dovednosti, které si pak mohl 1épe 0svojit (Janik a Minafikova, 2011).

V dalSich desetiletich se vramci videostudii dostdva do popfedi metoda interakéni
analyzy neboli analyzy vyucovacich hodiny. Zde ucitel¢ pii sledovani videozaznamu
vyuzivali pozorovaci nastroje (napi. dotazniky, pozorovaci archy) a sledovanou vyuku poté
analyzovali. Pozornost pfitom byla vénovana riznym vyukovym metodam, které by méli
ucitelé vyuzivat, nikoli z jakého ditvodu jsou efektivni. Opét platil predpoklad rozclenéni
vyucovani do mensich celki pro potieby vyzkumnych analyz (Janik et al., 2009a; Janik
a Minatikova, 2011).

V 80. letech 20. stoleti doSlo k odklonu od behaviorismu ke kognitivni psychologii.
Edukace uditelti se zamétovala vice na jejich mysleni neZ na chovani (Janik et al., 2009a;
Najvar et al., 2011). Vyucovani bylo stale povazovano za komplexni aktivitu, ktera uz ovsem
nebyla jasn¢ definovana a strukturovana (srov. mikrovyucovani). Videostudie se zacaly
vyuzivat pfi expertnim vyuCovani, pii némz se budouci ucitelé vzdélavali na zakladé
zkuSenosti a praxe ucitelli-expertii. Soucasti téchto videostudii bylo srovnavani zaznamu
vyuky zacinajicich a zkuSenych ucitelll ¢i komentare ucitelli experti (Sherin, 2004; Janik
a Minatikova, 2011).

V 90. letech byl videozaznam vyucovaci hodiny propojovan s dopliujicimi
texty obrazky, zejména diky rozvoji informacnich technologii a digitalizaci videa. Dochézelo
K vyvoji tzv. hypermedidlnich programl. Studentim ¢&i zacinajicim ucitelim byla
zptistupnovana videa spole¢né s nosnou kostrou, ktera udavala smér jejich reflexe (Janik
a Minaiikova, 2011).

V letech 1995 a 1999 byly realizovany mezinarodni srovnavaci studie TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study), jejichz pozornost byla zaméfena na vyuku
v matematice a Vv ptirodnich védach. Nasledné inspirovaly vznik dalSich zahrani¢nich
videostudii, jako napf. LPS (Learners’ Perspective Study; vyucovani matematiky
Vv 8. ro¢nicich zakladnich $kol), IPN (vyu€ovéni fyziky na druhém stupni zakladnich $kol
vV Némecku), Pythagoras nebo DESI (Deutsch Englisch Schiilerleistungen International;
analyza jazykovych schopnosti a jejich naristu v némciné a anglicting; Stigler et al., 1999;
Hiebert et al., 2003; Janik et al., 2006; Janik a Najvar, 2008).

K videostudiim TIMSS se v Ceské republice ptidal vroce 2004 Institut vyzkumu
$kolniho vzdélavani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (IVSV), jehoz cilem bylo
prenést informace o videostudiich do ceského védeckého prostfedi a nasledné se podilet

na utvareni metodologie a feSeni metodologickych problému videostudii. DalSim dulezitym
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cilem IVSV byla realizace vlastnich videostudii s vysledky srovnatelnymi na urovni
svétového méfitka, také se planovalo vyuziti videostudii k edukaci ucitel. Spole¢né
sIVSV se na videostudiich v Ceské republice podilel Ustav vyzkumu a rozvoje $kolniho

vzdélavani PedF UK (Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy; Najvar et al., 2011).

3.1.2 Zakladni typy videostudii

Rozdily mezi jednotlivymi typy videostudii (viz Tab. 1) jsou dany druhy pozorovani,
kdy rozliSujeme pozorovani strukturované a nestrukturované. Tyto dva zpusoby pozorovani

stoji v opozici (Janikova a Janik, 2009).

Nestrukturované pozorovani Strukturované pozorovani
<— —>

etnografické pristupy

situacni (mikro)analyza

%

=

@

Q videostudie mensiho rozsahu

.g (small-scale)

=

g videostudie vétsiho rozsahu
(large-scale)

- Pfevazné kvalitativni vyzkumny pfi- Pfevazné kvantitativni vyzkumny

= stup, je zaloZen na nestrukturovaném | pfistup, je zaloZen na strukturova-

2 (etnografickém) pozorovani, ¢asto se ném pozorovani, tasto se vyuzivd

g vyuZiva kédovani jevi nebo situaci a Casové kédovani, zjiSt'uje se rozlozeni

© jejich kvalitativni analyza. jev( (kategorizace) ve zkoumaném

P souboru.

(%)

Tab. 1: Typy videostudii a jejich charakteristika (Zdroj: Janik et al., 2011b, s. 89).

Pfi nestrukturovaném pozorovani ma pozorovatel stanoveny cas, cil 1 pfedmét
pozorovani, ovSem chybi pfedem pfipraveny systém ¢i schéma zpracovani vysledki
pozorovani. Pozorovatel sleduje danou situaci a snazi se komplexn¢ zachytit ty aspekty, které
Jsou pro n¢&j dulezité z hlediska jeho vyzkumu. Vyuziva se piedev§im na zacatku vyzkumu,
kdy chybi podstatné informace o zkoumané problematice (Gavora, 2009; Sedlakova, 2014).

Naopak, pfi  strukturovaném  pozorovdni  vyuzivd  pozorovatel  piedem
ptipraveny Systém —schéma ¢i formulaf, kde jsou uvedeny kategorie (aspekty), jez je tieba
vysledovat. V disledku toho se pak pozorovatel mtize vice koncentrovat na dany jev. Soucasti
piipravenych materialii je manual, ktery informuje o charakteristikich pozorovanych jevi,
a také obsahuje pravidla, jak tyto jevy rozpoznat, vyhodnotit a zaznamenat (Gavora, 2009;
Janikova a Janik, 2009; Sirova, 2011).
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Z nestrukturované¢ho pozorovani vychazi kvalitativni vyzkumy (napf. kvalitativni
mikroanalyzy), kdy je zurCitého uhlu pohledu (napt. vyskyt urCitého jevu ve vyuce)
rozebirdna pouze C¢ast videozdznamu o délce vtefin ¢1 minut. Strukturované pozorovani
jenaopak  zakladem  rozsahlejSich  vyzkumt  (napf. large-scale-video-study),
pfinichz se analyzuji az stovky hodin videozdznaml. Dle zpracovani dat hovofime
0 kvalitativné nebo kvantitativné¢ orientovanych videostudiich (Janikova a Janik, 2009;

Cabalova, 2011).

3.1.3 MozZnosti vyuziti videostudii v pedagogickém vyzkumu

Vyzkumy zalozené na videostudiich jsou realizovany v rtiznych edukacénich i socidlnich
prostiedich. Nejcastéji to byvaji Skoly riznych typi a stupnd, dale se videostudie uplatiuji
pfi sportovnich trénincich, v poradenskych zatizenich, v détskych domovech, ustavech
socialni péce i v rodinach atd. (Janikova a Janik, 2009).

Videostudie maji  Siroké wuplatnéni v  pedagogickém = vyzkumu, vyuzivaji
se napt. kK zdokumentovani priabéhu vyuky, pfi longitudinalnich ¢i mezinarodnich vyzkumech
nebo Kk hodnoceni vysledki vzdélavani zakd. Videostudie umoziuji diky technickému
pokroku zkoumat jak zna¢né objemy vyucovacich hodin (video survey), tak i konkrétni
pedagogické situace (mikroanalyzy; Janik a Mikova, 2006; Janikova a Janik, 2009; Najvar
etal., 2011).

Videostudie provadéné ve Skolském prostiedi byvaji pojiméany jako prinik tfi mnozin,
které se v prab&éhu vyvoje tohoto metodologického ptistupu ustalily (viz Obr. 1). Izolovanou
realizaci vystupt vyzkumii Kritizoval jiz napiiklad Berliner (1979, s. 122 - 125),
pro nezachyceni komplexnosti vyuky, vSech interakci a dynamiky.

Efektivita a kvalita vyuky, spada do skupiny vyzkumii oznacovanych jako process-
product, vramci kterych dochazi k interakci procesudlnich (Cinnosti ucitele ¢i zaki)
a produktovych (napt. znalosti, které¢ zak ziskd) atributli, pfi kterych ucitel svym zplsobem
vyuCovani (napi. vybér vyucovacich metod) ovliviluje chovani a vysledky uceni Zzakd.
S t€mito vyzkumy souvisi postupna snaha nalézt spojitosti mezi myslenim a chovanim zakt

I ucitelti (Janik et al., 2009a; Najvar et al., 2011).
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Vyzkumy ped.
komumnikace
a interakce

Vyzkumy
realizovaného
kurikula

Vyzkumy
efektivnost

a kvality vyuky

Obr. 1: Videostudie jako prunik tii oblasti vyzkumu (Zdroj: Janik a Mikova, 2006, s. 14)

Pfedmétem vyzkumut zaméfenych na zptsoby vzajemné komunikace a interakce mezi
ulitelem a zaky je jak formalni (napf. délka mluveného projevu uclitele 1 zakd, zplsob
kladeni otazek) a obsahova (ucivo) stranka verbalni komunikace, tak i stranka neverbalni
(Najvar et al., 2011).

Posledni kategorie vyzkumt je zamétena na realizované kurikulum. PaleCkova, TomaSek
a Strakova (1997, s. 6) pojimaji realizované kurikulum jako ,ucivo skutecné preddavané
Zakiim konkrétnimi uciteli v konkrétnich Skolach a tridach*. Ucitelé a Zaci spole¢né pracuji
sdanym obsahem vyuky, pfi¢emZ jejich aktivity sméfuji k naplnéni vzdé€lavacich cila
stanovenych kurikulem (tedy naptf. ocekavanych vystupti definovanych v Ramcovém
vzdélavacim programu (RVP ZV) a §kolnim vzdélavacim programu (SVP); Janik a Mikova,
2006; Janikova a Janik, 2009; Janik et al., 2011b).

Videostudie se krom¢ vyzkumnych ucelt vyuzivaji k edukaci budoucich uciteld, jejichz
vyuka je zaznamenavana kamerou K pozdé&jSimu rozboru, stejné tak dobie slouzi k tomuto
ucelu audiovizudlni zadznamy vyuky zkuSenych uciteld (Janik a Mikova, 2006; Janikova

a Janik, 2009; Janik et al., 2009b).

3.1.3.1 Vyhody a nevyhody vyuZiti videostudii v pedagogickém vyzkumu

Ve vyuce probiha velké mnozstvi odliSnych procesii a neni v moznostech vyzkumnika
zachytit a vyhodnotit vSechny potfebné parametry. Proto se ve vyzkumech vyuziva pravé

videostudii. Ptestoze sleduje pozorovatel videozaznam s urcitym ¢asovym odstupem od realné
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vyuky, mél by pristupovat k analyze vzd€lavaciho procesu tak, jako by byl pfitomny pfimo
ve vyucovaci hodiné (Svatos, 1981; Janik et al., 2011D).

Videostudie umoznuji opakované piehravani zkoumanych ¢asti videozaznamu
anaslednou detailnéjsi a podrobnéj$i analyzu (Gavora, 2009). Zde videodata efektivné
kompenzuji nedostatky dotaznikti, které se také vyuzivaji pfi zkoumani edukacéni reality,
ovSem zamétuji se spiSe na ucitelovo pojeti vyuky ¢i zadkovské vnimani vyuky, nez na vyuku
realnou (Najvar et al., 2011). Pti opakovaném pichravani mohou pozorovatelé videozaznam
zpomalit, pozastavit popiipadé roz¢lenit do nékolika rizné dlouhych sekvenci, coz umoziuje
naslednou diskuzi nad jednotlivymi jevy, popiipadé také tvorbu kategorialnich systémd.
Do vyzkumu se tak dostava jista Casova flexibilita (Janik a Najvar, 2008; Janik et al., 2011b).
Videodata jsou uchovana trvale, proto mohou byt pouzita i s vétSim ¢asovym odstupem K re-
analyze pozorovateli rtizné odbornosti, ktefi budou na urcité edukaéni situace nahlizet
zruznych thli pohledu nebo mohou provadét vyzkum s jinymi vyzkumnymi otazkami
(Najvar et al., 2011).

Zaklad davéryhodnosti vyzkumu tvoii objektivita, kterd je v rdmci videostudie zarucena
nezavislym srovnanim vysledka analyzy dvou a vice pozorovateli, a komplexnost zachycené
edukacni reality (Janik et al., 2011b). Mezi dal$i vyhody videostudii patii vzd€lavani
jak studentti pedagogiky, tak i uciteld s praxi. Pfihodné vybrané ukazky mohou demonstrovat
jak typologické, tak i1 specifické vyukové situace, nad kterymi je opét prostor pro vedeni
diskuze (Najvar et al., 2011). Pedagog se tak muze uéit na zaklad¢ zhlédnuti vyukové situace,
kterou fidi on sdm nebo jind osoba. Dochéazi ke konfrontaci situaci, chovani a jednani
zachycenych na videozaznamu s aktualnim minénim vyzkumnika ¢i samotného tcinkujiciho.
U studentt pedagogiky je vyuzivani videozaznamu ke vzdé€lavani efektivni, pokud
jsou dopiedu pouceni, na jaky aspekt se maji ve vyuce zaméfit (Janik et al., 2009a).

K videodatim je mozné pfistupovat iterativn¢ (viz Obr. 2), kdy analyza vychazi
z analytického cyklického procesu, pii némz se kvalitativni a kvantitativni vyzkum navzajem

doplnuji (kvalitativni vyzkumnou otazku je mozné zjistovat kvantitativnimi metodami).
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mterpretaoe systémﬁ

kédovani .

Obr. 2: Iterativni povaha analyzy videostudii (Najvar et al., 2011, s. 35)

V ramci tohoto procesu se tak objevuji nové vyzkumné otazky, a také nové kvantitativni
prostfedky k jejich feSeni. Zde je mozné pozorovat zasadni odliSnost od tradi¢niho vyzkumu,
ktery ma linearni podobu (viz Obr. 3; Janik a Najvar, 2008; Janikova a Janik, 2009; Najvar
etal., 2011).

sbér ; zpracovani . hlubokeé narativni zpracovani 5 formulace teorie, hypotéz
dat dat problematiky
formulace sbér zpracovani statisticka analyza interpretace :
hypotézy dat = = dat = dat = vysledka > Zobecnéni

Obr. 3: Linearni povaha kvalitativniho (horni fadek) a kvantitativniho (dolni tadek)
vyzkumu (Najvar et al., 2011, s. 35).

Gavora (2009) tadi mezi vyhody vyuzivani videostudii ve vyzkumech také moznost
detailnéjSiho zaméteni kamery na urcity subjekt (naptiklad na ucitele nebo na jednoho zéka,
poptipad¢ skupinu zaka). Dale zdiraziuje potfebu kvalitni zvukové 1 vizudlni stranky
videozaznamu, s ¢imz souvisi rozvoj a modernizace videotechniky.

Kazdy vyzkum je ohroZen redukci komplexnosti, kterd je zpiisobena mirou subjektivity
vyzkumnika (napf. jeho rozhodnuti, jak ziska data, ¢eho se bude vyzkum tykat,

jaké vyzkumné otazky si polozi, jak bude data analyzovat; Najvar et al., 2011). Mikova
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a Janik (2007) uvadi, ze v ramci videozdznamu jsou data zachycena v situacnich kontextech,
¢imz je mira redukce komplexity snizena. Pokud je ale videozaznam analyzovan na zakladé
jeho piepisu do textové podoby, mira redukce se rapidné zvysuje. Janik et al. (2009a) varuji,
pied blokovanim procesti spojenych s pfijmem a zpracovanim informaci pii analyze
diagnostickych kompetencich a praxi ucitele viibec. Vysledky analyzy videozdznamu budou
odlisné u ucitelti-expertt a zacinajicich ucitelt.

Ptitomnost pozorovatele a videokamer v hodiné¢ muze negativné narusit jeji prubeh,
procesy uceni i vysledky vyzkumu. Ucitel a Zaci mohou mit trému ¢i byt nervozni
nebo se vyucujici muze snazit predvést vyucovaci hodinu takovou, jaka by méla byt. Tento
jev Najvar et al., (2011, s. 36) pojmenovavaji jako ,.efekt socidlni Zdidoucnosti“. Proto
by se mé¢l vyzkumnik, ktery provadi videostudie zabyvat tim, do jaké miry ptitomnost kamery
ovlivni vyuku, jednani a chovani ucitele i zakl. Jako feSeni naruSeni prubéhu vyucovani
se jevi opakované pofizovani videozdznamu vyucovaci hodiny S tymiz ,ucinkujicimi® —
uitelem a zaky. Diky opétovnému pofizovani videozaznamu si na ptitomnost kamer
a kameramana v hodinach Zaci i ucitel postupné zvyknout a mira stresu a nervozity by se méla
snizovat. Pro pfesnéjsi informace pak sam vyucujici vypliuje dotaznik, v némz zaznamenava,
do jaké miry bylo vyuCovani pfitomnosti kamery ovlivnéno, tim tedy doklada miru
autenti¢nosti. Vysledky dotaznikli ovSem ukazuji, Ze chovani a jednani ucitell, v jejichz
hodinach jsou videozaznamy pofizovany, je relativné stalé (Janik a Mikova, 2006; Janik
a Najvar, 2008; Najvar et al., 2011).

Zobectiovani a zavad¢jici zaveéry spadaji do dalSich negativ vyuzivani videostudii
ve vyzkumu. Proto je nutné kvalitativni analyzu podpofit statisticky, a to prostudovanim
vSech dat (pokud jsou ovSem reprezentativni). Problematické je také stanoveni analytické
jednotky. Odbornici podilejici se na vyzkumu TIMSS stanovili jako nejmensi analytickou
jednotku jednu vyucovaci hodinu. Kritici ov§em upozoriiuji, Ze neni brano v potaz postaveni
jedné vyucovaci hodiny vzhledem k navaznosti dal$i vyuky. Z hlediska mikroanalyzy
je ovsem jedna vyucovaci hodina, jako analyticka jednotka, velmi dlouha (Janik a Mikova,
2006; Najvar et al., 2011).

Gavora (2009) zminuje dal$i nevyhody spojené s realizaci videostudii. Kamery nejsou
schopny zachytit atmosféru ve t¥idé, ktera je velmi dobie popsatelna pii pfimém pozorovani.
Také chybi informace a situace mimo zabér kamery. Svato$ (1981) i Najvar et al. (2011)
se shoduji na znacné Casové narocnosti zpracovani dat videozdznamu, pficemz k analyze

jedné minuty z pofizeného zaznamu muze byt tieba az dvanacti minut realného ¢asu.
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3.1.4 Realizace videostudii

Vyzkum zalozeny na videostudiich klade zna¢né naroky na financovani jeho prubéhu,
zaroven je také velmi naro¢ny z Casového hlediska. Jde tedy o pomérné obtizny vyzkum
a kvili nekterym soubézné probihajicim fazim je zapotiebi spoluprace proskolenych cClent
vyzkumného tymu. Stejné tak je nepostradatelné technické vybaveni, jako kamera,
mikrofony, pocitac, externi disky a dalsi (Janikova a Janik, 2009). Vétsina videostudii probiha

v uréitych krocich, které by na sebe mély navazovat (viz Obr. 4; Najvar a Janik, 2008).

pfipravna | faze pofizeni | féze sbéru dat | faze analyzy a
faze videozaznamu (kédovanl) vyhodnoceni dat

Obr. 4: Faze realizace videostudie (Zdroj: Najvar et al., 2011, s. 40).

Z teoretického hlediska je rozhodujici pro pfipravu a realizaci celé videostudie sestaveni
vyzkumnych otazek, tedy nejcastéji ,,Koho a pro¢ chceme zaznamenat? Jakym zpiisobem
budeme vyzkumny vzorek vybirat? a cili (Janikova a Janik, 2009, s. 106). S ptihlédnutim
K predeslému se stanovuje vyzkumny vzorek, soucasné s nim pak i ¢lenové vyzkumného
tymu, ktefi musi byt proskoleni (Janik a Mikova, 2006; Janikova a Janik, 2009). Dalsi
praktické kroky pfipravy zahrnuji kontakt a informovani vedeni Skoly, uciteld a zaka.
Dle Mikové a Janika (2007) je nezbytny tzv. informovany souhlas rodi¢li se zaznamenanim
jejich déti na video. Janikova a Janik (2009) uvadi pojem casove-organizacni plan, v némz
jsou stanoveny terminy nataceni a dalsi upfesnéni prubéhu videostudie. Pokud se do jedné
videostudie zapoji vice uciteld, je mozné sledovat vyuku v riznych tfidich na riznych
stupnich skol, rizné vyufovaci metody apod., ovSem s ohledem na velké mnozstvi hodin
pak neni realné podrobnéji analyzovat dilci useky vyuky (Najvar a Janik; 2008).

Pii videostudii se k zaznamenani vyuky pouziva jedna kamera, Vvtom pfipadé
je pozornost vénovana predevsim uciteli (Najvar et al., 2011). Najvar a Janik (2008) uvadi
pouziti kamer dvou. Zakovska kamera (Janikova a Janik, 2009, pouZivaji oznateni kamera
tfidni) ma zachytit aktivitu zaki, a uclitelskd pak pfedevSim ¢innosti vyucujiciho. Idedlni
pozice umisténi jedné kamery k pofizeni videozaznamu edukacni reality jsou znazornény
na Obr. 5 vlevo. Takto bude vyzkumnik velmi dobie vidét na Cinnosti ucitele, ale nékteré

aktivity zaku uz budou vyzkumnikovi skryté, protoze zaci sedi zady ke kamete. Dale muze
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byt negativné ovlivnéna zvukova stopa, protoze zaci hovoti k uciteli, tedy opaénym smérem
od mikrofonu na kamefe (Najvar et al., 2011; Krotky, 2013). Obr. 5 vpravo zachycuje
moznosti rozestavéni dvou kamer pii pofizovani videozaznamu, tedy pozice 1 - 4 nebo 3 - 4.
Zde bude oproti piedeslému vyhoda v pozici Ctyfi, ze které kamera snima Cinnosti zakd.
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2009; Najvar et al., 2011; Krotky, 2013).
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Obr. 5: Rozmisténi videokamer ve tiid¢, vlevo s vyuzitim jedné kamery, vpravo S vyuZzitim
dvou kamer. (Zdroj: Krotky, 2013, s. 5).

Krotky (2013) mimo jiné zddraziuje optimalni vySku stativu a jeji nasledny
vliv na kompozici (viz Obr. 6). Na zpracovani pofizeného zdznamu ma znaény vliv jeho
zvukova i obrazova kvalita. Obecné plati, ze zpracovani videozaznamu ovliviiuje vice kvalita
zvuku, nez obrazu (Krotky, 2013).

Videa, kterd jsou soucasti rozsahlejsi videostudie, vétSinou nataci vice kameramant.
Proto je nezbytné technické podminky pofizovani videozdznamu pii videostudiich
standardizovat, kvili naslednému zpracovani, vyhodnoceni, interpretaci a vzijemnému
srovnani. Dilezitd je také kvalita videozaznamu, kterou ovliviiuje napf. typ kamery
nebo mikrofonu, rozlozeni svétla a dalsi. I tyto aspekty by mél kameraman kontrolovat (Janik

a Mikova, 2006). Neni ale mozné, aby kameraman jakkoli do vyucovaciho procesu zasahoval
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Obr. 6: Vliv vysky stativu na celkovou kompozici videozaznamu (Zdroj: Krotky, 2013, s. 4).

a ovlivnoval tak pfirozeny prubéh hodiny. Proto je pted vlastnim nataéenim vhodna domluva,
kde se bude ucitel nejvice pohybovat, jak bude hodina probihat atd., aby mohl kameraman
vhodné pfipravit kamery a dal$i techniku (Janik a Mikova, 2006; Janik et al., 2011b; Krotky,
2013).

V dalsim kroku se zpracovava videozaznam do piijatelné podoby k naslednému pouziti.
Ktomu byly vytvofeny programy (napf. Videograph), které umoziuji jeho transkripci
anasledné kodovani. Pojmem transkripce, kterd nasleduje po pfevedeni videozdznamu
do pocitace, se rozumi piepis verbalni komunikace do pisemné podoby, pfi¢emz neverbalni
komunikace a déni ve tiidé se zaznamenava pouze okrajové (napi. do hranatych zavorek).
Vysledek pak nese oznaceni transkript (viz Tab. 2). Aby byly transkripty srovnatelné, je opét
dulezita standardizace pravidel pfepist (Janik a Mikova, 2006; Janikova a Janik, 2009).

Pii kodovani dochazi k utfidéni materidlu do pfedem vymezeného systému kategorii,
ktery je vétsinou pro kazdou videostudii odlisny. Kodovani mize probihat z hlediska
casového (time sampling), kdy pozorovatel zaznamenava S vyuzitim kategorialnich systému
délku didaktickych ¢i pedagogickych jevl, nebo mize jit o pouhé pozorovani vyskytu téchto
jevu (event sampling). Kategorialni systémy vhodné dopliuji posuzovaci Skaly (ratingy),
které umoznuji hodnoceni intenzity nebo vyskytu jevi. Tyto systétmy a Skdly vytvaii
proskoleny vyzkumnik sadm, kontrolu zajiStuje mira shody mezi osobami, které zaznam
koduji - (inter-raterreliabilita), pfedev§im u rozsahlych, nékolikahodinovych vyzkumu
(Janikova a Janik, 2009; Janik a Mikova, 2006; Najvar et al., 2011).

K vyhodnoceni dat byly vyvinuty rtzné pocitatové programy (jiz zminovany

Videograph, vPrism™ nebo CatMovie), které umoZiuji vzijemny export a import
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kédovanych dat. Dilezitou zaveéreCnou fazi je uchovani pofizenych dat, které by meclo
byt systematické a logicky utfidéné (Janik a Mikova, 2006; Janikova a Janik, 2009; Najvar
etal., 2011).

OZNACENI PRIKLAD
U ucitel U: Dobry den, posad’te se.
. Z: Pane uciteli, prosim, omluvte
Z Zak ‘
mn¢, zapomnél jsem domaci ukol
zZ Vice zakti mluvi soucasné ZZ: Newton.
T Ttida (vSichni Zaci mluvi sborem) T: Téleso ponotené do kapaliny...
O: Pan ucitel Novak ma ve sborovné
@) Ostatni
telefon [[ozve se z rozhlasu]].
K Kameraman K: Nesahej na tu kameru...

Pteruseni mluvniho aktu (pouzivame,
jestliZze jedna osoba vpadne do vyroku

osob¢ jiné, napft. ucitel zakovi, nebo . .
U: Co je to grafické znazornéni sil?
jeden zak druhému zakovi); dvojité
Z1: Grafické znazornéni // délame
1 lomitko oznacuje okamzik, od néhoz
podle pravitka.
mluvi dvé nebo vice osob soucasne;
Z5:// Je to takové schéma.
mluvni akt osoby, kterd vpadla so

vyroku jiné osoby, zkraje oznacen

dvojitym lomitkem.
U: Ted’ doplnime sily na
Odmlc¢eni krat8i neZ 3 sekundy. rovnobéznik...a miizeme vyznacit
uhlopfticku.
PreruSeni (mluv¢i se sam odmlci a Z: Pii skladani sil — eh — se sily
) navaze). sCitaji.
Nesrozumitelné (pouziva se, pokud U: Mizeme skladat dvé sily
) slovo nebo véta mluvciho neni opacného sméru?
srozumitelnd) Z: Ano, mazeme ().

U: Mizeme skladat dvé sily
Slovo v zavorce (nejsme si jisti, zda
(slovo) . . opac¢ného sméru?
jsme rozuméli spravné vyroku). )
Z: Ano, (kdyz maji spolec¢né
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pusobiste).

Neverbalni artikulace, smich, sy¢enti, ‘
U: Zadani ukolu napiSu na tabuli.

{} souhlasné ¢i odmitavé krouceni
ZZ: { Pssst }.
hlavou.
U: Hm [ano].
[1 Odkaz na souhlas ¢i odmitnuti.
U: Ee [ne].

VELKA | Velka pismena se pouZivaji napi. pro | U: KdyZ sepneme spina¢, bude svitit

PISMENA | oznaceni Zarovek, kabel?l, spina¢i aj. | zarovka A nebo B?

, Ucitel vyslovuje slovo po jednotlivych
P-1-S-M-E-
pismenech, pfepisuje se pomoci
N-K-O-V- U: Jednotkou sily je N-E-W-T-O-N.
AN velkych pismen oddé¢lenych

pomlckami.

Jsou-li ve vyuce pouzity folie,

pracovni listy, obraz na tabuli, uvadéji ‘ ‘
' [[folie]], [[obraz na tabuli]],
[[folie]] se na odpovidajicim misté¢ .
. - [[pracovni listy]]
Vv transkriptu ve dvojitych hranatych

zavorkach.

Tab. 2: Ukazka systému symboli a zkratek pouzitych pro zpracovani transkriptu
videozaznamu (Zdroj: Janik a Mikova, 2006, s. 56 - 57).

3.1.5 Piehled realizovanych videostudii ve vyucovacim predmétu prirodopis
(biologie) v letech 1995 - 2015

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani a Ramcovy vzd€lavaci program
pro gymnazia vymezuji jako jednu ze zakomponovanych vzdélavacich oblasti pravé oblast
Clovek a piiroda (pro 2. stupeit ZS a odpovidajici roéniky viceletych gymnazii), do niZ jsou
zatazeny vzdélavaci obory Fyzika, Chemie, Pfirodopis a Zemé&pis (na gymnaziu je Zemepis
nahrazen Geografii, Ptirodopis je nahrazen Biologii a pfidana je Geologie), jejichz nazvy
se vétsinou kryji s nazvy vyucovanych predméti na uvedenych stupnich skol (RVP G, 2007,
RVP ZV, 2013). Pravé vyuka v téchto predmétech, k nimz vtomto kontextu fadime
i matematiku ze vzdé€lavaci oblasti Matematika a jeji aplikace, spada do okruhu zajmu
videostudii pfirodovédného vzdélavani, které je soucasti vyzkumi vétsiho rozsahu (large-
scale), jako ptiklad se v odborné literature uvadi videostudie TIMSS (Janik a Mikova, 2006;
Najvar et al., 2011; RVP ZV, 2013). Vzhledem k zaméfeni této prace bude vénovana

pozornost pouze videostudiim vyucovacich pfedméth piirodopis a biologie.
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V roce 1999 prob¢ehla videostudie TIMSS zaméfend na matematiku a pfirodni védy, ktera
navazovala na videostudii matematiky z roku 1995. Do videostudie v pfirodnich védach
se zapojilo pét zemi — Australie, Ceska republika, Japonsko, Nizozemsko a USA,
Vv matematice probihal vyzkum navic v Japonsku, Hongkongu a ve Svycarsku. Hlavnim cilem
videostudie vyuky pfirodovédnych predméti u zakt v 8. roc¢niku zakladnich skol bylo
demonstrovat odlisnosti a podobnosti vyukovych metod a zvyklosti v uvedenych zemich.
Pozornost byla vénovéana vytvofenym moznostem uceni se zakl, ¢innostem zakt i uciteld,
obsahu vzdélavani v ramci dané vyucovaci hodiny, v potaz bylo brano kulturni prostiedi dané
zemé. V Ceské republice byly pofizeny videozaznamy 88 vyucovacich hodin (celkové
ve videostudii 439), z toho 32 hodin pfirodopisu, zbytek hodin byl rozdélen mezi fyziku,
chemii a zemépis (PaleCkova a Tomasek, 2001; Janik a Mikova, 2006; Roth et al., 2006;
Mandikova a Palec¢kova, 2007; Janik a Najvar, 2008; Najvar et al., 2011).

V Némecku probéhla v roce 2009 videostudie zaméfena na vyzkum propojovani riznych
tematickych okruh uciva biologie pii vyuce zakli na gymnaziich v Severnim Poryni-
Vestfalsku. Zapojeno bylo 49 t¥id (Jahrgangsstufe 9; odpovida 9. roéniku na ZS, respektive
odpovidajicimu roéniku viceletého gymnazia v CR) a v kazdé byl pofizen jeden videozaznam.
Vyzkumnici vénovali pozornost napf. vzajemné provazanosti obsahu vyuky biologie (vztahy
aktualn¢ probiran¢ho tematického celku a dfive probran¢ho biologického uciva) ¢i vztahiim
uciva biologie s béznym zivotem. Ze zaveéru této videostudie vyplyva, ze vyuka biologie byla
zaloZena pievazné na faktech a k propojovani s realnym zivotem a tvorbé souvislosti mezi
riznymi oblastmi u¢iva dochazelo ziidka (Wadouh, Sandmann a Neuhaus, 2009; Najvar
etal., 2011).

V Ceské republice byl vletech 2009 — 2011 pod zastitou Vyzkumného ustavu
pedagogického v Praze realizovan projekt Kurikulum G (celym nazvem ,,Podpora ucitelii
gymnazii jako piliri kvality gymnazialniho vzdélavani ), v ramci néhoz prob&hlo nataceni
pribéhu vyucovacich hodin riznych predméti na gymndziich. Tyto videozdznamy
jsou pak zveiejnéné spole¢né s moderovanou diskuzi s vyucujicimi a dal§imi odborniky spolu
s dopliujicimi informacemi (cil hodiny, evaluace apod.) na webovych strankach Metodického
portdlu (www.rvp.cz). Tyto videostudie oznacujeme jako virtudlni hospitace, zalozené
na analyze prubéhu vyuky vychazejici z pfimého pozorovani videozdznamu, pfi¢emz na zaver
pofizeni videonahravky vypliuji uditelé a/nebo Zzaci dotazniky. V ramci projektu bylo
zpracovano celkem 39 virtudlnich hospitaci (Janik et al., 2011b; Kurikulum G — virtualni
hospitace, 2011).
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V ramci projektu Kurikulum G byly pofizeny tii videozaznamy vyucovacich hodin
pfedmétu biologie. Prvni virtudlni hospitace zaznamenala vyucovaci hodinu s tématem
Mekkysi, kdy zaci na zakladé prace s textem ziskavali informace o této skupiné Zivocich,
ojejich morfologii a prostiedi, ve kterém ziji. Také pozorovali télni schranky zastupct
jednotlivych druhti. Zaci pracovali ve skupinach a na zavér hodinu zhodnotili. Tato
vyucovaci hodina poslouzila pro zpracovani didaktické kazuistiky pomoci metodiky
3A (Dobrorukova, 2010; Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013). Druhy videozaznam
zachycuje prvni vyucovaci hodinu z dvouhodinové laboratorni prace na t¢éma Osmotické jevy
v buiice. Vyuka demonstruje moznost aplikace experimentalni laboratorni prace s vyuzitim
statistické analyzy dat, zaroven do vyuky implementuje informacni a komunikaéni
technologie. Zaci méli charakterizovat stavbu a funkci bunéénych organel prokaryotické
a eukaryotické bunky spole¢né s jejich Zivotnimi projevy. Vyuka byla vedena Vv anglickém
jazyce (Kurikulum G — virtualni hospitace, 2011; Koznarova, 2011). Tteti virtualni hospitace
je zamétena na syntézu bilkovin u eukaryotickych bunék, pfi¢emz navazuje na ucivo o stavbé
bilkovin z pfedchazejici vyuky, ucitel pro zvySeni ndzornosti vyuziva ve vyuce informacni
a komunikaéni technologie (Kurikulum G — virtualni hospitace, 2011; Jiratko, 2011).

Videostudie v Ceské republice realizuje také Institut vyzkumu Skolniho vzdé&lavani
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Zamétuje se vyuku predmétt fyzika, zemepis,
anglicky jazyk a télesnd vychova na druhém stupni zékladnich Skol, na prvnim stupni
probihaji videostudie pfedméti anglicky jazyk, némecky jazyk a ptirodovéda. Pravé
ve vyucovacim piredmétu ptirodovéda probehla videostudie ve Skolnim roce 2010/2011.
Celkové bylo potizeno deset videonahravek na péti riznych Skolach v Jihomoravském kraji.
Vyzkumnici se zaméfili na mnoZzstvi ptilezitosti k mluveni ucitele 1 Zakli, na organiza¢ni
formy vyuky (napt. skupinovd nebo samostatna prace, vyklad ucitele, rozhovor se tfidou),
na faze vyuky a na vyuziti didaktické techniky (pracovni list, video, tabule apod.; Janik et al.,
2011a; Najvar et al., 2011).

3.2 Moznosti reflexe pedagogické praxe

Vyznam slova reflexe se v pribéhu vyvoje vzdélavani uciteli vyvijel soub&zné
se zptisobem nahliZeni na tento proces. V soucasné dobé¢ se reflexe stala st€Zejnim konceptem
ve vzdélavani ucitelti (Korthagen et al., 2011, s 68 — 80).

Vymezit jasn¢ definici reflexe neni jednoduché, zalezi na uhlu pohledu a na aspektech,

které¢ charakterizuji kvalitni vyuku. Obecné lze vSak fici, ze ,,reflexe je mentalni proces

24



spocivajici ve snaze strukturovat nebo restrukturovat urcité zkusenosti, problém, stavajici
znalosti ¢i vhledy* (Korthagen et al., 2011, s. 71). Pedagog, ktery zpétné reflektuje svou praci,
tedy uvédoméle zkouma prabéh uceni a vyucovani v uplynulé vyucovaci hoding, analyzuje
jednani a chovani jak své vlastni, tak i svych zaki. Zjisténé informace pak uciteli umoziuji
pouceni do budoucna (Slavik a Sinor, 1993; Janik, 2009b; Korthagen et al., 2011, s. 65 - 80;
Janik et al., 2011b). Calderhead a Gates (1993) uvadéji nékolik zékladnich cilt pedagogické

reflexe:

a) diskuze, hodnoceni, analyza a piipadna zména piistupu ucitele ke své praxi;

b) zhodnoceni problematickych postupt ucitele pii vyucovani, které prameni z etiky
a moralky;

€) porozuméni a docenéni socidlniho a kulturniho prostiedi, které ovliviiuje vyuku
ucitele;

d) povzbuzeni ucitelt k ziskani urcité miry autonomie pii vyucovani, k profesnimu ristu

a k veétsi aktivité pfi rozhodovani v edukaénim procesu.

Pii zpétném hodnoceni tedy ucitel kriticky promysli jednak rtzné varianty jednani
ve vyucovani, ale také by nemél opomijet emoce a spontanni pohnutky, které¢ byly soucasti
tohoto jednani. Pedagogovo profesni uceni a dal$i rozvoj tak vychazi z jeho vlastni praktické
zkuSenosti. Reflektovani prace, jehoz piikladem miize byt pohospita¢ni rozbor, je nejlépe
znazornéno na modelech popsanych v nasledujicich kapitolach (srov. Janik et al., 2011b,

S. 16 - 28; Janik et al., 2013, s. 179 — 215).

3.2.1 Shulmantiv model profesniho rozvoje ucitele

Uzky vztah uvazovani a jednani znazortiuje Shulmantiv model spiraly profesniho rozvoje
ucitele (viz Obr. 7), ktery zachycuje procesy: porozuméni — transformaci — viastni vyucovani
— hodnoceni — reflexi — novd porozumeéni.

Pro jednani ucitele, které spada v cyklu pod vlastni vyu€ovani, je typickd bezprostiednost
a dle Erauta (1994, s. 52 — 54) také nezbytna okamzita reakce ucitele (hot action). V dusledku
tohoto rychlého rozhodovani pii reflexi v akci miZe vznikat tlak, ktery mlzZe byt dan
nedostatkem ¢asu pro uspokojivé zhodnoceni a uvédoméni si pribéhu vyukové situace.
K tomuto pak dochazi v reflexi po akci, pifi které ucitel dikladné danou vyukovou situaci
zpétné promysli. Minafikova a Janik (2012) uvadi, ze Shulman chépe cyklus reflexe jako

jednu fazi, na rozdil od modelu ALACT, ktery bude popsan v nasledujici kapitole, a zminuyji,
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ze pro studenty ucitelstvi je vramci reflexe vyuky velmi piinosnd pomoc supervizora

(Korthagen et al., 2011, s. 65 — 80; Musilova, 2011; Minatikova a Janik, 2012).

hodnoceni

nové porozumeni

porozumeni

Obr. 7: Spirala profesniho rozvoje ucitele (Zdroj: Minatfikova a Janik, 2012, s. 186).

Jednotlivé faze Shulmanova modelu mtzeme charakterizovat nasledovné:

1. Prvni faze modelu, porozuméni, ptedpoklada, ze se ucitel do hloubky
orientuje v oboru (konkrétnim tématu), ktery vyucuje, v cilech, ke kterym ma
v ramci edukace dospét a ve vztazich utvarejicich se jak v dané discipling,
tak i mimo ni.

2. V navazujici transformaci ucitel prokazuje své porozuméni vzdélavacimu
obsahu schopnosti predavat u¢ivo (informace) zaktim ve srozumitelné podobg.
Samotna transformace se odehrava ve ctyfech dil¢ich krocich. Nejprve ucitel
kriticky zanalyzuje ucivo a roz¢leni jej do menSich casti vzhledem k cilim
vyuky. Poté vhodné vybira reprezentativni prvky uciva (ptiklady, vysvétlovani,
metafory, demonstrace apod.), ze kterych vychazi pifi zafazovani forem
ametod do vyuky. V poslednim dil¢im kroku ucitel zvazuje individualni
potieby a moznosti zaki, jako vek, pohlavi, schopnosti, motivaci ¢i specialni

vzdélavaci potieby, kterym ucivo pfizptsobi.
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3. Vlastni vyufovani predstavuje veskeré aktivity probihajici pfi vyucovani
(napt. organizaci vyuky vcetn¢ fizeni ucebnich ¢innosti zaki, skupinovou praci
zaku, kladeni otazek apod.).

4. Nezbytnou soucasti vyucovaciho procesu je hodnoceni, pii kterém ucitel
zjistuje u zakli miru porozuméni ucivu jak v na konci vyucovaci hodiny
(lekce), tak i vjejim pribéhu. Zaroven dochazi k sebehodnoceni ucitele,
se zamé&fenim se na své jednani a praci s uc¢ivem.

5. Vramci reflexe uditel zpétné kriticky analyzuje a rekonstruuje priabéh
vyucovani S dirazem na dosazeni Stanovenych cila. Vysledkem faze reflexe
je nova zkus$enost ucitele a pouceni se z realizované vyuky.

6. Cyklus uzaviraji nova porozuméni ucitele vyuce, cilim, strukturdm uciva,
zakim 1 sob&é samému. Ucitel by tedy mél ptichdzet do nasledujicich
vyucovacich hodin obohacen o vice zkuSenosti, tim padem by dalsi hodiny
mély byt zdafilejsi, nez ty predeslé (souhrnné zpracovano dle Shulman, 1987;
Janik, 2009b; Minatikova a Janik, 2012).

3.2.2 Model ALACT

V modelu ALACT (viz Obr. 8; z anglického Action — Looking back on the action —
Awareness of essential aspects — Creating alternativemethods of action — Trial, v ¢estiné
prekladano jako akce — reflexe — pouceni — alterace — inovace) zpracovali Korthagen
a Vasalos cyklicky faze idealniho uditelského pribézného vzdélavani zaloZeného
na systematické reflexi vyuky. Jedna se o reflexi po vyuce (v modelu ALACT oznacované
jako akce), ktera umoziuje uvédomovani si emoci, pohnutek a kritické nahlizeni na mensi
useky situaci, do kterych bude hodina rozdélena (Musilova, 2011; Janik et al., 2011b;
Minaiikova a Janik, 2012).
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alterace

e inovace do praxe
pouceni )
akce v praxi

reflexe
Obr. 8: Schéma modelu ALACT (upraveno dle: Korthagen, 2011, s. 58).

Model reflexe vyuky ALACT ma 5 zdkladnich casti:

1. Cyklus zacina akei v praxi, kterd predstavuje jednani ¢i zkuSenost ucitele ve vyuce,
S nimiz se poji konkrétni vyukovy cil, napt. pribéh vykladu fotosyntézy v ramci
vyuky ptirodopisu v konkrétni tfide.

2. V nasledujicim procesu, tedy reflexi béhem akce s pfesahem do reflexe po akci,
se ucitel ¢i student ohliZi zpét na své jednani. Zkouma4, jestli nastala neocekavana
situace Ci bylo cile dosazeno s obtizemi, napt. se ucitel/(ka) zamysli nad tim, jak
ve vyucovani vysvétluje u€ivo. Vyznamnym faktorem zpiisobujicim az frustraci
jsou emoce, které mohou souviset s nedosazenim stanoveného cile. Na zakladé
svych pocitl bude pak ucitel/(ka) pfemyslet o oducené vyucovaci hoding hloubéji.

3. Dalsim krokem je pouceni, pii kterém dochazi k uvédomovani si konkrétnich
aspekti vyuky a K tvorbé vazeb mezi nimi. Prikladem muze byt zjisténi divodd,
které zabranily dosazeni cile, konkrétn¢ si ucitel/(ka) uvédomi, ze nevénoval/(a)
dostatek Casu vysvétleni uéiva ve vyucovaci hodin¢. Podstatou je rozvoj percepce
a hlubsi porozuméni reflektovanym situacim.

4. V ramci alterace se formuji odlisné postupy, kterymi ma byt dosazeno stejného
vyukového cile. Naptiklad si ucitel/(ka) 1épe Casove rozvrhne vysvétlovani nového
uciva a vice se zam¢fi na jednotlivé ¢asti. Pokud nastane situace, kdy nenalezne

jinou cestu k dosazeni cile, je nezbytné piejit k dalSimu studiu teorie. Obory jako
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pedagogika, psychologie, didaktika a dalSi pfindsi velké mnozstvi novych
poznatkii. Nelehkym ukolem pedagoga je nejen se Vtéchto informacich
zorientovat, porozumét jim a zapamatovat si je, ale také je vhodné zafazovat
na spravna mista ve vyucovacim procesu.

5. Cyklus uzavira opét akce, do které ucitel vstupuje s inovaci vytvotenou na zakladé
reflexe po akci. Pokousi se dosahnout stanoveného cile a cely proces se opakuje.
Takto pouceny ucitel 1épe odhali problém a flexibilnéji jej fesi, coz lze oznaclit
jako tzv. sekundarni intuici (Janik et al., 2011b ; Korthagen et al., 2011, s. 65 — 80;
Minaiikova a Janik, 2012; Janik et al., 2013, s. 179 - 216).

Model ALACT tedy pocita s ucitelovou znalosti psychologické, pedagogické a didaktické
teorie, didaktickou znalosti obsahu vyucovaného oboru a schopnosti aplikovat je vhodné
do vyuky. OvSem lidé potazmo ucitelé vétSinou neradi méni své osvédéené postupy a metody.
Projevem potieby zmén mize byt praveé strach, ktery zpisobi rezistenci viéi uceni, kdy bude
mit ulitel az odpor ke vzdélavani sebe sama Vv nékterych teoretickych oborech
(napt. pedagogické psychologii), coz nasledné znemozni usp&Snou alteraci vyuky.
V konecném disledku vétSinou rezistence zmizi a problémy se stanou feSitelnym, ucitel
jednotlivymi fazemi modelu samostatné, bez pomoci supervizora. Nejidealnéjsi stav nastane
tehdy, kdyZ si ucitel projde jednotlivymi fadzemi cyklu v rGznych vyukovych situacich,
pficemz nasbira vice zkuSenosti pro reflexi (Korthagen et al., 2011, s. 65 — 80, s. 115 — 135;
Slavik et al., 2012; Janik et al., 2013, s. 179 - 216).

3.2.3 Metodika 3A

Na tvorbé metodiky 3A (také oznaCované jako metodika AAA) se podilel Institut
vyzkumu $kolniho vzdélani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity spolu s Narodnim
ustavem pro vzdélavani za spoluprace zakladnich a stiednich Skol, coby reprezentanty praxe.
Metodika zahrnuje tii zakladni kroky anotaci, analyzu a alteraci (odtud 3A), véetné sestaveni
konceptového diagramu hodnocené vyuky (Janik et al., 2011b, s. 88 - 113; Janik et al., 2013,
S. 217 — 245; Slavik et al., 2014b).

Metodika slouzi k vyzkumu kvality vyuky, pfi¢emz spojuje teorii vzdé€lavani a vyucovaci
praxi, kdy zdkladnim konceptem je ,,prakticky obrat v pedagogickych védach* (Janik, 2014,
s. 14), ktery predpoklada, ze ,, praxe je vychodiskem teorie a teorie ma byt prakticky zaloZena

a orientovand“ (Janik, 2014, s. 14). Metodika 3A je vyuzivana piedevSim v souvislosti

29



s rozvijejicimi hospitaénimi videostudiemi, které zachycuji praci ucitele z didaktického
hlediska, ale zaméfuje se také na podporu uceni se zakl. Za predpokladu motivace uciteli
by se tento vyzkum mél vyraznym dilem podilet na zvySovani kvality vyuky (Janik
et al., 2011b; Janik, 2014; Janik et al., 2014; Slavik et al., 2014a; Slavik et al., 2014b).

Metodika 3A vychazi z didaktické transformace obsahu (tento koncept se pouziva
v Ceské republice, v zahrani¢i se mizeme setkat s odlisnym piistupem, napf. v Némecku
se vramci didaktiky biologie uplatiuje model didaktické rekonstrukce), kterd se snazi
zprostiedkovat védecké poznatky, dovednosti, hodnoty a pojmy zakim, vychdazi pfitom
Z jejich moznosti a schopnosti poznavani a percepce (Jelemenska et al., 2003; Knecht, 2007;
Slavik et al., 2014a; Janik et al., 2014). Skalkova (1999, s. 129 — 150) upozoriiuje, ze obsah
vyucovani nelze chéapat jako zjednodusené a redukované poznéni daného védniho oboru
(tedy napt. biologie), ale naopak jako poznani specifické a rekonstruované pro potieby
vyucovani na zakladni ¢i stiedni Skole.

Jak jiz bylo uvedeno, metodika 3A pro hodnoceni kvality vyuky obsahuje tfi zdkladni
kroky: anotaci, analyzu a alteraci. Anotace uvadi podrobné&jsi popis vyucovaci hodiny, téma
a cil edukace této ¢asové jednotky spolu s navaznosti na piedeslé vyucovani. Neopomiji ani
¢innosti zaka a ucitele. Umoziuje tak pochopit zakladni koncept vyucovaci hodiny, jako
vychozi predpoklad navazujici analyzy vyuCovani. Analyza se soustfeduje na strukturu
obsahu vyucovaci hodiny, na praci s uivem, na hlavni Glohy feSené ve vyuce s vyuZitim
konceptového diagramu (viz nize). Soucasné rozebira transformaci vzdélavaciho obsahu
v kontextu zamyslené alterace. V posledni fazi, v alteraci, dochazi k posouzeni kvality
vyu€ovani s navrhy na zlepSeni dané edukacni situace. Je dulezité si uvédomit, Ze zlepSeni
v dusledku alterace v urcité ¢asti vyu€ovani mize znamenat nové problémy v jeho jiné ¢asti
(Janik et al., 2011b, s. 88 - 113; Janik et al., 2013, s. 217 - 245; Janik, 2014; Pavlasova, 2015).

Soucasti druhého kroku, analyzy, je vytvoreni schematického konceptového diagramu,
ktery vychazi z konceptové analyzy obsahu vyuky. Konceptovy diagram zachycuje
z didaktického hlediska dulezit¢ obsahové slozky vyuky a jejich vzajemné vztahy. Dale
konceptovy diagram popisuje komunikaci a interakci ve vyuce a samotné prilezitosti k uc¢eni
se zakl. SouCasné znazoriluje mikrostrategie, pouzité ucitelem ve vyuce, jejichz cilem
je, aby si zaci osvojili dané oborové koncepty (Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217 -
245)

Konceptovy diagram mutze mit podobu zjednodusené¢ho dvourozmérného diagramu

(viz Obr. 9), ve kterém jsou zachyceny zakladni obsahové (oborové) koncepty, S nimiz
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se ve vyuce pracovalo, jejich vzajemné vztahy, nadfazenost ¢i podiazenost. Pfidany mohou

byt dalsi informace (Janik et al., 2011b;

Janik et al., 2013, s. 217 - 249).
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Obr. 9: Priklad dvojrozmérného konceptového diagramu vyuky biologie na gymnaziu
vytvofeného v ramci analyzy vyucovaci hodiny zamétené na morfologii mekkyst (Janik
etal., 2013, s. 227).
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(viz Obr. 10 a Priloha €. 2). Hloubkova struktura vyuky, ktera predpoklada integraci obsahu
acili vyuky s motivaci a Cinnostmi zakl, je zachycena v péti urovnich, jez predstavuji
tf1 zékladni vrstvy (tematickd, konceptova a kompetencni), coby reprezentanty ustalen¢ho
stavu dispozic Zdka nebo obsahu vyucovani. Dva zbylé prvky znazornuji operacni ptrechody
mezi vrstvami ve sméru od obsahu k ciliim vzdélavani. Na zpracovany konceptovy diagram
navazuje analyza vyuky z kvalitativniho hlediska (Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217
- 245).

V nejvySe umisténé vrstvé konceptoveho diagramu, tematické, se vyskytuji fenomény
a pojmy, které Zaci dobfe znaji z béZného Zivota. Proto jsou velmi atraktivni pro ucitele
v souvislosti s motivaci zakd na zacatku hodiny, oteviraji se zde Siroké moznosti vyuziti
didaktickych her a dalSich metod prace s zaky. Do této vrstvy spadaji také odborné pojmy

daného oboru a realné objekty vyuzivané jako pomiicky. Prikladem pojmu tematické vrstvy
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tedy muze byt: hlemyzd zahradni, ulita, bahenka zivorodd, lastura, radula, voda
nebo H,0 apod. (Janik et al., 2011b ; Janik et al., 2013s. 217 - 245).

Do uprostied ulozené konceptové vrstvy spadaji odborné koncepty daného oboru, které
jsou znacné€ zobecnéné a zaci s nimi prozatim nemaji zkuSenosti. Piikladem takovéhoto

konceptu miize byt naptiklad odvozeni spole¢nych morfologickych ¢i anatomickych znakt
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Obr. 10: Priklad trojrozmérného konceptového diagramu vyuky biologie na gymnaziu
vytvoiené¢ho v ramci analyzy vyucovaci hodiny zaméfené na morfologii mékkysa (Janik
etal., 2013, s. 229).
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ur¢ité skupiny organismi (napt. kmene mekkyst) na zakladé pozorovani a porovnavani
jednotlivych zastupcii a zaroven urceni specifickych znakt, které umozni zafazeni daného
mékkyst mezi plze, mlze ¢i hlavonozce; viz Dobrorukova, 2010; Janik et al., 2011b, s. 120 -
127; Janik et al., 2013, s. 294 — 302). Jinym ptikladem oborového konceptu mize byt Gstfedni
dogma molekularni biologie, které popisuje pienos genetické informace z DNA do proteinu
(viz napt. virtudlni hospitace projektu Kurikulum G zaméfena na proteosyntézu; Jiratko,
2011). Pfechodem z tematické do konceptové vrstvy dochazi k posunu do abstraktnéjSich
rovin oborového obsahu a tudiz mysleni zakt. Na zékladé koncepttl z této vrstvy ucitel vybira
pojmy do vrstvy predchdzejici a také pfizplsobuje pouziti metody vyuky. Pfi préci
s oborovymi koncepty musi byt ucitel obezietny. M¢l by uzivat koncepty ve spravnych
okamzicich a na spravnych mistech vyuky tak, aby jim zaci dobie porozuméli (Janik et al.,
2011b; Janik et al., 2013, s. 217 — 245; Slavik et al., 2014b).

Jesté vEtsi mira abstrakce se projevuje vV kompetenéni vrstvé, ktera promita vliv prace
zaka s obsahem na rozvoj jeho osobnich dispozic. Nejedna se tedy o pfedmét uéeni (tedy
vlastni obsah vyuky), ale 0 rozvoj intelektu a socialnich projevii zaka. Pokud budou zaci
napf. pracovat ve skupiné, da se predpokladat rozvoj kompetence socialni a personalni
i bez pfimé ucasti ucitele. V kompetencni vrstvé se objevuji jednotlivé klicové kompetence,
které vychazi z RVP ZV (Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217 — 245; RVP 2V, 2013,
s. 10 — 13).

Mezi témito vrstvami prochazi dva jiz vySe zminéné prechody, jejichZ hranice ale neni
mozné vyty¢it ostie. Prvni ptechod, abstrakce, spojuje tematickou vrstvu s konceptovou.
Jedna se o spojnici obsahu daného oboru se zkuSenosti zdka. Hovofime o prvni trovni
abstrakéniho zdvihu (tzv. 1. uroven dekontextualizace, abstrakce — konceptualizace), v ramci
kterého se tvotfi novy poznatek, nova zkusenost za aktivni ucasti zaka. Protikladem procesu
abstrakce je operacionalizace, ktera zddraziuje schopnost zaka pouzit abstraktni pojmy
v realnych situacich (Hejny a Kufina, 2009; Slavik et al., 2011; Janik et al., 2013, s. 217 -
245; Slavik et al., 2014Db).

Druhy ptechod, generalizace, prochazi mezi konceptovou a kompetencni vrstvou,
ale zasahuje az k vrstvé tematické. Generalizace reprezentuje piechod mezi ziskdvanou
zkuSenosti zaka a rozvojem jeho kompetenci. Zahrnuje druhou troven abstrakéniho zdvihu,
v ramci které zak postupné rozviji klicové kompetence, osvojuje si obecné platné principy

nadoborového charakteru, jez umi nasledné aplikovat v odliSnych situacich. Soucasti tohoto
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pfechodu je opét proces operacionalizace, ktera se projevuje jako opacny proces,
tedy schopnost zaka vyuzivat osvojené kompetence v béznych situacich (Janik et al., 2011b;
Janik et al., 2013, s. 217 - 245; Slavik et al., 2014b).

Hodnoceni kvality vyuky vychazi z hloubkové struktury vyuky, porovnavaji se cile
a mira komplexity, které zahrnuje konceptova a kompetencni vrstva. Vyuka by méla zakim
poskytovat co nejvice moznosti a prostoru k 0Svojeni uciva a vytvoreni vztahti mezi poznatky
za soucasného rozvoje klicovych kompetenci. Kvalita vyuky se posuzuje na c&tyrech
zakladnich urovnich (viz Tab. 3 a Priloha €. 3): selhavajici, nerozvinuta, podnétna
arozvijejici vyuka z hlediska osvojovani uciva s naslednym rozvojem klicovych kompetenci.
Symbol ,,+“ v nize uvedené tabulce oznacuje vyskyt nebo kvalitu daného jevu, symbol ,,-*
naopak absenci daného jevu nebo jeho nizkou kvalitu (Slavik et al., 2011; Janik et al., 2013,
S. 217 - 245; Slavik et al., 2014b).

Efektivni posouzeni kvality vyuky s vyuzitim zminované tabulky zavisi na osobnich
zkuSenostech a dispozicich pozorovatele, tedy na jeho schopnosti vyzvednout didakticky
zasadni situace a odliSit podstatné okamziky vyuky od nevyznamnych. Janik et al. (2013,

s. 217 — 245) v této souvislosti hovoti o tzv. didaktické citlivosti pozorovatele (vyzkumnika).

T yuk Zéakladni Analy Zobecnujici
yp'vyu ): .a adni na yzava’ 0 e.cnuJ1c1 Naléhavost

dle urovné pojmy nebo | porozuméni aplikace,

. o . . . alterace

jeji kvality dovednosti obsahu metakognice
Selhavajici - - - +++
Nerozvinuta + - - ++
Podnétna + + - +
Rozvijejici + + + -

Tab. 3: Operacionalizované kategorie k posouzeni kvality vyukovych situaci (Zdroj: Janik
etal., 2013, s. 235, upraveno autorkou).

Pti selhavajici vyuce neni naplnén zékladni pfedpoklad vyuky, poznavani zaki. Pfi¢inou
byva didakticky nedostate¢né zvladnuta komunikace mezi ucitelem a Zaky a Cinnosti zaku
v souvislosti s osvojovanim a konstruovanim uciva. Typickd je nekazen ze strany zaka
nebo rezignace vyucujiciho, popfipadé oboji. Vysokou potiebu alterace uvadi tabulka.

V ramci selhavajici vyuky mize dochéazet ke dvéma zakladnim jeviim:

a) Kodcizenému poznani, pfi némz ucitel klade vétsi diraz na svidj vlastni vyklad
a hodnoceni probirané¢ho uciva na tkor ¢innosti a komunikace zakt. U¢ivo ¢i tkoly

jsou na zaky koncipovany piili§ slozit¢ s didakticky nezvladnutymi podminkami
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K uceni (vzhledem k ¢asu ¢i moznostem zaki) nebo zaci nemaji dostate¢né povédomi
na urovni konceptl (pojmit) vzhledem K ucivu.

b) Kutajenému poznavani, pii kterém mohou zaci vypadat motivované a pro ¢innost
zaujaté, ovSem Vv jejich poznavani chybi propojeni se zakladnimi pojmy, nezbytnymi
k porozuméni uéivu a vyvozovani zavérd. Zaci se tedy uéi zpaméti ,,prazdné“ pojmy
bez jakychkoli souvislosti a zkuSenosti (Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217 —
245; Slavik et al., 2014b).

Nerozvinuta vyuka poskytuje zakiim piilezitosti k osvojovani si zakladnich poznatki
uciva a rozvijeni dovednosti. VSe se ale odehrava na nizké urovni, zaci nepoznavaji
problematiku hloubéji a nejsou schopni vyvozovat zavéry. Typicka je povrchnost poznatki
zprostitedkovavanych ucitelem, absence kritického mySleni a uvazovani v SirSich
souvislostech, uéeni se pouze zpaméti apod. Nutnost alterace je také vysoka, jako v prede§lém
pripadé¢ (Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217 — 245; Slavik et al., 2014b).

Podnétna vyuka vyzaduje zna¢né nizsi stupefi alterace oproti predchazejicim. Zaci maji
dostatek prostoru pro porozuméni uéivu na riznych trovnich, diskuze, rozebirani a hodnoceni
vyukovych témat apod. Zaci jsou ugitelem vedeni k uéeni se zchyb, vysvétlovani jevil,
vyvozovani zavérd a usuzovani. Nedostatky v ramci podnétné vyuky ptedstavuji problémy
s aplikaci ziskanych védomosti do praxe, zobecnovanim a nedostateCnym zameéfenim
pozornosti na rozvoj zakovské metakognice (tedy sebepoznani, rozvoj kompetence K uceni
apod.; Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013, s. 217 — 245; Slavik et al., 2014b).

Idealni ptipad vyukové situace, ktera nevyzaduje alteracni zdsahy, ptfedstavuje vyuka
rozvijejici. V ramci ni zaci porozumi dané problematice, aplikuji védomosti do praxe,
zobeciiuji ziskané poznatky, vyvozuji zévéry a komunikuji ve skuping, ucéi se rozumét
zpusobim své prace a mysleni. Ucitel je velmi dobte vybaven didakticky a zdzoven na vysoké
urovni ovlada svij obor (Janik et al., 2011b ; Janik et al., 2013, s. 217 — 245; Slavik
et al., 2014b).

V souc€asnosti jsou pomoci metodiky 3A zpracovany 3 didaktické kazuistiky vyuky
pfirodopisu na 2. stupni ZS & biologie na gymnaziu. Konkrétné se jedna o didaktické
kazuistiky ,, Taxonomie mékkysii aneb jak stavba téla odpovida Zivotnimu prostiedi. “(Janik
etal.,, 2013, s. 294 — 302), ,,Co vsechno se da vycist z rodokmenu?“ (Pavlasova, 2015)
a ,,Stavba kostry obratlovcii: pozorovani a porovndvani ve vyuce prirodopisu “(Ja¢, 2016).
Kromé toho byla zpracovana 1 didaktickd kazuistika vyuky piirodovédy na 1. stupni

7S zaméfena na biologickou tematiku, konkrétné se jedna o kazuistiku ,, Dechovd frekvence
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aneb jak neztratit dech pri rozvijeni kompetence k ieseni problémii” (Ceskova, 2014).
Jednotlivé kazuistiky jsou zaroven publikované na webovém portale Didactica viva, ktery
spravuje Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity
(http://www.ped.muni.cz/didacticaviva/) a jsou pro inspiraci volné piistupné jak ucitelim

Z praxe, tak studentiim ucitelskych obort na VS.
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4 METODIKA

4.1 Porizeni a vybér videozaznamu vyucovacich hodin

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaméfena na zpracovani péti kazuistik vyucovacich
hodin pfirodopisu prostfednictvim metodiky 3A (AAA), které vychazi z potizenych
videozaznamu vyucovacich hodin vyucovaciho predmétu ptirodopis na zakladnich skolach.

Prvnim krokem nezbytnym pro realizaci této Casti prace bylo osloveni $kol s zadosti
0 souhlas konkrétnich uéitelti/(ek) pfirodopisu s pofizenim videozaznamu jejich vyucovacich
hodin. Kontaktovan byl nejprve vyucujici pfirodopisu na dané skole, v ptipadé jeho souhlasu
S pofizenim videozdznamu byla nasledné realizace natdCeni projednana s vedenim Skoly.
V Moravskoslezském kraji byla oslovena jedna ucitelka pfirodopisu na zakladni Skole, ktera
s nato¢enim hodiny nesouhlasila. Ve Zlinském kraji bylo osloveno pét ucitelek z ruznych
zakladnich $kol, S pofizenim videozaznamu hodiny souhlasila pouze jedna.  Dalsi
dva souhlasy s natacenim se podafilo ziskat od dvou wucitell zraznych zakladnich
skol Olomouckého kraje. Ctyfi zosmi oslovenych 8kol byly ohledné natadeni
kontaktovany vedoucim diplomové prace, zbyvajici Skoly byly osloveny autorkou diplomové
prace. Pro zpracovani didaktickych kazuistik byly také pouzity dva videozaznamy se star$im
datem pofizeni, jeden vznikl v ramci videostudie TIMSS roku 1999 a druhy byl vybran
z videoarchivu vyucovacich hodin ptirodopisu vedouciho diplomové prace (videozaznam
zachycuje vyuku studenta ucitelstvi biologie béhem pedagogické praxe v roce 1996).

Pii vybéhu konkrétnich témat jednotlivych vyucovacich hodin, jejichZz pribéh
obsahu vymezeného v RVP ZV pro 2. stupei ZS ve vzdélavacim oboru Ptirodopis. Konkrétné
byly vybrany videozaznamy vyucovacich hodin, které svym tématem spadaji do vzdé€lavaciho
obsahu tematickych okruhti biologie rostlin, biologie zivocichti a biologie ¢loveka casto
provazané se vzdélavacim obsahem tematického okruhu praktické poznavani piirody

(RVP ZV, 2013, s. 58 - 62).

4.1.1 Didakticka kazuistika €. 1 - vnéjsi stavba téla dospélého hmyzu

Prvni analyzovanid vyucovaci hodina byla nato¢ena Vv 6. ro¢niku na zakladni Skole
ve Zlinském kraji v fijnu roku 2015 vramci projektu ,,Propojeni teoretické a praktické
ptipravy budoucich pedagogickych pracovnikii na UP*, ktery byl financovan Ministerstvem

Skolstvi, mladeze a tclovychovy. Organizaci natdfeni videozdznamu zajistil vedouci
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diplomové prace, ktery byl ve vyse uvedeném projektu garantem pro vyucovaci predmeét
pfirodopis. Pfed natdCenim byl ziskdn pisemny informovany souhlas s pofizenim
videozaznamu vyucovaci hodiny jak zaku, tak i jejich zakonnych zastupct. Informovany
souhlas, archovovany na zakladni Skole, zajiSt'ovala ucitelka, ktera zaky v hodiné ucila.
Videozaznam této hodiny potizovali dva kameramani ve spolupraci se zvukarem. Prvni
kamera (kamera A) byla po celou dobu nataceni fixn¢ umisténa v zadni Casti tfidy vpravo
(viz Obr. 5 vpravo — pozice 3), zvukova stopa byla zaznamenavana pomoci mikrofonu
integrovaného v kamete. Druha kamera (kamera B) byla po ¢ast vyucovaci hodiny umisténa
v pfedni casti tfidy vpravo (viz Obr. 5 vpravo — pozice 4). V dob¢, kdy zaci pracovali
ve skupinach, se kameraman s kamerou B pohyboval po tifidé podle a pofizoval zdznam
dle onkrétni situace. Pokud to bylo potieba, pofizoval napi. konkrétni zabéry skupiny zaka pifi
jejich urcité Cinnosti, zabiral vSechny zdky ve tfidé nebo se soustedil pouze na pofizeni
videozaznamu cinnosti a promluvy ucitelky. Zvukova stopa byla zaznamenavana pomoci
externiho mikrofonu na teleskopické ty¢i (slouzil zejména k zachyceni promluv zakti béhem
prace ve skupinach) a déle prostfednictvim mikroportu (bezdratovy klopovy mikrofon, ktery
slouzil ke kvalitnimu zachyceni promluv ucitelky). Pro zpracovani didaktické kazuistiky
Vv této diplomové praci byl vzhledem ke komplexnosti obrazovych zabért a kvalité zvukového
zaznamu pouzit videozaznam z kamery B. Celkova stopaz (délka) videozaznamu vyucovaci
hodiny ¢inila 42 min. 19 s. Videozaznam této vyucovaci hodiny je archivovan na Katedfe
biologie Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci ve videoarchivu vedouciho

diplomov¢ prace.

4.1.2 Didakticka kazuistika ¢. 2 — mikroskopovani trichomi rostlin

Videozdznam této vyucovaci hodiny byl pofizen v 7. ro€niku na zakladni Skole
v Olomouckém kraji v listopadu 2015 v ramci projektu ,,Propojeni teoretické a praktické
ptipravy budoucich pedagogickych pracovnikti na UP*, ktery byl financovan Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a tclovychovy. Organizaci natdeni videozdznamu zajistil vedouci
diplomové prace, ktery byl ve vySe uvedeném projektu garantem pro vyucovaci predmét
pfirodopis. Pro pofizeni videozaznamu zajistil uclitel pfirodopisu pisemny informovany
souhlas s natocenim vyucovaci hodiny zakd i jejich zakonnych zastupci, ktery je archivovan
na zékladni Skole.

Na poftizeni videozdznamu této vyucCovaci hodiny byla pouzita jedna videokamera,

ktera byla po celou dobu nataCeni mobilni. Pro omezeni otfesi kamery béhem pohybu
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kameramana po tfidé byl pouzit ru¢ni ramovy stabilizator otfest S rukojeti (tzv. frame grip;
viz Obr. 11 vpravo). Zvukova stopa byla zaznamenavana jednak pomoci externiho mikrofonu
na teleskopické ty¢i a dale pomoci mikroportu, ktery zaznamenaval promluvy ucitele.
Kameraman se zvukafem se pohybovali po tiidé podle situace a potieby zaméfeni kamery
a teleskopického mikrofonu na predmét nataceni (viz Obr. 11). Videozaznam diky pouziti
mobilni kamery zachycuje globalnim uhlem pohledu vSechny zaky ve tid¢ z diivodu potieby
komplexnéjSiho pohledu na vyukovou situaci i1 Cinnosti ucitele ale rovnéz detailnéji
zaznamenava praci a interakci zaka (napf. pii tvorbé preparatu ¢i zpracovani nakresu

do protokolu).

Obr. 11: Ukazka ptipravy pied potizenim videozaznamu vyucovaci hodiny (vlevo); vlastni
nataceni prib&éhu vyucovaci hodiny s vyuzitim mobilni kamery (vpravo; foto: Martin
Jac 2015).

Zaznam predstavuje laboratorni cvieni, které bylo rozloZeno do dvou vyucovacich hodin
(na dobu prestavky byla jak vyuka, tak pofizovani videozaznamu pieruSeno). Celkova stopaz
(délka) videozadznamu Cinila 70 min. 55 s. V posledni ¢asti druhé z nahravanych vyucovacich
hodin byl pofizen videozaznam sebereflexe ucitele a rozhovory s nékterymi zdky zameétrené
na pravé realizovanou vyuku. Pofizeny videozaznam této vyucovaci hodiny je archivovan
na Katedie biologie Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci ve videoarchivu

vedouciho diplomové prace.

4.1.3 Didakticka kazuistika ¢. 3 — stavba kostry ¢lovéka

Tento videozaznam byl pofizen ve 3. roéniku osmiletého gymnézia v CR (kraj neni blize
specifikovan) v roce 1999  vramci  mezinarodni srovnavaci  videostudie

TIMSS (srov. Roth et al., 2006: Mandikova a Paleckova, 2007). Jedna se o tzv. uvolnény
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zaznam vyucovaci hodiny, ktery je voln¢ dostupny k piehrani i ke stazeni na webovych
strankach vénovanych této videostudii (TIMSSVIDEO, 2011).

Pfi pofizovani videozaznamti v ramci videostudie TIMSS 1999 byly pouzivany
dv¢ kamery. Jejich umisténi ve tfidé zaviselo vzdy na aktudlnich podminkach v u¢ebn¢ béhem
nataceni (Jacobs et al., 2003; Garnier et al., 2011). Prabéh analyzované vyucovaci hodiny
dostupny na webovych strankach TIMSSVIDEO je zaznamem jedné z pouzitych kamer
(staticka kamera), pii¢emz kameraman V piipadé potieby vyuzival funkce zoom na kameie
k pfiblizeni ¢i oddaleni pfedmétu zajmu, k ziskani detailnéj$iho zabéru napf. Cinnosti zaki
¢i demonstracnich metod ucitelky. Soucasti videozdznamu jsou i zabéry souborné na vsechny
zaky ve tiid¢é jako celku pfi jejich ¢innosti. Pozici kamery v uéebné znazoriiuje bod jedna

na Obr. 5 vlevo. Celkova stopaz (délka) videozaznamu vyucovaci hodiny ¢inila 45 mis. 11s.

4.1.4 Didakticka kazuistika ¢. 4 — opakovani uciva o koZni a nervové soustavé

¢lovéka

Pofizeni videozaznamu vyucovaci hodiny pfirodopisu v 8. ro¢niku bylo provedeno
na zakladni Skole v Praze roku 1996, vramci reflexe pedagogické praxe studentl
Piirodovédecké fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Jednd se o zaznam vyuky vedené
studentem 4. ro¢niku ucitelstvi biologie béhem souvislé pedagogické praxe.

Videozaznam byl pofizovan jednim kameramanem s pouzitim statické kamery, ktera byla
umisténa piiblizné uprostied tfidy a zabirala ucitele 1 zaky sedici ve skupiné u nékolika
spojenych lavic uprostfed tfidy. Detailni zabéry byly pofizeny ptiblizenim za pouziti funkce
zoom na kamefe. Detailné jsou zachyceny vedle zabéri prace zakt i ukazky obrazkt
V pouZzivané ucebnici a ¢innosti vSech pritomnych ve vyuce. Vzhledem k tomu, Ze pro zaznam
zvuku byl pouzit pouze integrovany mikrofon videokamery, ma videozdznam vyrazné horsi
kvalitu zvuku, coz v n¢kterych ¢astech vyucovaci hodiny do urcité miry limitovalo piipravu
transkriptu hodiny. Celkova stopaz (délka) videozaznamu vyucovaci hodiny ¢inila
45 min. 11s. Videozaznam piesto neni kompletni, schazi kratké zavéreéné ukonceni
vyuCovaci hodiny, coz vSak nemélo zasadni vliv na moznost zpracovani didaktické

kazuistiky.

4.1.5 Didakticka kazuistika €. 5 — obecna charakteristika ptaki

Potizeni videozdznamu vyucovaci hodiny probéhlo v 7. ro¢niku na zakladni Skoly

Vv Olomouckém kraji v prosinci roku 2015. Organizaci nata¢eni videozaznamu plné zajistila
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autorka diplomové prace, pficemz videozaznam byl primarné pofizovan pouze pro potieby
této diplomové prace. Videozaznam hodiny byl na zdkladé dohody s vedenim Skoly natocen
vramci tzv. generalniho souhlasu zakii a jejich rodich s pofizovanim fotografii
a videozdznamu, ktery Skola ziskavda na zacatku kazdého Skolniho roku. Samostatny
informovany souhlas pro toto nataCeni tak nebyl zajisStovan.

Videozaznam byl pofizen prostfednictvim jedné statické kamery, kterd byla umisténa
ve stiedu zadni ¢asti tiidy (viz Obr. 5 vlevo — pozice 2). Pozornost byla vénovana piredevsim
¢innosti ucitele, ktery se pfevaznou ¢ast vyuky pohyboval v prostoru pred tabuli. Zvukova
stopa byla zaznamenavana pomoci integrovaného mikrofonu kamery a rovnéz pomoci
mikroportu, ktery zaznamenaval promluvy ucitele. Celkova stopaz (délka) videozaznamu
vyucovaci hodiny cinila 41 min. 45 s. Pofizeny videozaznam této vyucovaci hodiny
je archivovan ve videoarchivu vedouciho diplomové prace, na Katedie biologie Pedagogické

fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.

4.2 Zpracovani transkriptu videozaznamu vyucovaci hodiny

Po vybéru a potizeni videozdznami nésledoval jejich piepis do pisemné elektronické
podoby. K systematizaci a ptehlednosti vyuZzivaji transkripty typizované znacky k oznaceni
specifickych situaci odehravajicich se v konkrétni transkribované situaci. Jejich mozna
komplexni podoba dle Janika a Mikové (2006) je uvedena v Tab. 2. Pro transkripty v ramci
diplomové prace byl pouZit zjednoduSeny transkripéni systém obsahujici nasledujici znacky
(viz Tab. 4):

Znacka: Oznaceni:

u: Ucitel.

Z: Zék.

77: Vice zaka mluvilo najednou.

[text] Text popisujici kontext s_itl_lace
doplnény autorkou kazuistiky.
Odmlka v promluvé v délce do 3
sekund.

Tab. 4: Popis znacek pouzitych v transkriptech videozaznamt v ramci diplomové prace
(vytvorila autorka).

Transkripty vznikaly s vyuzitim multimedialniho pfehravaciho programu VLC Media

Player (VideoLan) a aplikace Microsoft Word 2010. Kompletni transkripty vSech péti
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analyzovanych vyucovacich hodin jsou pfilohami této diplomové prace na CD-ROMu
Vv elektronické podobé ve formatu PDF. V jednotlivych didaktickych kazuistikdch Vv ramci
praktické Casti prace byly vkladany vybrané reprezentativni useky transkript, jakozto jadrové
obsahy vyuky a/nebo jadrové Cinnosti zakt. Pro piehlednost byly vSechny pouzité tseky
transkripti v textu didaktické kazuistiky podbarveny Sedou barvou, u kazdého useku
transkriptu je uvedena stopaz vyucovaci hodiny, ze které trankript pochazi ve formatu minuty

: sekundy (napf. 15:00 — 15:18).

4.3 Zpracovani didaktické kazuistiky

Vsechny kazuistiky v této diplomové praci vychazeji z metodiky 3A (AAA) a maji
shodnou obsahovou strukturu, skladaji se ze téi zakladnich ¢asti (detailné viz kapitola 3.2.3).
Jak uvadi Janik et al. (2013, s. 242), (1) prvnim krokem je anotace, ktera zahrnuje vedle
(@) kontextu vyukové situace, vramci kterého se uvadi cil, téma a navaznost obsahu
vyucovaci hodiny, jesté (b) didaktické uchopeni obsahu, pficemz jsou popisovany ¢innosti
ucitele a zakia. Dalsi krok (2) predstavuje analyza, pii které je v ramci (a) strukturace obsahu
vyuzivan krozboru vyucCovaci hodiny konceptovy diagram, bud dvojrozmérny,
nebo trojrozmérny. Vzhledem k jejich komplexnosti byl v této diplomové praci zvolen
nasleduje (b) rozbor transformace obsahu vzhledem k alteraci, v ramci kterého byly vhodné
¢asti vyukovych situaci zasazeny do kontextu a aktualnich teorii obecné didaktiky a didaktiky
biologie. V poslednim kroku, (3) alteraci, dochazi k (a) posouzeni kvality vyuky
s (b) moznymi altera¢nimi navrhy a k samotnému pfezkoumani navrzenych alteraci. Soucasti
analyzy  vyucovacich hodin je zhodnoceni kvality vyuky, které vychazi
z operacionalizovanych kategorii (viz vySe tab. 3; Janik et al., 2013). Popsand struktura
didaktickych kazuistik byla v diplomové praci plné dodrzena. Trojrozmérny konceptovy
diagram byl zpracovan v programu Corel Draw X5 ve zjednoduSeném grafickém provedenti,
které vSak reflektuje hlavni C€asti diagramu specifikované autory metodiky (viz Janik
etal., 2013, s. 229). Transkripty ¢asti vyucovacich hodin, které jsou soucasti didaktickych
kazuistik, jsou vramci kazdé kazuistiky ¢islovany od ¢. 1 sohledem na samonosnost

kazuistiky (transkripty tedy nejsou pribézné ¢islovany v celé diplomové praci).
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5 VYSLEDKY

5.1 Didakticka kazuistika €. 1 — vnéjsi stavba téla dospélého hmyzu

Zakladni metodou ziskavani a osvojovani informaci je nejen v piirodopisu (biologii)
pozorovani, diky kterému si zaci pomérné¢ efektivné zacleiluji nov€é nabyté informace
do vlastni pojmové struktury. Tento proces, ktery Hejny a Kufina (2009) oznacuji
jako abstrakéni zdvih, umoznuje zakiim mezi sebou srovnavat predméty (jevy) pozorovani,
fadit je do riiznych systémi a navrhovat hypotézy a vyzkumné otdzky, na néz lze ziskat
odpovéd’ experimentem (Jac, 2016), coz lze aplikovat pravé v ramci badatelsky orientovaného
vyucovani.

Badatelsky orientované vyucovani (BOV)?, které vychazi z konstruktivistického piistupu
ke vzdélavani, se v Ceské republice zadalo zavadét do vyuky v reakci na snizeny zajem
0 ptirodovédné vzdélavani. (Papéacek, 2010; Stuchlikové, 2010; Ryplovéa a Rehdkova, 2011).
Papacek (2010, s. 146) uvadi: ,,Badatelsky orientované vyucovani je jednou z ucinnych
aktivizujicich metod problémového vyucovani. ... Ucitel nepredava ucivo vykladem v hotové
podobé, ale vytvari znalosti cestou rFeSeni probléemu a systémem kladenych otdzek
(komunikacniho aparatu).*

Prosttednictvim BOV v popisované vyukové situaci se Zaci seznamuji s velmi pocetnou
arozmanitou skupinu organismi, s hmyzem (Insecta), jejiz zastupci jsou kosmopolitné
rozsifeni a pro &lovéka maji zasadni hospodaisky i ekologicky vyznam. Zaci pfichazi
do kontaktu shmyzem (mnohdy nevédomky) dennodenné, a ptesto dochazi k Castym
zaménam né¢kterych zastupcti tohoto taxonu se zastupci jinych taxonti v ramci kmene
Clenovcu (Arthropoda), napt. s pavoukovci (Arachnida). Ve vyucovaci hoding, zamétené
na vngjsi stavbu téla hmyzu, hledali zéci zékladni shodné znaky pro vSechny zastupce této
skupiny organismi, které je mimo jiné odliSuji od ostatnich skupin c¢lenovci, okrajové

se vénovali také riznym modifikacim jednotlivych ¢asti téla.

5.1.1 Anotace

Kontext vyukové situace:
Vyucovaci hodina s tématem vnéjsi stavba téla dospelého hmyzu probihala ve vyucovaci

hodiné ptirodopisu (hodina zakladniho typu) u zakl Sestého ro¢niku zakladni Skoly a trvala

! Cesky nazev je odvozen z anglického Inquiry Based Science Education (IBSE), termin inquiry se do &estiny
obvykle pieklada jako badani, zkoumani ¢i hledani pravdy (Papacek 2010; Stuchlikova, 2010).
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45 minut. Vyuka byla realizovana formou badatelsky orientovaného vyucovani,
jehoz jednotlivym krokiim se Zaci v Sestém roc¢niku teprve zacali udit.

Z videozaznamu uvodniho komentaie pani ucitelky pied zahajenim vyucovaci hodiny
je ziejmé, Ze badatelsky orientovand vyuka ma své pevné misto mezi jejimi vyucovacimi
metodami. Cilem je zaky aktivizovat, pfimét je premyslet nad piedstavovanou problematikou,
zapojit do prace vsechny zdky a zabranit tak jejich necinnosti ve vyucovaci hoding. Pani
ucitelka v avodnim komentafi dale uvedla, ze klade ve vyuce diiraz na obeznameni zaku
se snadnou dostupnosti informaci z mnoha odli$nych zdroju, pii¢emz nékteré zdroje mohou
obsahovat informace zavadéjici ¢i chybné. Vede tak zaky, aby se snazili rozlisit
davéryhodnost zdroje informaci (coz neni snadné) a soucasn¢ si ziskané informace ovéfovali
(v popisované vyucovaci hodiné ptimo na biologickém materialu) a nevétili hned prvnimu

tvrzeni, které najdou nebo uslysi (viz pfepis Casti vyu¢ovaci hodiny 1).

Prepis ¢asti vyucovaci hodiny 1. Stopaz: 15:00 — 15:18. Legenda: U — ucitel.

U: Mate zjistit, z ceho se sklada t€lo hmyzu, ovéfit si v uCebnici, ze tam vSechny druhy
toho hmyzu jsou a z ¢eho se to jejich télo sklada, Ze je to pravda. Protoze vy mné nesmite

vSechno véfit, vy si to musite ovéfit. TakZe zkoumejte, od toho mate i tu ucebnici.

Hodnocena vyucovaci hodina tematicky nenavazovala na predchazejici, ucitelka
predstavila zakiim nové vyukové téma - hmyz. Jiz na zacatku vyuCovaci hodiny byli Zaci
rozdéleni do skupin po Ctyfech, pficemz pracovali primarné ve dvojicich. Pii badani
konzultovaly postupy a zavéry dvojice zakti mezi sebou S vyuzitim rad ¢i S prubéznou pomoci
ucitelky. Praci ve skupinach bylo uzptsobeno uspofadani lavic ve tfidé tak, aby vSichni Zaci
ztéze Ctyiclenné skupiny sed€li pohromadé. Vyuclovaci hodina byla rozdélena
do tfi zakladnich ¢asti. V avodu prob&hla motivace zakl, seznameni s tématem hodiny
a naslednym kladenim otézek a naformulovanim vyzkumné otazky zéky. Ustiedni ¢ast hodiny
byla uréena pro samotné badani, pii kterém Zaci pozorovali vybrané zastupce hmyzu
pod lupou, jehoz vysledkem byla odpovéd’ na vyzkumnou otazku. V posledni ¢asti vyucovaci
hodiny probéhla prezentace vysledkli badani. Cilem vyucovaci hodiny bylo ur¢it, které ¢asti

2%

a vyuziti metody BOV s diirazem na rozvoj kli¢ovych kompetenci dle RVP ZV (2013).
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Didaktické uchopeni obsahu:

Protoze ucitelka zvolila formu badatelsky orientované vyuky, bylo nutné dodrzet jeji
zékladni faze (viz nize). Na zacatku hodiny zdky vhodné motivovala s vyuzitim Knizky Ferdy
Mravence od Ondieje Sekory. V ndvaznosti na vstupni motivaci pak zéci vyslovili otdzky,
které by je v souvislosti s hmyzem zajimaly, z nichz pak vybrali jednu otazku vyzkumnou,
na kterou hledali odpovéd’ v badatelské ¢asti vyucovaci hodiny. Badatelskou otazku v plném
znéni ,Jakeé casti téla ma dospely hmyz?“ napsala ucitelka na tabuli. Pfed samotnym
pozorovanim kazdy zdk namaloval na papir véelu nebo mravence, jakozto didakticky
typ, s dirazem na Casti jeho téla a pocet koncetin.

Pfi hledani odpovédi na stanovenou vyzkumnou otazku zici pracovali ve skupindch
S pfedem pfipravenymi pracovnimi listy, knihami, vzorky hmyzu (jak zivymi, tak mrtvymi),
lupou a pinzetou ve skupinach. Ucitelka mezi skupinami zaka prochazela, postup jejich prace
i pribézné zavéry kontrolovala. Zaci pozorovali télo hmyzu na vzorcich a srovnavali vysledky
pozorovani mezi sebou i s obrazky z pracovniho listu.

Na zékladé naslednych prezentaci vysledkti badani kazdé skupiny zakt byla formulovéna
odpovéd’ na vyzkumnou otdzku, v zavéru pak doslo k jejimu zobecnéni pro vSechny zastupce

hmyzu s ptihlédnutim k vyjimkam.

5.1.2 Analyza

Analyza s vyuzitim konceptového diagramu (strukturace obsahu):

Celou vyukovou situaci piehledné znazornuje konceptovy diagram (viz Obr. 12). Vyuka
se opirala o dosavadni znalosti Zakl tykajici se hmyzu ziskané z praktického Zivota a vyuky
ptirodovédy na 1. stupni ZS (viz téZ pojmy uvedené v tematické vrstvé). Jak uvadi
Mandikova a Trna (2011), ukolem ucitele (pfi efektivni vyuce) je tyto prekoncepty
diagnostikovat pomoci vytvofenych metod a charakteristickych postupli (napf. sestaveni
didaktického testu ¢i dotazniku s naslednym vyhodnocenim, vedeni rozhovoru), ptfipadné
jejich kombinaci. Zéklad ale tvoii mira rozvinutych dispozic ucitele, jako empatie, pozorovani
¢innosti zakl s naslednou analyzou, dilezitd je také praxe a zkuSenost ucitele, nezbytna
je pak jeho elementarni znalost ucitele teorie prekonceptti a prace s nimi.

Ucitelka se ve zkoumané vyucovaci hodin€é prekoncepty zdkiu zabyvala pomérné
dasledné, také proto, ze Castecné tvorily zaklad, od kterého se hodina odvijela. Pozornost
vénovala zakovskym vytvorim s vyuzitim kresby (srov. Mandikova a Trna, 2011, s. 41),
kdy Zzaci kreslili na zacatku vyucovaci hodiny, jak podle jejich nazoru vypada dospély
zastupce hmyzu (vCela nebo mravenec) a v zavéru vyucovaci hodiny si obrazky opravili
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Obr. 12: Konceptovy diagram analyzované vyukové situace (vlastni zpracovani autorky

dle Janik et al., 2013; Ja¢, 2016).
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na zakladné¢ zjisténych informaci (viz Obr. 15). Ucitelka tak mohla analyzovat nejen
prekoncepty zakt, ale také co vSechno si z vyu€ovaci hodiny zapamatovali. Dalsi zpiisob,
ktery ucitelka ke zjisStovani prekonceptii na zacatku vyucovaci hodiny vyuzila, je rozhovor
0 jevech v kombinaci s feSenim uloh nahlas (srov. Mandikova a Trna, 2011, s. 34). Neslo
technicky pfimo o rozhovor, zaci vidéli pakobylku na ucitel¢iné rameni a Knizku Ferdy
Mravence od Ondieje Sekory, a pii prezentaci téchto objektt, 0 nich méli zaci premyslet
a vyslovovat souvisejici otazky, jejichz odpovédi by je zajimaly. Ucitelka tedy zjistila, jaké
dosavadni znalosti zaci o hmyzu maji, a zda jsou tyto prekoncepty spravné. Jejich nasledné
ovéfeni, potvrzeni ¢i vyvraceni provadeli zaci pifi samostatné praci v badatelské ¢asti
vyucovaci hodiny.

V ramci prace s prekoncepty a jejich vyvracenim ¢i potvrzovanim V pribehu vyucovaci
hodiny dochazelo u zak K abstrakénimu zdvihu (viz Hejny a Kufina, 2009). Nejprve
si uvédomili své dosavadni znalosti a védomosti tykajici se hmyzu, které nemusi byt docela
spravné (napi. chybné Clenéni téla hmyzu na zakladni casti, chybny pocet parG koncetin
a jejich pozice na hmyzim téle). V prubéhu badatelské ¢asti vyucovaci hodiny tyto informace
vyvraceli nebo potvrzovali prostfednictvim praktického zkouméni a srovnavani vzork
mrtvého 1 Zivého hmyzu (mouchy, vcely, vosy, sr$n¢€, pakobylky) mezi sebou a s obrazky
Z dostupné odborné literatury, pficemz zkoumali poCet koncetin 1 télnich ¢lankl. Zjisténé
informace tykajici se stavby té€la hmyzu ovétovali opakovanym pozorovanim jinych zastupct
hmyzu nebo konzultaci se spoluzéky téZze skupiny, na zdkladé¢ c¢ehoz mohli své zavéry
zobecnit pro celou skupinu hmyzu s tim, ze si zaroven uvédomovali odliSnosti napf. pravé
od pavoukovci, ktefi maji odlisny pocet koncetin a odliSnou zakladni t€lni stavbu a mohli
je pak vyloucit ze zkoumané skupiny hmyzu.

Predpokladem uspé$né realizované vyuky v ramci vyucovaciho pfedmétu je mimo jiné
kladeni dfirazu na problematiku v daném oboru s pfesahem nadoborovym, sméfujicim
k naplnéni kompetenci stanovenych v RVP ZV, coz vyukova situace uéebnicové piedstavuje.
Jak vyplyva z konceptového diagramu, pii vyuce byl kladen dliraz na komunikaci a mluveny
projev zaki souCasné s podporou jejich aktivniho pfistupu k uceni a k feSeni danych ukolt
V ramci vyucovaci hodiny.

Zpusob realizace celé vyukové situace je mozné znazornit také pomoci modelu
didaktické rekonstrukce (viz Obr. 13) jehoz autorem je Ulrich Kattmann. Tento model
zobrazuje z hlediska vzd€lavani vztahy mezi koncepty daného védniho oboru (v naSem

ptipad¢ jde o zoologii bezobratlych v ramci biologie) a predstavami zaka zformovanymi
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na zéklad¢ zkuSenosti z realného zivota, které se nasledné projevi ve vybéru obsahu vyuky

(Knecht, 2007; Kattmann, 2009; Skoda a Doulik, 201 1).

Obsahova struktura Obsahova struktura
védecké predstavy pro vyuku

' (re)konstrukce
elementarizace obsahové struktury

Zakladni koncepce a teze
védecké predstavy

! 1

Vzdélavaci cile - Kognitivni, afektivni
a socialni hlediska zaku

Obr. 13: Schéma modelu didaktické rekonstrukce (Zdroj: Skoda a Doulik, 2011, s. 165)

Jak jiz bylo uvedeno v rdmci anotace (viz kapitola 5.1.1), hlavnim cilem popisované
vyucovaci hodiny bylo, aby Zaci uméli popsat ¢asti t€la dospélého hmyzu a zéroven rozlisit
zastupce hmyzu od zéstupct jinych skupin €lenovcet. Jako prvni dochdzi v modelu didaktické
rekonstrukce k analyze obsahové struktury védeckych ptedstav, do kterych spadaji koncepty,
teorie a procesy konkrétniho védeckého oboru (Jelemenska, 2007; Knecht, 2007; Skoda
a Doulik, 2011). V ptipadé charakterizované vyucovaci hodiny tvoifi obsahovou strukturu
védecké predstavy detailni morfologicky popis stavby téla hmyzu (viz napf. Sedlak, 2006;
Smrz, 2013). Naslednd elementarizace zajiStuje vybér podstatnych informaci obsahové
struktury védeckych predstav pro vyuku (Jelemenska, 2007; Skoda a Doulik, 2011),
V popisovaném piipadé¢ tedy vybér zakladnich (hlavnich) Casti téla dospélci hmyzu. V ramci
elementarizace vychézela ucitelka ve vyukové situaci jak ze své didaktické znalosti obsahu
(Shulman, 1986; Janik, 2007), tak z obsahu uc¢iva v ucebnici piirodopisu, ktera predstavuje
pro zaky hlavni spolehlivy zdroj informaci. Kromé toho také vyuZila rizné ptirodopisné
encyklopedie, které méli zaci nasledné ve vyuce k dispozici.

Na jiz zminéné kroky didaktické rekonstrukce navazuje analyza dosavadnich
individualnich poznatkt zaka (Jelemenska, 2007; Knecht, 2007). Diagnostiku prekoncepti

¢1 predstav zaka, realizovala ucitelka v popisované vyukové situaci v ivodni ¢asti vyucovaci
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hodiny jiz pfi samotném piedstavovani tématu zakim a jejich motivaci, rovnéz v situaci,
pfi které Zaci pokladali otdzky pied samotnou formulaci vyzkumné otdzky. Na zdklad¢ dotazl
zaki se ucitelka mohla dozvédét, co vSechno zaci o hmyzu védi, jak piemysli,
které biologické pojmy ¢i terminy v souvislosti s hmyzem znaji a zda je umi pouzivat
ve spravnych souvislostech, tim se ji oteviel prostor pro tvahu v souvislosti s moznymi
ucebnimi piekazkami. Soucasti zjiStovani zakovskych prekonceptli v Gvodni fazi hodiny
byl také ukol, béhem kterého zaci kreslili vybraného zastupce hmyzu (napf. vcelu
nebo mravence — viz téz dale v textu). Zjistovani zakovskych prekonceptu tvofilo jisty
zaklad pro pribéh celé vyuky (jeji celkova strategie, vybér a rozsah novych informaci apod.).

Naslednym krokem procesu didaktické rekonstrukce je utvareni obsahové struktury
pro vyuku se zaméfenim na rozkryvani kontroverzi, které vychazi z konfrontace dosavadnich
prekonceptti zakt s védeckymi predstavami (Knecht, 2007; Skoda a Doulik, 2011).
V popisované vyukové situaci k tomuto dochazi v badatelské casti vyucovaci hodiny,
pii které zaci na zdkladé¢ formulované vyzkumné otazky, prace s biologickym materidlem
(zivi iusmrceni zastupci hmyzu) a zprostfedkovani zdkladnich informaci (ucebnice
ptirodopisu, encyklopedie, pribéznd konzultace s ucitelkou) porovnavaji své prvotni
piedstavy a dosavadni védomosti se skutecnou stavbou téla hmyzu a odbornymi informacemi
(v€cné spravnymi), transformovanymi do zakiim srozumitelné podoby.

Cilem didaktické rekonstrukce daného tématu je zprostiedkovat jeho obsahovou strukturu
tak, aby byla oproti védeckym pfedstavam podstatné jednodussi, tim pro zaky srozumitelnéjsi
a soucasn¢ poskytovala nové informace. Neznamena to ovSem zjednoduSovani jako takové,
ale komplexni uzptisobeni (mentalnim) moZnostem zaka (Jelemenské, 2009; Skoda a Doulik,
2011). Narocnost uciva, se kterym se Zaci v analyzované vyuce seznamovali, odpovidala
jejich moZznostem a schopnostem. Navic, prace ve skupindch predstavovala moznost

spoluprace mezi zaky navzajem, ¢imz poskytovala ptilezitosti k aktivnimu uceni zaka.

Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci:

Pro realizaci hodnocené vyucovaci hodiny zvolila ucitelka metodu BOV, ktera vychazi
ze vzdélavaciho modelu SE, respektive jeho rozsifené varianty 7E? (Eisenkraft, 2003;
Llewellyn, 2013; viz Obr. 14). Tento model zahrnuje dil¢i kroky pro naplnéni p¥edpoklada
konstruktivistické  badatelské vyuky, konkrétn€ znéj vychdzi jednotlivé kroky

tzv. badatelského cyklu, podle které¢ho zZaci postupuji (viz napt. Llewellyn, 2013; Votapkova

2 Néazev modelu je odvozen z anglickych terminti Engage, Explore, Explain, Elaborate a Evaluate v piipadé
modelu 5E, respektive Elicit, Engage, Explore, Explain, Elaborate, Evaluate a Extend v ptipadé modelu 7E.
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et al.,, 2013). Proto byl tento model zvolen jako teoretické vychodisko pro rozbor

transformace obsahu vyuky s vyhledem k alteraci.

5E Em— 7E
. zaujeti
zapojeni ——— o
zapojeni
prozkoumani R prozkoumani
vysveétleni e vysvétleni
zpracovani
zpracovani ———
vyhodnoceni
vyhodnoceni
rozsifeni

Obr. 14: Srovnani fazi vzdélavaciho modelu 5E a 7E. (Upraveno autorkou
dle: Eisenkraft, 2003, s. 57; Planka, 2015; s. 25).

V ramci Gvodnich fazi zaujeti a zapojeni ucitelka zaujala zaky jiz na samém zaCatku
vyucovaci hodiny, protoze na rameni méla Zivou pakobylku, kterd se pozdéji ve vyucovaci
hoding stala pfedmétem pozorovani zakl. Na zacatku vyuky je nesmirné dilezita pozitivni
motivace zakd a ziskani jejich pozornosti, ¢ehoz uclitelka dosdhla 1 s vyuzitim
meziptedmétovych vztahii ve vyuce, v tomto ptipadé konkrétné literatury, kdy zaktiim ukézala
Knizku Ferdy Mravence od Ondfeje Sekory. Vychazela z predpokladu, Ze zaci maji alespon
minimélni pfedstavu o obsahu knihy, na kterou by mohla plynule navazat ve vyuce.
Prostfednictvim knihy a Zivé pakobylky zaci sami vyvodili téma vyu€ovaci hodiny. U¢itelka
na zacatku hodiny velmi efektivné pracovala s dosavadnimi znalostmi zaku tykajicimi
se hmyzu, mimo jiné v okamziku, kdy zadala ukol, aby kazdy zak namaloval na papir,
jak podle n¢j vypada néjaky zastupce hmyzu, napt. vcela nebo mravenec. S témito obrazky
nasledné zaci pracovali na konci vyucovaci hodiny. Z celé této ¢asti vyucovaci hodiny
je patrna dulezita a velmi efektivni prace s prekoncepty zaka (viz piepis Casti vyuCovaci
hodiny 2), pii které dle Doulika a Skody (2003) dojde v pribéhu vyu¢ovaci hodiny postupné
k pfehodnoceni ¢i popfeni dosavadni znalosti a nové vytvofenda bude pravdépodobné
za¢lenéna do kognitivniho systému zaka (Cap a Mareg, 2001).
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Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 2. Stopaz: 00:46 — 2:20. Legenda: U — uéitel, Z — Zak,

V hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: Tak ja vas vSechny zdravim v hodiné ptfirodopisu [na rameni ma pakobylku] a dneSni
téma bude urcité pro vas pro vSechny zajimavé, protoze si urcité vzpomenete, jak jste jako
déti Cetli tady tuto knizku [KniZka Ferdy Mravence — Ondiej Sekora]. O ¢em ta knizka je?
Kdo jsou hlavni hrdinové této knizky? Kdo vi? Tak povéz [vyucujici vyvolala zaka].

7: Ferda Mravenec a Brouk Pytlik.

U: Ferda Mravenec a Brouk Pytlik. Co je to asi za skupinu zivoéicht — Ferda Mravenec
a Brouk Pytlik? [vyucujici vyvolala zdka].

7: Brouci.

U: Brouci. A myslis, ze i Ferda Mravenec je brouk?

U: Mravenec! No, takZe co by to mohlo byt za Zivocichy?

Z: Hmyz.

U: Takze jaké bude téma dne$ni hodiny? Uz i v souvislosti S tim, co mam tady na rameni
[zivou pakobylku].

Z: Hmyz?

U: Vyborng, takZe dneska si budeme povidat poprvé o hmyzu. [Zaci si rozdali vyti§téné
pracovni listy]. O hmyzu uz jsme vSichni néco slySeli a dneska se budeme snazit
vyzkoumat, jaka je stavba téla dospélého hmyzu. Takze, to bude nd$ dnesni hlavni ukol.
Ale ja si myslim, ze vy vSichni vite, jak hmyz vypada. Takze ja vas poprosim, abyste
na tento malinkaty papirek namalovali bud’ v€elu, nebo mravence, tak, jak si myslite,
7ze vypada. Prosim na cely papirek, ne Ze tam bude mald blecha nahofe v rohu.

Tak, pojd'me na to.

V ramci fazi prozkoumani, vysvétleni a zpracovani Zaci vyslovuji otazky, zjiStuji
0 daném tématu informace, a pfipravuji pozorovani, méfeni ¢i pokusy, kterymi ovéfi
formulovanou hypotézu (Eisenkraft, 2003). Protoze se jednalo o prvni vyucovaci hodinu
tykajici se obsahlého tématu hmyzu, bylo tfeba téma blize vymezit. Ucitelka uvedla, ze naplni
vyuky bude zjistit, jakd je vnéjsi stavba téla dosp€lci hmyzu. Po uptfesnéni méli Zaci
¢as na rozmysleni a prostor pro kladeni otazek, které by je v souvislosti s vnéjsi stavbou téla
hmyzu zajimaly. Zaci se pomémé aktivnd hlasili a pokladali otazky, uditelka

je pfi této Cinnosti podporovala (viz piepis ¢asti vyuCovaci hodiny 3). Dle Votapkové
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etal. 2013) vychazi kladeni otazek z piredpokladu urcité trovné znalosti dané problematiky,
kde ucitelka v hodin¢ opét zdatile pracovala s prekoncepty zaki.

Nasledné méli zaci na zakladé mnoha polozenych otazek formulovat vyzkumnou otazku,
jejimz zodpovézenim by splnili stanoveny cil hodiny, tedy by zjistili, které ¢asti tvoii vnéjsi
stavbu t¢la hmyzu. Dle Votapkové et al. (2013) si zaci pii formulaci vyzkumné otazky vice
uvédomuji podstatu zkoumaného tématu, ocekdvaji piisun dosud neznamych informaci
a rozvijeji tak své znalosti. Vyzkumna otdzka by méla byt formulovana jasné, aby zaci nedosli
v zavéru k tomu, ze plati jen ¢astecné. Obecné formulace vyzkumné otdzky vyzaduje jisté
kognitivni schopnosti, které je tieba u zakt aktivné rozvijet. Pfi pokladani vyzkumné otazky,
ktera platila pro vSechny zaky ve tfidé, byl bran zietel k moznostem vyuky (Casu, prostoru,
vybaveni) i samotnych zaku, na coz upozornuje i Llewellyn (2013). Dulezity byl souhlas
S vybranou vyzkumnou otdzkou od vSech zakl. Nasledné ucitelka napsala otdzku na tabuli,
aby na ni vSichni zaci vidéli. V ramci vyucovaci hodiny hledali zaci odpovéd’ na otazku ,, Jaké

casti tela ma dospely hmyz? “ (viz t€z prepis ¢asti vyucovaci hodiny 3).

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 3. Stopaz: 5:26 — 11:15. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
77 —7ci, [...] — vypusténi &asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Tak décka, zndme téma hodiny, vime, ze je to o hmyzu. Je to prvni hodina, takze
je pro nas dulezité zjistit, jaka je stavba téla dosp€lého hmyzu. Co byste vSechno chtéli
veédet? Pokladame otazky.

7: M4 viechen hmyz kiidla?

7: Maji v§ichni stejny po&et nohou?

7: Umi viechen hmyz 1état?

U: Zajimavé. Dalsi otazky. Co by vas zajimalo o hmyzu?

7: M4 viechen hmyz stejnou stavbu t&la?

U: Zajimavé.

Z: Cim se zivi?

U: Cim se zivi. Ur¢itg, to si nechame ale asi na n&jakou piisti hodinu.

7: Maji v§ichni stejnou potravu?

U: Maji vSichni stejnou potravu? Zajimava otazka. Jest€¢ nékdo? Nebo vy ostatni nechcete
védeét nic o hmyzu? To byste tady ale byli dneska skoro zbytecné€. Takze, pojd'me.

U: Tak co by nas jesté zajimalo? Opravdu. Odvazte se, vSechno co vas zajima o hmyzu.
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Ted’ pokladame jenom otdzky. NetfeSime, jestli ji dokdzeme dneska zodpovédét, ano.
Co vSechno nés zajimé o hmyzu.

Z: Jsou vsichni stejné velci?

U: Hm, zajimavé.

[...]

U: [...] A ted ty otdzky zGzime, protoze ted” pljdeme do té vyzkumné otazky,
to, co budeme dneska badatelsky feSit. Podivejte se jeste jednou na téma, stavba téla
dospélého hmyzu, zaznély tady otazky, které bychom si meéli polozit, abychom
vyzkoumali, tady tuto otazku. TakZe pojd'me, ktera konkrétni otazka by to méla byt, kterou
dneska budeme zkoumat?

Z: Jak4 je stavba téla dosp&lého hmyzu?

U: TakZe Kristianka poklada otazku: Jaka je stavba téla dospélého hmyzu? Jest¢ méame
néjakou dalsi? Kdyz se Kristianka zeptala, jaka je stavba téla dospélého hmyzu, zkusme
0 tom premyslet, jestli vSichni budou mit stejnou? Zajima nas to?

7: Maji néco spoleéného?

U: Jestli na té stavbé téla je néco spole€ného pro vSechny dospélé druhy hmyzu. Jesté
néjaka otazka? Zase k tomu tématu, abychom védéli, ze ji dokaZzeme vyzkoumat
S tim, CO tu méme, obrazky, mrtvé kusy hmyzu anebo Zivy hmyz. Zkusme, jesté néco?

[...]

U: Zaznélo tady, jestli maji vSichni stejnou stavbu téla, tu zdkladni. Je$t€¢ néco
by nés k tomu zajimalo? Abychom to stihli béhem dne$nich 45 minut vyucovani. Takze
bude nam tato otdzka stacit, abychom ji vyzkoumali?

Z: Maji viichni tykadla?

U: Jestli maji vSichni tykadla. To bychom mohli zvladnout.

[...]

U: Takze casti, ze kterych se skladd télo dospélého hmyzu. Dobie. Souhlasi vSichni
S vyzkumnou otazkou?

77: Ano, jo, ano.

U: MiZu ji napsat na tabuli? ProtoZe jak ji napiSu na tabuli, tak uZ ji budeme feSit
a vy musite byt pfesvédceni o tom, ze mate vSechny prosttedky k tomu, abyste tu otazku
vyrtesili.

Z: Jo.

U: Souhlasi v§ichni?
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77: 7 0, ano.

U: Je n€kdo, kdo nesouhlasi?

77 [Z4dn4 reakce].

U: Dobra, takze ja napisu ted’ otazku, kterou jsme si domluvili, na tabuli. A od té chvile
je to nase badatelska otazka. [Vyucujici piSe na tabuli otazku: Jaké Casti téla ma dospély
hmyz?]. Souhlasime?

77: Ano.

U: Vyborn¢. Pjdeme badat.

Kdyz je vymezena vyzkumnd otazka, zacinaji zaci zpracovavat odpovéd.
Dle Votapkové (et al., 2013) by mé&li zaci navrhovat postupy, kterymi budou hledat odpovéd’
na stanovenou vyzkumnou otazku ¢&i formulovanou hypotézu. Ukolem uditele je tyto &innosti
zakd schvalovat v pfipadé, Zze vedou k nalezeni odpovédi na zvolenou vyzkumnou otazku
ak potvrzeni nebo vyvraceni stanovené hypotézy. Planovani postupi dale urcuji
opét moznosti vyuky, pfedevs§im dostupnost pomtcek a ¢as. Ur€itou pomoc pfi praktické ¢asti
badatelsky orientované vyuky poskytuji ucitelem ptedem pfipravené pomicky, které¢ mohou
zaci vyuzivat (Llewellyn, 2013).

V analyzované vyucovaci hodiné zvolila uclitelka potvrzujici badani (confirmation
inquiry), pii némz byli zaci dopfedu obeznameni S vyzkumnou otazkou, postupem prace
pfi badani a také tusili o¢ekavané vystupy (Bell, Smetana a Binns, 2005; Banchi a Bell, 2008;
Stuchlikova, 2010). V tomto ptipadé méli zaci potvrdit, zda se t€lo vSech zastupci hmyzu
sklada z vyznacenych ¢asti na pracovnim listé s dalSim zaméfenim na vybrané detaily (odkud
vyrastaji  kiidla a koncetiny). Prav€ prvky badatelsky orientované vyuky odliSuji
tuto vyukovou situaci od bézné laboratorni prace.

V popisované vyukové situaci méli zaci k dispozici do dvojice vramci ctyiclenné
skupiny tacek s lupami, pinzetami a zastupci mrtvého i zivého hmyzu. Déle ucitelka poskytla
zakim encyklopedie a dalsi knihy, ve kterych Zaci hledali odpovéd’ na vyzkumnou otazku,
zéci méli také k dispozici svou uéebnici piirodopisu (Cernik et al., 2007).

Badatelska cast vyuky byla zaloZzena na pozorovani jednotlivych zastupci hmyzu
anasledném porovnavani jejich stavby téla, diky Cemuz si zaci osvojili klicové koncepty
v prvni fazi abstrakéniho zdvihu v ramci prvni urovné dekontextualizace, kterd zahrnuje
abstrakci a konceptualizaci (Janik et al., 2013, s. 217 - 246). Své poznatky ziskané
pozorovanim a porovnavanim si pak zaci ovefovali s vyuzitim pracovniho listu a literatury,

kterou méli k dispozici.
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V popisované vyukové situaci pracovali Zaci S pracovnim listem, ktery pfedem pfipravila
ucitelka. Ten zprostfedkoval zakiim nejzakladngjsi informace o vngjsi stavbé téla vcely
medonosné, které zaci dal ovéfovali jiz zminénym pozorovanim a srovnavanim vzorki
hmyzu, popiipad¢ vyhledavam informaci v pfipravenych knihach, zaroven poskytovaly
z4kim prostor pro zaznamenani priib&znych postupti, myslenek &i dil¢ich zavéri. Ukolem
zakti bylo opravit chybné nakreslené zastupce hmyzu v pracovnim listu na zakladé
vyzkoumanych informaci. Neékteré ndkresy v pracovnim listu byly prevzaty z détské
literatury, napt. z Knizky Ferdy Mravence, zaci tak museli porovnavat obrazky hmyzu z knih
pro déti se skuteCnou stavbou téla hmyzu a hledat pfipadné nesrovnalosti. Zaroven tak doslo
K propojeni badatelské faze hodiny (faze prozkoumani, vysvétleni a zpracovani v modelu
7E) s Gvodni ¢asti hodiny (faze zaujeti a zapojeni v modelu 7E).

V badatelské fazi se ucitelka pohybovala po tfidé, vénovala kazdé¢ skupiné¢ zaka
Cas potiebny k pfipadnému ujisténi se o spravnosti dosavadniho postupu, ovéreni
si prubéznych vysledkt badani ¢i jiné potfebné pomoci. Ucitelka ale Zakiim nepodavala
informace ve smyslu odpovédi na vyzkumnou otazku, snazila se podpofit a nasméerovat
¢innost zaku tak, aby sami dany problém vyfesili, coZ je jeden z hlavnich prvkl badatelsky
orientované vyuky. Také pokladala navodné otazky (viz piepis Casti vyuCovaci hodiny 4).
Nejvétsi diraz pak kladla na samotné badani, které trvalo piiblizné 12 minut, a naslednou
na prezentaci vysledkl, kterd vyplnila pfiblizn€ 10 minut. Bé&hem badatelské faze Zaci
rozvijeli pfi praci na daném tématu kompetenci k feSeni problémi a kompetenci k uceni,
probihal tedy proces generalizace, ktery odpovidd druhé urovni dekontextualizace,
pfi prezentovani vysledkl rozvijeli zaci kompetence komunikativni (abstrakéniho zdvihu;

Janik et al., 2013).

Pi'epis ¢asti vyucovaci hodiny 4. Stopaz: 12:11 — 19:11. Legenda: U — ugitel, Z — 7k,
77— 7aci, [...] — vypusténi &asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Takze décka, ted’ jsme Vv badatelské fazi. Mate vSichni na stole material, na kterém
jsou mrtvi dospélci hmyzu, mizete si prohlédnout stavbu jejich téla, mate k dispozici tady
V ucebné ucebnice, mate svoje ucebnice, kde mate hmyz, mate tam i1 vzadu néjaké dalsi
knizky a encyklopedie, tady mate hmyz, ktery je tu pro vSechny, mate tady zivé kousky
hmyzu, tady mate pakobylky, lupy, které jsou k dispozici, takze doporucuju, abyste

si do kazdé skupinky jesté néjaké dalsi pfibrali, a mizete zacit badat. Jdeme na to.
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[...]

U: [U dalsi skupiny zaka] Tady néco chybi, Ze? Tak zkoumas, co chybi. Ukolem je zjistit,
co je na téch obrazcich [v pracovnim list¢] Spatn€, jo. Prfecist si zadani a pochopit
ho. Pouzijte u¢ebnice.

[...]

Z: Kolik ma moucha kiidel?

U: No, kolik m& moucha kiidel? Béz je spocitat. Najde§ tam tu mouchu, vytrhni
ji ta kridélka.

Z: Pani ugitelko, uz je mrtva?

U: Ano, to je mrtvé, uz umiela.

[...]

U: VSichni jsou ticho, kromé téch, kterych se ptdm. Tak co kluci, uz jste na to pfisli?
Uz jste na to pfisli, jak je to s tou stavbou téla hmyzu? Které ma 3 zakladni ¢asti?

7: Hlava, hrud’ a zadedek.

U: Vyborné, a prozkoumali jste uz, ze které ¢asti téla vyrlstaji konCetiny?

7: Ze zadecku.

U: Ze zadecku? A kde tady vidi$ koncetinu? [V pracovnim listu].

Z7: Z hrudi.

U: Vyborné, a ptemyslejte také o tom, mate tady velkého zastupce mrtvého hmyzu, sr8né,
zkoumejte, ze které ¢asti hrudi vyristaji koncetiny a ze které ¢asti potom vyrustaji kiidla.
A utrhnéte si klidn¢ ta kiidla. Podivejte se na né, jakou maji stavbu, jak vypadaji, ano?

Tak dejte se do toho.

Na badatelskou fazi cyklu, ve které zaci hledali odpovéd’ na stanovenou otazku, navazuje
vyhodnoceni vysledkti badani a jejich nasledna prezentace pied tiidou. Zaci musi
srozumitelné formulovat své zavéry, méli by se zamyslet nad dalSimi souvislostmi
a pfi jiz zminéné prezentaci se také zamysSlet nad dal§imi otazkami souvisejici s danym
tématem (Votapkova et al., 2013). Po ukonceni badatelské prace méli zaci v popisované
vyukové situaci dostateény prostor pro piipravu prezentace zjistenych vysledkli badani.
Skupiny zaka postupné prezentovaly zjisténé informace, pticemz ucitelka kladla duraz
na aktivni samostatnou promluvu a formulaci zavért zakd, pokud bylo tfeba, pokladala
dopliujici otazky (viz prepis Casti vyucCovaci hodiny 5). Také pii prezentacich vysledki

probihala druhd faze dekontextualizace (druhy stupeii abstrak¢niho zdvihu), pfi¢emz Zaci
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rozvijeli své komunikativni kompetence, schopnost srozumitelné¢ formulovat své zavéry
a myslenky, a také schopnost reflektovat nazor druhého (kompetence socidlni a personalni).
VSichni zéci fesili stejnou vyzkumnou otdzku, pokud se nékteré skupiné nepodaiilo
vyzkoumat vSe, mohli se poucit ze zavéru skupiny jiné a informace, které jim byly
predkladany, mohli znovu ovéfit opakovanym pozorovanim zéastupcii hmyzu, a tim nové
védomosti upevnit a uspesné zatradit do svého pojmového aparatu. Zaroven pii prezentaci
zaveéra jednotlivych skupin dochdzelo k potvrzeni odpovédi na vyzkumnou otazku (tedy
ze se télo vybranych zastupci hmyzu sklada z hlavy, hrudi, z jejiz svrchni strany vyristaji
dva pary blanitych kiidel a ze spodni strany tfi pary ¢lankovanych koncetin, a zadecku).
Tim, ze zaci slySeli tyto informace v rdmci prezentaci vicekrat, si nové ziskané informace

trvaleji uchovaji ve svém pojmovém aparatu (viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 5).

Pi'epis ¢asti vyudovaci hodiny 5. Stopaz: 32:19 — 34:02. Legenda: U — ugitel, Z — zak,

77 — 74ci, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: [Prezentace dal$i skupiny]. TakZze panové, na jakou vyzkumnou badatelskou otadzku
odpovidame?

7: Jaké ¢asti téla ma dospély hmyz.

U: Tak pojd’'me na to.

7: Takze hlavu, hrud’ a zadeGek a dva pary blanitych kiidel a ...

U: Kolik ma koncetin? Spocitali jste nozi¢ky?

7: Véela ma Sest.

U: Tak ono je to jedno, jestli je to vela, protoze vy jste urcité proveéfovali u dalSich druht
hmyzu, Zze hmyz ma vzdycky kolik?

Z: Tii pary.

U: 3 pary. Takze dohromady?

77: Sest.

U: Sest konéetin. Takze poznate hmyz. Kdyz si vezmu pavouka, ktery ma osm konéetin.
77: Neni to hmyz.

U: Vyborné, neni to hmyz. Tak, na co jste pfiSli? Objevili jste néco zajimavého
pfi svém zkoumani toho hmyzu, téch zakladnich casti?

7: Ze nemé obratle.

U: Ze nema obratle. A kdyz nema obratle, tak nema ani kosti, ze?
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7: Ano.

U: TakZe vy jste rozpitvali néjaky druh hmyzu?

7: Véelu.

U: No vyborné. A ¢im ten hmyz drzi pohromadé? No ty jsi objevit ted néco uplné
zajimavého. Co myslis, kdyz nema vevnitf kosti...

Z: On je ma zvenku.

U: On maé takovou kostru z venku. No vyborné kluci, vy jste m¢ velmi piijemné piekvapili.
Takze za odménu dostanete ukol. Zjistite, jak to je s tou vnéjsi kostrou hmyzu. A pristé
nam o tom béhem 5 minut struéné néco povite. Souhlasite?

77: Ano.

U: VSichni 4 mate stejny ukol. Tak a dékuju a budu se moc t&Sit, co objevite.

Ucitelka se snazila, aby zaci opravovali obrazky z pracovniho listu, napt. obrazek Ferdy
Mravence nebo motyla Emanuela s vyuzitim vybadanych informaci. Zaci tedy do obrazkd
dokreslovali chybéjici ¢asti téla tak, aby byl obrdzek z biologického hlediska spravny.
V zavéru prezentace vysledkl badani kazdé skupiny ucitelka pozadovala, aby Zzéci
okomentovali opravu alespont jednoho z biologického hlediska nespravné nakreslen¢ho
zastupce hmyzu, pficemz Zaci prakticky vyuzili nové ziskané informace v praxi. Tim doslo
K zobecnéni prezentovanych informaci na celou taxonomickou skupinu hmyzu (viz piepis

¢asti vyucovaci hodiny 6).

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 6. Stopaz: 35:19 — 36:02. Legenda: U — ugitel, Z — zak,

77 — 74ci, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: Tak, co bylo na tom pracovnim list¢ zajimavého? Dobra, zeptam se jinak. Tteba, zname
postavicky z pohadek, motyl Emanuel. Je na ném néco Spatn€? [Ukazuje na obrazky
V pracovnim list¢].

7: 7e ma vlasy.

v souvislosti s tim, Zze hmyz ma hlavu, hrud’ a zadecek a ty koncetiny vyristaji z hrudi,
tak u toho Emanuela je néco $patn€. Zkus mi fict co.

7: Ze on tam ma, nema tam ten zadecek?

U: Vyborng¢.

Z: Aty hm...
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U: A kolik mé téch koncetin?
Z: Jo, ma jenom &tyfi ty kongetiny.

U: Tak, takze bychom mu tam 2 asi nékam ptimalovali.

V nékterych skupinach zaci vyzkoumali sekundérni informace tykajici se napt. odliSnosti
Vv utvéfeni t€la hmyzu. Konkrétné zéci zjistili, ze rybenka nema kiidla, ale pfesto patii mezi
hmyz. Zak, jehoz skupina na toto upozornila, dostal za {ikol pfipravit si referat, ve kterém
se piisti vyucovaci hodinu pokusi vysvétlit spoluzakiim, pro¢ tato skupina hmyzu nema
ktidla. Dalsim konkrétnim ptipadem, na ktery zaky upozornila ucitelka, jsou brouci, u kterych
doglo k sekundarni pfeméné jednoho paru blanitych kiidel na krovky. Ukolem uloZenym
jedné z zakyn bude do pfisti hodiny zjistit okolnosti této pfemény. Kazda skupina zaki
dostala odlisné zadéni ukolu, ktery méli vypracovat na dalSi vyucovaci hodinu.
Pfi stanovovani zadani tkolt je nutné zvazovat jejich naro¢nost ve vztahu k moznostemi
7akt. Ukol by tedy mél byt stanoven tak, aby jej Zaci byli schopni vyfesit a zaroveii nabyté
informace dale rozvijely poznatky zakd o hmyzu. Jde o pomérn€é naro¢nou cinnost, ktera
pfedpokladd, Ze ucitelka dobfe zna své zdky a ma predstavu o jejich moznostech
a schopnostech.

Na zavér vyuky zaci opravovali své obrazky zastupcti hmyzu (véely nebo mravence),
které malovali v rdmci zjiStovani prekonceptli na zacatku vyu€ovaci hodiny, na zéklad¢ nové
ziskanych védomosti z badani. Pfi porovnani ptivodnich a opravenych obrazku (viz Obr. 15)
potizenych ze zabéri videozdznamu je patrné, ze zaci vétSinou spravné kreslili zastupcim
hmyzu tfi ¢asti téla, ovSem problém jim délalo umisténi jednotlivych koncetin k ¢asti téla,
ze které vyristaji. Tato zaveéreCna faze podava uditelce potiebné informace o rozsahu
pochopeni probiraného tématu Zzdky a zakiim se dostavd moznost reflexe nové nabytym

poznatk a jejich fixace.
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Obr. 15: Ukazka srovnani zastupct veely (nahofe) a mravence (dole) jako vysledki prace
s prekoncepty (vlevo) a badatelské ¢asti vyuky (vpravo). Obdélniky zakryvaji jména zakt
z dtvodu zachovani anonymity. (Zdroj: videozaznam vyucovaci hodiny, zpracovala autorka).

5.1.3 Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace:

Celkovéa pftiprava ucitelky na vyucovaci hodinu realizovanou formou badatelsky
orientovaného vyucovani byla zna¢né€ naroc¢na z hlediska sestaveni celkové koncepce vyuky,
pouzitych metod vyuky, rozplanovani hodiny do jednotlivych ¢asti, vymezeni ¢innosti zaka
sohledem na pétaltyficetiminutovou casovou dotaci a pfipravu potiebného materidlu
s vyhledem ke splnéni stanovenych vyucovacich cilii za soucasného rozvoje klicovych
kompetenci zak.

Ptestoze podstatou badatelsky orientované vyuky je ptevaha ¢innosti zakii nad ¢innostmi
ucitele, je role ucitele ve vyukové situaci nezastupitelna. Ucitelka velmi zdafile tidila celou
vyucovaci hodinu a zaky V jednotlivych fazich efektivné podporovala pii badani. Neustale
s zaky komunikovala, kontrolovala jejich postupy, kladla jim dopliujici otazky, popiipadé
opravovala jejich nespravné nebo netplné zaveéry. Pristup ucitelky k zdkiim je mozné hodnotit
velmi kladné, v hodin€ panovala pfijemna pracovni atmosféra a pfimétena kazen. Po celou
dobu vyuky ucitelka na zaky pisobila pozitivné a motivovala je v jejich ¢innosti. Kladla diraz

na samostatnou praci zakl a jejich komunikaci, z ¢ehoz vyplyva dostatecné mnozstvi
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prilezitosti k rozvoji kliCovych kompetenci. Na trovni osvojovani nového uciva se Zaci
prostfednictvim jiz nékolikrat zdliraznované samostatné prace seznamovali se zakladnimi
pojmy tykajici se vné&jsi stavby téla hmyzu. Zjistované informace si méli Zaci zapamatovat,
analyzovat, srovnat a nasledn¢ aplikovat.

K leps$i orientaci v ur€ité problematice napomahaji vhodné sestavené tabulky, diagramy
¢i schémata, diky kterym dochazi k snadnéjsi systematizaci a zptehlednéni zakladnich pojmu
nového uciva. Ucitelka vyuzila rovnéz didaktické zasady nazornosti pii tvorbé pracovniho
listu, v jehoZ uvodu byla znazornéna véela medonosna s nazorn¢ vyznaenymi ¢astmi téla.

Za velmi pozitivni je v hodnocené vyuce mozné povazovat diagnostiku zakovskych
prekonceptl tykajicich se stavby dospélci hmyzu a jejich naslednou korekci s vyuzitim
poznatkil z badani zaka pti opravé chyb obrazkii hmyzu v pracovnim listu a nésledné opravé
vlastnich nakresti hmyzu (obrazek véely nebo mravence).

Na =zakladé¢ provedené analyzy lze hodnocenou vyucovaci hodinu povazovat
za podnétnou s prvky rozvijejici vyuky (Janik et al., 2013, s. 232 — 242; viz Priloha ¢&. 3).
Ackoliv je potieba alteraci u podnétné vyuky nizka, bude v nasledujici ¢asti navrzena alterace
zaméfena mimo jiné na komplexnéj$i popis stavby téla hmyzu, coz zaklim umozni dalsi

ptilezitosti k zobectiovani poznatki o stavbé téla hmyzu.

Navrh alterace a jeji pirezkoumani:

Jiz bylo uvedeno, ze zaci pracovali se vzorky hmyzu (jak mrtvého tak i zivého)
a pozorovali zakladni Casti stavby téla, které nasledné srovnavali. Praktické pozorovani
S moznosti ,rozpitvat® jednotlivé zastupce mrtvého hmyzu jist€ podnécuje uceni
a zapamatovani zaku, a také zvySuje jejich zajem o probirané téma. Jako jeden z navrha
pro moznost lepSiho srovnani stavby téla hmyzu a komplexnéjSiho pfisunu informaci navrhuji
piipravit pro zaky vice zastupct riznych druht (skupin) hmyzu, jak pro zaky znamych vice,
tak 1 ne pfili§ ¢asto zmiflované druhy. Diky tomu by méli Zéci 1 Sirsi piehled o zastupcich,
které do této skupiny patii a mohli by se tak seznamit s dal$imi odliSnostmi a zvlastnostmi
Vv utvaieni jejich tél nebo by vyzkoumali dalsi poznatky napt. v souvislosti s prostiedim jejich
vyskytu. Dal§i moznosti jak efektivnéji prozkoumat skupinu hmyzu v ramci této vyukové
situace, je vénovani vétsi pozornosti dal$im castem téla (napf. tykadlim, Gstnimu ustroji,
o¢im), které zminovali sami Zaci pii kladeni otdzek a na které by chtéli znat odpoved,
na zaCatku vyucovaci hodiny. Soucasné jisty potencial pii badatelsky orientované vyuce
predstavuji koncetiny hmyzu s piihlédnutim ke zpiisobu Zivota. V hodin¢ bylo fe¢eno, odkud

koncetiny vyruastaji, ale k bliz§i specifikaci jiz nedoslo. Néktefi zaci v hodiné zminovali
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¢lankované kondetiny, ale ugitelka se této informaci blize nevénovala. Zaci by také mohli
pozorovat ustni Ustroji rGznych druhd hmyzu v souvislosti s jejich zplisobem ziskavani
potravy. V ramci Ctyf¢lenné skupiny by jedna dvojice mohla zkoumat koncetiny, druha ustni
ustroji a vzajemné by si v ramci skupinové prace zjisténé informace sdélili a nasledné také
prozkoumali a ovéfili.

Uskutecnéni téchto alteraci ve vyuce samoziejmeé neni mozné béhem pétactyficeti minut,
proto by bylo vhodné zajistit i dal$i navazujici pétactyficetiminutovou vyucovaci hodinu.
Jednim z predpokladi pro UspéSnou realizaci alteraci je piiprava dostatecného mnozstvi
vzorkd zastupcti hmyzu, prizpisobeni pracovniho listu a dalSich pomiicek (napt. binokularni
lupy). Mohou nastat komplikace s (ne)dostatkem vzorki hmyzu nebo s lupami, jejich pocet
muze byt na Skole omezeny, nemusi byt ve funkénim stavu nebo Zaci nebudou umét lupu
pouzivat. V tomto piipadé je mozné nahradit vzorky fotografiemi jednotlivych ¢asti t&l hmyzu
(v tomto piipad¢ napt. tykadel, ustniho Gstroji, koncetin, kiidel) v dobrém rozliseni z kvalitni
literatury ¢i webovych stranek a poskytnout je zakiim vytisténé a zalaminované.

Jiz bylo zminéno, ze zaci opravovali chybné nakreslené obrazky hmyzu v pracovnim
listu, pfi¢emz vychazeli z vyzkoumanych informaci. Pii prezentaci kazdé skupiny Zzaci
komentovali opravu jednoho Spatné nakresleného obrazku, avSak pro uplnost by bylo dobré
vénovat této opravé chyb vice pozornosti, protoze zaci tak budou moci 1épe uplatnit nové
védomosti a trvaleji je uchovat ve svém pojmovém aparatu. Z ¢asovych divodu je mozné
zadat tento ukol jako domaci praci nebo vyc€lenit opravé obrazki kratky ¢asovy usek v rdmci
opakovani v pfisti vyucovaci hoding.

Z predkladané kazuistiky je zfejméa znacnd naro€nost pfipravy a vedeni vyuky formou
badatelsky orientovaného vyucovani, kterd spocivd ve zvoleni vhodnych cinnosti Zakd,
prostfednictvim nichz bude efektivné dosazeno stanovenych vzdélavacich cili s dirazem
na rozvojm klicovych kompetenci. Hodnocena vyuka nabidla zakiim dostate¢né mnozstvi
ptilezitosti k zobecnovani osvojenych poznatkli o stavbé té€la hmyzu na trovni abstrakce,
zaroven ale také efektivné pfispivala k rozvoji kli€ovych kompetenci specifikovanych
v RVP ZV (2013), ptficemz navrzena alterace by zakiim umoznila ziskat komplexngjsi

pfedstavu o stavbé té¢la hmyzu.
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5.2 Didakticka Kazuistika €. 2 — mikroskopovani trichomi rostlin

Soucasti vzdélavaciho obsahu oboru Ptirodopis v RVP ZV (2013, s. 61 — 64) je tematicky
okruh praktické poznavani piirody, ktery si klade za cil rozvoj schopnosti zadka porozumét
zakladnim zakonitostem pfirody s vyuzitim K tomu urcenych praktickych metod, s dirazem
na dodrzovani zakladnich pravidel bezpecnosti prace. Soucasti u¢iva v RVP ZV tohoto
tematického okruhu je také pozorovani mikroskopem (viz RVP ZV, 2013, s. 62),
které je hlavni naplni analyzované vyucovaci hodiny.

Praktické poznavani ptirody s vyuzitim napf. pravé zminéné¢ho mikroskopovani, zahrnuji
zékladni $koly do svého SVP formou laboratornich (praktickych) cviéeni. Cetnost zafazeni
této organizaéni formy vyuCovani ptirodopisu je pIn¢ v kompetenci kazdé Skoly
(viz RVP 2V, 2013).

Zakladnim ptedpokladem pro Uspésnou realizaci laboratorni prace ve vyuce ptirodopisu
je jista predchozi zkusenost (teoreticka i praktickd) zakid s tématem laboratorni prace. Pokud
budou Z4ci v laboratorni praci vyuZzivat mikroskop, je pro efektivni vedeni laboratorni vyuky
nezbytné, aby méli dostatecné osvojeny zdkladni postupy mikroskopovani jako takového
(napf. ptiprava doCasného preparatu, postup pii zaostfovani obrazu preparatu v mikroskopu;
Altmann, 1972; Altmann, 1975; Pavelkova, 2007). V prakticky zamétené vyuce piirodopisu
Zaci vyuzivaji své dosavadni teoretické znalosti, diky ¢emuz déle rozvijeji své védomosti,
seznamuji se prakticky s dal$imi (detailnéjSimi) informacemi a ve vysledku by pak méli vice
rozumét dané problematice (Pavelkova, 2007). Nové ziskané poznatky pak zaci nasledné
zatadi do svého pojmového systému, a protoze Si tyto informace Zaci blize osvojili
prostfednictvim praktické ¢innosti (napf. pozorovani do¢asného preparatu pod mikroskopem),
budou v jejich pojmovém systému ukotveny trvaleji, snadnéji na né¢ budou navazovat dalsi
poznatky, ¢imz se bude celd pojmova struktura Zaka stabilné rozvijet (Slavik a Janik, 2012).
Zatazeni laboratorni prace s vyuzitim mikroskopického pozorovani biologickych objekth
(v analyzované vyucovaci hodin¢ se jedna o trichomy riznych druhi rostlin) tak zakim
vyrazn¢ usnadiiuje proces abstrakéniho zdvihu a systematizaci biologickych poznatkl
(viz Altmann, 1975, s. 122 -124; Hejny a Kufina, 2009, s. 95; Slavik a Janik, 2012, s. 272 —
276).
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5.2.1 Anotace

Kontext vyukové situace:

Z Gvodniho komentaie uclitele pfirodopisu pied realizaci vyuky vyplyva, Ze zakladni
Skola, na které byl videozdznam této vyucCovaci hodiny pofizen, zafadila do svého
SVP pro zaky sedmych tiid volitelny vyudovaci predmét Semindi z piirodovédnych
predméti. Jednim z divodd zafazeni tohoto vyudovaciho piedmétu do SVP bylo
problematické zaclenéni praktickych ukoli do bézné vyuky piirodopisu s ohledem na pocetné
ttidy (28 az 30 zakl ve tfid€). Seminaf z ptirodovédnych predméti ma celkovou dotaci jednu
vyuCovaci hodinu tydné¢ a kond se ve tfech ruznych paralelnich skupinach (Skolni
rok 2015/2016), o tento volitelny pfedmét je mezi zéky ve $kole tedy velky zajem. V piipadée
2 vyucovacich hodin, vyuka pak probiha 1x za 14 dnl (tato skutecnost je zohlednéna
pfi sestavovani rozvrhu hodin).

Analyzovana vyuka probihala v ramci zminéného ptfirodovédného seminafe v sedmém
ro¢niku, vyuky se castnilo celkem 14 zakl ze dvou paralelnich tfid 7. A a 7. B. Ve vyuce
organizovan¢ jako laboratorni prace v délce dvou vyucCovacich hodin, Zzaci S pouzitim
mikroskopu pozorovali trichomy vybranych zastupcu rostlin, pficemz vyuzivali jiz ziskanych
védomosti o této problematice z piedeslych vyucovacich hodin pfirodopisu, které aplikovali
ptfi praktické vyuce, dale je prohlubovali a upeviiovali. Cilem vyuovaci hodiny bylo
vytvoreni doCasnych preparatl trichomi vybranych druhti rostlin a nasledné pozorovani jejich
vlastnosti pod mikroskopem se snahou o odvozeni funkce daného typu trichomu pro rostlinu.

Z komentafe ucitele vuvodu videozdznamu vyucovaci hodiny lze déale vyvodit,
Ze povazuje laboratorni prace (praktickd cvieni) v piirodovédném vzdé€lavani za velmi
dalezitou organiza¢ni formu vyuky. Ucitel mimo jiné uvadi, Ze zaci dostanou vétSi prostor
a vice moznosti prakticky si ovéfit teoretické poznatky z béZné vyuky ptirodopisu, blize
se seznami s biologickou technikou a biologickym materidlem. Piinosem je také rozvoj
samostatnosti zakul, ktefi fesi dil¢i ukoly a nutnost reakce na vzniklé neocekavané situace
(napf. odlisné vysledky od ocekavanych). Také je mozné, aby Zaci pracovali ve dvojicich
¢i skupinach, ¢imz by dochazelo k rozvoji schopnosti kooperace. V ramci prace
s mikroskopem a pii tvorbé docasnych i trvalych preparatd zaci dle ucitele rozviji
mechanickou zru¢nost a jemnou motoriku. Vyucujici dale zdaraznil, ze nezbytnou soucasti
laboratorni prace je dodrzovani zésad bezpecnosti prace a patficnd opatrnost (Zaci pracuji

s ziletkami, skalpely, laboratornim sklem). Z celého pribéhu vyucovaci hodiny
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na videozdznamu je zfejmé, ze zaci maji dobfe osvojeny postup prace s mikroskopem vcetné

ptipravy docasného preparatu.

Didaktické uchopeni obsahu:

Na zacatku vyucCovaci hodiny seznamil ucitel zaky s tématem, kterému se budou
Vv laboratorni praci vénovat, tedy mikroskopovani trichomi (chlupti) rostlin. Nasledovalo
opakovani zakladnich poznatkii o trichomech z pfedeslych vyucovacich hodin ptirodopisu
formou ustné pokladanych otazek ucitelem a odpovédi zaki. Poté podal ucitel uptesnéni cilt
vyucovaci hodiny a konkrétnéji vymezil dil¢i tkoly S vyuzitim powerpointové prezentace.
Ve druhé c¢asti opakovani pristupovali zéci k interaktivni tabuli (v uc¢ebné byla nainstalovana
tabule ActivBoard s dataprojektorem) a urCovali nazvy jednotlivych c¢asti mikroskopu
S vyuzitim interaktivni prezentace pfipravené ucitelem (viz pfepis ¢asti vyucovaci hodiny 1),
coz mizeme povazovat za vhodny zpusob aktivizace a motivace zaki, a zaroven za rychlou

a efektivni formu zopakovani stavby mikroskopu pied zahajenim mikroskopovani.

Pi'epis ¢asti vyudovaci hodiny 1. Stopaz: 00:26 — 05:33. Legenda: U — ugitel, Z — 7ék,
77 —7ci, [...] — vypusténi &asti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Jesté nez si rozdame mikroskopy, tak se trosku koukneme na casti [mikroskopu],
zopakujeme si je, i kdyz i myslim, ze tomate v malicku, pfesto nebude Spatné,
kdyZ to uslysite jesté jednou. Zkusil by nékdo popsat nékteré casti mikroskopu?
[Na snimku Vv prezentaci zaci vidi mikroskop s oznaenymi ¢astmi, které maji popsat]
Vzpomnél by sis? Marku? [Zaci postupné chodili ktabuli, klikali na &isla u &asti
mikroskopu a nasledné se objevovaly popisky téchto ¢asti].

7: Ctyiku.

U: Kterykoli si vyber, fekni, co to je a pak na to klikni. Jakoukoli ¢ast budes chtit.

Z: [Jde k tabuli, dostal od ugitele interaktivni pero]. Tak tieba ta &tyika, to jsou objektivy?
[Po kliknuti se objevil popis objektivy].

U: Hm [souhlasné], tak, objektiv, objektivy. Bezva. Honzo.

7: [Jde k tabuli, v ruce m4 interaktivni pero].

U: No, dobie, j& jsem myslel druhého Honzu.

7: Trojka je revolver.

U: Dobie, super. Kdo dal?
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Z: Ja!

U: Tak pojd’, Honzo.

7: Pétka je t&lo mikroskopu neboli stativ [po kliknuti se objevil popisek].

U: Hm [souhlasn¢]. Super. Viktore?

7: Sestka je makrosroub nebo mikrosroub?

U: Je to v poradku, kdyz ted’ka se ti tam objevil zaostfovaci Sroub a ty fikas mikroSroub,
makrosroub?

Z: Jo, tak tim zaostfujeme.

U: Jo, takze to je obecné. Dobie. Vando?

7: Sedmi&ka je stolek.

U: Hm [souhlasné]. Jitus?

Z: Osmicka jsou svorky?

U: Hm [souhlasné¢]. Bezva. Misi?

7: Trojka je tubus.

U: Hm [souhlasné]. Kdo jesté zkusi? Pojd’ [smérem k hlasici se Zakyni].

7: Jednicka okular?

U: Dobte. Tak, co nam tam zbyvd? Zbyva nam tam devitka, desitka. Tak devitka,
S tim byste si myslim méli poradit [zved]l mikroskop z katedry a opakované zmackl vypinac
pro svétlo]. Emilko?

Z: Svétlo.

U: Takze je to n€jaky zdroj svétla.

Z: [Jde k tabuli a klikne].

U: Co muze byt tim zdrojem svétla?

Z: Slunce?

U: Muze tim byt Slunce [mysleno pfirozené rozptylené slunecni zareni, které vyuzivaji
starSi typy mikroskopu se zrcatkem]. Nebo?

7: Zarovka.

U: Nebo zarovka. Dobte. A zbyva to posledni. [Zvedne mikroskop z katedry a posunuje
posuvnym Sroubkem stolek]. Tady na spodku, vzdycky vam fikam, pojezdéte
si tim, at’ Se vam obrazek troSi¢ku prokresli... kon... [napovida]?

77: Kondenzéator?

U: No, kondenzor. A potom je tam taky? Néco co zakryva ten pfistup svétla k tomu

pozorovanému objektu, omezuje ten ptistup svétla nebo naopak toho svétla pridava?
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7: To silu toho svétla zesiluje nebo zeslabuje?
U: No to jo, ale jak se to jmenuje? Mari? Clo... [napovida]?
77: Clona?

Po opakovani nasledovala prakticky zaméfena ¢ast vyucovaci hodiny (jadrova situace
analyzované vyucovaci hodiny; 13:00 — 44:20), pti které zaci mikroskopovali. Nejprve
pomoci fotografii promitnutych na interaktivni tabuli spolecné s ucitelem urcili rodova
i druhova jména rostlin (hloSina tzkolista, kopfiva dvoudoma, divizna velkokvéta
a pelargonie paskovana), s nimiz budou zaci dale pracovat. Poté mé&li Zaci uréeny biologicky
material k dispozici pro tvorbu preparati. Ucitel nasledné zakiim vysvétlil, v jakych krocich
bude mikroskopovani probihat (rozd€leni do skupin, seznameni s protokolem) a po piipravé
mikroskopl S potiebnym vybavenim (mikroskopovaci sady, biologicky material, podlozni
a kryci sklo) mohli zéci zacit samotnou praktickou ¢innost.

Nejprve zaci pracovali samostatné, kazdy sedél v lavici sam podle zadani z protokolu
a pozoroval dva vlastnoru¢né sestavené doc¢asné preparaty trichomt dvou odlisnych zastupci
rostlin (zaci méli k dispozici listy a stonky vySe zminénych zastupci rostlin, které vyuzivali
k sestaveni doCasnych preparatu), ptiCemz vypracovavali laboratorni protokol. Jeden z zaka
pracoval s videomikroskopem, ktery byl ptfipojeny k pocitaci, dle sd€leni ucitele se jednalo
0 talentovaného 7aka, pro kterého pfipravoval do vyuky naroéngjsi ukoly. Cinnosti Zaki
pak dale pokracovaly ve skupinové praci, pfi které se v ramci dvojice zaci vzajemné seznamili
se zjiSténymi poznatky pii mikroskopovani (ve dvojici pak méli k dispozici informace
0 ¢tyfech trichomech riznych druhti rostlin) pii rozvoji klicovych kompetenci (RVP ZV,
2013).

Po ukonceni mikroskopovani, v rdmci kterého zéaci pracovali samostatné s pribéznou
kontrolou a pfipadnou pomoci ucitele s vyslednym vypracovdnim protokolu, nasledovalo
splnéni ukoli pracovniho listu, ktery byl soucasti laboratorniho protokolu. V této fazi vyuky
pracovali zaci ve dvojicich a pfi feSeni kol vzajemné konzultovali zjisténé vysledky.
Po uplynuti dostate¢ného casu pro vyplnéni pracovniho listu probéhla spolecna kontrola
a oprava vysledii v pracovni casti laboratornich protokold i protokold samotnych. Ucitel
se zaméfil na piipadné nedostatky, chybé&jici popisky a soucasné si ovéfoval znalosti zakt
tykajici se moznosti celkového zvétSeni mikroskopu pii pozorovani apod.

Na konci vyucovaci hodiny Zaci s pomoci ucitele formulovali zavér, ktery nasledné

zapisovali do laboratorniho protokolu. Ucitel zaky podnécoval pii formulaci zévéru
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pokladanim navodnych otdzek. Ucitel vyucovaci hodinu v jejim samém zévéru zhodnotil

a zéky pochvalil za jejich aktivitu a praci v hodiné.

5.2.2 Analyza

Analyza s vyuzitim konceptového diagramu (strukturace obsahu):

Konceptovy diagram (viz Obr. 16) této vyucovaci hodiny s tématem mikroskopovani
trichomi rostlin zobrazuje v tematické vrstvé zakladni pojmy, se kterymi Zaci jiz maji
zkuSenost z piedeslych vyucovacich hodin piirodopisu piipadné i z béZného Zivota. Tento
piedpoklad se stal vychodiskem pro realizaci celé vyuky. Jiz zminéné pojmy byly na zacatku
vyucovaci hodiny zopakovany a ptipomenuty, nasledné se o né opiraly praktické ukoly zaki
pfi laboratorni praci. Patrny je Gzky vztah mezi tematickou a konceptovou vrstvou. Ucitel
se snazil dosavadni znalosti 74kl o daném tématu rozsifit a upevnit v pojmovém systému
zaki, pticemz v ramcei vyuky dochazelo k rozvoji kli¢ovych kompetenci zak definovanych
v RVP ZV (2013).

Zakladni cinnosti zakl pfi laboratorni praci bylo pozorovani vytvorenych docasnych
preparati trichomu rostlin pod mikroskopem. Prace s rostlinnym materidlem vyrazné zvysuje
nazornost dané problematiky, ktera je ve vyuce ptirodopisu velmi dualezita, a soucasné slouzi
jako motivaéni aspekt. U zakti dochédzelo k rozvoji pozorovacich schopnosti i pracovnich
dovednosti, a protoze kazdy zdk mohl diky dobrému materidlnimu vybaveni Skoly
mikroskopovat samostatné, podporovala laboratorni prace také samostatnost Zaka pii feSeni
problémi nastalych pii mikroskopovani a schopnost reagovat na vzniklé neptfedpokladané
situace Ci jevy. Zjisténé informace zaci ndsledné aplikovali pfi feSeni ukoll v pracovnich
listech a s pomoci ucitele formulovali zavér laboratorniho protokolu.

Pfi pozorovani trichomli rostlin dochazi k abstrakénimu zdvihu na prvni tGrovni
dekontextualizace  (abstrakce — konceptualizace), pficemz si zaci dukladnéji osvojuji
dva zakladni koncepty, které jsou v analyzované vyucovaci hodin€ velmi tésné provazané.
Prvnim z nich je ptiprava doasného mikroskopického preparatu (v tomto konkrétnim piipade
trichomti rostlin) a jeho pozorovani mikroskopem. Zaci si tak osvojuji zakladni védeckou
metodu pozorovani bunék a pletiv (tkani) v biologii. Druhy koncept, ktery byl u zaki rozvijen
V ramci analyzované vyuky je stavba trichomil rostlin, konkrétné rozdily ve stavbé trichomil
riznych druhl rostlin a také vztah mezi stavbou trichomu a jeho funkci (vyznamem)
pro rostlinu. Pestrost vyukovych metod pouzitych ucitelem v kombinaci s individualni praci
74kt a nasledna skupinova prace ve dvojicich (partnerska vyuka, viz téz Maiék a Svec, 2003,
S. 149 — 151) umoznily efektivni rozvijeni kli¢ovych kompetenci zaki na druhé urovni
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dekontextualizace (generalizace — proceduralizace; viz obr. 16, kompeten¢ni vrstva;
srov. Janik et al., 2013, s. 231 — 232).

TEMATICKA VRSTVA

trichomy svorky kryci trichom

Zaci opakuji poznatky kopfiva dvoudova

t}'IkaJI'CI' Se ’[I‘IChomﬁ divizna VelkOkVété okular
a jednotlivych casti - kondenzor a clona
mikroskopu osina uzkolista tubus ofativ

m e L. vicebunéény vétveny trichom | o .
zaci urcuji vybrané zastupce pelargonie paskovana

rostlin, jejichz trichomy budou | Stonek  kvét  objektiv

mikroskopovat #laznaty trichom  Mikroskop  zaostfovaci $roub
zahavy trichom zdroje svétla
revolver

zaci vytvari dva docasné

preparaty trichomu vybranych

zastupcu rostlin abstrakce

— ., . KONCEPTOVA VRSTVA

Zaci pozoruji preparaty wyivofenf dogasnych

i i ozorovani trichomu nakres

. v mikroskopu a zkoumaji preparati trichomti P : —3 g0y v
o tvary trichomu v mikroskopu richomu
X ry Jv do protokolu
’§ zaci provadi nakres v
(l’—) zkoumanych trichoma aplikace poznatk( z mikroskopovani pfi Feseni
O do protokolu konkrétnich ukoll v pracovnim listu
Z "
Z  Z4ci prifazuji k trichomu jeho , — i ;
Q ndzev a rostinu. na kiers typ trichomu pfifazeni ke konkrétni rostling  funkce trichomu

se vyskytuje l

v
J4ci Charakterizujl' funkce formulace zavéru, zobecnéni poznatkd o trichomech
pozorovanych trichom
l generalizace

zaci s pomoci ucitele

formuluji zavér laboratorni .

prace KOMPETENCNI VRSTVA

kompetence

k uceni
kompetence
pracovni

kompetence
k feseni problému

kompetence
socialni a personalni

kompetence
komunikativni

Obr. 16: Konceptovy diagram analyzované vyukové situace (vlastni zpracovani autorky
dle Janik et al., 2013).
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Analyza s vyhledem k alteraci

Po zopakovani zékladnich informaci o trichomech rostlin a castech, které tvofii
mikroskop, nasledovala stézejni analyzovand c¢ast vyucovaci hodiny, jejiz naplni byla
samostatnd prakticka ¢innost zakli. Nejprve ucitel stanovil, dil¢i cile laboratorniho cviceni

(viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 2).

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 2. Stopaz: 02:00 — 02:43. Legenda: U — uditel.

U: [...] TakZe troSicku jsme si pfipomnéli, kde ty trichomy najdeme, ale pofadné jeste
nevime, jak ty trichomy vypadaji a k cemu pfesné mizou byt [spousti prezentaci]. Takze
dneska bychom si méli, a uz jsme si ¢asteéné piipomnéli [¢te body z prezentace], co jsou,
dozvime se, jak vypadaji ty trichomy. Na kterych ¢astech rostlin je muizeme najit,
jsmesiuz taky fekli, podivame se na to troSicku pfesnéji. Podivame se, jaky maji
pro rostlinu vyznam, a zjistime, jestli mize byt na jedné rostlin€ vice typa trichomt nebo

jestli tam vzdycky byva jeden ten typ.

Dale byli zaci seznameni s biologickym materidlem, kdy pomoci obrazkd z prezentace
na interaktivni tabuli ur€ili druhy rostlin (kopfiva dvoudoma, hloSina uzkolist4, pelargénie
paskovana, divizna velkokvéta) se kterymi budou pracovat. Zaci si poté piipravili biologickou
laboratorni techniku, diky dobré vybavenosti odborné ucebny mél kazdy zék sviij mikroskop
| preparacni soupravu. Jeden zak pracoval béhem vyuky s videomikroskopem piipojenym
k notebooku. Zdaftily obraz preparatu zobrazeny v notebooku muze slouzit jako pifedloha
¢1 kontrola pro ostatni zédky pti mikroskopovani svého preparatu. Zaroven je mozné nechat
s timto mikroskopem pracovat zdka nadané¢ho (coz byl dle sd€leni ucitele ptipad hodnocené
vyucovaci hodiny) nebo naopak zaka, ktery pti vyuce vyrusuje. Takovy zak pak mize mit
pocit vétsi zodpovednosti, bude vice zaméstnany a motivovany, tento pozitivni aspekt vyuziti
videomikroskopu byl ze zaznamu vyucovaci hodiny ziejmy. Ucitel by mél ale postupné
umoznit praci s videomikroskopem vSem zakiim. Pro efektivni vyuziti videomikroskopu
ve vyuce, jako v pfipadé analyzované vyuCovaci hodiny, je dulezitd je v€asna pfiprava této
didaktické techniky se zdmérem ptedejit ptipadnym vypadkiim ¢i Uplné nefunkénosti.

Pted samotnym mikroskopovanim dostali Zaci ptedtistény laboratorni protokol, ktery
uvadél postup prace, poskytoval zakiim prostor pro nékres a formulaci zavért, jeho soucasti
byly 1 ukoly urené k vypracovani po pozorovani preparati (tyto tukoly pak zaci

vypracovavali ve dvojicich). Ucitel vyraznéji nekomentoval dil¢i kroky a postup prace

70



uvedené v laboratornim protokolu, z ¢ehoz vyplyva, ze Zaci jiz maji dostatecné zkuSenosti
s jednotlivymi kroky pfi tvorbé docasného preparatu a s mikroskopovanim, coz pln¢ doklada
videozaznam vyucovaci hodiny.

Pti tvorbé preparati a jejich nasledném mikroskopickém pozorovani zaky prochazel
je motivoval a chvalil. Pfedevsim ale kontroloval preparaty zakid pod mikroskopem, zda Zaci
pozoruji spravny detail, pfipadn¢ jej okomentoval. VéEtSinou vSak doporuCoval najit
V preparatu samostatny trichom, ktery Iépe poslouzi jako ptedloha pro nakres. Ten Zzaci
provadéli do laboratorniho protokolu az po kontrole ucitele. Po schvaleni pozorovaného
preparatu k nakresu se zaci vramci jedné skupiny u mikroskopti vyménili, aby mohli
pozorovat preparat svého spoluzdka v ramci dvojice, do kterych se rozdélili na zacatku
mikroskopovani. Stejné probihala piiprava druhého doCasného preparatu. Ucitel také
prabézné kontroloval protokoly zakl, opravoval jim piipadné nedostatky (ndzev rostliny
u nakresu trichomu, doplnéni zvétSeni pii pozorovani; viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 3).

Tato faze vyuky (vlastni mikroskopovani) trvala 30 minut.

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 3. Stopaz: 18:00 — 27:24. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
[...] — vypusténi Casti transkriptu, [text] v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky

autorky.

U: [Kontrola preparatu dalsi zakyn€] To je ono, je to dobré, akorat si trosku uber svétla.
TroSku si to prokresli, bohuzel tady na tom mikroskopu neni clona, takZze my to uUplné
nezastinime, ale to je ono. Ty mas hloSinu ted’ka?

Z: Hm [souhlasng].

[...]

U: Hm [souhlasné u preparatu dalsi zékyné], taky dobré. Juli, zkus se podivat jeste¢ nékde
troSicku na S$ir$i oblast toho, co pozorujes, jestli tam nenajde§ né€kde Upln€ samostatny
[trichom], ale jinak je to dobré.

[...]

U: Jo, bezva [u preparatu dalsi zakyné¢]. MuzeS klidné€ zacit kreslit. Dej si to tak, at” vidis
vic. Sta¢i, kdyz nakresli§ jeden jediny ten trichom, ktery tam je. Jinak vSimla
sis, ze tam jsou dva druhy?

Z: Hm [souhlasné].

U: Jo, takze zkus nakreslit tfeba oba dva
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[...]

U: Kazdy, kdo uz to méd zkontrolované na vétSim zvétSeni, samoziejmé zacind kreslit
a popisovat.

7: Mizu to uz nakreslit?

U: Ano, muzes, muzes zacit kreslit, urcité. Ani to neddvej na vétsi zvétSeni, protoze
to uz bys tam vidéla tak maly kousek, Ze uz by se ti to Spatn¢ kreslilo.

Z: Dobie.

[...]

U: Nezapomeinite napsat pouzité zvétSeni. Podivat se, protoze nékdo to Kkreslite
na tom nejmensim, nékdo na tom stiednim, n¢kdo tieba opravdu pouzije to nejvetsi.

[...]

U: TakZe kdo mé hotovy prvni preparat, kdo ma udélanou prvni rostlinu, chlupy z prvni
rostliny tak se pusti do druhé. Jinak nezapomeiite se podivat vzajemné k sobé v té dvojici,

jak jste, co nasel vas kamarad!

Zaci po ukondeni mikroskopovani a zakresleni obou pozorovanych trichomi
do laboratorniho protokolu provedli uklid biologické laboratorni techniky a biologického
materidlu, a poté ve dvojicich vypracovavali zminéné tkoly, které byly soucasti laboratorniho
protokolu. Ugitel zakim vysvétlil, jak jednotliva cviCeni fesit, a ti pak podle jeho pokynt
pfi praci ve skupiné aplikovali informace, které ziskali v prib&hu laboratorni prace, pfi¢emz
byla rozvijena spoluprice a komunikace se spoluzakem, respektovani nazoru druhého.
Ptitfazovali k obrazku rostliny jeji ndzev, trichom, ktery je pro ni typicky a jeho nazev
(ten zaci znali bud’ z minulych vyucovacich hodin ptirodopisu, nebo jej odvodili na zaklade
vlastniho pozorovani, poptipadé jeho obrazku v protokolu).

Po vypracovani zadanych ukolt prob¢hla jejich kontrola, ucitel se Zzakl pribézné
dotazoval i na dalsi souvisejici informace, ¢imz si ovéfoval, do jaké miry si Zaci osvojili
problematiku trichomi rostlin (viz konceptova vrstva v obr. 15). Soucasti jednoho z tkola
bylo charakterizovat funkci (vyznam) riznych druht trichomi pro rostliny. Ucitel ponechal
zakiim volny prostor pro vyjadieni jejich néazorti, poptipadé se snazil v uvahach Zzaky
smérovat pomoci navodnych otdzek, na které Zici adekvatné reagovali. Pfi odpovidani
na otazky ucitele a popisovani vyznamu trichomi Si Zaci rozvijeli své komunikacni
kompetence (viz ptepis Casti vyucovaci hodiny 4). Ucitel tak mohl vice vyuzit potencialu této
Casti vyuCovaci hodiny a zaméfit se vice na vyznam trichomi pro rostliny Vv souvislosti

s vn&jSimi podminkami oblasti jejich vyskytu, jak je dale rozvedeno v navrhu alterace a jejiho
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pfezkoumani. Z nize uvedeného piepisu ¢asti vyucovaci hodiny je patrné, ze ucitel ne zcela
dostatecné korigoval nékteré nespravné, nepiesné ¢i neuplné piedstavy zak o trichomech
ajejich funkcich. Pfi diskuzi o funkci krycich trichomu ucitel dostateéné zaky neupozornil,
ze jednou z hlavnich funkci krycich trichomt je ochrana pifed nadmérnym vyparem vody
a odraz slune¢niho zafeni, ¢imz dochazi ke shizeni teploty lista (Vinter, 2008; Votrubova,
2011; Novak a Skalicky, 2012). Srovnani funkce trichomu rostlin a srsti zivo¢icht jako
ochrany pfed nadmérnym chladem neni spravné, naopak nejhust$i odéni (soubor trichomu
na prytu, tzv. indumentum) maji rostliny slunnych a suchych stanovist’ (Votrubova, 2011;
Novak a Skalicky, 2012). Taktéz vysvétleni tykajici se funkce zahavych trichoml koptivy
nebylo zcela spravné, nebot’ tyto trichomy jsou inkrustované kiemicitany, Spicka trichomu
se snadno odlomi a ostry okraj trichomu pak zplsobi drobné poranéni pokozky Zivocicha,
do kterého jsou nasledn¢ z trichomu vylouceny latky zpusobujici podrazdéni pokozky (Novak
a Skalicky, 2012, s. 67). Ucitel mohl také zaky upozornit, ze trichomy na povrchu kofenti
se oznacuji jako kofenové vlasky (jedna se o tzv. absorpcni trichomy) a jejich hlavni funkci
je pfijem vody a mineralnich latek do téla rostliny (Vinter, 2008; Votrubova, 2011; Novak,
Skalicky, 2012).

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 4. Stopaz: 47:00 — 54:02. Legenda: U — ugitel, Z — zak,
77 — 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, V hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Konec prace a podivame se na to. Otazka ¢islo jedna, Amelko, prosim.

Z: Jaky je &esky vyznam slova trichom? Chlup.

U: Chlup. Jo, vSichni maji chlup, urcité, o tom viibec nepochybuji. Dvojka, Honzo?

Z: Na jakych ¢astech rostliny mizeme trichomy najit? Nékdy na kofenech, stonek,
list, kalich, okvéti a koruna.

U: Kde Ti pfipadne, Ze jsou ty trichomy nejcasteji? Kde se s témi chlupy setkdvame
asi nejvic?

7: Na listech.

U: Hodné¢ casto na listech nebo nejcastéji na listech. Dobte, trojka, tam jste teda méli
pfifadit ty barevné obrazky k tém kresbdm a my to hned vlastné mizeme spojit
s tou ¢tverkou, protoze vysledky té tfeti otdzky pouzivame i u té Ctvrté. Takze jedeme
rovnou na otazku cislo ¢tyti. Takze Viktore?

7: A bude étyika? [pismena a &islice oznaduji fotografie a nakresy v protokolu]
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U: A ¢tyrka, co to tim padem je, ta ¢tyrka? [myslen druh rostliny].

Z: To je pelargonie?

U: Ano, takZe obrazek A je pelargdnie, piesné tak. Hm...popis trichomu? Jak ten trichom
vypada? Jaky popis jsi vybral?

7: To jesté nemam, ale asi vicebun&ény, vétveny?

U: Myslis? Ma nékdo jiny nazor? Ari?

7: Zlaznaty trichom?

U: Zlaznaty trichom, piesné tak. Takze A, fikal jsi jestd jednou, prosim t&? To &islo?

7: A - &tyii?

U: Presné tak, A - Ctyfi, pelargdnie a je to zlaznaty trichom. Dobte. Misi?

7: B - jedna, hlosina tizkolista, kryci hvézdnicovy trichom.

U: Presné tak, super. Takze, B - jednicka, je to hloSina tizkolisté a je to kryci hvézdicovity
trichom. Sofi, C?

7: C tii, koptiva dvoudoma a je to Zzahavy trichom.

U: Dobte. Takze C - trojka, kopfiva dvoudoma, Zahavy trichom. No a décko, posledni,
CO nam tam zustava, Marku?

Z:D - dva.

U: D - dvojka, ano.

Z: A bude to divizna velkokvéta a ta ma. ..

U: A zUstalo ti?

7: Vicebun&ény, vétveny, kandeldbrovity trichom.

[...]

U: No a pétka, posledni otazka. Jaky maji rGzné druhy trichoml vyznam pro rostliny?
Julinko?

Z: Chrani pred zimou a pied n&jakymi. .. Zivo¢ichy, tfeba?

U: Hm [souhlasné], pied zimou, to je docela logické, protoze i zivo€ichy chrani chlupy
pred zimou, tak pro¢ by to tak nemohlo byt. Rikéate pied n&jakymi Zivo&ichy, jak by mohl
chranit ten chlup rostlinu pfed zivo¢ichem? Napadé vas néco?

7: Tieba pied kravou, Ze zatne vylucovat, jakoze latky, které ji za¢nou smrdét?

U: Néco by mohlo sedét, to by byt mohlo. Nebo nejcastéji na ty rostliny vleze néjaky
Sktdce...

7: Tieba housenka? Ta to chce tieba oZirat, ale tfeba ty chlupy ji n&jak vadi, tak tieba. ..

U: Jo, hm [souhlasn€], spravné, mohlo by to tak byt, jo. Nebo je to tak. Ty chlupy
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potom vadi tfeba tém Sktidclim, hiif se k tomu dostavaji, z néjakého diivodu jim nechutnaji
ty chlupy a nedostanou se k povrchu toho listu a tak dal. Rekli jste, Ze miizou chrénit
tu rostlinu pied zimou, chranite se n¢jak 1 v 1ét€? V zimé se chranite obleCenim, chréanite
se i v 1ét¢ pred slunkem?

77: Ano [$um ve tidg].

U: Kdyz hodné¢ sviti Slunce? Jak? Myslite, ze by ty chlupy mohly tu rostlinu chranit
i pred Sluncem?

77: Ano, jo.

U: Nemusi to byt jenom zima, ale mize to byt i pfed tim Sluncem, jo? Dobfe. Jesté n¢jaky
vyznam vas napadl? Vando?

7: Pied destém?

U: Pred destém. Jak pred deStém?

7: No, 7e ta voda neprosakne tipIné do té rostliny, ale Ze tomu ty chlupy zabrani.

U: Hm [souhlasné], mtize byt, dobfe. Jesté néco dalsiho vas napada?

7: Ty kapky na tom ziistanou a potom né&jak odtedou.

U: Dobte. Muze byt, urcité. Nedostanou se ty kapky aZ k té pokozce, zlistanou nahote
a potom steCou. Muze byt, dobfe. Co ta trojka, ten chlup pod tim Cislem tfi? Ten Zahavy
chlup koptivy? Mate néjaké zkuSenosti? Nepochybuji, ze ano.

7: [Za&atek nejde rozumét] ...takovou malou kulicku. ..

U: Ano, o tom jsme se bavili uz v Sesté tfid¢, takze vzpominate si, ze jsme si fikali,
ze tam nejde o to, ze by vas vlastné ten chlup...

7: Pozahal...

U: No pozahal ano, on vas poZah4, ale nejde o to, Ze by vas?

77: Pichnul.

U: Pichnul, bodnul, jo, neni ostry. Co se stane, kdyZ na tu kopfivu chytnete s témi chlupy?
Z: Ony tam maji je$td takovy...na tom chlupu jesté takovou tu kuli¢ku, ja nevim,
jak se to ted’ jmenuje...

U: Ano, souhlasim. A?

7: A kdyz to vlastné porusim, tak vytece ta zahava latka?

U: No a co se s tou kulickou stane?

7: No prosté odpadne.

U: Odpadne. Odlomi se a vytece zahava latka a ta vas vlastné popali. Takze tam je popaleni

tou zahavou latkou. Nejde o tom, Ze by se chlup vylozen¢ zabodnul do kiize nebo néco
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takového, jak si stejn¢ vétSina lidi mysli, ale je to trosku jinak. Bezva, ja si myslim,

ze 10 mame projeté celé.

Po vyhodnoceni odpovédi zadanych tkolt ucitel zkontroloval laboratorni protokoly zaki,
pfi¢emz se zaméfil na jeho prvni ¢ast, tedy mikroskopovani, provedeni nakresu a jeho popisu.
Zakam vysledek prace komentoval, pozitivné tstné hodnotil, p¥ipadné dopliioval chyb&jici
Casti. Zaku se také dotazoval na doplitujici informace tykajici se napt. zvéteni, pod kterym
preparat zaci pozorovali. Ukolem 4kt bylo béhem této kontrolni ¢innosti ugitele premyslet
nad zavérem laboratorni prace (viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 5).

Pti formulaci zavért laboratorni prace zaci vychazeli ze stanovenych cilii vyuky, s nimiz
ucitel zaky seznamil na zacatku vyucovaci hodiny (viz téz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 2).
Ucitel kladl Zaktim otazky, vychéazejici ze stanovenych cilti vyuky, Zaci na nékteré odpovidali
aktivné, nékteré ucitel zodpoveédel sam, pricemz priubézné zakim diktoval znéni zavéru

(viz prepis ¢asti vyucovaci hodiny 5). Mozna alterace této faze vyuky bude nastinéna nize.

Pi'epis ¢asti vyucovaci hodiny 5. Stopaz: 54:08 — 58:39. Legenda: U — ugitel, Z — 7ék,
77 — 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, V hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Takze udélame posledni véc, ktera nas ceka. OtoCte mi ty laboratorni prace zeptedu,
ja si je proletim, podivam se, jak to vypada, a pustime se do zavéru. [Prochazi a kontroluje
protokoly zaki, chvali je, upfesiiuje nejasnosti].

[...]

U: A co jste zjistili, kdyz jste je pozorovali? Byly v§echny stejné?

Z: Mély rtizné tvary?

U: Mély rtzné tvary, dobie. [Diktuje zavér] Takze, pozorovali jsme trichomy jedna
rostlina, druhé rostlina a dal mtzete napsat tteba, ze mély rtizné tvary.

77: [Pisi zavér dle diktatu vyucujiciho].

U: Co jsme u nich dél zjistili? Cim se jesté lisily? Kromé tvaru?

Z: Vyznamem.

U: No a troSku jinak zkus fict slovo vyznam?

7: Uéelem?

U: No, ucelem, funkci, jo? Takze [piSte], liSily se svym vyznamem pro rostlinu

nebo svou funkci. Tak a myslim, Ze vic se vam tam stejné do toho nevleze. Dvé véty tplné
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stac¢i. Dobré. Takze ja si myslim, Ze mame vSechno hotové, ja jsem moc spokojeny, byla
to perfektni hodina...da se fict, Zze se to podafilo opravdu uplné vSem, nékomu troSicku
rychleji, nékomu troSicku pomaleji, ale to viilbec neni dilezité, nékdo mél tieba zrovna
Stésti, Ze se mu tak podafilo fakt krasn¢ ten chlup odlomit, odtrhnout,
n¢komu se to vic v té kapce vody smichalo dohromady, proto to udé€lal podruhé, to kolikrat
ani nemuzete ovlivnit, takze ja si myslim, Ze ta prace byla vyborna. A i jste krasné

spolupracovali v tom zavéru, vSechno mame uklizené, takze bezva. Dékuju.

5.2.3 Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace:

Realizace vyucovaci hodiny formou laboratorni prace je pomérn¢ naro¢na a vyzaduje
dikladnou pfipravu ze strany ucitele. Ten musi promyslet celkovy koncept vyu€ovaci hodiny,
tj. stanovit cile vyuky vzhledem k odekdvanym vystuptim definovanym v SVP, moznostem
a schopnostem zakt v souladu S materialnim vybavenim S$koly a danymi zasadami
bezpecnosti prace. Z videozdznamu vyucovaci hodiny je zfejma dikladnd ptiprava ucitele,
ktera zahrnovala vytvofeni interaktivni powerpointové prezentace, piedtiSténi laboratornich
protokold, které zna¢né urychlilo praci Zakl v hodiné, ptipravu biologického materialu (listl
rostlin) a laboratorni techniky (jak mikroskopli pro zéky, tak pfipojeni videomikroskopu
k notebooku). Velmi pozitivn¢ lze hodnotit promysleny koncept celé vyukové situace
(viz konceptova vrstva Obr. 16). Diky uvedenym skutecnostem byla vyuka efektivni
apro zaky ptinosna jak z hlediska rozvoje znalosti o trichomech rostlin a praktickych
dovednosti pii praci s mikroskopem, ale také vyznamné pfispivala k rozvoji celé tady
klicovych kompetenci (viz kompetencni vrstva konceptového diagramu). Vyucovaci hodina
V této podobé byla realizovatelnd diky dobrému materidlnimu vybaveni Skoly potiebnou
laboratorni technikou a také diky vysokym didaktickym znalostem obsahu ucitele
(viz Shulman, 1986; Janik, 2007).

Diky vhodné zvolené organiza¢ni form¢ vyuky (laboratorni prace) a kvalitni piiprave
ucitele vyrazné ptrevazovaly ve vyucovaci hodin€ cinnosti zakdi nad cinnostmi ucitele.
Ten vyucovaci hodinu vedl a Zékim radil, jak postupovat pfi jejich samostatné i skupinové
praci a docilit pozadovaného vysledku. Po celou vyucovaci hodinu ucitel s zaky aktivné
komunikoval, kontroloval prubézné vysledky jejich prace, pozitivné je hodnotil a motivoval,
popiipad¢ doporucoval opravy ¢i doplnéni nedostatkli v praci zaki. Pti této ¢innosti mohl
ucitel pozorovat, které Casti procesu mikroskopovani ¢ini zdkim nejvétsi problémy,
v ¢em spocivaji hlavni nedostatky v praci zaku a pribézné se snazit o jejich korekci
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(viz téz piepis Casti vyuCovaci hodiny 3). Vyuka probihala v duchu aktivni prace i diky
kladnému pfistupu ucitele, problémy s kdzni se ve vyucovaci hodiné nevyskytovaly.

Zaci v prib&hu své prace ve vyuéovaci hodiné vypracovavali protokol, ve kterém jiz byly
uvedeny zakladni teoretické informace jako téma, pomucky, postup vypracovani, diky cemuz
byla prace zakl strukturovana. Protokol slouZzil k zaznamenani prace zaki, k feSeni zadanych
ukolu s vyuzitim vysledkli mikroskopického pozorovani, a také jako zpétna vazba pro ucitele.
Ten pii zpétné celkové kontrole laboratorniho protokolu miize pozorovat peclivost zakt
pii praci a rozsah osvojeni znalosti o trichomech rostlin zaky.

V zavérecné fazi vyucCovaci hodiny ucitel zdky pifimo nevedl k samostatnému
formulovani zavéru ¢i jejich zdivodnéni. Spokojil se s tvrzenimi zakl tykajicimi se vyznami
trichomii pro rostliny, ale jiz zakim neposkytl dalsi vysvétleni souvisejici s typem trichomu
a podminkami vyskytu na konkrétni rostling, zaci se tedy nedozvédéli, k cemu konkrétni
pozorovany typ trichomu dané rostlin€ slouzi, pouze obecné shrnuli jejich funkce.

Vyucovaci hodinu Ize celkové hodnotit jako podnétnou s nedostatky v oblasti
zobecnovani a vyvozovani zavérd, ¢imz se v nékterych castech pfiblizuje kategorii vyuky
nerozvinuté (Janik et al., 2013, s. 232 — 242; viz Priloha ¢. 3). Navrhy moznych alteraci
budou uvedeny nize.

Soucasti videozdznamu jsou kratké rozhovory s zaky (viz piepis rozhovoru s zaky 1)
tykajici se hodnoceni laboratornich praci. Tyto rozhovory byly pofizeny po ukonceni vlastni
vyuky. Z rozhovord vyplyva, Ze zaci povazuji mikroskopovani za velmi zajimavou
a obohacujici formu prace ve vyuce, pfi které se s probiranym tématem seznami podrobné&ji
anau¢i se nekteré praktické metody uréené k poznavani ptirody. S timto nazorem nelze
nez souhlasit i s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci zaki. Obtiznou ¢ast prace v této
vyuCovaci hodin€ pro zéky pfedstavovala ptiprava doCasného preparatu (svrchni pokozky
rostlin s trichomy). Z videozaznamu vyucovaci hodiny je pak patrné, ze se zobrazenim

a zaostfenim preparatu pod mikroskopem neméli Zaci vEtsi potize.

Pi‘epis rozhoru s Zzaky 1. Legenda: O — otazka, Z1 — odpovéd’ prvniho zdka, 72 —

odpovéd’ druhého zéka, Z3 — odpovéd’ tietiho zaka.

O: Jaky ma pro tebe mikroskopovani piinos ve vyuce ptirodopisu?
Z1: Je to zajimavé, bavi me to a je to takové nové, miazeme poznat vic véci. Takové prosté
zajimavé. Poznani proste.

Z2: J4 si myslim, Ze se tim nau¢im né&jaké praktické véci, co si v té hodiné tieba
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neukazeme. Jak to vypadd, ze si to sdm muzu vyzkousSet a ne jenom na obrazku,
ale i prakticky néjak.
73: Mikroskopovani je pro nas dilezité, protoze se hodné¢ nauc¢ime a vidime to vlastné

jinak, nez pouhym okem.

Vv

Z1: Tak asi...ono je to docela lehké, ale nékdy vzit ten list a n&jak ho tfeba utrhnout
[mySleno oddé€leni pokozky s trichomy od ostatnich pletiv] nebo tak, to je takové t&Zsi,
ale tak je to dobré.

72: Lehké, to pozorovat, tim makro$roubem, mikrosroubem, si to zvétSovat ten objektiv.
Néroc¢né, tfeba odstiihnou ten chlup, ten trichom tieba té kopftivy, jak jsme délali.

A4

nepovede, tieba z toho listu dostat ty trichomy a nejde to prosté.

O: Co se ti na dnesni hodin€ nejvic libilo?

Z1: Mn& se libilo, jak jsme nasli v mikroskopu ty detaily, jak to vypadalo,
jak jsme se k tomu dostali.

72: No, dneska ta spoluprace se sousedem, jakoze védél taky dost a hlavné to pozorovani
toho muskatu.

73: [Na otazku neodpovidal].

Navrh alteraci a jejich prezkoumani:

Vyucovaci hodina zahrnovala jak samostatnou praci zakli pifi mikroskopovani,
tak skupinovou praci pii feSeni ukolti v ramci protokolu. Diky tomu, ze zaci pracovali
ve dvojicich a kazdy z nich samostatné vytvofil dva preparaty riznych trichomi ze dvou
odliSnych rostlin, s jejichz zobrazenim v mikroskopu se nasledn¢€ Zaci navzajem seznamili,
byla pokryta ukazka vice typl trichomi. Stejné tak by bylo mozné rozdélit Zaky do skupin
po tiech ¢i Ctyfech, se zachovanim principu prace, takze by kazdy zak ptipravil dva preparaty
trichomi z odliSnych rostlin, vysledkem by byl komplexnéjsi pohled na rizné typy trichomt
(poptipad¢ 1 z jinych ¢asti rostlin). Z ¢asového hlediska by mélo byt proveditelné navrzenou
alteraci béhem dvouhodinové laboratorni prace realizovat.

Prestoze bylo cilem vyuky seznamit zaky se zédkladnimi typy trichomt, jako alternativa

se nabizi pozorovani trichom z dalSich casti t€la rostlin, napf. z kofene (pozorovani
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kotenovych vlaski), stonku nebo kvétu. Zde by mohl byt problematicky vybér kvetouci
rostliny s nazornymi trichomy v souvislosti s dobou kvétu a obdobim probirani tohoto tématu
ve Skolnim roce.

Pfi pozorovani trichomu se jevi jako nezbytné nejen urceni typu konkrétniho trichomu,
ale také charakteristika jeho funkce vzhledem k vyskytu trichomu na urcité ¢asti rostliny
nebo vzhledem k ptirozenym podminkam prostieni, ve kterém rostlina roste. Diky tomuto
spojeni si zaci lépe uvédomi souvislost mezi konkrétnim tvarem trichomu, jeho funkci
aumisténim na rostliné. UCcitel by tak mohl pfipravit kratké clanky, informujici zaky
0 prostredi, ve kterém konkrétni rostlina zije. S vyuzitim kritického mysleni by zaci méli byt
schopni vyvodit hlavni funkci zkoumaného trichomu. Urcujici budou také moznosti
a schopnosti zaki, pokud budou mit zaci s touto tlohou problém, ucitel miize zakiim pomoci
navodnymi otdzkami. Jednd se o naro¢nou ¢innost z pohledu Zéka, bude tedy opét nezbytné
zajistit dostatek cCasu pro prubéh celého laboratorniho cviceni v podobé dvou na sebe
navazujicich vyucovacich hodin.

V textu vySe je popsan zpusob formulace zavéru laboratorniho protokolu. Ucitel Zakim
kladl otdzky, na které¢ Zaci dokéazali odpovédet vétSinou jednoslovné. Znéni zaveru ucitel
zaktim nadiktoval. Z této situace vyplyva, ze zaci neméli moznost vyvodit zavery své prace
samostatn¢ (formulovat celé véty). Jako jedna z moZnosti se nabizi promitnuti stanovenych
cili ze zacatku vyu€ovaci hodiny na interaktivni tabuli s ponechdanim dostate¢ného casu
zaklim, aby se sami pokusili zavér zformulovat, ¢imZ by byl kladen vétsi diiraz na rozvoj
jejich komunikativnich kompetenci. Az pti problémech s feSenim téchto ukoli by ucitel mohl
klast navodné otazky.

Kazuistika hodnocené vyucovaci hodiny doklddd znacnou naroc¢nost na piipravu
vyucovaci hodiny laboratorni prace a predevsim poukazuje na vyznamné postaveni této
organiza¢ni formy vyucovani v edukacnim procesu a jeji nezastupitelny piinos pro zaky
k rozvoji kli¢ovych kompetenci. Zaci maji moznost zkoumat pouhym okem nepozorovatelné
biologické objekty, detailn€ji poznavat ptirodu. Poznatky, které béhem této ¢innosti ziskaji,
budou dotvatfet komplexni Zdkovu piedstavu o Zivych organismech za souasné¢ho formovani

stabiln¢jSiho pojmového aparatu zdka.
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5.3 Didakticka kazuistika €. 3 - stavba kostry ¢lovéka

Pfi vyuce tématu kostra ¢lovéka je prezentované ucivo zakim pomérné blizké, protoze
se jich bezprostiedné tyka, vétsSinu biologickych poznatkl si dovedou konkrétnéji a kvalitnéji
pfedstavit, napf. ve srovnani s pribéhem fotosyntézy nebo vnitini stavbou téla krouzkovci.
V hodinach, kde zaci poznavaji napt. jednotlivé casti kostry ¢loveka, si mohou sami na sobé
nahmatat nékteré kosti ¢i jejich Casti a prakticky se tak s nimi seznamit. Ale protoZe toto
ucivo zahrnuje také velké mnozstvi novych odbornych (biologickych, anatomickych) pojmd,
je nutnd dostateCna nazornost vyuky a soucasné propojovani uciva se zkuSenostmi zaki
zbézného zivota (napf. ve vztahu k onemocnénim opérné soustavy). Jiz bylo feceno
(srov. didaktické kazuistiky ¢. 1 a ¢. 2), Ze vztazeni teoretickych poznatkd k riznym
modeltim, schématiim, obrazkim ¢i videoukazkam, vytvaii pro zaky zna¢ny potencial k jejich
pochopeni a stabilnimu zaclenéni do pojmového aparatu zédka s moznosti jeho nasledného
kvalitniho rozvoje (srov. Slavik a Janik, 2007; Slavik a Janik, 2012). Vyuziti didaktické
zasady ndzornosti se nabizi jako velmi uc¢inné predevs§im v pfirodovédném vzdélavani véetné
vyuky piirodopisu a biologie (Altmann, 1975; Vinter et al., 2009).

Hodina zékladniho typu se zaméfenim na vyklad, kterou byla analyzovand vyucovaci
hodina realizovana, poskytuje jako organizacni forma vyuky dostate¢ny prostor
pro ndzornost, demonstraci a propojovani teoretickych informaci s béZnym zivotem zakda.
Tyto nazorné-demonstra¢ni metody pouzivané ve vyuce slouZi nejen k pochopeni uciva zaky,
ale také k motivaci a cilenému stiidani ¢innosti ve vyuéovaci hoding. Cetnost vyskytu pouziti
demonstra¢nich metod ve vyuce by méla byt ucitelem promyslena tak, aby zaktim poskytly
dostatek ptilezitosti k pochopeni uciva a uvédomeéni si souvislosti, zaroven vSak nenarusovaly
kontinuitu a navaznosti ve vyuce. Zde maji velky vliv pedagogické zkuSenosti ucitele
S ptipravou vyuky a narocnosti konkrétniho tématu pro pochopeni Zzaky (Altmann, 1975;
Skalkova, 1999; Mariak a Svec, 2003; Vinter et al., 2009).

5.3.1 Anotace

Kontext vyukové situace:

V analyzované vyucovaci hodiné ucitelka seznamovala Zaky se zakladnim uspofaddnim
casti lidské kostry se zaméfenim na stavbu obratli a patete, pficemz CasteCné vyuZzivala
poznatky z ptedeslych vyucovacich hodin (typy kosti, spojeni kosti). Videozaznam zachycuje
vyu¢ovaci hodinu biologie v tercii na osmiletém gymnaziu (odpovida 8. roéniku ZS) v délce

trvani 45 minut. Z hlediska organizace vyucovani se jednalo o hodinu zakladniho typu,
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pfi zprostfedkovani nového uciva byl vyuzit frontdlni vyklad se znaénym dirazem
na nazornost a demonstraci vybranych ¢asti modelu kostry clovéka.

V komentédii k vyuCovaci hodin¢ (viz TIMSSVIDEO, 2011) ucitelka uvadi,
ze pti vykladovych hodinach Casto zarazuje prvky propojujici teoretické poznatky a odborné
pojmy S praxi, v tomto pfipad¢ konkrétné nemoci patefe nebo vlastnosti meziobratlovych
plotének. Soucasné klade diraz na nazornost ve vyuce, kterd zaklim pomaha lépe pochopit
a zapamatovat nové informace. UCitelka v komentafi dale uvedla, Ze na realizovanou hodinu
bude navazovat praktické cviceni, pii kterém budou Zaci pracovat s jednotlivymi kostmi
lidského t€la a srovnavat je mezi sebou. Na konci Skolniho roku pak ucitelka zafazuje téma
zaklady prvni pomoci pii Grazech v¢etné praktického cviceni (TIMSSVIDEO, 2011).

Hlavni cil analyzované vyucovaci hodiny spocival v osvojeni Si novych poznatki
o stavbé kostry Clovéka zaky, se zaméfenim na stavbu obratlli a patefe. DalSim cilem
vyucovaci hodiny bylo sezndmeni zakli s vybranymi druhy onemocnéni patete.
Z videozdznamu vyucovaci hodiny je ziejmé, ze ucitelka zakim sdélila pouze téma vyucovaci
hodiny, respektive obsah vyuky, nikoliv vSak vlastni cile vyucovani (viz pfepis casti

vyucovaci hodiny 1; srov. téZ Janik et al., 2013, s. 259).

Prepis ¢asti vyucovaci hodiny 1. Stopaz: 07:51 — 08:32. Legenda: U — uditel, [...] —

vypusténi ¢asti transkriptu, v hranatych zdvorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: [...] Tak, dneska budeme pokra¢ovat v latce [mySleno ucivo] dal, minule
jsme si povidali o stavbé kosti, o tom, jak vypadaji, z ¢eho jsou slozeny, jak funguji. Jesté
jednou zdlraznime funkce kostry, kromé toho, Ze slouzi jako opora pro svaly.

[...]
U: No a dneska si budeme povidat o lidské kostte podle toho, z jakych kosti se sklada.

Didaktické uchopeni obsahu:

Vyucovaci hodinu zadkladniho typu ucitelka rozdélila na tfi na sebe plynule navazujici
hlavni ¢asti. Nejprve probéhlo opakovani v podobé zkouseni znalosti uciva z predeslych
vyucovacich hodin (stopaz videozaznamu od zacatku — 07:44) které se tykalo spojeni a stavby
kosti kostry ¢loveéka a vybranych skupin savct (chobotnatcti, prezvykavych sudokopytnik,
zajicovcil). Zaci byli zkouseni Gstné u tabule postupné za sebou, pii zkouseni kreslili na tabuli

schematicky stavbu dlouhé kosti a stavbu kloubniho spojeni kosti. Po ukonceni zkouSeni
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ucitelka se zapojenim zakl jesté jednou zopakovala a zdiraznila hlavni poznatky z predeslé
vyucovaci hodiny tykajici se kosti. Tato druha ¢ast opakovani probihala ustné, ucitelka kladla
zaktim otazky, na kter¢ aktivné odpovidali.

Na opakovani navazoval hlavni tsek vyuky (stopaz videozaznamu 07:45 — 33:10),
frontalni vyklad nového uciva, ktery byl pro piehlednost a dobrou orientaci strukturovany.
Ucitelka zdky seznamovala s danou problematikou, pficemz vychazela z didaktické zasady
nazornosti, zakim tedy postupné ukazovala vybrané casti kostry s vyuzitim plastového
modelu kostry ¢lovéka ¢i jednotlivych obratli. Pii této Cinnosti kladla zéktim dopliujici
otazky, soucasn¢ pro lepsi predstavu a jesté vétsi nazornost kreslila na tabuli schémata
potiebna k vysvétleni konkrétni problematiky (naof. dvojesovité zakiivena patet). Zaci béhem
vykladu také jednotlivé Casti kostry (patefe) sledovali na obrdzcich v ucebnici ptirodopisu
(Dobroruka et al., 1999, s. 73). Ucitelka vzdy zakim vysvétlila ucelenou mensi ¢ast uciva
tykajici se stavby lidské patefe, poté nasledoval strucny zapis do seSitu zaky. Ten ucitelka
psala na tabuli (jeho vétSinu) na zakladé odpoveédi zakl na své dotazy, nékteré Casti diktovala.

V posledni fazi vyuéovaci hodiny (stopaz videozaznamu 33:11 — 45:11) probéhlo
zopakovani a uceleni poznatkd pomoci kratkého dokumentarniho videa, které se ptimo tykalo
tématu hodiny. V dalsi casti opakovani dostali Zaci pracovni listy s ukoly, pfi jejichz
samostatném vyplhovani vychazeli znové ziskanych poznatki o stavbé lidské patete.
Po celou vyucovaci hodinu pracovali Zaci samostatné.

Analyzovana vyucCovaci hodina byla pofizena na vicelet¢tm gymndziu (jedna
se 0 vybérovy typ Skoly), proto ucitelka kladla vys$i naroky na znalosti zakt tykajici
se pouzivani odbornych biologickych terminii pfi popisu stavby obratlii i patefe jako celku

(lordoza, kyfoza, gracilni téla krénich obratlli apod.).

5.3.2 Analyza

Analyza s vyuZitim konceptového diagramu (strukturace obsahu):

Vyukovou situaci zachycuje konceptovy diagram (viz Obr. 17). Zaci jiz maji zakladni
znalosti o stavbé kosti a patete ¢loveka z predeslé vyucovaci hodiny, z vyuky tohoto tématu
na 1. stupni ZS nebo z b&zného Zivota (viz téZ pojmy v tematické vrstvé). Ugitel by s témito
prekoncepty meél pracovat, pfedevSim na zacCatku vyuCovaci hodiny, aby se Zaci 1épe
zorientovali a pfedstavovanou tematiku si orientacné zasadili do kontextu b&zn¢ho Zivota
s naslednou opravou chybnych prekoncepci (tzv. miskoncepci, srov. Mandikova a Trna,

2011). Ucitelka v analyzované vyucCovaci hodin¢ vyuzivala dosavadnich znalosti zaki
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tykajicich se kostry a jednotlivych zdkladnich ¢ésti tvoficich kostru clovéka, které dale

doplnovala a rozsifovala (viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 2).

zaci formou zkou$eni opakuji
ucivo z predeslé hodiny

ucCitelka s Zaky opakuje
dllezité poznatky o opérné
soustave s vyuzitim modelu
kostry Clovéka

TEMATICKA VRSTVA
Pater obratle lord6za kyfoza
lebka Kostré kasi kost kfizova

. . £ xR nosic
dvojesovité prohnuta pater cepovec

hrudni ko meziobratlova ploténka

obratlovy otvor
funkce kostry
obratlovci horni a dolni kon&etiny

télo obratle koncetiny

abstrakce

l T

ucitelka vysvétluje nové
ucivo po Castech, vyuziva
modell a nakresu

k nazornosti

x>

CINNOSTI ZAKU

ucitelka klade zakum
otazky, jejich odpoveédi jsou
soucasti zapisu do sesitu

zaci opakuji poznatky
o stavbé patere a obratlt
s vyuzitim videa

4@2%1

KONCEPTOVA VRSTVA

anatomické ¢lenéni kostry
(napf. Clenéni patere
do jednotlivych oddilt) ~~,

onemocnéni
a Urazy opérné
soustavy (priciny

onemocnéni,
—» anatomicka stavba pFiznaky
ﬁz jednotluvych casti kostry —» a projev
\ (napf. popis stavby obratle) onemoi: néyni
moznosti
\‘funkcnl prizptsobeni kost lecby
}L& (napf. pfizpusobeni nosice a cepovce a prvni
ve vztahu k pohybum hlavy, vyznam pomoc)

dvojesoviteho prohnuti patere)

Zaci vypracovavaji ukoly
v pracovnim listu s vyuzitim
novych poznatku o stavbé

l generalizace I

lidské patere

KOMPETENCNI VRSTVA

kompetence
k u€eni

Obr. 17: Konceptovy diagram analyzované vyukové situace (vlastni zpracovani autorky
dle Janik et al., 2013). Zdroj obrazku v konceptovém diagramu Wikimedia Commons, 2011

v ramci licence Creative Commons (public domain).
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Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 2. Stopaz: 09:02 — 10:03. Legenda: U — ugitel, Z — Zak,

V hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: Kdyz se podivame na kostru jako celek, tak na ni mizeme rozlisit nékolik hlavnich
casti. Ta nejdulezitéjsi, podle kter¢é v podstaté, nebudeme vykiikovat, podle
které se zarazuje ¢lovek i do systému je [ukazuje na modelu kostry], Dane?

Z: Pétef.

U: Péatet. Proc se podle tohoto znaku ¢lovek zatazuje do systému, Terezo?

7: ProtoZe se sklada z obratl{.

U: Ano, a ¢lovek patii do?

Z: Do obratlovci.

U: Do obratlovcil. Do savci a ti do obratlovetl. Spravng. Cili prvni dilezity oddil je patef
ana patet ptfipojeny hrudni ko$ [ukazuje na modelu kostry]. Druhy oddil jsou potom
koncetiny a jejich pletence, pletence slouzi k pfipojeni koncetin k patefi. Mame horni
koncetiny a dolni koncetiny [ukazuje na modelu kostry]. U zvitat je to jak? Nejsou horni
a dolni, ale, Miso?

7: Piedni a zadni.

U: Pfedni a zadni. Spravné. A posledni oddil je lebka [ukazuje na modelu kostry], kterd
chrani mozek a vlastné vytvaii podklad pro nas obli¢ej. Takze napiSeme si téma dnesni
latky [mySleno téma hodiny] Lidska kostra [piSe na tabuli]. A napiSeme si jednotlivé

oddily.

Ve vyucovaci hodin¢ kladla ucitelka diraz na vytvareni pojmového aparatu zak.
Biologicky koncept (oborovy obsah), ktery ucitelka zaklim ve vyuce prezentovala, mizeme
strukturovat do Ctyf vzdjemné velmi uzce provazanych Urovni (viz téZz konceptova vrstva
konceptového diagramu): (a) anatomické clenéni kostry; (b) anatomicka stavba jednotlivych
Casti kostry; (c¢) funkcni ptizptsobeni kostry; (d) onemocnéni a Urazy opérné soustavy.
Protoze se jednd o vyuku biologie na vicelet¢ém gymnaziu, kladla ulitelka na zaky vétsi
naroky na pouzivani odbornych terminti (napf. lordéza, kyfoza). Ucitelka ¢asto nové pojmy
opakovala a vyzadovala, aby je pfimo ve vyucovaci hodiné pouzivali 1 Zaci.

Zpusob zprostfedkovani uc¢iva o lidské kostfe v analyzované vyucovaci hodiné zakiim
Ize charakterizovat pomoci didaktické transformace obsahu, ktera probiha ve dvou rovinach.
V ramci prvni roviny, ontodidaktické transformace, dochazi ke stanoveni kurikularnich
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obsahtl, v tomto kontextu se jedné o pfevedeni informaci dané védni discipliny (antropologie,
anatomie ¢lovéka) do vyucovaciho predmétu ve skole (pfirodopis, biologie ¢lovéka). Druhé
faze didaktické transformace, tzv. psychodidaktické transformace, spoc¢iva v pievedeni téchto
kurikularnich obsaht (tedy konkrétniho uciva, v této hodin¢ se jedna o stavbu pateie cloveka)
pfimo do vyuky vzhledem k moZznostem, zkusSenostem a dovednostem zaki dané vékové
skupiny. (Slavik a Janik, 2007; Janik, 2009b). Tento pfevod probiha mezi expertni zkusenosti
ucitele a zkuSenosti zaka pfi vyuCovani a uceni, pfiCemz vychodisko tvofi ptredpoklad
porozumeéni ucitele obtizim zaka a piiprava tvotivych uloh zahrnujici konkrétni slozky obsahu

(viz Obr. 18; Slavik a Janik, 2007).

Didakticky metajazyk

kontext pfirozené kontext oboru
zkuSenosti

proces uceni

Zakovi blizka vyrazova struktura Zakovi vzdalena vyrazova struktura

<

N proces vykladu
Zak Expert

Obr. 18: Vztah mezi zakovskou zkuSenosti a expertni zkuSenosti ucitele v ramci procesu
psychodidaktické transformace obsahu (zdroj: Slavik a Janik, 2007, s. 272; graficky
upraveno autorkou).

V ramci psychodidaktické transformace obsahu se uplatiuji tfi zékladni sloZky. Prvni
pfedstavuje poznavani a individudlni (subjektivni) v€domi zdka (ucitele), do které spadaji
obsah mysli, predstavy, prekoncepty ¢i pamét’ (oznaceni ,,P; viz téz Obr. 19). Pro druhou
slozku je typicka intersubjektivita, kterd vyslovuje ptedpoklad, ze zak by mél rozumét obsahu,
o kterém se chce dale dorozumét se svym okolim (napi. spoluzici, ucitel) v ramci socidlni
interakce (oznaleni ,,Qx ~ Qy* pficemz ,,Qy" a ,,Qy" pfedstavuji vyrazy, které pouZzivaji rizni
mluv¢i, tedy napt. zaci ve tfide, pro oznaceni stejného pozorovaného objektu ¢i jevu ,,R%).
Tteti slozku, oznaCovanou symbolem R, pak tvoii objektivni obsah vyuky (objektivni
modalita, v ptipad¢ analyzované vyucovaci hodiny napi. obratel patete). Zakladnim vztahem
psychodidaktické transformace obsahu je pak rovnocennost mezi ,,P ~ Qx ~ Qy, ~ R* (Slavik
aJanik, 2012, s. 274). Jak dale autofi uvadi, (viz Slavik a Janik, 2012, s. 274), ,,v aplikaci
na vyuku to znamena, ze o obsahu, kterému ma zak rozumet, se ma umét dorozumet s druhymi

lidmi“. Aplikaci popsaného modelu psychodidaktické transformace obsahu na vybrany usek
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analyzované vyukové situace (viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 3) piehledné¢ zachycuje Obr.
19.

Pi‘epis ¢asti vyudovaci hodiny 3. Stopaz: 20:50 — 21:35. Legenda: U — ugitel, ZZ — Zaci,

[...]— vypusténi ¢asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: [...] Takze nakreslime si ted’ka jednotlivy obratel [kresli obratel na tabuli].

77: [kresli podle tabule do sesitu]

U: Takze sklada se, jak jsme si fikali, z téla, to je nejmohutnéjsi ¢ast na obratli [kresli télo].
Dale z vyb&zki [kresli vyb&zky] a posledni ¢ast otvor obratlovy [ kresli otvor]. PopiSeme
si, je to upln¢€ jednoduché. T¢lo, vybézky a otvor [piSe na tabuli k Castem obrazku].
Budeme si pamatovat, ze otvorem prochdzi micha [napsano na tabuli pod otvorem
u obrazku].

77: [Kresli podle tabule, pisi popis].

SUBJEKT X SUBJEKT Y

(zak) (spoluzak, ucitel)
Py Py SUBJEKTIVNI MODALITA
komunikace (obsah v psychice)

\ mezi /

subjekty )
Qy«— Qy INTERSUBJEKTIVNI MODALITA
\ / (obsah v socialni interakci)
R OBJEKTIVNiI MODALITA

(realny obsah ve fyzickém svété)

A prekoncepty zaku
20 o stavbé obratlt
Q.
P (Px, Py)
0= P : P
C ®© =3 — X ki ik y
o2 Bl |e omunikace
5 O = |8 mezi f
cQ 2> subjekt
5 a| | 2 ay ¥ q
a S R
@@ 8| |8 stavBAOBRATLE: X, 3 /'
2o sl | & 1 - t&lo obratle ,
S35 2 - obratlovy otvor 3 el 3
SE 3 - vybazky D
O S v

REALNY BIOLOGICKY OBJEKT =R

Obr. 19: Model psychodidaktické transformace obsahu aplikovany na analyzovanou
vyucovaci hodinu (horni ¢ast schématu zachycuje obecny model, dolni ¢ast schématu proces
psychodidaktické transformace v analyzované vyucovaci hodin€). Vlastni zpracovani
autorky dle Slavik a Janik, 2012, s. 24, obr. 1.; Bridwell, 2015).
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Pii realizaci vyuCovaci hodiny tedy ucitelka vychdzela z vlastni didaktické znalosti
obsahu (viz Shulman, 1986; Janik, 2007), pfi¢emz zaktim zprostfedkovavala jim vzdalenou
vyrazovou strukturu (stavba obratle, stavba pateie) formou vykladu s vyuzitim nazornosti
(model kostry, kosterni preparaty obratlii, obrazky v ucebnici a tvorba nakresu na tabuli).
Pisobila tak na zékovské dosavadni pfedstavy o téchto pojmech. Ty zjistovala kladenim
otazek zakim, pficemz odpovéd méla vychazet z dosavadnich pfedstav zakd anebo
Z demonstrovanych souvisejicich predmétti (model kostry, obrazek v ucebnici; viz prepis ¢asti
vyucCovaci hodiny4). Spravna a jasna formulace otazek ucitelem aktivizuje zdkovo poznavani
vlastni mysli a formulovani odpovédi v souvislosti s okolnosti a ko-textem. Ko-text
Eco (2004) popisuje jako objekt (pfedmét), ktery mohou zak a ucitel pozorovat ptimo pfi jeho
interpretaci (srov. se slozkou ,,R“ modelu psychodidaktické transformace, Slavik a Janik,

2012, s. 274).

Pi-epis ¢asti vyucovaci hodiny 4. Stopaz: 11:34 — 12:16. Legenda: U — ugitel, Z — zak, ZZ
— Z4aci, [...] — vypusSténi ¢asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny pozndmky

autorky.

U: [...] TakZe je prohnutd nebo rovna, Marcelo [ukazuje na patet na modelu kostry
¢loveéka]?

Z: Prohnuta.

U: Jak je prohnuta?

Z: Dvojesovité.

U: Ano, dvojesovité prohnutd. Pfipomeneme si ta prohnuti, v kréni ¢asti je to?

Z: [Neni rozumét].

U: Myslim jakym smérem, prohnuta doptedu, tam je obli¢ej nebo dozadu?

77: Dopiedu.

U: Dopftedu, ¢ili prohnuti dopfedu. Cizim nazvem vzpomnél by si nékdo?

77: [Neodpovédéli].

U: Lorddza. V hrudni ¢asti?

77: Dozadu.

U: Dozadu. My jsme si nefikali ty cizi nazvy?

7Z: Ne.

U: To bude kyf6za, tak si dneska povime a napiSeme. V bederni ¢asti to bude prohnuti?

77: Dopiedu.
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U: Dopftedu, ¢ili opét?
77: Lordéza.

U: Lorddza. A posledni oddil, kiiZzova kost a kostr¢, je zase kyfoza.

Zaci se tak v hodiné seznamovali s novym udivem na zékladé piirozené zkugenosti (miru
udavala forma vyucovaci hodiny) s teoretickymi informacemi tykajicimi se stavby patefe
Cloveéka se zajisténim oborového kontextu ucitelkou. Po prvotnim seznameni dochazelo
K rozvoji pojmového aparatu zakd, na jehoz zakladé pak zak dokaze o daném tématu
srozumitelné komunikovat s jinou osobou na intersubjektivni urovni (napi. podileni se zaka
na tvorbé zapisu, vypracovani a nasledné vyhodnoceni tkoléi v pracovnim listé). Uroven
osvojeni Si terminti a zapamatovani informaci zaky si ucitelka ve vyu€ovaci hodin¢ ovéfovala
bezprostfedné poté, co se s nimi zaci seznamili, a t0 opét pomoci kladeni otazek, pficemz
odpovédi zaku ¢asteéné tvorili zapis, ktery ucitelka zapisovala na tabuli. Diky tomu dochazelo
u zaku Kk,preméné kvantity informaci v novou Kkvalitu“ za vzniku nového pojmu,
ktery je prostfednictvim abstrakéniho zdvihu zacletiovan do pojmové struktury zaky (Hejny
a Kufina, 2009, s. 95).

Vyuka vzhledem ke zvolené organiza¢ni formé (hodina zakladniho typu) a pouzitym
metodam rozvijela u zakl zejména kompetenci k uceni (viz kompetenéni vrstva konceptového
diagramu, Obr. 17). K rozvoji dalsich kli¢ovych kompetenci (napf. kompetence
komunikativni nebo kompetence k feSeni problémi) dochézelo jen velmi okrajové na Grovni

nerozvinuté vyuky, proto nejsou v konceptovém diagramu uvedeny.

Analyza s vyhledem k alteraci

JiZ bylo zminéno, Ze analyzovana vyucovaci hodina byla zaloZena na frontalnim vykladu
ucitelky s vyuzitim nazorné-demonstracnich metod. Analyzovana ¢ast vyuky, pii které bylo
zékiim zprostfedkovdno ucivo, navazovala na opakovani formou ustniho klasifika¢niho
zkousSeni dvou zaka u tabule. Ve vyuce by mél ucitel vhodné a optimalni formou zafazovat
prvky motivace zaku, tedy jejich zaujeti pro danou tematiku a aktivizaci. Ve vyucCovaci
hodin¢ byla motivace zajiSténa vyuzitim modelu kostry ¢lovéka, jejiz samotna ptitomnost
zaky zaujala. Po klasifikaénim zkouSeni nasledovala druha ¢ast orientaéniho opakovani, kdy
ucitelka kladla otazky k celé tfidé¢ a na zdklad€ odpovédi nasledné vyvolanych zak mohla
orienta¢né zhodnotit, zda jsou na hodinu pfipraveni. Problémem této fdze vyucovaci hodiny
se jevi pomérné nizkad kognitivni narocnost kladenych otdzek, odpovidajici pfevazné nejnizsi

urovni kognitivnich procesti (tedy urovenn 1 - zapamatovani) dle revidované Bloomovy
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taxonomie (srov. Anderson a Kratwohl, 2001 dle piekladu Byckovského a Kotaska, 2004) —

viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 5.

Pi‘epis ¢asti vyudovaci hodiny 5. Stopaz: 07:52 — 08:32. Legenda: U — ugitel, Z — 7ék,

[...]— vypusténi ¢asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: [...] Tak, dneska budeme pokracovat v latce [mySleno ucivo] dal, minule jsme
si povidali o stavbé kosti, o tom, jak vypadaji, z ¢eho jsou slozeny, jak funguji. Jesté jednou
zdiraznime funkce kostry, kromé toho, Zze slouzi jako opora pro svaly. Tak jaka je jesté
funkce? Uz to tady fikala troSku Alena.

Z: Tvorba krvinek [nejde rozumét].

U: Ano, vyborné, tvorba krvinek. Krvinky se tvoti, Zuzko, kde?

Z: V kostni dfeni.

U: V kostni dieni. Které prvky se tam objevuji nej¢astéji? Martino?

Z:Hm...

U: V kosti, v kosti které. ..

7: Vapnik.

U: Vapnik a jesteé jeden.

Z: Fosfor.

U: Fosfor, spravné. No a dneska si budeme povidat o lidské kostie podle toho,

Z jakych kosti se sklada.

Nizk4 naroc¢nost vyuky s ohledem na kognitivni procesy Zakl byla zfejma po celou dobu
realizované vyuky (viz téz piepisy Casti vyuCovaci hodiny 2 a 4). Jedinou fazi vyuky, ktera
kladla pon€kud vyssi naroky na kognitivni procesy zakd, bylo feSeni ukolll v pracovnim listu
na konci vyuky (stopaz 37:20 — 44:45), kde nékter¢ ulohy odpovidaly urovni 2 — porozumeéni
dle revidované Bloomovy taxonomie (srov. Anderson a Kratwohl, 2001 dle ptekladu
Byckovského a Kotaska, 2004).

Hlavni ¢ast vyu¢ovaci hodiny, ve které bylo Zakiim zprostfedkovavano nové ucivo, trvala
pfiblizné 25 minut. Pfi vysvétlovani urCité Casti uciva (napft. funkce prvnich dvou krénich
obratlli; viz pfepis vyucovaci hodiny6) ucitelka zakiim ukazovala samotné obratle, pfedvadéla
jejich tvar, stavbu, funkci a snazila se teoretickou rovinu vyucovaciho obsahu co nejvice
vztdhnout k neuplnym prekonceptim zakid a jejich kazdodenni zkuSenosti. Na urovni

oborového konceptu se tak ucitelka snazila ve vykladu propojovat anatomickou stavbu

90



krénich obratli a jejich funkcni ptizptisobeni ve vztahu k pohybim hlavy (viz konceptova
vrstva — Obr. 17). Pii vysvétlovani usilovala o zapojeni zakt do vyuky pokladanim otazek
dopliujicich vyklad. Ucitelka sama uvadi, ze Se Zaci Vv piiSti vyuCovaci hodiné seznami
s kostmi a jejich spojenim v ramci praktickych cviceni, pfesto se jako varianta pro hodnotné;si
a ucelenou predstavu zakt jevi napf. poslat obratle po tfid¢ nebo zaky obejit a ve skupinkach

nasednuti obratlli pfedvést zblizka.

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 6. Stopaz: 22:39 — 24:38. Legenda: U — ugitel, Z — zak, ZZ
— Zaci, [...] — vypusténi ¢asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky

autorky.

U: Cast kréni, zatim si nic nepiste, pak si to napiseme spolu, je viibec nejpohyblivéjsi Gasti
patere, vite, ze krkem mizeme pomérné dobie hybat a pomoci krku hybeme také, Marcelo?
Z: [Marcela nevi.]

U: Jirko?

Z: Hlavou.

U: Hlavou, ano. Kdyz hybeme krkem, hybeme i hlavou. A zvlastni na kréni patefi jsou
zejména prvni dva obratle. Uplné& prvni obratel, vypada takto [ukazuje obratel ve zvednuté
ruce celé tfid€], vidite, Ze nema takové télo, jak jsme byli zvykli, mé& jenom dva oblouky
a pricné vybézky. Jmenuje se atlas, mame ho v ucebnici na stran¢ sedmdesat tfi, praveé
ten horni. Jmenuje se atlas, ¢esky mu fikdme nosi¢. A nosi¢ se jmenuje proto,
Ze nosi...co asi nosi? [zvedla plastovy model lebky, aby ho cela tfida vidéla].

77: Lebku.

U: Tak, nosi lebku. Petra se bude hlasit. TakZe atlas takto nasadime na lebku [nasadila
obratel na lebku zvednutou vzhiru, aby zaci dobfe vid€li] a miZeme vlastné pomoci
spojeni lebky a atlasu kyvat hlavou. Takze to je atlas, ¢esky nosi¢, nosi hlavu. Druhy pod
nim je zase trochu jiny neZ vSichni ostatni. Jonasi, j& vam to pak nadiktuji. Zase trosku jiny
nez ostatni, 1iSi se tim, Ze méa navic tento Utvar [ukazuje na obratli, aby zaci vid¢li].
My fikame tomu utvaru Cep [spravné zub Cepovce] a podle toho se cely ten obratel
jmenuje, Martino?

Z: Cepovec.

U: Cepovec, vyborné. Nasadime, my budeme mit jesté na konkrétni kistky, jak k sobé
pasuji, praktika, ale ted’ spolecn¢. Nasadime takhle [ukazuje tfid€] atlas na cepovec,

piedstavte si, ze na atlasu sedi lebka a ted’ takhle s tim atlasem miizu hybat [otaci obratlem
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kolem jeho stfedu]. Co se bude dit s lebkou, Jirko?
7: Bude se pohybovat.

U: A jak se bude pohybovat, kyvat nebo co déla?
7: Otadet se.

U: Otadi se do stran. Cili otagivé pohyby jsou pomoci t&chto dvou ... obratli.

Soucasti pro zaky zajimavého vykladu ucitelky bylo s ohledem na téma vyuky také
zafazeni dopliujicich informaci (viz ptepis vyucovaci hodiny7 v délce téméi dvou minut),
které mély zaky v hodiné pribézné motivovat a rozvinout jejich vSeobecny piehled.
Za problematické je vSak mozné povazovat, Ze tyto poznatky ucitelka zaktim sdé¢lovala
formou souvislého vykladu (monologu) bez jakéhokoli aktivniho zapojeni zaka (viz téZ nadvrh

alteraci a jejich prezkoumani).

Pi‘epis ¢asti vyuovaci hodiny 7. Stopaz: 16:03 — 17:51. Legenda: U — uditel.

U: Meziobratlové ploténky jsou tvoreny ze zvlastni tkan€, je to vazivova chrupavka
a ma tu vlastnost, ze je pruznd, tlumi, zase pomahd tlumit narazy jednotlivych obratlt
a potom zase celé patefe. Tlumi tim padem tfeba doskoky cloveéka. A protoze je pruzna,
tak se pti kazdém pohybu cEloveéka nepatrné zplosti a zase se roztahne. Ale protoze
to zplostovani trva cely den, tak se stava nebo je skutecnosti, ze se rano probudite a métite
tieba sto Sedesat centimetrti a vecer ulehate, a kdybyste se presné zméfili, tak byste vedéli,
Ze mate asi o centimetr méné. A je to proto, Ze se tyto ploténky zploSti, zmensi
se a ten clovek vlastn€ ztraci na vySce. Vy se potom ale vyspite, a rano uZ mate svych
sto Sedesat centimetrii a postupné ted’ka naopak rostete, takze se zvétSuje, zvétsSuje vase
vyska. Ale u starSich lidi, a nemusi to byt Uplné stafi, uz tak kolem ctyficeti let, zacina
proces degenerace téchto chrupavek a moznd, ze jste si vSimli na babickach,
7e vam pripadaji pofdd mensi a mensi. Ono vadm to jenom nepfipadd, ony skutecné jsou.
A je to proto, Ze u nich uZ ta pruznost meziobratlovych plotének uz neni takova, takze
ty ploténky se sesednou, ale uz se nevrati nazpatek. Takze stafi lidé vlastné tim,
jak starnou, se neustale zmenSuji, to zmensovani jej pomérné veliké, je to tfeba o pét,
0 deset, o patnact centimetrl. Zalezi samoziejmée, jakého véku se ten ¢lovek dozije. Takze
tieba takovi ti hodné¢ stafi 1idé ztraceji tieba az dvacet centimetrli oproti své pivodni vysce.

A je to prave zkraceni kviili tém zplostélym meziobratlovym ploténkam.
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Po vykladu nového uciva (zdkladni ¢asti lidské kostry, stavba a oddily patete, stavba
obratlit) a jeho nasledném zapisu, probéhlo opakovani uciva prostiednictvim dokumentarniho
videa, které trvalo piiblizné 4 minuty. Zaci opét slySeli informace jiz ve vyuéovaci hoding
zminéné, doplnéné 0 animace. Na toto pasivni opakovani navazovalo vyuziti novych
poznatkl o kostie pfi feSeni tkoli v pracovnim listu. Po objasnéni zadani jednotlivych tkolt
ucitelkou, pracovali Zaci na jejich vypracovani samostatné. Tyto ukoly byly zaméfeny
na spojeni nazvi onemocnéni patete S obrazky znazoriujici tyto vady, dale pak na typy
obratlii a jejich zarazeni do konkrétniho oddilu patefe a na samotny pocet obratlii tvoticich
jednotlivé oddily patete. Pti plnéni ukoll Zzaky prochdzela ucitelka po tfid¢, kontrolovala
postup prace a dil¢i vysledky, ptipadné zaky opravila. Vysledky ukolti pracovniho listu
Jiz V této vyucovaci hodin€ nestihli spolecné zkontrolovat (ucitelka zakim sdélila, Ze kontrolu
ukoll provedou na zac¢atku dalsi vyucovaci hodiny).

Koncept vyuky poskytl zaklim pomérn€ znacny prostor pro zapamatovani hlavnich vyse
zminénych pojmt (viz téZ tematicka vrstva konceptového diagramu, Obr. 17)
a pro porozumeéni zékladim nového uciva s vyuzitim didaktické zdsady ndzornosti. Ucitelka
byla také v neustalé interakci s zaky, kterou udrzovala piedev§im kladenim otazek. At ucitel
pokladé otazky v kterékoli Casti vyukové situace, mél by se zaméfit na jejich srozumitelnost,
jednoznaénou formulaci, zvolit obtiznost vzhledem k moZnostem 74kt a klast otdzky

¢i zadavat tkoly na rGzné trovni kognitivni naro¢nosti.

5.3.3 Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace:

Pii posouzeni vyu€ovaci hodiny je dobré brat v potaz technicky pokrok a vyuZivani
didaktické techniky na Skolach v 90. letech minulého stoleti. Ucitelé nemeli k dispozici
dataprojektory, pocitate ani powerpointové prezentace pro jesté dokonalejSi demonstraci
a nazornou ukazku probiranych témat.

Vyucovaci hodina zalozena na frontalnim vykladu klade znacné néaroky na udrzeni
pozornosti zaki, 1 proto se v hodin€ ucitelka snazila stfidat podnéty k jejich zaujeti (vyuziti
didaktickych pomtcek béhem vykladu, pribézné kladeni otdzek zakiim, prace s ucebnici,
sledovani videoukdzky, tfeSeni Ukolli v pracovnim listu, zafazovani zajimavosti o lidské
kostie).

Hlavni aspekt, ktery je tieba zohlednit pii hodnoceni této vyukové situace, piedstavuje
pomérné dlouhd doba, po kterou ucitel hovoii a velmi malé aktivni zapojeni zakl do vyuky.
Soucasné vysledky vyzkumt vyuky ukazuji, ze zatazeni prvkl aktivniho uceni do vyuky
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ptirodovédnych predméti ma jednoznaéné pozitivni vliv na vysledky zakt s ohledem
na dosazeni o¢ekavanych vystupi (souhrnné viz Freeman et al., 2014). V této souvislosti
se nabizi zatfazeni skupinové prace zakli zaméfené na praci s vlastnim biologickym
materidlem (napf. obratle) nebo praci s textem (napt. charakteristika vybranych onemocnéni
opérné soustavy), coz by umoznilo aktivni u€eni zékd s vyuzitim kognitivné naro¢néjsich
¢innosti.

Dalsi aspektem hodnocené vyuky, ktery mél vliv na rozvoj poznatki zaka o kostfe
Cloveka, je nizkd kognitivni uroven vyuky, ktera je dle revidované Bloomovy taxonomie
(viz Anderson a Kratwohl, 2001 dle ptekladu Byckovského a Kotaska, 2004) pouze na urovni
zapamatovani zakladnich pojmut (kognitivni procesy znovupoznani a vybavovani), ptipadné
porozuméni (Caste€n¢ kognitivni procesy klasifikovani a interpretovani pii feSeni ukolil
procesy na urovni aplikace poznatkt, jejich analyzy, hodnoceni ¢i tvorby nebyly
do hodnocené vyuky zarazeny.

Jako velmi vhodna se v hodiné jevi zna¢na mira nazornosti a demonstrace s vyuzitim
modell kostry a kosternich preparata ucitelkou. ZjednoduSené fe¢eno ukazovani a predvadéni
téchto modelt upoutd pozornost zaka, motivuje ho a zaroven kladné ovlivituje jeho proces
uceni. Na druhou stranu Z4ci neméli moznost aktivni prace s vlastnim kosternim materialem,
ucitelka tuto skuteCnost zdivodnila v komentéii k vyu€ovaci hodin€ zatazenim laboratorni
vyuky aZ poté, co si Zaci osvoji zakladni poznatky o kostfe.

Po celou dobu analyzované vyu€ovaci hodiny neméla ucitelka problémy s kazni zakd,
vyuka probihala v klidné a pracovni atmosféfe. Pristup ucitelky k zakiim lze zhodnotit jako
pozitivni, zaky chvalila. OvSem vyuka byla zaméfena na osvojovani Si vybranych zakladnich
pojmu zaky a jejich vzajemné provazani, priCemz jednoznacné prevladaly Cinnosti ucitelky
nad ¢innostmi zéki, ve vyuce tak chybély prvky kritického mysleni ¢i diraz na vyvozovani
zaveéra zaky. Ucitelka tedy pIné nevyuzila nabizeny potencial vyucovaci hodiny k rozvoji
klicovych kompetenci zaki. Ve vyucovaci hodiné je vénovana nejvétsi pozornost rozvoji
kompetence Kk uceni, prilezitosti k rozvoji kompetence komunikativni a kompetence k feseni
problémt nebyly ve vyuce vyuzity.

Z hlediska hodnoceni kvality vyuky, které uvadi Janik et al. (2013, s. 232 — 242;
viz téz Priloha ¢. 3), je mozné analyzovanou vyucovaci hodinu zhodnotit jako nerozvinutou,
zejména s ohledem na skutecnost, Ze u zakli dochazelo jen k osvojovéani zakladnich poznatka
a ve vyuce byla patrna nizka provdzanost mezi ucivem (oborovym obsahem) a rozvojem

klicovych kompetenci zaka. Z této skuteCnosti vyplyva znacna potieba navrha alteraci,
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se zdliraznénim praktického procviceni teoretického rdmce této vyucovaci hodiny,
se zamétenim na bliz§i sezndmeni zaki s ¢astmi kostry ¢loveéka, zminénymi v analyzované
vyucovaci hoding, zafazenim prvkl aktivniho uceni a zvySenim kognitivni naro¢nosti vyuky

pro zaky.

Navrh alteraci a jejich prezkoumani:

Protoze ve vyucovaci hodin¢ znateln¢ pievladala ¢innost ucitelky nad ¢innostmi zakii,
nabizi se v ramci alterace moznost preneseni pfedem vybranych Cinnostni ucitelky v ramci
zprostfedkovani nového uciva na zéky. Prikladem muze byt situace, kdy ucitelka sama

vyjmenovala zakladni Casti tvofici kostru ¢lovéka (viz piepis ¢asti vyucovaci hodinys8).

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 8. Stopaz: 09:21 — 09:47. Legenda: U — ucitel, [...] —

~_ 7 w7

vypusteéni ¢asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: [Pii popisu zakladnich oddili kostry &lovéka] Cili prvni diillezity oddil je patef a na patef
pripojeny hrudni kos. Druhy oddil jsou potom koncetiny a jejich pletence, pletence slouzi
k pripojeni konéetin k pateti. Mame horni koncetiny a dolni koncetiny [ukazuje na kostie].
[...] A posledni oddil je lebka, kterd chrani mozek a vlastné vytvaii potom podklad

pro nas oblice;j.

MozZnou alteraci této vyukové situace je zatazeni skupinové prace, kde by Zaci s vyuzitim
svych prekonceptil (vyuka piirodovédy na 1. stupni ZS, znalosti z b&zného Zivota) v obrazku
lidské kostry rozliSili jeji zakladni ¢asti a nasledné je sami demonstrovali na plastovém
modelu kostry. Ucitelka by nasledné korigovala ptipadné zdkovské miskoncepty a ptipadné
by jejich popis doplnila.

Ucitelka pfi  vyuce vychdzela zjiz kladné hodnocené nazornosti, ktera
ma své neoddiskutovatelné misto ve vyuce pfirodopisu. Pro jest€¢ lepSi a detailngjsi
zprostfedkovani dané problematiky Zakim se v ramci navrhu alterace jevi jako piinosné
ponechat zaky samostatné pracovat v ramci skupinové prace piimo s kosternim materidlem
(napft. obratli). Poté, co ucitelka zaky seznami se zakladni stavbou obratle (viz piepis Casti
vyucovaci hodiny 3 a Obr. 19), mohli by Zaci ve skupinach pracovat s riznymi typy obratli
(napf. nosi¢, ¢epovec, hrudni obratel, bederni obratel) a sami hledat typické znaky téchto
obratlii (napf. nosi¢ nema télo a ma dvé kloubni plosky pro spojeni s lebkou; ¢epovec

ma zub Cepovce, ktery umoziuje otaceni hlavy do stran; hrudni obratle maji kloubni plosky
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pro pfipojeni zeber a vétsi télo, nez kréni obratle; bederni obratle maji nejvétsi télo ze vSech
obratlll). Zjisténé rozdily by nasledné Zaci prezentovali pied tfidou, ulitelka by jejich
poznatky korigovala a dopliiovala. V ramci navrzené alterace by do vyuky byly zafazeny
prvky aktivniho uceni zakli a zaroven by doSlo ke zvySeni kognitivni naroc¢nosti vyuky
(navrzena alterace odpovidd trovni 4 — analyzovat dle revidované Bloomovy taxonomie).
Taktéz by tato alterace ve vazb& na oborovy (biologicky) obsah vedla u zaku k rozvoji
kompetence k feSeni problému a diky zafazeni skupinové prace také k rozvoji kompetence
komunikativni. MoZnym problémem navrzené alterace by mohl byt nedostatek kosterniho
materialu ve Skolnich sbirkach, ktery by bylo mozné vyfesSit napf. vyuzitim kvalitnich
fotografii obratli prevzatych z odborné literatury (napt. fotograficky anatomicky atlas)
¢1 webovych stranek.

Ucitelka poskytovala vétSinu informaci zakim v ,hotové* podobé€, Zici je pasivné
pfijimali, z ¢ehoz vyplyva velmi omezeny prostor pro vyvozovani zaveéri a zobecfiovani.
Prikladné pti vysvétlovani skuteCnosti, Ze meziobratlové ploténky tvofené vazivovou
chrupavkou jsou pruzné (viz piepis Casti vyucovaci hodiny 7), mohla ucitelka po Zacich
pozadovat vysvétleni (odvozeni) funk¢éniho vyznamu této vlastnosti plotének ve vztahu
k dvojesovité zakiivenému tvaru lidské patefe. V ramci navrhu alterace se nabizi samostatna
nebo skupinova (napt. parovd) prace zakl s vyuzitim odbornych textd, tykajicich
se problematiky zmiflované ve vyuc€ovaci hodiné (napf. onemocnéni patete). Text do vyuky
by si mohla pfipravit ucitelka s vyuzitim €¢lankd v nékterych popularné nauc¢nych Casopisech
(napft. Casopis Vesmir) ¢i odborné literatufe. Na zavér textu by ucitelka formulovala otazky,
na které by zéci hledali s vyuzitim textu odpovédi (viz napt. Dobrorukova et al., 2015). Tato
navrzena alterace by (za pfedpokladu vhodné formulovanych otdzek k textu) op& mohla
prispet k aktivnimu uceni zakul, zvySeni kognitivni naro¢nosti vyuky pro zaky se zafazenim
prvkl kritického mysleni a v neposledni fad€ k dalSimu rozvoji klicovych kompetenci zakt
(zejména kompetence k feSeni problému, piipadné kompetence komunikativni pii zafazeni
skupinové vyuky).

Z navrzenych alteraci je zfejmé, Ze jsou zaméfeny zejména na zatazeni prvkl aktivniho
uceni zakd, zvyseni kognitivni naro¢nosti vyuky a zejména na rozvoj klicovych kompetenci
74kt ve vazb& na probirané uéivo o stavbé lidské patete. Usp&ina realizace navrzenych
alteraci by mohla vést ke zvySeni kvality realizované vyuky, ptficemz pii dodrzeni zéasad
efektivniho fizeni ucebnich Cinnosti zdki béhem prace ve skupindch (srov. didakticka

kazuistika 1 a 2) je mozné navrzené alterace realizovat v rdmci jedné vyucovaci hodiny.
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5.4 Didakticka kazuistika ¢. 4 - opakovani uciva o koZni a nervové

soustavé Clovéka

Nervova soustava cloveka jako téma vyuCovacich hodin v ramei ptirodopisu
na zakladnich Skolach (i biologie na stfednich Skolach) klade z hlediska didaktické
transformace obsahu zna¢né naroky na ucitele. Vyucovaci obsah tohoto tématu je pomérné
slozity, obsahly a zaroven velmi dulezity, a proto je tfeba jej zakiim zprostiedkovat a podat
ptehledné s vhodnym vybérem biologickych (anatomickych a fyziologickych) termint
vzhledem k véku zaku a stupni vzdélavani, pticemz by mél ucitel vychazet z didaktické
zasady nazornosti (Altmann, 1975; Vinter et al., 2009). Nabizi se napf. vyuzit rizné animace
¢i videa zachycujici zpiisob a smér pfenosu vzruchd, zékladni modely mozku clovéka,
obrazové materialy zobrazujici stavbu mozku, michy a perifernich nervii apod. Soucasné
se nabizi i srovnani velikosti jednotlivych ¢asti mozku ¢lovéka a rtznych skupin obratlovcl
(napt. ve vyvojové linii od paryb k savcum) v souvislosti s jejich fylogenezi a zpusobem
zivota. Dilezité je zaky také seznamit s vybranymi nemocemi, které postihuji nervovy
systém, a zminit vlivy omamnych a psychotropnich latek negativné postihujicich funkce
nervové soustavy ¢loveéka (viz napt. Juréak et al. 2001, Vanéckova et al., 2007). Obdobné
didaktické zasady a principy didaktické transfomace vzdélavaciho obsahu muze ucitel vyuzit
také pti vyuce dalSich organovych soustav lidského téla (srov. Jurc¢ak et al., 2001; Vanéckova
et al., 2007, Vinter et al., 2009), v piipadé¢ analyzované vyucovaci hodiny se jedna o kozni
soustavu.

Vedle zakovského pozorovani biologickych objekti demonstrovanych ucitelem
v souvislosti se zpfistupnénim obsahu daného uciva (viz vySe zminéna didakticka zasada
nézornosti) ovliviiuje priibéh edukace komunikaci mezi zékem a ugitelem (Svaficek, 2011).
Ucitel poklada zakim razné typy otazkek (tento proces miize byt i opacny), kterymi zjist'uje
aktualni zakovské predstavy (koncepty), védomosti a nazory, ¢i ovétuje schopnost analyzy
avyvozeni zavéru zaky. Zpusoby kladeni a formulace otazek by se mely kvalitativné
a kvantitativné odvijet od zkuSenosti ucitele s konkrétni vyukovou situaci, souc¢asné¢ by mél
byt zaktim poskytnut dostate¢ny prostor pro praci s otazkou, popt. odpovédi (Svaticek, 2011).

Hodnocena vyucovaci hodina je zaméiena na opakovéani uciva o kozni a nervové
soustaveé ¢lovéka. V ramci analyzy vyucovaci hodiny s vyuzitim metodiky 3A bude navrzena

alterace s dirazem na zafazeni prvka aktivniho uceni zdku (Freeman et al., 2014), které
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by mohlo posilit trvalejsi zaclenéni uciva o kozni a nervové soustavé ¢loveéka do pojmové

struktury zaku (srov. Slavik a Janik, 2012).

5.4.1 Anotace

Kontext vyukové situace:

Videozdznam vyucovaci hodiny ptirodopisu v trvani 45 minut byl pofizen na zakladni
Skole ve tfidé zaka 8. ro¢niku. S ohledem na pocet zaku ve tiidé a vybavenost Skoly
didaktickymi pomutckami byla tiida rozdélena na dvé skupiny (10 — 12 zaka ve skupiné), kdy
kazda skupina absolvovala hodnocenou vyuku samostatné. Druha skupina zaki méla
v rozvrhu hodin paralelné vyucovaci hodinu jiného pfedmétu. Vyuka byla vedena studentem
ucitelstvi ptirodopisu (biologie) v ramci souvislé pedagogické praxe. Ucitel pojal vyucovaci
hodinu jako opakovaci, tematicky vychazela naplih hodnocené vyuky z piedeslych
vyucovacich hodin zamétenych na kozni a nervovou soustavu ¢loveéka (viz prepis casti
vyucovaci hodiny 1). Cilem vyuky bylo zopakovani a rozsifeni poznatkii o uvedenych

organovych soustavach lidského téla a jejich upevnéni v pojmové strukture zakd.

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 1. Stopaz: 02:00- 02:00. Legenda: U — ucitel, [...] —

vypusténi ¢asti transkriptu.

U: [...] Tak, jenom tuzku si nechte na stole a v dnesni hodin¢€ si budeme procvicovat
to, co uz jste probrali. Nejdiiv se budeme na zacatku zabyvat chvilinku kozni soustavou
a potom se budeme vénovat soustavé nervové a cilem dneSni hodiny v podstaté bude,
abyste si to, co jsme probirali, procvicili, zopakovali, abyste si mohli na to, na co neni

V hodiné Cas, sahnout a tak dale.

V pribéhu vyucovani sedéli vSichni zaci spolené s ucitelem u nékolika Spojenych lavic
Vv jedné vétsi skuping, coz pozitivné€ ovliviiovalo cely pribéh vyucovaci hodiny (komunikace
ucitele se zaky, pozornost zaku, prehlednost pfi demonstraci biologickych objektti). Takovou
organizaci vyuky umoznil nizky pocet zaku ve tiidé (v této vyucovaci hodiné bylo pifitomno
10 zaku).

Analyzovana vyucovaci hodina byla tematicky rozdélena na dvé ¢asti. Tematickou néapli
prvni z nich (stopaz od zacatku hodiny do 14:47) tvotila kozni soustava ¢lovéka, druha

¢ast vyucovaci hodiny (stopaz 14:48 — 45:11), byla zamétena na nervovou soustavu ¢loveka.

98



Didaktické uchopeni obsahu:

Na zacatku vyucovaci hodiny ucitel upoutal pozornost zakl piipravenymi modely
(mozek clovéka, mozek raznych obratlovc) a dal§imi pomuckami (razitkova barva,
fotografie a obrazky z odborné literatury). Po zahajeni vyucovaci hodiny a seznameni zaka
se stanovenymi cili, ndsledovalo opakovani kozni soustavy ¢loveka. Opakovani bylo zalozeno
na kladeni otazek ucitelem, Zaci si tak zopakovali informace z piedeslych vyucovacich hodin.
Béhem opakovani byla mimo jiné vénovana pozornost daktyloskopii. V ramci praktické
¢innosti zéaci vytvareli otisky svych prstd na papir pomoci razitkové barvy nanesené
na razitkovaci polstafek. Na tuto ¢innost navazovalo upevnéni a rozSifeni prozatimnich
zakovskych piedstav tykajicich se béznych poranéni nebo poskozeni kuze (napf. poleptani,
omrzliny), ktera uéitel Zakiim demonstroval s pomoci fotografii, soucasné opét kladl otazky
ausiloval o wvztazeni probirané problematiky k aspektim bézného zivota s dirazem

na zakladni zasady prvni pomoci (Viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 2).

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 2. Stopaz: 07:08 — 08:55. Legenda: U — ugitel, Z — zék,
77— 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: V dalsi ¢asti si budeme povidat o poranéni nebo poskozeni klize, o téch feknéme
nejbéznéjsich, které se vam mohou i1 v bézném zivot¢ stat.  Prvni obrazek
[na okopirovaném listu z knihy], j4 vam to potom necham kolovat, je poleptani. Cim
se miizeme poleptat?

7: Kyselinou.

U: Kyselinou nebo?

77: [Nevi].

U: Nebo [vyvolava zaky].

7: Ziravinou.

U: Taky. Nebo?

77: [Nevi].

U: Louhem. Louhem, kyselinou, hydroxidem. Ted’ka bych se vas zeptat. Kdyby se nékomu
stalo, né¢jakému naSemu spoluzdkovi, ze by se polil kyselinou, kdo by nékomu pomohl
a jak?

7: [Nejde rozumét].

U: No, to bys mu moc nepomohl.
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Z: Vodou?

U: Vodou, okamzité za¢it vymyvat vodou. A pokud si nékdo poleje kiizi pies oblecent,
tak samoziejm¢ se to obleCeni musi okamzité sundat. OvSem muze se také nc¢kdy stat,
ze omylem dokonce nékdo tu kyselinu nebo hydroxid muze vypit, jak byste pomohli
takovému clovéku?

7: [Nejde rozumét].

Z: Vypit mléko.

U: [Nejde rozumét], ale rozhodné musi okamzité pit, tfeba vodu s citronem. Ne zvracet,
aby to neslo zase zpatky zazivacim traktem. Dobfte, to bychom méli poleptani. Samoziejmé

nejprve rychle opakované aplikovat studenou vodu a privolat 1€kare.

Ve druhé ¢asti vyu€ovaci hodiny zéaci opakovali nervovou soustavu ¢lovéka (jadrova ¢ast
analyzované vyukové situace), pficemz uclitel vyuzival opét kladeni otazek, pii jejichz
zodpovidani si Zaci ptipomnéli dosavadni poznatky z piedeslych vyucovacich hodin. Pro lepsi
pochopeni, zopakovani a prohloubeni téchto znalosti zakii promital ucitel na zed’ pomoci
meotaru obrazky nervové soustavy Clovéka a michy, které Zaci popisovali a uvadéli jejich
stavbu a funkci. Soucasné ucitel vyuzival modelu kostry ¢lovéka pro demonstraci skuteéného
umisténi mozku a michy v lidském téle. Poté ucitel S vyuZitim modelu lidského mozku
a prostfednictvim kladeni otdzek zopakoval se Zaky jednotlivé ¢asti mozku a jejich funkce.
Model mozku ucitel pro zvySeni ndzornosti rozlozil na jednotlivé ¢asti. Nasledné ucitel
demonstroval zakiim pomoci model mozku vybranych obratlovci (ryba, had, holub, zajic,
pes) rozdily Vv jejich stavbé. Pfi porovnavani stavby mozku jednotlivych skupin obratlovch
se ucitel zaméfoval zejména na velikost a stavbu mozecku a koncového mozku, pri¢emz
opétdo této Cinnosti zapojoval zdky prostiednictvim kladeni otdzek. Poté nasledovalo
zaverecné opakovani uciva s vyuzitim ilustraci z odborné literatury.

Z popisu obou ¢asti analyzované vyucovaci hodiny je ziejmé, Ze ulitel ve vyuce vyuzival
praktické ¢innosti zaku (napf. snimani otisku prstit), vychazel z didaktické zasady nazornosti
(napf. vyuzivani modelu mozku ¢love€ka idalSich skupin obratlovcll) a metody fizeného

rozhovoru uditele se zaky (viz Manidk a Svec, 2003, s. 73).

5.4.2 Analyza

Analyza s vyuzitim konceptového diagramu (strukturace obsahu):
Vyukova situace, jejiz prubéh zachycuje konceptovy diagram (viz Obr. 20), vychazela
z pojmt uvedenych v tematické vrstvé. Zaci s nimi jiz méli uréitou zkusenost, protoze téma
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kozni a nervova soustava Clovéka tvofilo vyukovy obsah piedeslych vyucovacich hodin.

Na zakladé¢ téchto pojmli uclitel organizoval konkrétni zakovské Cinnosti a zaméfeni

vyucovaci

Z&ci prubézné odpovidaji
na otazky ucitele

zaci pozoruji modely, realné
vzorky, obrazky a fotografie
demonstrované ucitelem

Zaci popisuji demonstrované
biologické objekty

CINNOSTI ZAKU

Zaci odpovidaji na doplnujici
otazky ucitele tykajici
se demonstrovanych objektu

*NS - nervova soustava
*OS - organové soustavy

TEMATICKA VRSTVA

) synapse
koncovy mozek pigmentové buriky I

reflex stfedni mozek
poleptani kize  micha
mozeCek  mozek nervova bunka
nervy pokozka omrzliny
prodlouzena micha podvések mozkovy
Seda kara mozkova mezimozek

daktyloskopie

l abstrakce I

KONCEPTOVA VRSTVA
anatomické ¢lenéni OS*
(napf. ustifedni a obvodova NS*) \ poskozeni a

I poranéni OS*
(napt. omrzliny,
anatomicka stavba jednotlivych poleptani kize,
¢asti OS* (napf. stavba mozku) __,  zasady prvni
pomoci),
I srovnani OS*
funkce a vyznam jednotlivych obratlovcu
casti i celku (napr. funkce (napf. mozek
ryb a savcu)

mozecku,funkce korovych center,
vyuziti otisku prstu v kriminalistice)

l generalizace T

KOMPETENCNI VRSTVA

kompetence
k uceni

kompetence
komunikativni

Obr. 20: Konceptovy diagram analyzované vyukové situace (vlastni zpracovani autorky

dle Janik et al., 2013).
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hodiny na opakovani, pficemz se snazil o GspéSny prubéh prvni urovné dekontextualizace
(abstrakce — konceptualizace), pii které si zaci dukladné&ji osvojovali pojmy tykajici se tématu
vyucovaci hodiny na zaklad¢ konkrétni zkusenosti (napf. otisky prstii, srovnani stavby mozku
ruznych obratlovcd s vyuzitim modeli; srov. Hejny a Kufina, 2009; Janik et al., 2013).

Jiz bylo feceno, zZe ucitel zapojoval zaky do pribéhu jednotlivych ¢asti vyucovaci hodiny
predevsim pokladanim otazek, nejprve se jednalo o opakovaci otdzky k uvozeni kazdého
tématu zvlast se zaméfenim na anatomické Clenéni dané organové soustavy (viz piepis Casti

vyucovaci hodiny 3 vztahujici se k nervové soustave).

Pi-epis ¢asti vyu€ovaci hodiny 3. Stopaz: 15:00 — 15:53. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,

77 — 74ci, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky autorky.

U: Ja vam ted’ka pustim par obrazkii, abychom si to pfipomnéli trosku jinym zplisobem.
[Promitad pomoci meotaru obrazek nervové soustavy clovéka na zed’, Zaci chodi ukazovat
ukazovatkem]. Tak, ukaz mi [na zéka] na obrdzku jednotlivé Casti Ustiedni nervové
soustavy a ¢asti obvodoveé nervové soustavy.

7: [Ukazuje ukazovatkem] tak mozek.

U: Tak, mozek tam je a co jest&?

7: A micha [ukazuje ukazovatkem].

U: Dobré, staci a ted’ka do obvodové nervové soustavy?

7: Nervy.

U: Nervy, tak ukazZ néjaky nerv.

7: Tady, tady [ukazuje na vyobrazené nervy horni a dolni kon&etiny].

U: Dobré¢, staci. To znamena, jeste jednou, co patii do ustfedni nervové soustavy?

77: [Vykiikuji].

U: Ondro, ustifedni nervova soustava.

77: Micha, mozek.

Poté nésledovalo opakovani poznatkii o anatomické stavbé jednotlivych Casti organové
soustavy, V piipad€ nervové soustavy se jednalo o stavbu michy a mozku (viz pifepis ¢asti
vyucovaci hodiny 4). Pti opakovani uclitel s zaky vyuzival folie na meotar (obrazek stavby

michy), modely (model mozku ¢lovéka, modely mozku riiznych obratloveil) ¢i obrazky
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V popularné¢ naucné knize. B&hem celého opakovani ucitel vyuzival metodu fizeného

rozhovoru se Zaky (viz Mandk a Svec, 2003, s. 73).

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 4. Stopaz: 17:30 — 17:55. Legenda: U — ugitel, Z — zak,
77— 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Pak tady mame piicny fez hibetni michou. Kdo ho umi popsat? Alesi? Vezmi
si ukazovatko a popi$ na tom prufezu hibetni michou jednotlivé ¢asti.

7: Seda kiira mi$ni, bild kira mi$ni [ukazuje na obrazu promitnutém na zdi; spravné
se jedna o Sedou a bilou hmotu mi$ni].

U: Ano.

7: ...pfedni rohy a zadni rohy [ukazuje na obrazu promitnutém na zdi].

U: Dobte. Na to uZ nedosahnes, tak to staci. Jakou ma v organismu funkci? K ¢emu slouzi?
27: [Vykiikuji].

U: Jakou funkci mé ta micha? Prosim?

7: K reflexi.

U: Dobte

Po zopakovéani a upevnéni zakladnich védomosti s vyuzitim modelti a praktickych
ukazek, ucitel s zaky na zavér vyucovaci hodiny (stopaz 37:57 — 45:11) opakoval jesté jednou
jednotlivé €asti mozku se zaméfenim na jejich funkce se snahou 0 pfiblizeni sdélovanych
informaci K realnému zivotu, pifedev§im funkci koncového mozku, kdy zminoval, ktera ¢ast
vnima hudbu a zodpovidéa za umélecké citéni, kde je ulozeno centrum piedstavivosti, sluchu,
fe¢i, ktera ¢ast mozku zodpovida za schopnost ¢lovéka mluvit apod. (viz piepis Casti
vyucovaci hodiny 5). Tato ¢innost ¢astecné odpovidala na dotaz zaka, k cemu slouzi ¢asti
mozku, pficemz ucitel vychazel opét z didaktické zasady nazornosti a vyuzival obrazovy
material v popularné naucné knize o stavbé lidského téla, ve které byla jednotliva korova
centra barevné vyznacena, a protoze zaci sedéli spole¢né s ucitelem v ramci jedné skupiny

r~r

vedle sebe v kruhu, mohli obrazky v knize bez obtizi sledovat.

Pi‘epis ¢asti vyu€ovaci hodiny 5. Stopaz: 42:00 — 44:20. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
77— 7aci, [...] — vypuSténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny

poznamky autorky.
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U: Podivejte, tady mame zakresleno [na obrazku v knize], co se stane, kdyz se vas nékdo
zepta, jak se jmenujete. Nékdo odpovi Katka, nékdo odpovi Honza, ale ta odpovéd
je okamzita, automaticka. A béhem nékolika tisicin vtefiny probéhne slozity d&j, a jesté
je to tady nakresleno jednoduse. Nejprve v této rizové oblasti se musi néjakym zptisobem
ta otazka zachytit. Z této rizové oblasti se pies tyto zelené a zluté, dostava az do této
oranzové Casti, ta oranzova ¢ast, to je v podstaté oblast, kterda zodpovida za vasi mluvenou
reC ...

Z: Brocova oblast.

U: Je to Brocova oblast, ¢ist umis dobfe. A ta Brocova oblast, nebo oblast feci, zodpovida
néjakym zpusobem za to, ze jste schopni dat dohromady souvislou vétu.

Z: Motorick4 oblast.

U: A z této oblasti se to dostane potom do této casti, na tom pfedchozim obrazku byla
znazornéna fialove, a tato motorickéd oblast dava piikazy tém jednotlivym castem vaseho
téla, v tomto pfipadé konkrétné rtim, aby byly schopny vyslovit odpovéd na otazku,

jak se jmenujete.

ProtoZe ucitel zatazoval do vyuky rizné typy otazek a stfidal ¢innosti Zakii, dochazelo
k dekontextualizaci na druhé urovni (generalizace — procedualizace), pfiCemz u zaku
dochazelo béhem vyuky krozvoji kompetence kuceni a kompetence komunikativni
(viz kompetenéni vrstva konceptového diagramu — Obr. 20; srov. Janik et al., 2013; RVP ZV,
2013).

Z porovnani strukturace vyukového obsahu v analyzované vyu€ovaci hodiné¢ zamétené
na opakovani kozni a nervové soustavy c¢lovéka (viz konceptova vrstva v Obr. 20)
a vyucovaci hodin¢ zaméfené na stavbu lidské kostry (viz didaktickd kazuistika ¢. 3 —
konceptova vrstva v Obr. 17) je zfejmé, ze oba vyucujici ve svych hodinach prezentovali
stejny biologicky koncept s piihlédnutim ke specifikim dané organové soustavy. V obou
analyzovanych hodinach vyuka smétovala od ¢lenéni orgdnové soustavy a popisu anatomické
stavby jednotlivych organti k charakteristice a vysvétleni jejich (fyziologickych) funkei.
Na zaklad€ znalosti o anatomii a fyziologii danych organovych soustav pak vyucujici Zaky
seznamovali s vybranymi onemocnénimi ¢i urazy, moznostmi jejich 1é¢by a zasadami prvni
pomoci. Tento koncept (strukturaci vzdelavaciho obsahu) je mozné uplatnit také pii vyuce
dalSich témat (organovych soustav) z biologie ¢lovéka (srov. Jur¢dk et al. 2001, Vanéckova

et al., 2007).
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Analyza s vyhledem k alteraci:

Z vyse uveden¢ho vyplyva, Ze komunikace mezi ulitelem a Zzaky byla zaloZena
na dialogu mezi nimi. Vysledky, funk¢nost komunikace a prubéh vyucovaci hodiny zavisi
predev$im na uciteli, jakozto hlavnimu iniciatoru kladeni otdzek. Ten by mél pfitom
dodrzovat wurcita zékladni pravidla, mezi kterd patii pfiméfenost otdzek vzhledem
k moZnostem a schopnostem zakd Sddrazem na rozvoj mysleni zaka, dale jejich
srozumitelnost a stru¢nost s vhodnym vybérem slovni zasoby, soucasn¢ nelze opomijet
pfesnost a vécnou spravnost, kterd je dana odbornosti ucitele (Nelesovska, 2005).

Podle naro¢nosti na kognitivni procesy lze otazky kladené ucitelem ve vyuce klasifikovat
podle Bloomovy revidované taxonomie kognitivnich cilt (viz Anderson a Kratwohl, 2001
dle piekladu Byckovského a Kotaska, 2004). Jednotlivé Girovné jsou uspoiadany hierarchicky
vzestupné (Mares, 2013), pficemz Obst (2006) uvadi (viz Obr. 21), ze postupnym

A4

dosahovanim nizsich cild je mozné dosahnout cile (nej)vyssiho. Otazky vztahujici
svyssi kognitivni naro¢nosti zdka zahrnuji zbyvajici kategorie (Sed’ova, Safaiicek
a Salamounové, 2012). Naroky na psychické operace se zvy$uji smérem vzhiru k vrcholu

pyramidy (od zapamatovani k tvoteni; Klapko, 2012)

Tvoreni

Hodnoceni
\

Analyza
N

Aplikace
A

Porozuméni
A\

Zapamatovani
N

Obr. 21: taxonomie kognitivnich cili dle Blooma v souvislosti s kognitivni naro¢nosti
otazek uciteli (upraveno autorkou prace dle Klapko, 2012, s. 13; Sed'ova, Safaticek
a Salamounova 2012, s. 61).

Zapamatovani vyzaduje po zacich znovupoznani a vybavovani Si informaci
z dlouhodobé paméti, se kterymi se seznamili v minulosti (ve vyuce, v praktickém zivotg),

pfi¢emz neni nutné porozuméni dané problematice. Oc¢ekava se lokalizace a vyvolani téchto
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znalosti vzhledem K poZadavkim konkrétni situace (Byckovsky a Kotasek, 2004; Obst, 2006;
Zbrankova, 2012). V analyzované vyucovaci hodin€¢ vyuzival ucitel otazky (tkoly pro zaky)
tohoto typu pomérné Casto, viz napt. vyse uvedené prepisy ¢asti vyucovaci hodiny 3 a 4.

V ramci porozuméni by m¢l zak prokézat, ze danou problematiku pochopil. Na zakladé
osvojenych védomosti tedy napt. vysvétli vlastnimi slovy uréité procesy, srovnad mezi sebou
dva a vice predmétd, klasifikuje konkrétni atributy, vypocita priklad apod. (Byckovsky
a Kotasek, 2004; Obst, 2006; Zbrankova, 2012). Ucitel se v analyzované vyucovaci hodiné
zam¢ioval na spravnost zadkovského porozuméni jednotlivym castem daného tématu
(viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 6), spravna vysvétleni piipadné zduraznoval a jesté jednou
opakoval. Ve vyucovaci hodin¢ se bézné¢ ob¢ urovné (tedy zapamatovani a porozumeéni)

jednotlivych otazek prolinaly a dopliovaly (viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 6).

Prepis casti vyufovaci hodiny 6 (vynatky). Stopaz: 09:28 — 10:00; 34:20 — 35:28.
Legenda: U — ugitel, Z — zak, ZZ — 7aci, [...] — vypusténi ¢asti transkriptu, v hranatych

zavorkéch jsou uvedeny poznamky autorky.

U: Ja bych se vas zeptal, které Casti t€la jsou nejcastéji postihovany [omrzlinami]?

7: Kone¢ky prsti.

U: Konecky prstil, nebo?

27: [MI&].

U: Co jesteé, vymyslite jesté néco? Hlavné na obliceji néjaké ¢asti?

Z: Nos.

U: Nos nebo usi. Dobte. Ted’ka bych se vas zeptal, proc?

7: Protoze tam neni krevni ob&h.

U: Tak, protoze se nedostava, kdyz nastane zima, tak se tam nedostava ptiliSné mnozstvi
krve a to znamena, ze ty okrajové casti téla jako jsou nos, usi nebo konecky prstii, zacnou
mnohem rychleji prochladat.

[...]

U: KdyzZ si vezmu tento model mozku holuba, a tento model mozku pstruha a podivame
se a ty mozecky [mySleno cerebellum]. Co je pro né typické v porovnani tieba s klokanem
[s modelem jeho mozku]?

77: [Odpovidaji ptes sebe, odpovédim neni rozumét].

U: Ne. Z hlediska velikosti.

Z: Je vétsi.

106



U: Je vétsi, dobfe. Pro¢ mad pravé ryba a holub mnohem vétsi mozecek? K cemu
to potiebuje?

77: [Odpovidaji hromadng pies sebe, odpovédi souvisi s pohybem Zivogichi].

U: Dobte, holub 1éta a ryba plave. Jak let, tak plavani jsou pomérné naro¢né pohyby

a U vSech téchto pohyb je potfeba znacné rozvinuty mozecek, ktery prave ty pohyby fidi.

Pii aplikaci zaci vychazi ze ziskanych a pochopenych védomosti, které pouzivaji
pii feSeni urcitych problémi se snahou zobecniovat (Byckovsky a Kotasek, 2004; Obst, 2006;
Zbrankova, 2012). Obst (2006) uvadi, ze amalyza spociva v detailnéjsi specifikaci
jednotlivych casti daného celku, uréeni jejich hierarchie a vztahd (Obst, 2006; Zbrankova,
2012). Faze hodnoceni od Zaka o¢ekava zhodnoceni, posouzeni, zduvodnéni, shrnuti, kritiku
celé Cinnosti, jednotlivych tkont ¢i metod podle pfedem danych pravidel, pficemz by mél zak
umeét své nazory vysvétlit a obhajit. V ramci posledni Grovné Bloomovy taxonomie, tvoieni,
je ukolem zakt sestavit na zaklad¢ jednotlivych ¢asti z analyzy novy systém (celek), pficemz
formuluji nové hypotézy ¢i navrhuj projekty (Byckovsky a Kotasek, 2004).

Z vy$e uvedenych transkriptt (viz ptepisy €asti vyucovaci hodiny 2 a 4) je vzhledem
k Bloomové revidované taxonomii kognitivnich cili zfejmé, Ze ucitel pokladal otazky
Vroviné zapamatovani a porozuméni, otazky a ukoly vysSi kognitivni narocnosti nebyly
Vv analyzované vyuce zastoupeny. Zamé&fil se tak sice disledné na tyto zdkladni kognitivni
procesy lidské psychiky, ale uspotadani vyucovaci hodiny by Zaklim mélo poskytnout prostor
1 pro vySe uvedené urovné této taxonomie, tedy pro aplikaci, analyzu, hodnoceni, ptfipadné
tvofeni. Soucasné by mél ucitel dbat na formulaci, délku a jazykovou spravnost odpoveédi
zakl a poskytnout zaklim dostatecny prostor pro formulaci odpovédi, aby Zaci neodpovidali
jen jednim slovem (pojmenovani popisované struktury) ¢i ve formé kratkych, nerozvinutych
vét, jako tomu bylo v analyzované vyuce. Diulezit¢ je také, aby ucitel pribézné
dbal na pouzivani spravné odborné terminologie napt. pii popisu anatomickych struktur
aptipadné chyby zaka prabézné korigoval (viz napi. piepis Casti vyucCovaci hodiny
4, kde ucitel neopravil chybny zakovsky popis ¢asti patefni michy).

Vyucovaci hodinu ucitel vhodné strukturoval do nékolika casovych usekt, v ramci
kterych se Zaci vénovali riznym dil¢im tématim s vyuzitim pestré Skaly didaktickych
pomiicek, coz melo pozitivni vliv na jejich motivaci a aktivizaci béhem celé vyuky.
Jak jiz bylo uvedeno (viz anotace — didaktické uchopeni obsahu), postupné se jednalo
0 snimani otiskll prstl, demonstraci onemocnéni a poranéni klize, popis stavby nervové

soustavy a michy s vyuzitim folii na meotar, detailni popis stavby mozku ¢lovéka s vyuzitim
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jeho modelu, porovnavani stavby mozku riiznych skupin obratlovcl s vyuzitim modela
a popis funkce vybranych korovych center koncového mozku s vyuzitim ilustraci v popularné
naucné literatuie.

Po celou dobu vyuky vSak Zzaci pracovali v jedné skupiné (celkem 10 Zzakt) u nékolika
spojenych lavic (zaci sedé€li po jejich obvodu) a ucitel vyuzival jen jednu vyukovou metodu
(fizeny rozhovor ucitele se zaky). Prestoze toto usporadani vyuky piinaselo néktera pozitiva,
napt. prehlednost pifi demonstraci raznych biologickych objekti nebo snadné udrzeni
pozornosti  zakli, neposkytovala takto organizovana vyuka dostatek pfilezitosti
k samostatnému aktivnimu uceni Zzakl (Zaci neméli mozZnost pracovat samostatné

¢i v mensich skupinach).

5.4.3 Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace:

Realizace analyzované vyucovaci hodiny vyzadovala promyslenou piipravu jejich
jednotlivych ¢asti ucitelem, protoze jak vyplyva z vysSe uvedenych transkriptl, kazda cast byla
zaméfena na odlisné téma s vyuzitim riznych pomucek. Ucitel tedy musel organizovat
své | zakovské ¢innosti v téchto tematicky na sebe navazujicich vyukovych situacich soucasné
S ptipravou konkrétnich pomticek (modely, obrazovy materidl - viz vySe) a S vyhledem
k dosazeni stanovenych vyukovych cili. Lze tedy pozorovat snahu uditele o aktivni zapojeni
zakl do vyuky (napf. pfi snimani otiskli prstll ¢i popisu modeltt mozku) s diirazem na stiidani
dil¢ich vyukovych témat a ¢innosti zaka.

Na zaklad¢ strukturace vyukového obsahu ucitelem a postupu v opakovani védomosti
zakl o daném tématu je zfejmy postup od jednodussich, znamych informaci, se kterymi Zaci
jiz maji urCitou zkuSenost z pfedchazejici vyuky k faktim mén€ zndmym (novym)
pozitivné je v analyzované vyucovaci hodiné mozné hodnotit neustalé opakovani zakladnich
informaci o stavb¢ nervove soustavy (rozdéleni nervové soustavy, ¢asti tvofici mozek ¢loveka
apod.), které Zzaci vyuzivaji vrizném kontextu. DalSim pozitivnim rysem hodnocené
vyucovaci hodiny je vysokd mira nazornosti s vyuzitim vhodné zvolenych didaktickych
pomiicek, coz zakiim poskytovalo dostatek piilezitosti k zobeciiovani osvojovanych poznatkt
(napt. vSichni obratlovei maji stejné zakladni ¢lenéni mozku, lisi se ale stupném rozvoje
jednotlivych ¢asti).

Z vySe uvedené analyzy (viz kapitola 5.4.2) vyplyvaji nékteré dalsi aspekty, které mély
vliv na kvalitu hodnocené vyucovaci hodiny. Prvnim z nich byla nizkd kognitivni troven
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otazek (uloh), které vyucujici zakiim kladl (zadaval), pricemz odpovédi zaki mély prevazné
charakter jednoslovnych odpovédi. Ucitel by mél poskytnout dostatecny prostor
na formulovani odpovédi zadky v ramci komplexniho rozvoje komunikativni kompetence
stanovené RVP ZV (2013) s diirazem na odpovéd celou vétou s pfipadnym zdivodnénim
(vysvétlenim) odpovédi a s ohledem na jazykovou spravnost. U¢itel namisto toho dal rozvijel
zakovské kratké odpovédi sdm a vztahoval je k souvisejicim skute¢nostem, pficemz tuto
aktivitu mohl alespon ¢aste¢né podnécovat u zakii sam, napt. kladenim cilenych dopliujicich
otazek.

Druhym aspektem, ktery je zapotfebi vzit do uvahy pii hodnoceni kvality sledované
vyuky, je nedostatek pfilezitosti pro aktivni u¢eni zakd. Jak jiz bylo uvedeno, po celou
vyudovaci hodinu ugitel vyuzival pouze metodu fizeného rozhovoru (viz Manak a Svec, 2003,
s. 73). Zaci ve vyuce pracovali samostatné jen po velmi omezenou dobu (napf. pii sniméni
otiskd prstil) a takto vedend vyuka neumoziiovala na druhé tirovni dekontextualizace rozvijet
u zéka nékteré dalsi klicové kompetence definované v RVP ZV (2013), jako napt. kompetenci
k feSeni problémii (srov. s kompetenéni vrstvou konceptového diagramu, Obr. 20).

Na zéklad€ ur¢enych kategorii ke stanoveni kvality vyuky (viz Janik et al., 2013, s. 232 —
242; viz téz Priloha €. 3) lze analyzovanou vyucCovaci hodinu celkové hodnotit jako
nerozvinutou, zejména s ohledem na skuteCnost, ze u zakd prevazné dochdzelo pouze
Kk osvojovani a upeviiovani zakladnich poznatkti o kozni a nervové soustavé ¢lovéka. Nékteré
prvky vyuky mély charakter tzv. utajeného poznavani (sniméni otiskdi prsti — viz navrh
alterace nize), jiné se svym pojetim bliZily podnétné vyuce (napi. srovnavani stavby mozku
clovéka a stavby mozku rGznych skupin obratlovct)), avsak jejich didakticky potencial
(napf. s ohledem na rozvoj kompetence Kk feseni problémi) nebyl plné vyuzit. S vyuZzitim
poznatkil z analyzy vyucovaci hodiny budou navrZzeny nckteré alterace se zaméfenim na

procesy aktivniho u¢eni zakil a rozvoj n€kterych dalsich klicovych kompetenci.

Navrh alteraci a jejich prezkoumani:

Zaci vytvateli na za¢atku vyuéovaci hodiny (stopaz 02:50 — 6:40) Kartu s vlastnimi otisky
prsti s vyuzitim papiru a razitkové barvy, na zévér této cinnosti bylo konstatovéno,
7ze ma kazdy cCloveék otisky prstl rozdilné. Jak jiz bylo uvedeno, tuto vyukovou situaci
je mozné hodnotit jako utajené poznavani, nebot’ zaci jen vytvorili sviij otisk prstu na papir,
dale vsak s témito otisky ve vyuce nepracovali. Piestoze je z videozdznamu ziejmé, Ze tato
¢innost zaky zaujala, z hlediska vazby na obsah vyuky a rozvoj klicovych kompetenci neni

pro zaky piinosna (Zaci se ve skute¢nosti neuci, jak se otisky prstd — napf. v kriminalistice
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vyuzivaji). V ramci navrhované alterace se nabizi dalsi rozSitfujici ukoly s vytvofenymi otisky
prsti. S vyuzitim napf. Obr. 22 by mohli blize zkoumat své otisky a identifikovat jednotlivé
obrazce (tzv. dermatoglyfy) na vybranych prstech s naslednym porovnanim svych otiski
se spoluzaky. Zaci by také mohli vytvofit otisky prstdl na prithlednou folii s vyuzitim vhodné
barvy a nasledné piekryvat s f6lii spoluzdka. Na zéklad¢ pozorovani by pak jesté vice vynikly
individualni rozdily v otiscich prsti i s vyuzitim Obr. 22. Dal§i moznosti vyuziti prace
s otisky prstl by byla identifikace vybraného zaka ve tfidé na zéklad¢ jeho otisku prstu, ktery
by mél vyucujici (po domluvé se zakem) piipraveny pred vyucovaci hodinou. Pfi sniméni
otiskli prsti by zaci mohli pracovat samostatné v menSich skupindch (napt. 3 — 4 Zaci

ve skuping) a na zavér skupinové prace sva zjisténi prezentovat pied celou tiidou.

Obr. 22: Obrazce otisku prstt. 1. plochy obloucek, 2. stanovy obloucek, 3. smyc¢ka ulnarni,
4. smycka radidlni, 5. smycka s jadrem, 6., 7., 8. zavity, 9. dvojsmycka (Machova,
1984, 68).

Takto koncipovana vyukova situace by u zdki umoznila rozvoj nékolika dalSich
kompetenci, zejména kompetence k feSeni problému (identifikace jednotlivce na zaklad¢ jeho
otisku prstu), dale také kompetence komunikativni a kompetence socialni a personalni (prace
ve skuping, prezentace zjiSténych poznatka pied spoluzéky). V neposledni fadé by vSak doslo
K propojeni ¢innosti zaka (vytvaieni otiskd prsti) se vzdélavacim obsahem (otisky prstii maji
charakter rtiznych obrazcli, které jsou mezi jednotlivci odliSné a proto je lze vyuzivat

k identifikaci lidi v kriminalistice).
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Z popisu analyzované vyuky je také ziejmé, ze ucitel nezarazoval skupinovou praci,
po celou dobu vyuky pracovali vSichni Zaci s ucitelem spolecné. Praveé opakovaci hodina vsak
poskytuje dostatecny prostor pro aktivni uceni zaki s vyuzitim skupinové prace a rozvoj
dil¢ich klicovych kompetenci (napf. kompetence socialni a personalni, kompetence
komunikativni). V rdmci navrhované alterace by ucitel pro zaky pfipravil riznd stanovisté,
kde by zaci samostatné v malych skupinach (2 az 4 Zzaci) fteSili s vyuzitim didaktickych
pomiicek riizné ulohy. Jednotlivé ulohy by mohly mit vys$i kognitivni narocnost (napf.
na urovni aplikace ¢i analyzy dle Bloomovy revidované taxonomie kognitivnich cili vyuky)
arozvijet tak u zakd kompetenci k feSeni problémi. ReSeni Gloh by Zaci zaznamenavali
do pfedem ptipraveného pracovniho listu. Pfi opakovani stavby nervové soustavy by Zaci
mohli ve skupinach napf. pojmenovavat ¢asti lidského mozku na jeho nakresu ¢i fotografii,
pomoci otazek v pracovnim listu srovnavat mozky obratlovci, na zdkladé textu lokalizovat
v ndkresu koncového mozku korova centra teci, sluchu, zraku apod. Na konci vyucovaci
hodiny je po splnéni ukold na stanovistich nezbytna spole¢na kontrola feSeni illoh a piipadna
oprava, piicemz by uclitel nemél opomenout zdlraznit podstatné informace a vysvétlit
problematické Casti uciva.

NejvétSim problémem navrzenych alteraci (s ohledem na jejich realizaci ve vyuce)
je jejich vyrazné vyssi ¢asova naro¢nost v porovnani s pribéhem analyzované vyuky. Proto
by pro takto koncipovanou vyuku byla potfeba vétsi casova dotace v délce dvou vyucovacich
hodin. Dal§i mozZnosti pfi realizaci navrzenych alteraci by bylo sniZzeni poctu dil¢ich
vyukovych témat (a tedy i1 zdkovskych ¢innosti), ktera by byla ve vyuce pokryta. Diky tomu
by bylo mozné takto koncipovanou vyuku realizovat v jedné vyucovaci hodin€. Navrzené
alterace by ve vyuce vytvorfily dostatek piilezitosti pro aktivni uc¢eni zakl a zaroven by doslo
K hlubsimu provazani osvojovani u¢iva o kozni a nervové soustavé a rozvoje kli¢ovych

kompetenci zaku.
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5.5 Didakticka kazuistika €. 5 — obecna charakteristika ptakia

Ptaci (Aves), jako tematicky obsah vyuky pfirodopisu na zakladni skole se jevi pro zaky
jako pomé&mé atraktivni a zajimavy. Zaci se vétSinou v této oblasti dobfe orientuji, maji
papouskli, napi. andulek) a znalosti z pfedeslé vyuky (vyuCovaci predméty prvouka
a piirodovéda na 1. stupni ZS). Ugitel by mél s témito zakovskymi poznatky na trovni
prekonceptil (pfipadné osvojenych zakladnich konceptl) ve vyuce pracovat a dale je rozvijet.
Znacna zakovska zkuSenost s tématem ptaci umoznuje uciteli zafazovat do vyuky rtzné
prakticky zamétfené ukoly (pozorovani stavby pera ptakl, zkoumdni modifikaci zobaku
¢1 zadnich koncetin, poznavani vybranych druht, poslech ptac¢iho zpévu, pozorovani ptaciho
vejce apod.). Mnohé zuvedenych uloh skytaji potencidl pro zafazeni badatelsky
orientované¢ho vyucovani. K demonstraci obtiznych ¢asti tohoto tématu lze vyuzit rizny
obrazovy material, kosterni preparaty (napft. kostra kura domaciho), videoukazky ¢i animace
(stov. Jurédk a Fronk et al., 1998b; Cabradova et al., 2005b). Vyuziti vy$e zminénych
naméth pii praci ucitele se vzdélavacim obsahem se pak bude pozitivné podilet na formovani
a trvalejsSim uchovani pojmové struktury zaka o této skupiné zivocichi. Téma ptaci
Ize zhodnotit jako zajimavé pro zaky a soucasné poskytujici dostate¢ny prostor

pro didaktickou realizaci riiznych metod a forem vyuky ze strany ucitele.

5.5.1 Anotace

Kontext vyukové situace:

Analyzovana vyucovaci hodina se odehrdvala u Zzakt 7. ro¢niku zékladni Skoly
ve vyucovaci hodiné piirodopisu (jednalo se o hodinu zékladniho typu) v kmenové ucebné
vybavené pocitacem a dataprojektorem. Deélka vyuCovaci hodiny cinila dle stopaze
hodiny z diivodu pozdniho pfichodu vyucujiciho do hodiny a naslednou pfipravou techniky
na potizeni videozdznamu vyucovaci hodiny. Z videozédznamu je zfejmé, Ze vyucovaci hodina
nebyla ukoncena vcas (tedy se zvonénim na prestavku), cast vyuky tak zasédhla do navazujici
ptrestavky (stopaz 38:55 — 41:45). V hodnocené vyucovaci hodiné se zaci poprvé setkali
V ramci vyuky piirodopisu s tématem ptéci (s obecnou charakteristikou ptakit). Cilem vyuky
bylo sezndmit zaky s hlavnimi znaky typickymi pro tuto skupinu Zivoc¢icht. Jak je ziejmé

Z ptepisu casti vyucovaci hodiny 1, ucitel seznamil zadky na zacatku hodiny pouze s tématem
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vyuky, jeji cile ale nebyly explicitné formulovany (viz téz didakticka kazuistika ¢. 3, Janik
etal., 2013, s. 259).

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 1. Stopaz: 00:35 — 01:00. Legenda: U — ugitel, Z — 7ék,
77 — 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Tak, jak jsme se domlouvali minule, méli bychom si projit dalsi tfidu, to znamena, méli
bychom postoupit do tfidy Sesté, byt jste sedmaci, a to jsou ptaci. Méli bychom zvladnout

ten zakladni ivod, pevné doufam.

Vyuka navazovala na ptfedchéazejici hodiny pfirodopisu, v nichz se zaci seznamovali
s fylogeneticky ptivodnéjsimi skupinami obratlovcl (napt. obojzivelnici a plazi — viz pfepis
¢asti vyucovaci hodiny 2 zachycujici opakovani diive probrané¢ho uciva). Diky tomu nabizi
téma vyucCovaci hodiny zna¢ny didakticky potencial pro porovnavani vybranych

morfologickych a anatomickych znakt ptakl s ostatnimi skupinami obratlovci.

Didaktické uchopeni obsahu:

Vyucovaci hodinu tvotily dvé zékladni ¢asti. V ramci prvni z nich (stopaz videozaznamu
01:17 — 09:36) prob¢hlo opakovani uciva z predeslych vyucovacich hodin formou ustniho
zkouSeni jedné Zakyné u tabule (viz pfepis Casti vyuCovaci hodiny 2), pficemz ji spoluZzaci

pokladali ¢tyfi otazky, které ucitel dale dopliioval.

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny 2. Stopaz: 05:31 - 07:25. Legenda: U — uditel, Z — zak,
77 — 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Dobie [...]. Tieti dotaz, Ondro?

Z: Co je to kloaka?

7: To je, jejda...Jo, to je spoleény vyvod travici, vyluéovaci a rozmnoZovaci soustavy.
U: Vyskytuje se jen u plazi?

7: Ne, jestd u jedné tiidy.

U: [...] U ptaka se vyskytuje téz, a co obojzivelnici. Jak myslis?

Z:Jo?
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U: Taktéz. Ctvrty dotaz, Rigo?

Z: Maji obojzivelnici rozdélené srdce?

Z: Maji ho tiidilné, maji dvé sing a jednu komoru. To znamena, Ze maji velky a maly ob&h
krevni a v té komofe se to smicha, vlastné okyslicena krev a neokyslicena?

U: To znamend, v tom téle pak koluje jaky typ krve?

7: Smiseny?

U: SmiSena krev, dobre.

Po zodpovézeni vsech Ctyf otdzek zkouSenou zakyni probéhla postupna kontrola
spravnosti odpovédi spoluzaky. Ten zak, ktery danou otazku polozil, ji zopakoval a ohodnotil
odpovéd’ zkouSené zakyné zndmkou jedna (vyborng) az pét (nedostatecné). Zkousend zdkyné
psala na tabuli pod sebe ¢tyfi zndmky (za kazdou polozenou otazku zvlast), ze kterych
nasledné vypocitala aritmetickym priamérem vyslednou znamku, kterou ji ucitel zapsal
do zdkovské knizky. Zaci méli prostor pro hodnoceni vykonu svého spoluzaka, pfi¢emz
dochazi k rozvoji jejich schopnosti hodnotit vysledky uceni (viz kompetence k uceni,
RVP ZV, 2013, s. 10) a také kompetence socialni a personalni (RVP V, 2013, s. 12). Druha
¢ast vyu€ovaci hodiny byla zalozena na frontalnim vykladu daného tématu, pii kterém ucitel
vyuzival dopfedu pfipravenou prezentaci s obrazky promitanou na zed’, pokousel se také
0 demonstraci stavby ptagiho pera. Zaky zapojoval do vykladu pokladanim otazek, v priib&hu
této vyukové situace opisovali zaci zapis ze snimku z tabule.

Zaci, ktefi se kladeni otazek v ramci zkou$eni neti¢astnili, proéitali v uéebnici piirodopisu
(Cabradova et al., 2005a, s. 34 - 37) poznatky tykajici se ugiva, které bylo pfedmétem vyuky
(viz pifepis ¢asti vyucovaci hodiny 3). Tato faze vyucovaci hodiny bude déale zhodnocena

v podkapitole analyza s vyhledem k alteraci (viz podkapitola 5.5.2).

Pi‘epis ¢asti vyu€ovaci hodiny 3. Stopaz: 01:17 — 02:05. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
77 — 7ici, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Nez se budeme vénovat této skupin€ organismt [mysleno ptdklim], tak samoziejme
budu chtit nékoho z véas vyzkouset. Ostatni, ktefi se nebudou do této ¢asti n¢jak zapojovat,
budu vam nesmirné¢ vdécny, kdyz si najdete v ucebnici stranu, stranu tficet ¢tyii. Na stran¢
tiicet Ctyii je prave ten obecny uvod k ptakim, projdéte si tento text, budete mit aspoil

podklady k tomu, co potom uvidime v rdmci prezentace.

114



Druha ¢ast vyucovaci hodiny (stopaz videozaznamu 09:37 — 41:45) byla zalozena
na frontdlnim vykladu daného tématu, pii kterém ucitel vyuzival pfedem ptipravenou
powerpointovou prezentaci s obrazky promitanou dataprojektorem na zed’ nad tabuli. BEéhem
vykladu ucitel nepouzival zadné didaktické pomiicky s vyjimkou obrysového pera z kiidla
sojky obecné, které do vyuky pfinesl jeden z zaka (viz dale v podkapitole analyza s vyhledem
k alteraci). Ucitel se snazil zaky pribézné zapojovat do vykladu kladenim otazek, v prub&hu
této Casti vyucovaci hodiny opisovali zaci zapis do seSitu ze snimkl v prezentaci, pficemz

text urceny k zéapisu do sesitu byl v prezentaci zvyraznény zlute.

5.5.2 Analyza

Analyza s vyuZitim konceptového diagramu (strukturace obsahu):

Celkovy pohled na strukturaci vzdélavaciho obsahu vyucovaci hodiny je piehledné
znazornén v konceptovém diagramu (viz Obr. 23). Tematicka vrstva obsahuje nékteré
zakladni pojmy, které ucitel zaklim ve vyuce prezentoval v rdmci obecné charakteristiky
skupiny ptakl. Zaroven jsou zde uvedeny nékteré druhy ptaki, na které se ucitel béhem
vykladu odkazoval pfi demonstraci typickych  morfologickych, anatomickych
¢i fyziologickych znakl této skupiny zivoc¢ichd. Jak uvadi Janik et al. (2013, s. 229), m¢la
by tematicka vrstva kromé odbornych pojmi také zachycovat ,,bézné pojmy blizké kazdodenni
Zakovské zkuSenosti i s fenomény, které temto pojmum odpovidaji®, ucitel by m¢él
tedy ve vyuce pracovat s zakovskymi prekoncepty k danému tématu. V hodnocené vyucovaci
hodiné vsak ucitel pfileZitost k praci s Zakovskymi prekoncepty a jejich pripadné korekci
dostate¢né nevyuzil (viz podkapitola analyza s vyhledem k alteraci a vlastni navrhy alteraci
v podkapitole 5.5.3).

Pii pohledu na konceptovou vrstvu analyzované vyucovaci hodiny (viz Obr. 23)
Ize usuzovat, ze ucitel zdaleka nevyuzil nabizeny didakticky potencial tématu vyuky
(viz podkapitola 5.5.3 Alterace — navrh alteraci a jejich posouzeni). Zaméfil se na stavbu téla
ptaki, na morfologicka a anatomickd (Castecné také fyziologickd) pfizpisobeni jeho
jednotlivych c¢asti k letu, pficemz vénoval pozornost piedevsim formé sdéleni na tikor obsahu
vyuovani a zafazeni riznych vyukovych metod a Zakovskych Ccinnosti. Soucasné
Ize pozorovat maly daraz na rozvoj kliCovych kompetenci Zzakti stanovenych
Vv RVP ZV (2013), hodnocena vyuka u zakli okrajové rozvijela kompetenci k uceni
(napf. pfi préci s ucebnici v tvodu hodiny) a kompetenci komunikativni (formulace odpovédi
na otazky ucitele). Uvodni &ast hodiny zaméfend na opakovéni predchazejiciho ugiva formou
ustniho zkouSeni rozvijela u zaki také kompetenci socialni a personalni (viz podkapitola 5.5.1
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— Anotace), protoze vSak tato ¢ast vyucovaci hodiny ptimo nesouvisi s obsahem vlastni vyuky

(téma ptaci), neni tato kompetence uvedena v kompetenéni vrstvé konceptového diagramu

(viz Obr. 23).

zaci uvadi poznatky
o ptacich, které zjistili
studiem textu v ucebnici

Zaci poslouchaji vyklad
ucitele

Zaci odpovidaji na otazky
ucitele

zaci sleduji obrazky v
prezentaci

CINNOSTI ZAKU

Zaci opisuji zapis z
prezentace do sesitu

TEMATICKA VRSTVA

prachO\Cg’: pero obrysové pero
peri sova kos osten
bezzubé Celisti (zobak)

let b&zci ~mohutné svaly
duté kosti ~ sykorka
3 béhak  pstros 'TAtPTSt
KEETE! kel hfeben hrudni kosti kfidlo
teplokrevnost  &tyfdilné srdce  kohout

kloaka

prapor

letci orel

l abstrakce T

KONCEPTOVA VRSTVA

— stavba téla ptaku
(morfologie, anatomie,
fyziologie)

l

pfizpusobeni k letu

l generalizace T

KOMPETENCNI VRSTVA

kompetence
kompetence k uceni
komunikativni

Obr. 23: Konceptovy diagram analyzované vyukové situace (vlastni zpracovani autorky
dle Janik et al., 2013). Zdroj obrazku v konceptové vrstvé Cabradova et al., 2005a, s. 35.
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Analyza s vyhledem k alteraci:

Po zopakovani poznatkii z pfedeslych vyucovacich hodin formou zkousSeni, néasledoval
vyklad ucitele o stavbé téla ptaku, ktery predstavuje jadrovou ¢ast vyucovani. Na zacatku této
faze hodiny vyzval ucitel Zzaky, aby mu sdélili, co se jim v souvislosti s ptaky vybavi

(viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 4).

Piepis ¢asti vyudovaci hodiny 4. Stopaz: 9:37 — 13:17. Legenda: U — ugitel, Z — zak,
77— 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Nechame zkouseni, presuneme se tedy k samotnym ptakim. Nez bychom se podivali
na prezentaci, nez se budeme bavit pfimo o ptacich, jenom bych potifeboval od vas zakladni
informace. Samoziejmé, piecetli jste si v ucebnici, byl bych rad, kdybyste ted’ka naopak
zkusili nevyuzivat té ucebnice, zkusili nevyuZzivat seSitu, zkusili vyuZzivat toho, co sami
0 ptacich vite, co se vam vybavi v okamziku, kdyz se ten pojem ptaci objevi klidn¢ tady
nadepsany a tabuli. Ja Ti to tady mizu i nadepsat [piSe na tabuli t¢éma vyucovaci hodiny —
ptaci]. Co to bude v Tob¢ asociovat. Co vSechno k ptdkiim, jakozto k ZivociSné tiide,
k Zivo¢isné skupiné, jsi schopen dodat, doplnit?

7: Umi létat a maji pefi.

U: Umi létat, maji pefi. OK.

7: Mladata se lihnou z vajec?

U: Mléadata se lihnou z vajec, souhlasim.

[...]

7: Maji kloaku.

U: Maji kloaku. Co je to kloaka, vime. Vitku?

7: Jiné stavba kosti?

U: Co to je, jina stavba kosti?

7: Ze ma jinou kost?

77: [Potichu] dutou.

U: Pockej, jind kost, to znamend, ze nemaji stehenni kost, maji kost...

Z: Ne, jako Ze misto kostni dfeni maji dutinky v kosti a...

7: Mtizou létat.

U: To znamena, Ze ta kost je potfad kosti, akorat jeji stavba je troSinku jina, souhlasim,

jsou tedy n&jakym zpusobem odlehéené kosti.
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Z vySe uvedeného transkriptu je ziejmé, ze uclitele zajimaji zadkovské prekoncepty
0 ptacich. Problematickd je vSak v tomto kontextu skute¢nost, ze zaci v vodu hodiny
(viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 3) méli za kol piecist si text v ucebnici tykajici se stavby
téla ptaki. Na tuto ¢innost méli zaci necelych 8 minut. Poté, co si precetli text v ucebnici,
nemuze ucitel predpokladat, Ze bude mozné prekoncepty zaki v hodiné diagnostikovat a zaci
budou schopni oddélit své plivodni prekoncepty o ptacich od poznatkil, které ziskali
prectenim textu v u€ebnici (viz uvodni sdéleni ucitele v prepisu casti vyucovaci hodiny 4).
Z porovnani odpovédi zaku v transkriptu 4 s udaji o ptacich v uéebnici, s niz zaci pracovali
(Cabradova et al., 2005a, s. 34 - 37) je ziejmé, Ze viechny tyto informace jsou v udebnici
obsazeny. Prestoze téma vyuCovaci hodiny nabizi zna¢ny potencial pro praci s zdkovskymi
prekoncepty, nebyl ucitelem v této vyucovaci hodiné vhodné vyuZit a potieba alterace této
faze hodiny je pomérné vysoka (viz podkapitola 5.5.3 — Alterace).

Béhem vykladu nového uciva o ptacich vychazel uclitel pii z pfedem pfipravené
powerpointové prezentace, jejiz vybrané ¢asti slouzily jako podklad pro zéapis zakl do sesitu.
Po ptedchozi domluvé ucitele se zaky slouzil zluty text z prezentace jako zapis, ktery zaci
prib&zné opisovali do seSitu, text bilé barvy jako dopliuji a vysvétlujici. Ucitel béhem
vykladu komentoval a rozvijel jednotlivé body uvedené v prezentaci, pticemz zapojoval zaky
pokladanim otdzek, ncktefi se sami aktivné hléasili o slovo. Z pribéhu vykladové casti
vyucovaci hodiny je zfejmé, Ze opisovani zvyrazné€ného textu z prezentace do seSitu bylo
jednou z hlavnich ¢innosti Zzakd. Pfestoze dulezité pasaze texty byly v prezentaci Zluté
zvyraznény, musel se ucitel opakované vracet k tomu, co si maji zaci do seSitu zapisovat

(viz piepis ¢asti vyucovaci hodiny 5).
Piepis ¢asti vyudovaci hodiny 5 — vyhatky z transkriptu. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
77 — 7aci, [...] — vypusténi asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny poznamky

autorky.

Stopaz: 16:35 — 16:41

7: Mame si to psat?
U: Co je zluté, mas napsané [zluté psany text v prezentaci Zaci opisuji do seSitu]. Jo?

77 [Zapsali si: vyvojové pokradovani plazti].

Stopaz: 23:15 — 23:33

U: Tak jo, ted’ uz jsme tedy u stavby téla tak [promitnuty obrazek se stavbou téla ptaka],

118



jak jsme se bavili. Budu moc rad, kdyz si k té stavbé téla napiSete, viz str. téicet pét. Mate

V ucebnici, dohledate si.

Stopaz: 28:50 — 29:01

U: [...] Tak, mame popsany jednotlivé ¢asti [objevil se popis téla ptaka], kdyz se podivas,
jsou bilé. Pro nas budou dilezité tyto casti [zluté vypsané].

77 [Opisuji si z tabule Zluté oznadené &asti téla ptaka na snimku v prezentaci].

Stopaz: 35:41 — 36:48
U: [...] Kdo jesté to pise?

77 [Ptihlasili se n&ktef Zaci].

U: Toto jenom, jo [ukazuje v prezentaci na zluté zvyraznéné pojmy popisujici hlavu
kohouta]. Jeden, dva, ti, Styfi, pét, Sest slov. [Cekd, az Zaci dopi§i]. Mame uz? Tak télo
je kryto pefim, obrysové a prachové peti [text se objevil v prezentaci], a to je v podstaté
to, co budeme fesit. Jo, je to sice v ucebnici. ..

77: [Oteviraji uebnice].

U: ...ale mrkneme na to. Byt je ta informace bile [text v prezentaci o peti], omlouvam

se, delejte, jako kdyby byla zluté [mysleno, aby si Zaci text opsali z prezentace do seSitu].

Stopaz: 41:05 — 41:45

U: [...] Z mé strany vSe, necham jesté [snimek z prezentace], abyste si mohli dokreslit,
domalovat. Jinak kdo mate [nakresleno, zapsano], mate ptestavku. [...]

7: [neni slyset, otazka se tyka zapisu do sesitu].

U: Toto, je to zluté¢ [ukazuje na to, co si maji zaci z prezentace zapsat]. Takze mate

prestavku, necham to tak.

Z vyse uvedenych vynatkl transkriptu se zda, Ze vlastni obsah vyuky, osvojeni novych
poznatktli o ptacich a jejich vzajemna provazanost v urCitych fazich hodiny ponékud ustupuji
do pozadi, jako kdyby hlavni cilem vyu€ovaci hodiny bylo pouhé vytvotfeni zapisu do seSitu,
tedy opsani Zluté vyznacenych casti textu z powerpointové prezentace. Dlraz tak neni kladen
na proces aktivniho uceni Zaki, vyvozovani novych poznatkli z jiz zndmych skutecnosti
ajejich zobecniovani, ale pouze na vyklad ucitele a nasledny piepis zakladnich poznatkl
0 morfologii a anatomii ptaktl do seSitu. Béhem vyuky tak dochazi jen minimalné

K vzajemnému provazani obsahu vyuky a rozvoje zakovskych klicovych kompetenci. Tyto
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taze vykladu ucitele vykazuji rysy odcizeného poznavani (viz Janik et al., 2013, s. 236)
se zna¢nou potiebou alteraci (viz podkapitola 5.5.3).

Ucitel vénoval béhem vykladu nového uciva zna¢nou pozornost stavbé téla ptaka, tedy
typickym morfologickym, anatomickym pfipadné fyziologickym znakiim s dirazem

na pfizptisobeni stavby ptaciho téla k letu (viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 6).

Pi‘epis ¢asti vyucovaci hodiny 6. Stopaz: 25:30 — 27:50. Legenda: U — ugitel, Z — 74k,
77— 7aci, [...] — vypusténi Gasti transkriptu, v hranatych zavorkich jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Potom bych se ale zastavil u kiidla.

7: Hodné silné svaly.

U: Silné svaly. Ono tady bude souviset tato kost [ukazuje na kost hrudni s hiebenem] s témi
ktidly, ale zistaneme u toho kiidla. Co bude, ktera to bude kost, tato?

Z: Lopatka?

U: Ta bude tady. Toto bude?

77: Pazni?

U: Pazni, dobré. Tady potom budou kosti?

77: Loketni.

U: Loketni, jasné. A toto uz budou?

77: Prsty.

U: Prsty. Takze kdyz se podivas na to kiidlo, tak vlastné ta konecnéd ¢ést je tvofena,
vyztuzena pomoci prsti. Tady toto, vidi§ mozZna, je jeden z téch prsti. U kazdého ptaka
budete schopni na tom kiidle dohledat, jo, tady takto zakrnély prst. Super. Vratim se k této
kosti [ukazuje laserovym ukazovatkem]?

7.7: Hrudni kost.

U: Hrudni. A ted’ka si vybavte, mate doma kute na obé&d, nebudes si brat nohu, ale vezmes
si prsa, tak tam je takova trojuhelnikovita kost, ta hrudni. To znamena tady tato [ukazuje na
obrazek] a pak je takovato ¢ast [ na tabuli nacrt v podobé pismena ,, T*], ktera vytvaii jakysi
hieben. A pro¢ je tady tato plocha [od pismene ,,T* Sikmo nahoru doprava a doleva],
co myslite? Tady mas hrudni kost, nejbliZe k té hrudni kosti jsou jaké svaly?

Z7: Prsni.

U: Prsni svaly budou u ptakii hodné pouzity k cemu?

77: K 1étani. K letu.
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U: K letu, to znamena, ze ty prsni svaly u ptakii jsou velmi mohutné. Vybav si zase to kufe,

jo. Ze tam je poradny kus masa a tim padem takto na to maji.

Pozitivné je mozné hodnotit snahu ucitele propojovat vybrané teoretické poznatky
se zkuSenostmi zakl z bézného zivota (mohutnost prsnich svalll si zaci mohou 1épe uvédomit
diky odkazu na upecené kute k obédu). Vlastni vyklad tponu létacich svali se jevi jako
pomérné nejasny a neuplny. Ucitel béhem vykladu zaky neupozornil na souvislost velikosti
hiebenu hrudni kosti s rozvojem prsnich svali béhem (fylogenetického) vyvoje ptékﬁs.
Ve vykladu také zcela chybi zminka o Gponu prsnich svali na kostech kiidel v souvislosti
s mechanismem pohybu kiidla (nahoru/doli) béhem letu. Zaci si tak ve vyuce osvoji dil&i
izolované odborné pojmy (pojmenovani kosti tvoficich kiidlo, hifeben hrudni kosti, mohutné
prsni svaly), ale neziskaji komplexni pfedstavu o letu ptakil a schopnost tento zplisob pohybu

ptaka vysvétlit (viz téz prepis ¢asti vyucovaci hodiny 7).

Pi-epis ¢asti vyucovaci hodiny 7. Stopaz: 29:02 - 31:17. Legenda: U — ugitel, Z — zak,
77 — 74ci, [...] — vypusténi &asti transkriptu, v hranatych zavorkéach jsou uvedeny
poznamky autorky.

U: Takze [komentuje text v prezentaci] piedni koncetiny jsou pfemény v kiidla, zadni k
hrabani. Prosim t&, k hrabani si nepis, to je z toho divodu, Ze...

Z: To je pro slepice?

U: Coze?

Z: To je pro slepice?

U: To je pro slepice. No, takze to hrabani tam nebude uplné optimalni, pficemz tedy na
téch zadnich koncetinach vidis, jsou Ctyii prsty, palec je potom dozadu a my pak budeme
fesit jeSte jeden prst, ktery jsou nékteti ptaci téz schopni pretocit dozadu.

7: Vratiprst.

U: Vratiprst, dékuji. Behdk, to je tato ¢ast [ukazuje na obrazku], je vlastnég...vznika sristem
zanartnich a nartnich kistek. Kost hrudni, tady ji madme, [ukazuje na obrazku] vysoky
hieben t¢ kosti hrudni, kost krkav¢i. Dlouhé kosti jsou duté.

77: [Pisi zapis do sesitu].

U: [PiSe na tabuli text ,,kost hrudni a hieben — upinaji se zde mohutné prsni svaly ->

létani‘]. Prosim vas, az si budete toto psat [z prezentace], tak si dopliite i tuto ¢ast.

3 Ugitel v ivodu vykladové &asti hodiny (stopaz 15:30 — 18:10) popisoval, Ze se ptaci vyvinuli z plazii a uvedl na
ptikladu Archaeopteryxe, ze prvni predchtidci ptaki méli nedokonaly let.
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V této casti vykladu se jevi jako pomérné zavadéjici a nepfipravené tvrzeni tykajici
se uzptusobeni zadnich koncetin ptakti k hrabani v ramci jejich obecné charakteristiky
(z transkriptu je ziejmé, ze uditel si tento problém béhem vykladu sam uvédomil). Naopak
se zde uciteli nabizi vyuziti modifikaci zadnich koncetin vzhledem ke zplsobu Zivota
jednotlivych druht (viz navrh alterace v podkapitole 5.5.3). V zapisu v prezentaci je uvedena
kost krkavc¢i, kterou ucitel blize zaktim neukdzal ani nepopsal jeji funkci ¢i vyznam.

Poté, co si zaci opsali zapis do seSitu, se ucitel vratil ke stavbé hlavy a zobaku, k ¢emuz
vyuzil obrazek hlavy kohouta a zaky upozornil na nepfitomnost zubli v zobdku a jeho slozeni

z rohoviny (viz ptepis ¢asti vyucovaci hodiny 8).

Pi'epis ¢asti vyucovaci hodiny 8. Stopaz: 33:10 — 35:30. Legenda: U — ugitel, Z — 7k,
77 — 74ci, [...] — vypusténi &asti transkriptu, v hranatych zavorkach jsou uvedeny

poznamky autorky.

U: Tak hlava, tady ji mame [na obrazku v prezentaci].

[...]

Z: To je kohout.

U: To je kohout. Samoziejmé u hrabavych, u kura, jsou vlastné typické jednak tady
ty hiebinky, jednak tady ty laloky [ukazuje na obrazku]. Cim &ervengjsi, tim v podstaté
dominantnéjsi samec, poptipadé kdyz to bude slepice, kterda ma mensi ten hieben, tak zase
dominantnéjsi slepice. [...] Tak, to znamena, to je na té¢ hlaveé, zase ale toto plati u slepic,
to znamend, budu rad, kdyZ to nebudeme ted’ka zapisovat.

[...]

U: Tak budu pottebovat, abychom si zapsali, Ze Celisti jsou bez zubl a jsou preménéné
V zobédk, nic jiného, protoze tady toto ndm uz patii ke slepicim, pfipadné konkrétné
k hrabavym, a to si uvedeme samostatné.

77: [Opisuji zapis z prezentace].

U: To znamena u té hlavy zobak, ktery je bez zubii. Nebo celisti, omlouvam se, bez zubii,
celisti pfemeénény v zobak. Ten zobak je rohovity, jo, neni to kost.

77: [Dopisuji].
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Vybér kura doméciho (kohouta) jako didaktického typu pro popis stavby hlavy ptaka
s ohledem na vyraznou pohlavni dvojtvarnost neni vhodny, nebot’ neposkytuje moznost
zobecnovani poznatki o stavbé téla ptaki na prvni trovni dekontextualizace (tedy abstrakce;
srov. Hejny a Kufina, 2009; Janik et al., 2013). Jak je zfejmé z transkriptu, ucitel si tuto
skutecnost béhem vykladu opét sdm uvédomil, nicméné opakovany vyskyt tohoto problému
ve vykladu (nevhodné voleny piiklad, ktery neumoziiuje zobectiovani poznatkll) svédci
0 nedostateCné a nepromyslené piipravé ucitele na vyuku s ohledem na prezentovany
biologicky koncept (stavba téla ptakll). V tomto kontextu se jako vhodnéjsi didakticky
typ jevi kos cerny, ktery je zvolen pro popis vnéjsi stavby téla ptaki v ucebnici, se kterou zaci
pracovali (Cabradova et al., 2005a, S. 34). Také zatazeni detailngj$iho popisu hlavy ptakd
az Vv zavéru vykladu neni z hlediska strukturace vyukového obsahu vhodné, s ohledem
na posloupnost vykladu (srov. Altmann, 1975, s. 23). V souvislosti s popisem ptaciho zobaku
mohl ucitel poskytnout zna¢ny prostor pro samostatnou praci zakt s ohledem na ptizptsobeni
tvaru zobadku zplisobu obzivy konkrétniho druhu (viz navrh alteraci a jejich prezkoumani
v podkapitole 5.5.3).

V zavérecné Casti vykladu se ucitel vénoval pokryvu téla ptakiti. Vybrani Zaci méli
za ukol piinést do vyuky vzorky rizného ptaciho pefi, s jejichz pomoci chtél ucitel blize
demonstrovat stavbu obrysového a prachového pefi. Bohuzel tak ucinil pouze jeden zak, ktery
pfinesl velmi drobné soj¢i obrysové pero. Timto cely plan na préci s biologickym materidlem
pro demonstraci typll a stavby ptaciho pera ztroskotal. Pokud ucitel Zakiim ur¢i za doméaci
ukol pfinést vybrané pomicky k demonstraci a vysvétlovani urcité problematiky,
m¢él by si pfipravit tyto pomicky také sam, aby piipadné nesplnéni tkolu ze strany zaku
nenaruSilo pribéh vyuky. V konecném dusledku pak ucitel zakiim demonstroval stavbu
ptactho pera na obrazku v powerpointové prezentaci a Zaci nepracovali s vlastnim

biologickym materialem.

5.5.3 Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace:

Velmi pozitivné v analyzované vyucovaci hodiné vyznivd zplsob ustniho zkouseni
zakyné u tabule. Kladeni a nasledné hodnoceni zkuSebnich otdzek Zzaky se podili
na formovani osobnosti zaka. Ten se uc¢i hodnotit druhého, Casto pii tom jisté srovnava,
jak by na otazku odpovédél on sam, ziskava tedy ptredstavu, do jaké miry si dané ucivo
osvojil. Soucasné se zaci u¢i vhodné sdélovat i se sebereflexi pfijimat kritiku za odvedeny
vykon, coz u zakd rozviji jak kompetenci socidlni a personalni, tak kompetenci k uceni.
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Ulohou ugitele je korigovat hodnoceni zaki, aby odpovidalo pozadavkim, které uéitel
na zaky klade.

Za pomérn¢ problematickou je vSak mozné povazovat jadrovou ¢ast vyucovaci hodiny,
ktera byla zaméfena na stavbu téla ptakt a piizptisobenti jejich télesné stavby letu. Jak doklada
konceptovy diagram (viz Obr. 23) a vybrané casti transkriptu, uroven strukturace
vzdélavaciho obsahu byla na nizké trovni. B&hem vyuky ucitel nevhodné pracoval
s prekoncepty zaku, nepodporoval biologické mysleni zaki (napf. vztah mezi piizptisobenim
tvaru zobadku vzhledem ke zplisobu piijimani potravy) a nezafazoval do vyuky prvky
kritického mysleni. Vyuka neposkytovala dostatecny prostor pro aktivni uceni zaka,
ve vyucovaci hodin¢ zcela prevladal vyklad ucitele a hlavni zdkovskou cinnosti bylo
opisovani vybranych pojml z powerpointové prezentace. U zakl tak casto dochazelo
Kk odcizenému poznavani, pro které je dle Janika et al. (2013, s. 236) mimo jiné typické,
ze ,,ucitel nahrazuje pozndvaci aktivity zdaki viastnim vykladem ™. V souvislosti s tim Zaci
neméli prostor k vyvozovani zavéri, zobeciiovani osvojovanych poznatki ¢i jejich hodnoceni.
Takto koncipovana vyuka vedla pfi praci se vzdélavacim obsahem jen k minimalnimu (pokud
vibec) rozvoji nékterych klicovych kompetenci (napt. kompetence k uceni a kompetence
komunikativni). U¢€itel v hodnocené hodiné také nedostatecné vyuzival didaktické pomucky,
které by mohly vyraznym zptisobem zvysit nazornost vyuky (kosterni preparat — napi. kostra
kura domaciho ¢i holuba, vycpaniny vybranych druht ptaka, multiplikaty ptacich per apod.).

Z analyzy této vyucovaci hodiny vyplyva, ze spada dle kategorizace navrzené Janikem
etal. (2013, s. 235, viz téz kap. 3.2.3 a Priloha ¢. 3) do kategorie nerozvinuté vyuky
se znanym podilem prvki selhavajici vyuky na urovni odcizeného poznavani. Ucitel
se zam¢toval vice formu vlastniho vykladu a hodnoceni obsahové néplné na tkor ¢innosti
zakl, nezatazoval skupinovou praci s prvky aktivniho u€eni apod. Takova vyuka vyzaduje
rozsahlej$i alteracni zésahy, piiklady moznych alteraci jsou uvedeny v nasledujici

podkapitole.

Navrh alteraci a jejich prezkoumani:

V ramci zjisténi zdkovskych prekonceptli ucitelem se nabizi napt. vyuziti brainstormingu
(bez ptedchoziho nahlizeni zdki do ucebnice), pii kterém by jeden zadk mohl zapisovat
poznatky svych spoluzdkli na tabuli, pfiCemz by nikdo jednotlivé zapsané pojmy blize
nekomentoval (srov. napt. Capek, 2015). Do této ¢innosti se miize pomérné efektivné zapojit
I ucitel, jehoz podnéty zapisované na tabuli, mohou zaky nabadat k rozvzpominani se na dalsi

poznatky, soucasn¢ tak mohou pasivnéjsi zaci ztratit ostych a pracovat tak aktivnéji. VéEtSina
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zaki ve tfidé bude aktivizovana a ucitel ziska relevantni predstavu o hloubce dosavadnich
zakovskych znalosti a predstav, souCasné¢ bude ve tfidé navozena pratelskd pracovni
atmosféra. Nasledné by ucitel jednotlivé poznatky zakt stru¢né okomentoval, ptipadné
nehodici se ¢i nespravné pojmy vySkrtnul. Dal§i moznosti diagnostiky zakovskych
prekonceptil je zafazeni brainstormingu ve formé& skupinové prace zakt b&hem uvodniho
ustniho zkouseni, kdy by Zaci své myslenky zapisovali do pracovniho listu, ve kterém by méli
k dispozici nepopsany obrazek vnéjsi a vnitini stavby ptaciho téla. S vyuzitim obrazku by zaci
na zaklad¢ svych piedchozich znalosti a zkuSenosti vyvozovali typické znaky stavby téla
ptaka, své poznatky by nésledné¢ prezentovali svym spoluzakim (napt. kazda skupina 2 -
3 typické znaky), ucitel by poznatky zakd mohl dale rozvijet pomoci dopliujicich otazek.

Pro lepsi orientaci zakti v predstavované problematice (stavba téla ptaka) se nabizi
dasledné strukturovani zprostiedkovavanych poznatki. Neni vhodné nesystematicky
prechdzet mezi jednotlivymi castmi téla, morfologickym a anatomickym popisem
a jednotlivymi orgdnovymi soustavami. Pii souvislém vykladu je diilezitd jeho posloupnost,
logické clenéni a respektovani hierarchie biologickych pojml a jejich vzajemné vztahy
(Altmann, 1975, s. 23 — 24). Pti vykladu stavby téla ptakd by tak mél ucitel postupovat od
vngjsi stavby téla (tedy morfologie) k vnitini stavbé téla ptakt (tedy anatomii), timto
zpusobem je ulivo strukturovano napt. v uCebnici, se kterou Zaci ve vyuCovaci hodiné
pracovali (Cabradova et al., 2005a). Pokud ucitel vyuziva pii vykladu didakticky typ dané
skupiny Zivo€ichi, je nutné peclivé zvazit, ktery z Zivocichli dostate¢né reprezentuje celou
skupinu. Jako vhodnéjsi didakticky typ se tak v ramci alterace nabizi napt. kos cerny
(viz Cabradova et al., 2005a) nebo holub doméci (viz Juréak a Frongk et al., 1998a).

Dulezit¢ je ve vyuce biologie dodrzovat mimo jiné didaktické zasady védeckosti,
nazornosti a srozumitelnosti (Altmann, 1975; Vinter et al., 2009). V analyzované vyucovaci
hodin¢ pomérné nejasné a nelplné pisobi vysvétleni tiponu létacich svald na kostru ptaka,
vcetné Ustniho popisu se snahou o nacrt hrudni kosti a hfebenu na tabuli (viz pfepis Casti
vyu€ovaci hodiny 6). V tomto okamziku se nabizi vyuziti vhodného obrazového materialu
(nebo animace), ktery by nazorné zachycoval danou problematiku a umoznil zakiim pochopit
zakonitosti pohybu ptaciho kiidla béhem letu.

Protoze se ucitel zamé&foval na pfizplsobeni ptaciho téla k letu, bylo by vhodné se jimi
zabyvat ucelené a tyto poznatky systematicky shrnout. Zde se jako jedna z moznosti nabizi
vyuziti skupinové prace zékl, kde by Zzaci po probrani uciva o stavbé téla ptakd tato
pfizptisobeni systematicky zpracovali do piehledné tabulky v pracovnim listu podle

jednotlivych organovych soustav. Strukturace poznatka zaloZena na praci zaki ve skupinach
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by napomohla jejich zobeciiovani v ramci procesu abstrakéniho zdvihu (Hejny a Kufina,
2009; Slavik a Janik, 2012).

Jak bylo zminéno v hodnoceni kvality vyucovaci hodiny, pfevladal ve vyuce vyklad
ucitele na ukor aktivnich Cinnosti zakl, pfestoze téma vyuky je pro jejich zatazeni velice
vhodné. V ramci alterace se nabizi napt. vyuziti skupinové prace zaka pfi popisu vnéjsi
stavby téla ptakl, konkrétné pfi odvozeni pfizplsobeni tvaru zobdku zplsobu obzivy
konkrétniho ptaciho druhu nebo odvozeni piizpisobeni zadni koncetiny k riznému zpiisobu
pohybu. Ucitel by mohl pfipravit pro zédky pracovni list, na kterém by byly nakresy zobakt
riznych druht ptaki (viz Obr. 24).

.

volavka papousek

kachna

postolka holub

Obr. 24: Modifikace zobakl riznych druhti ptakd (graficky upravenou autorkou
dle Dobroruka et al., 2003, s. 152).

Soucasti pracovniho listu by byl kromé obrazku popis riznych zptlisobu ziskavani potravy
(napt. lov ryb v mélké vod¢, louskani semen a tvrdych plodu, filtrovani potravy z vody
a bahna, trhani masité kofisti apod.), zaci by nejprve pfifazovali zplsob ziskavani potravy
k danému pta¢imu druhu a nasledné by na zakladé pozorovani tvaru zobaku popsali, o jaké
pfizplisobeni se jedna (napf. pelikdn ma na spodni strané zobaku mohutny vak, ktery funguje
podobné jako podbérdk a umoziuje snadny lov ryb zahnanych na mél¢inu). Pokud by ma
Skola v pfirodopisnych sbirkach vycpaniny nckterych druhli ptdkd, mohli by Zaci kromé

obrazkl v pracovnim listu pracovat také s vycpaninami vybranych ptacich druhti. Po ukonceni
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skupinové prace by zaci sva zjisténi prezentovali pied spoluzéky ve tiid¢ a ucitel by jejich
pfifazeni a popisy mohl opravovat a doplilovat. Stejnym zplsobem by mohl ucitel ptipravit
pracovni list tykajici se piizpisobeni zadnich koncetin zptisobu pohybu. Takovyto zpiisob
prace by vedl zaky k samostatnému usuzovani a vysvétlovani biologickych zéakonitosti,
pficemz by dochazelo k soucasnému rozvoji nékterych klicovych kompetenci (kompetence
k feSeni problémil, kompetence k uc¢eni, kompetence komunikativni).

Dalsi z navrhovanych alteraci vyuky je zaméfena na vyuziti didaktického potencialu
télniho pokryvu ptaka, tedy problematiky pefi. Z hlediska posloupnosti vykladu a piehledné
strukturace uciva se nabizi zatazeni problematiky télniho pokryvu jesté pied seznameni zakt
s kostrou ptakli ve smyslu od vnéjsi stavby téla (morfologie véetné¢ pokryvu téla) k vnitini
stavbé téla (anatomie, tedy stavba kostry a jednotlivych orgénovych soustav). Pro lepsi
pochopeni u¢iva zaky je jisté vhodné vyuzit realnych per ptaki. Zaci by si nejprve mohli
s vyuzitim skutecného obrysového pera zakreslit do seSitu jeho stavbu, obrazek by nasledné
popsali s vyuzitim uéebnice (viz Cabradova et al., 2005a, s. 34), v této fazi vyuky by mohli
napft. pracovat ve dvojicich. Poté by mohl uéitel demonstrovat na vycpaning vybraného druhu
ptaka (napf. dravce s ohledem na jeho dostate¢nou velikost) rizné typy obrysovych per (kryci
pera, letky, rydovaci pera), piipadné¢ zakim vysvétlit nékteré dal$i souvisejici pojmy
(napf. naziny, pernice, pelichani). Podstatné vSak je, aby kromé& stavby pefi uclitel s zaky
(napf. formou fizeného rozhovoru nebo s vyuzitim kratkého podplrného textu s pfipravenymi
otazkami — srov. napi. Dobrorukova et al.,, 2015) rozebral vyznam opeteni pro ptaky
Vv riznych souvislostech (1étani, termoizolace, ochranné zbarveni pefi, vyznam zbarveni pefi
pii rozmnozovani ptakl, vyznam nazin pii zahfivani vajec apod.).

Vyse uvedené alterace jsou zamétené na vyuziti prekoncepti zaktl, vhodné&jsi strukturaci
uciva béhem vykladu a predevsim na aktivni zapojeni zakid do vyuky v rdmci skupinové prace
¢i prace ve dvojicich. Vzhledem k vétSimu zapojeni zakt do vyuky a prostoru pro ¢innosti
zaku by bylo pravdépodobné nutné rozd¢lit vyuku do dvou vyuéovacich hodin. V prvni z nich
by se mohl ucitel zamétit na vnéjsi stavbu téla vCetné té€lniho pokryvu, ve druhé vyucovaci
hodin¢ by se mohl vénovat stavbé kostry ptakl, pfizplisobenim kostry letu a vysvétlenim
mechanismu pohybu ptacich kiidel pfi letu. Dal§im potencidlnim problémem navrhovanych
alteraci miize byt nedostatek pfirodnin ve Skolnich ptirodopisnych sbirkadch (ptaci kostra,
vycpaniny riznych druhti ptdk, multiplikdty ptacich per). V tomto ptipad¢ je nutné,
aby ucitel peclivé dbal na vybér vhodnych obrazki do powerpointové prezentace
tak, aby co nejlépe nahrazovaly skutecné pfirodniny. V piipadé ptacich per je mozné zapojit

zéky a pozadat je, aby si ptaci pera do vyuky piinesli, nicméné ucitel musi doptedu pocitat
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se situaci, ze zaci zadany ukol nesplni (tak jako v analyzované hodin¢) a mit alesponi n¢kolik
ptacich per piipravenych, aby nedoslo k naruSeni zamyslené¢ho didaktického zaméru. Vyse
uvedené alterace maji v pfipadé jejich spravné realizace ve vyuce potencidl posunout
analyzovanou vyuku od nerozvinuté vyuky s prvky vyuky selhavajici smérem Kk vyuce

podnétné.
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6 DISKUZE

V predkladané diplomové préci bylo zpracovano 5 didaktickych kazuistik vyucovacich
hodin piirodopisu realizovanych u zakd na 2. stupni zakladni Skoly nebo v odpovidajicich
rocnicich viceletych gymnazii. Vybér potizenych videozaznaml vyucovacich hodin vychazel
ze vzdelavaciho obsahu oboru Piirodopis stanoveného RVP ZV (2013), pficemz snahou bylo
videozaznaml podminoval souhlas vedeni Skoly a konkrétniho ucitele, jehoz vyucovaci
hodina méla byt zaznamendna pomoci videokamery, dale informovany souhlas zdka a jeho
zakonného zastupce. Diky vstiicnosti a ochoté vSech zainteresovanych bylo mozné realizovat
samotné nataceni jednotlivych vyucovacich hodin.

V ramci zkvalitnéni vyuky a vysledki vzdélavani ve Skolach se nabizi vyuziti
(video)hospitaci, pifi kterych hospitujici hodnoti cinnosti ucitele a Zzakl soucasné
s ocekdvanymi vystupy v ndsledném pohospitaénim rozhovoru (Janik et al., 2011b).
Hospitovany ucitel tuto situaci mize vnimat jako nechtény zdsah do své prace a S moznosti
vyvolani nasledné nervozity a negativniho pfistupu. Pravdépodobné i to byl jeden z divodu
vice nez poloviny oslovenych ucitelii pro neposkytnuti souhlasu s pofizenim videozaznamu
jejich vyucovaci hodiny (srov. kap. 4.1). Vyznam a pozitivni vliv na kvalitu vyuky s vyuzitim
(video)hospitaci je pfitom zfejmy (Rys, 1988; Janik et al., 2011b; Janik et al., 2013).

V analyzovanych vyucovacich hodinach lze pozorovat urcité atributy, které piimo
I nepfimo ovliviiuji pribéh edukace, ¢innosti ucitele a zakd, kvalitu a vysledky vzdélavani,
soucasné jsou modifikovany podle pouzitych vyukovych forem a metod. Ve vSech péti
analyzovanych vyucovacich hodinach ucitel/(ka) zdkiim sd¢lil/(a) téma, kterym se budou
ve vyuce zabyvat. Zaci vSak byli sezndmeni s konkrétnimi cili  vyuky
jen ve tfech vyucovacich hodinach (kap. 5.1, 5.2, 5.4), ve dvou zbylych (kap. 5.3, 5.5)
ucitel/(ka) stanovené cile zakiim explicitné nesdé€lil/(a) (srov. Janik et al., 2013, s. 259).
Seznameni 74k s konkrétnimi cili vyuc€ovaci hodiny lze povazovat za pomérné dilezité
Z hlediska motivace a aktivizace zakli ve vyuce, navaznosti jednotlivych ¢innosti v pribéhu
vyucovaci hodiny, jejich vyznamu a celkové orientaci ve vyukové situaci (Skalkova, 1999).

Z analyzy jednotlivych vyucovacich hodin je ziejmé, Ze se ucitelé ve vyuce snazili
diagnostikovat zakovské prekoncepty. Ty zjiStovali nejcastéji kladenim otazek (viz kap. 5.1 —
5.4) s vyuzitim didaktické techniky (napf. obrazky biologickych objektti v powerpointové
prezentaci) ¢i dalSich pomtcek (napt. modelit). V jedné z analyzovanych vyucovacich hodin

(viz kap. 5.1) zjist'ovala ucitelka prekoncepty s vyuzitim zakovské kresby stavby t€la hmyzu.
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Tyto prekoncepty ucitelé ve vyuce déle rozvadeéli, vztahovali k praxi a piipadné nesrovnalosti
v zékovskych ptedstavach opravovali. V posledni analyzované vyucovaci hodiné (viz kap.
5.5) vyucujici také zamySlel pracovat s prekoncepty zakid, vzhledem Kk posloupnosti
zékovskych ¢innosti se je vSak nemohl dozvédét (Zaci nejprve cCetli vykladovy text o daném
tématu v ucebnici, nasledné uvadeéli, co si zapamatovali). Ucitel by mél zakovské prekoncepty
zjistovat a nadale s nimi ve vyuce pracovat (opravovat a rozvijet je), protoze se tak podili
na utvareni, spravnosti, provazanosti a kvalité¢ pojma uspoiadanych do pojmové struktury
(Korthagen et al., 2011). Na provazanosti oborové specifického obsahu vyuky (uiva
ptirodopisu ¢i biologie) s zakovskymi prekoncepty pii didaktické strukturaci ucebniho
prostfedi (tedy piipravé ucitele na vyucovaci hodinu) je zalozen model didaktické
rekonstrukce (Jelemenska et al., 2003; Jelemenska 2007, 2009; Knecht 2007; Kattmann,
2009; Skoda a Doulik, 2011). Zpracované didaktické kazuistiky ukazuji, ze ucitelé
zakovskym predstavam prikladaji znacnou dulezitost a pracuji s nimi (alesponi na zakladni
urovni) ve shod¢ s modelem didaktické rekonstrukce. Z dostupnych komentaitd vyucujicich
K realizované vyuce (viz didaktické kazuistiky 5.1 — 5.3) neni zcela ziejmé, zda pii
ptfipravé realizaci vyuky pracuji s zdkovskymi prekoncepty na urovni gestaltii (tedy intuitivni
slozky jednani ucitele pti planovani a realizaci vyuky) nebo uvédoméle na urovni vyukovych
schémat, pfipadné s vyuzitim teoretickych poznatki napt. z obecné didaktiky ¢i didaktiky
biologie (srov. Korthagen et al., 2011; Janik et al., 2013).

Uchovéani poznatkli v pojmové struktufe Zdka zavisi na zplsobu jejich zprosttedkovani
ucitelem a moZnosti samostatného praktického Zdkovského poznavani v kontextu klicovych
kompetenci stanovenych v RVP ZV (2013). Ceskova (2014) uvadi, ze rozvoj kli¢ové
kompetence k feSeni problémi, kterou Ize v ptirodovédné oblasti velmi dobfe prohlubovat,
uzce souvisi pravé se seznamenim zakl s ucivem prostfednictvim realnych situaci
asvyuzitim konkrétnich piirodnin. Soudasnd Ceskova (2014) zdiraziiuje vyznam
mezipiedmétového propojeni, vyuzivani prekonceptii zaki, potiebu prevahy jejich ¢innosti
nad ucitelovou, a také aktivni zapojeni zadk ve skupinové praci, v rdmci které dochazi
k rozvoji dalsich kli¢ovych kompetenci.

Ve dvou analyzovanych vyucovacich hodinach (kap. 5.1 a 5.2) pracovali Zzaci
s biologickym materialem, ktery se efektivné a ucelné podilel na demonstraci botanickych
a zoologickych objektd. V prvni analyzované vyucovaci hodiné (viz kapitola 5.1) byla
zatazena skupinova prace, pfi které zaci pozorovali vybrané zivé i mrtvé zastupce hmyzu
se zamétfenim na stavbu jejich téla. Ze studie Kvasnic¢dka a Korecové (2015) vyplyva, ze jiz

samotné pozorovani zivych zastupci hmyzu (ve studii se jednalo konkrétné o cvrcka
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a pakobylku) velmi pozitivné ptisobi na dal$i rozvoj poznatkli a mysleni zakli v souvislosti
se stavbou téla hmyzu. Tato studie uvadi jako jeden ze svych pomérné zajimavych vysledkd,
ze zaci, ktefi pozorovali cvrCka, zakreslovali stavbu jeho téla s diirazem na pocet koncCetin
presnéji (96 %) nez zéci, kteti zndzorfiovali stavbu téla a pocet koncetin (85 %) u pakobylky.
Jedna se o statisticky vyznamny rozdil, ktery autofi studie vysvétluji tim, ze zaci
pravdépodobné znaji ,,modelovy druh cvr¢ka jak z domdciho tak piirodniho prostredi*
(Kvasnicak a Korecova, 2015). Ve druhé vyucovaci hodin¢ (viz kap. 5.2) analyzované
v ramci diplomové prace Zaci pracovali nejprve samostatné, pii¢emz vyuzivali mikroskop
K pozorovani trichomd na rostlinném téle vybranych zastupcd, nasledné¢ byla ucitelem
zafazena prace ve dvojicich. V dalSich dvou vyucovacich hodinach (viz kap. 5.3 a 5.4)
vyuzival/(a) ucitel/(ka) modeli (napt. model kostry, kréni obratle, model lidského mozku)
a dalSich didaktickych pomicek (schémata, ndkresy), které maji z hlediska nazornosti vyuky
znaény vyznam pii vysvétlovani uciva a demonstraci konkrétnich biologickych objekti
¢idéju (Altmann, 1975; Vinter et al., 2009). V posledni analyzované vyucovaci hodiné
(viz kap. 5.5) se ucitel pii vysvétlovani uéiva opiral jen o obrazovy material prezentovany
s vyuzitim didaktické techniky (pocitace a dataprojektoru), pfiCemz zaci individudlné
sledovali promitané obrazky a ptepisovali barevné vyznaceny text z prezentace do seSitu.
Altmann (1975, s. 209 — 217) v ramci charakteristiky didaktické zasady nazornosti uvadi,
Ze by ucitelé méli v pfipadech, kdy je to mozné (napf. s ohledem na vybaveni ptirodopisnych
sbirek ve Skole), ve vyuce pfirodopisu primarné¢ vyuzivat originalni biologické objekty
(tzv. bezprostiedni nazornost) a jejich demonstraci dopliovat nasténnymi obrazy,
fotografiemi, schématy apod. (tzv. zprostfedkovand nazornost). Zpracované didaktické
kazuistiky ukazuji, Ze ucitelé v analyzovanych vyucovacich hodindch originalni biologické
objekty vyuzivali €asto a jsou si vyznamu bezprostfedni nadzornosti ve vyuce piirodopisu
dobie védomi.

Na zéklad¢ zplisobu organizace vyucovacich hodin je také mozné sledovat pomér
¢innosti zakl a ucitele. V prvni a druhé analyzované vyucovaci hodiné (viz kap. 5.1 a 5.2)
¢innosti zakd jednoznacné pievladdaly nad ¢innostmi ucitele. Tohoto stavu bylo dosaZeno diky
dikladné pfipraveé ucitelky/ucitele na vyu€ovaci hodinu (pfiprava pomtcek, volba vyukovych
metod, strukturace a organizace vyucovaci hodiny). V téchto vyucovacich hodinach
poskytovala vhodna strukturace ucebniho prostiedi dostatek ptilezitosti pro aktivni osvojovani
biologickych poznatkl zaky pfi soucasném rozvoji kliCovych kompetenci (viz odpovidajici
konceptové diagramy - obr. 12 a 16). V ostatnich vyucovacich hodinach (viz kap. 5.3 az 5.5)

naopak prevladaly cinnosti pedagoga, ktery zdky do vyuky zapojoval predevSim formou
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fizeného rozhovoru (srov. Manak a Svec, 2003, s. 73), coz také souviselo s vyrazné¢ mensi
provédzanosti obsahu vyuky s rozvojem klicovych kompetenci zakt (viz odpovidajici
konceptové diagramy — obr. 17, 20 a 23). S ohledem na trvalej$i zapamatovani a pochopeni
poznatkli vyukového obsahu se jevi jako efektivnéjsi aktivni zapojeni zaki do vyuky
(srov. Altmann, 1975; Skalkova, 1999; Hejny a Kufina, 2009; Janik et al., 2013; Freeman
etal., 2014).

V nékterych analyzovanych vyucovacich hodinach (viz kap. 5.3 az 5.5) byla zfetelna
nizka kognitivni uroven otazek (pfipadné ukold), které ucitelé zakim pokladali. Podle
revidované Bloomovy taxonomie (Anderson a Kratwohl, 2001 dle piekladu Byckovského
a Kotaska, 2004) se jednalo o otazky a ukoly pfevazné na Grovni zapamatovani a porozumeni.
Na nizkou kognitivni naro¢nost Gloh pouzivanych ve vyuce biologie upozoriiuji v odborné
literatufe mnozi autofi. Germ a Harms (2008) pii analyze uloh zadavanych Zzakim
Vv pisemnych testech z biologie na némeckych gymndziich zjistili, ze vétSinu uloh (zhruba
75 %) tvoii tlohy zaméfené na zapamatovani fakti. Také pfi analyze kognitivni naro¢nosti
ucebnich tuloh v &eskych uéebnicich piirodopisu pro ZS a biologie pro gymnazia bylo
zjiSténo, Ze vétSina Uloh v jednotlivych ucebnicich (aZ 90%) vykazuje nizkou kognitivni
naroénost (Cizkova a Lustigova, 2009; Vranova, 2012).

Z hlediska hodnoceni kvality vyuky, které uvadi Janik et al. (2013, s. 232 — 242), spadaji
dvé vyudovaci hodiny (kap. 5.1 — 5.2) do kategorie vyuky podnétné. Zakiim byl ve vyuce
poskytnut dostateCny prostor pro aktivni uceni, pficemZ vyucujici vyuZivali metody
k osvojeni uciva zaky s ohledem na usuzovani, vyvozovani zavéru a aplikaci poznatki
do praxe, pficemz u prvni analyzované vyucovaci hodiny (viz kap. 5.1) byl diraz na zminéné
vyvozovani a aplikaci do praxe vyraznéjsi, nez u druhé (viz kap. 5.2). Naésledujici
dvé vyucovaci hodiny (viz kap. 5.3 a 5.4) lze na zdkladé vySe zminénych kategorii
klasifikovat jako vyuku nerozvinutou, v ramci které se Zici seznamovali s danou
problematikou pouze na urovni zakladnich poznatki, pfi¢emz vyuka neposkytovala dostatek
ptilezitosti k rozvijeni mysleni v SirSich souvislostech, vyvozovani poznatki a jejich aplikace
do praxe. Posledni analyzovand vyucovaci hodina (viz kap. 5.5) spadd do kategorie
nerozvinuté vyuky s prvky selhdvajici vyuky na urovni odcizeného pozndvani, nebot
ve vyuce vyrazné prevladal vyklad ucitele, Zaci si osvojovali jen zdkladni poznatky
a provazanost obsahu vyuky a rozvoje klicovych kompetenci byla na velmi nizké trovni.

Didaktické kazuistiky vytvorené v predkladané diplomové praci rozsifuji pocet dosud
zpracovanych kazuistik pro vyudovaci predméty piirodovéda, piirodopis a biologie (Ceskova,

2014; Janik et al., 2013, s. 294 — 302; Pavlasova, 2015; Ja¢, 2016). Tyto kazuistiky bude
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mozné vyuzit napt. pii ptipravé budoucich ucitelii ptirodopisu a biologie nebo v ramci dalSiho
vzdelavani pedagogickych pracovnikii ve vztahu k reflexi vyuky piirodopisu biologie (a jeji
kvality) ve Skolach. V souladu se zdmérem autorti metodiky 3A (Janik et al., 2013; Slavik
etal.,, 2014b) tak zpracované didaktické kazuistiky piinasSi komplexni pohled na vyuku
pfirodopisu v analyzovanych vyufovacich hodindch v kontextu soucasnych oborové

didaktickych teorii a poznatkové baze ucitelské profese.
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7 ZAVER

Ptedlozena diplomova prace se zaméfuje na problematiku hospitacnich videostudii vyuky
ptirodopisu na 2. stupni zékladnich Skol a v odpovidajicich ro¢nicich viceletych gymnazii
s vyuzitim metodiky 3A (anotace — analyza — alterace; Janik et al., 2013).

V teoretické Casti prace byla formou literdrni reSerSe zpracovana problematika
hospitacnich  videostudii s charakteristikou dosud realizovanych videostudii vyuky
ptirodopisu a biologie soucasné s popisem dostupnych metodik reflexe pedagogické praxe.

Pfi zpracovani praktické ¢asti prace byly z dostupnych zdroji videozaznamu vybrany
4 videozdznamy vyucovacich hodin pfirodopisu na 2. stupni zdkladnich §kol a odpovidajicich
obsahu oboru Pfirodopis stanovené¢ho v RVP ZV (2013). Zadny ze zvolenych videozdznami
vyuky nebyl pomoci metodiky 3A pied zpracovanim této diplomové prace analyzovan.
Krom¢ toho byl primarn¢ pro potieby této diplomové prace pofizen videozdznam jedné
vyucovaci hodiny ptirodopisu na 2. stupni zakladni Skoly.

Pro kazdy z analyzovanych videozaznamu byl zpracovan kompletni transkript. Jednotlivé
transkripty, které jsou Vv elektronické podobé ptilohou piilozeny do diplomové prace, bude
mozné v budoucnu vyuzit pii pfipadné analyze videozdznamul s ohledem na jiné aspekty
vyuky, nez bylo ptedmétem diplomoveé prace.

Hlavnim vystupem diplomové prace je zpracovani 5 komplexnich didaktickych kazuistik
s vyuzitim metodiky 3A (Janik et al., 2013), soucasné byla vyucovaci hodina zhodnocena
na zékladé¢ operacionalizovanych kategorii k hodnoceni urovné vyuky. Kazdd didakticka
kazuistika obsahuje hloubkovou analyzu strukturace vyukového obsahu s vyuzitim
trojrozmérného konceptového diagramu a navrhy alteraci hodnocené vyuky s oporou
0 teoreticky ramec didaktiky biologie. Konkrétné byly zpracovany tyto didaktické kazuistiky:

a) Vn&jsi stavba téla dosp&lého hmyzu (6. roénik ZS);

b) Mikroskopovani trichomi rostlin (7. roénik ZS);

c) Stavba kostry ¢lovéka (tercie, osmileté gymnazium);

d) Opakovani u¢iva o kozni a nervové soustavé ¢lovéka (8. roénik, ZS);

e) Obecna charakteristika ptaki (7. roénik ZS).
Zpracované didaktické kazuistiky vyuky piirodopisu na 2. stupni zékladni Skoly bude

mozné vyuzit napiiklad pti pfipravé budoucich ucitelt ptirodopisu na pedagogickych
¢i ptirodovédeckych fakultach nebo v rdmci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki —
ucitelt pfirodopisu z praxe. Soucasné¢ mohou slouzit jednotlivé casti didaktickych kazuistik

a navrzené¢ alterace jako naméty do vyuky ptirodopisu.
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SEZNAM ELEKTRONICKYCH PRILOH

Piiloha €. 1: Transkript videozaznamu didaktické kazuistiky ¢. 1 — vné&jsi stavba téla
dospélého hmyzu.

Priloha ¢. 2: Transkript videozaznamu didaktické kazuistiky €. 2 — mikroskopovani
trichom rostlin.

Ptiloha €. 3: Transkript videozdznamu didaktické kazuistiky €. 3 — stavba kostry ¢lovéka.
Piiloha ¢&. 4: Transkript videozaznamu didaktické kazuistiky ¢. 4 — opakovani uciva
0 kozni a nervové soustave.

Piiloha ¢&. S: Transkript videozdznamu didaktické kazuistiky €. 5 — obecna

charakteristika ptaki.
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SEZNAM PRILOH VAZANYCH V PRACI

Priloha €. 1: Zasadni okamziky ve vyvoji vyzkumu vyuky.
Priloha €. 2: Piehled vrstev a ptechodt v konceptovém diagramu.

Priloha €. 3: Model posuzovani kvality vyuky.
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PRILOHY VAZANE V PRACI

Piiloha €. 1: Zasadni okamziky ve vyvoji vyzkumu vyuky (Janik, 20093, s. 38 - 39).

pielom 19. a 20. stoleti

L.

polovina 20. stoleti

2.

polovina 20. stoleti

Vyvoj vyzkumu vyuky
ve Spojenych statech
americkych

e Vyzkum ditéte — child
study movement (Hall,
Sully).

¢ Zakladani laboratofi
experimentdlni
psychologie (James).

[ ]

Behavioristicky (labo-
ratorni, kvantitativni)
vyzkum uceni (Thomn-
dike) vs. socidlné védni
(terénni, kvalitativni)
vyzkum ve Skoldch
(Dewey).

Hnuti za testovini —
the measurement
movement.

ZaloZeni Americké
asociace pedagogic-
kého vyzkumu
(AERA).

Piinos reformné peda-
gogického hnuti (prog-
ressive education) pro
vyzkum vyuky
(Parkhurstovi).

50. léta: zkoumdni
uditelovy osobnosti —
research on teacher
personality.

60. 1éta: zkoumdni
ucitelova chovéni —
research on teacher
behavior (Flanders).
70. 1éta: vyzkumné pa-
radigma proces-produkt
— process-product re-
search (Brophy, Good).
80. léta: vyzkum udi-
telovych kognitivnich
procesu — teacher
cognition research
(Clark, Petersonovi).
90. 1éta: obsah jako
chybéjici vyzkumné
paradigma (Shulman).
PrubéZné: aktualizace
vydéni Prirucky vy-
zkumu vyuky — Hand-
book of Research on
Teaching.
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V¥vaj vizkumu vyuky
v Némeckn

= Vyzkum ditéte = Beo-
bachtungen iiber die
geistige Entwicklung

des Menschen (Preyer).

= Zaklidini laboratofi
experimentilni psy-
chologie (Wundt).

Rozvoj experimentilni
pedagogiky/didaktiky
= expriemtnelle Pida-
gogik/Didaktik
(Meumann, Lay]).
Pfinos reformné peda-
gogického hnuti
(Reformpidagogik)
pro vyzkum vyuky
(Petersen).

60. 1éta: realisticky
obrat v pedagogickém
v¥zkumu (Roth).

T0. 1éta: konfrontace
kvantitativniho a kvali-
tativniho vyzkumného
paradigmatu.

&0. léta: rozvijeni inter-
pretativniho vyzkum-
ného paradigmatu.
Prelom 200 a 21. stolet:
rozsdhlé vyzkumy Skol-
ni vyuky iniciované
Sokem z PISY".

Vivoj vizkumu vyuky
v Ceské republice

Zkoumdni ditéte, roz-
voj pedopsychologie,
zaloZeni Ustavu pro
v¥zkum ditéte (Cdda).
Zalozeni Pedagogicke-
ho seminife FF UK
(Kidner, Prihoda).
ZaloZeni Pedagogicke-
ho semindfe FF MU

(Chlup, Uher, Velinsky,

Dvoricek) a jeho vi-
zkumni trida.
Aktivity reformnich
gkol ve Zliné/Praze...
a hledini efektd vy-
ucovacich metod.

Ziizeni Vyzkumného
istavu pedagogického
I. A. Komenského

v Praze a pobolky

v Bmé (1945).
Zalozeni Kabinetu pe-
dagogickych véd CSAV
(1954), z néhof se
utvofil Pedagogicky
ustav J. A. Komen-
ského CSAV (1957).
60. léta: zkoumani
uéinnostl vyuéovani,
fizeného (programova-
ného) uéeni, vitazny
rozvo] oborovych di-
daktik (Tollingerovi).
T0.=80. léta: zkoumdni
komunikace a interakee
ve vyuce (Mares, Ga-
vora, Prucha).

Prelom 20. a 21. sto-
leti: zaklidani vyzkum-
nych asociaci (CAPV)
a instituci (UPPV/
UVRV, CPV) a obno-
veny zdjem o zkoumdni
procesi vyuky a jejich
determinant.
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Piiloha €. 2: Prehled vrstev a pfechodd v konceptovém diagramu (Slavik et al., 2011, s. 34).

Zakovské zkusenosti
jak - zplsob vyutovani
a uceni

kterymi Zak primo zachazi
v ramci své ginnosti pri
feSeni dloh.

Rozhodovaci otdzka Uroven Charakteristika Grovné Priklady pojm( pouZivanych
v konceptovém v dané drovni
diagramu
(0] Tematicka Konkrétni (operacionalni) = PIZi, mlZi, hlavonoZci
obsah blizky pojmy anebo jevy se - plZ zahradni...

= Blogging: How to create
your own blog...
» Impresivni malba (impresionis-
mus - konkrétni ukazky).

Abstrakéni cinnostni Uroveri (operacni prechod)

aaaaa

,Sev” konceptu (oboru) a prekonceptu (Z3ka) - v této trovni se z oborovych konceptt utvaii utivo
prostfednictvim Zakovy ¢innosti. Doména oborové didakticka.

o
obsah oboru

proc
obsah oboru jako cil
zakovy Cinnosti a 2a-
kova uceni - ofekava-
né vystupy, oborové
kompetence
jak - zptsob vyucovani
a uceni

Konceptovd

Koncepty, které v ramci
daného oboru - vzdéla-
vaci oblasti - podmifiuji
a strukturuji didakticky
vybér obsahu a metodické
postupy, a tedy i zaméruji
tinnost Zakd do didaktic-
ky opravnénych celki.

Taxonomie - ..¢eled’, rod, druh...
Gramatika, morfologie.
Stylizace, styl.

Generalizacni Cinnostni Groven (operacni pfechod)

Doména transdidakticka.

.Sev" konceptil (oboru) a klitovych kompetenci (Zdka) - v této Urovni se zobecfiuji oborové tinnosti
na urover obecnych lidskych principd jednani a mysleni a pfendseji se do rdznych redlnych situaci.

proc
klicové kompetence -
obecné, spolefensky
ocefované predpo-
klady k Usp&sSnému
jednani v redlnych
situacich
jak - zplsob vyucovani
a uceni

Kompetencni

Obecné pedagogické
pojmy, které vypovidaji
o ofekavanych dlouho-
dobych a spolecensky

vazenych predpaokladech
Z3kq - klicovych kompe-
tencich.

= Kompetence k uceni.
» Kompetence k feSeni
probléma.

« Kompetence komunikativni.

* Kompetence socialni

a personalni.
« Kompetence ob¢anska.

* Kompetence k podnikavosti.

152




Piiloha ¢. 3: Model posuzovani kvality vyuky (Janik et al., 2011b, s. 166 — 167).

Uroven kvality
situace / Cilové
kategorie

selhavajici

nerozvinuta

podnétna

rozvijejici

cil neni
dosazen

Minimalni pozna-

vaci piinos.
Motivovanost je
mozna, ale bez
disledku pro
spojeni utivo -
kompetence.
Naléhavost
alteraci je velmi
vysokd.

zakladni pojmy
nebo doved-
nosti

PlileZitost

k osvojovani
zakladnich
poznatka.
Prokazovani
Zznalosti

v Ukolowych (tes-

tovych) situacich.

Mativovanost je
moZng, disledek
pro spojeni ucivo
- kompetence je
slaby.
Naléhavost alte-
raci je vysoka.

analyza
a porozumeni
obsahu

Prilezitost

k osvojovani
zakladnich
poznatky.
Prokazovani
Znalosti

v Ukolowych (tes-
tovych) situacich.
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zobecfiovani,
aplikace, me-
takognice

PlileZitost

k osvojovani
zakladnich
poznatkd.
Prokazovani
znalosti

v Ukolovych (tes-
towvych) situacich

PrileZitost

k rozebirani
predloZenych
témat, ke tfidéni,
k hodnoceni

a k pouteni se

z chyb.
PrileZitost k usu-
zovani, vysvétlo-
vani a odvozovani
zavérd opfenych
0 poznatky.
Poznavaci
predpoklady Zaci
mohou prokdzat
v ukolovych situ-
acich tak Ze sije
aktivné vybavuji
a s porozumenim
Je uZivaji

v Einnosti.

PfileZitost k zo-
becfiovani osvo-
Jenych poznatkd
5 patfitnym
porozuménim,
PfileZitost

k aplikaci na
rizné typy situaci
bud pfimo v mi-
moskolni realité,
anebo v mode-
lovych Skolnich
tinnostech, které
sou Ji blizke.
PfileZitost

k nahledu na
vlastni Cinnost

a k porozuméni
vztahdm mezi
sebou samym

a svym sociadlnim,
kulturnim nebo
pfirodnim prostre-
dim.

Kompetence Zacl
mohou prokdzat
v odpovidajicich
Ukolowych situ-
acich a dokazou
piiméfené ke své-
mu véku objasnit
jejich smysl

v Sirsich spole-
tenskych, kultur-
nich, ekologickych
aj. souvislostech.
Motivovanost
vyrazné piispiva
ke spojeni ucivo -
kompetence.
Alterace nejsou
nutné anebo jsou
Jen ojedinélé

a malo naléhavé.
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