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UvVOD

»~Hlas intelektu je tichy, ale neodpociva, dokud se nenecha slyset. *

Sigmund Freud

Tato diplomova prace se zabyva tématem nadani déti ptfedSkolniho véku. Obdobi
predskolniho véku je velmi dilezitym obdobim. Piedskolni v€k je charakterizovan velkym
mnozstvi zmén, rozvoje nejen v psychické oblasti, ale i socidlni a fyzické. Zejména
v predskolnim véku je dulezité rozpoznat, odhalit, potencidl nadani u déti. Tyto déti mnohdy
jednaji na urcité véci, ¢innosti odlisné od ostatnich vrstevnikid. Pasobi, Ze jsou bez zajmu,
Ze je nic nebavi nebo naopak jako déti Zivé, neposedné, které u ¢innosti nevydrzi.

V mateiské Skole, kterd vzdélava inadané déti, pisobim od roku 2003. Jedna
se o matetfskou Skolu, kterd pracuje s détmi v heterogennich tfidach. Celkem je v matefské
Skole pét tfid, z toho v jedné tfid€ jsou integrovany déti s nadanim. Bé&hem mé rodicovské
dovolené doslo v matetské Skole k vyméné vedeni a do nasi matefské Skoly nastoupila nova,
ambiciozni a kreativni pani feditelka. Méla jsem tu Cest poznat ji, kdyz jsem byla na matetské
dovolen¢, tedy pied 14 lety. Pani feditelka se zajimala o nadané déti piedSkolniho véku
a spolecné s kolektivem autorti napsali metodicko-poradensko-inspirativni publikaci jako
jeden z vystupli mezindrodniho projektu Comenius Regio ,,Cesticka k uspechu®. V té& dobé
jsem studovala specidlni pedagogiku ptedSkolniho v€ku v Olomouci, a tak mne pani
teditelka oslovila, abych témto détem nad rdmec vzdélavani veénovala urcity cas tydné.
Tak jsem se poprvé dostala k praci s nadanymi détmi. Nadané déti ¢i déti s potencidlem
nadédni se 1 nadale vzdélavaji v nasi mateiské Skole. Témto détem je poskytovano rozsitujici
vzdélavani formou projektového uceni. Vyuka je zaméiena na rozvoj kognitivnich schopnosti,
cviceni predstavivosti, prace s abstraktnimi pojmy a symboly, asociace a analogie s pouZzitim
abstraktnich symboll. Rodice jsou zapojeni do vyuky pomoci pravidelnych domécich ukolii
a spolupracuji na projektech tfidy.

V dobé, kdy jsem psala diplomovou praci a hledala vhodné informace, které budou
pfinosné si zaznamenat, zhlédla jsem dil ,,Ahoj tati“ ze seridlu ,,Ochrance® na CTl1,
ve kterém se feSila smrt nadaného, vyjimeéného ditéte. Velmi pékné a zajimavé zde bylo
ukizano, mySleni téchto déti, a také socidlni vazby mezi vrstevniky. Lidé, ktefi
nemaji zkuSenost a kontakt s nadanymi lidmi, mohli pomoci tohoto zfilmovaného
piibéhu nahlédnout do nitra vyjimecného clovéka a pochopit jejich odlisné chovani.

To, Ze mam mimoiddné nadaného bratrance, jsem jako mald holka nevnimala. Vita,



jak mu tfikame, je védator, fyzik a radia¢ni onkolog. Pokud bych méla vyjmenovat, cemu
vSemu se vénuje, velka Cast této prace by obsahovala vycet jeho zajmovych ¢innosti.
Podstata pisemné zminky o mém bratranci tkvi v tom, Ze on i ostatni populace
vyjimeénych lidi mé bohaty, ale nelehky Zzivot. Nejprve se musi se svou genialitou
ztotoZnit, poté Celit nepochopeni ze strany vrstevniki a mnohdy také z fad rodinnych
prislusnikti. Je velice dulezité odhaleni a spravné nasmérovani jiz v utlém véku, tedy
v pfedskolnim vzdélavani.

Mateiska Skola, ve které plisobim, integruje déti s nadanim do bézné ttidy, vytvari
ve svém Skolnim vzdélavacim programu a pfi jeho realizaci podminky k maximalnimu vyuziti
potencidlu kazdého ditéte s ohledem na jeho individudlni mozZnosti a schopnosti, coz plati
i pro déti nadané. Pedagog provadi diagnostiku pribézné, 1ze rozpoznat vyvojové odchylky
u ditéte v jednotlivych vzd€lavacich oblastech. Dokdze nastavit vzd€lavaci Cinnosti tak,
aby kazdé dit¢ mohlo zazit uspéch, poptipad¢ obratit se na odborné poradny a spolupracovat
s nimi. Odhaleni potencialu nadani u ditéte predSkolniho véku byva zjisténo jiz v rodin€ nebo
v predskolnim zafizeni, kdy u ditéte je viditelnd vysokd trovenl v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti ve srovnani s vrstevniky. OvSem piedskolni obdobi je obdobim
nerovnomérného a skokového vyvoje a je proto mnohdy téZké odhalit potencial nadéani
u ditéte a rozliSit jej od akcelerovaného vyvoje ditéte. S détmi, které maji potencial nadéani
v jedné ¢i vice oblasti, je dulezité tento potencial dale rozvijet. Také je dobré se zajimat
0 navaznost a spoluprace se zakladni Skolou v okoli. Pro déti pfedskolniho vEku s naddnim
jeho vcasna diagnostika ze strany pedagogli a ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou
poradnou nepostradatelnd, coz klade naroky na vzdélanost pedagogli v dané oblasti
a nastaveni individualniho vzdélavani déti predskolniho v€ku s nadanim. Proto se tématu
vénujeme.

Cilem diplomové¢ prace na téma ,,Nadané déti v mateiské Skole* je zjistit zkuSenosti
ucitelek matetskych Skol s identifikaci nadani u ditéte predskolniho veku. Teoretickd cast
diplomové prace bude zaméfena na seznameni se s tématem, obsahujici informace tykajici
se nadanych déti predskolniho véku, bude vénovana aktualnim poznatkim o nadani déti
predskolniho véku, informace budeme cCerpat také zinformaci instituci, které se veénuji
nadanym détem a maji stémito osobnostmi dlouholeté zkuSenosti. V empirické Ccasti
diplomové prace se budeme snazit v rdmci kvalitativniho vyzkumu s vyuzitim polostrukturo-
van¢ho interview zjistit, zda maji ucitelky matefskych Skol zkuSenosti identifikovat nadani

u déti predSkolniho véku v matetfskych Skolach. Na zaklad¢ vytyCenych vyzkumnych otazek



budeme ziskdvat informace o tom, jaké dal$i vzdelavani ucitelky matetskych Skol vyuzivaji
v ramci vzdélavani nadanych déti a jaké mohou vyuzit metody pfi praci s témito détmi.

Na zavér shrneme vSe podstatné, co mi vyvstane pii sepsani diplomové prace na téma
»Nadané déti v matetské Skole™, nové poznatky a informace, které posouvaji vzdélavani

nadanych déti predskolniho véku k dal§imu rozvoji.



I TEORETICKA CAST



1 PREDSKOLNI VZDELAVANI

PtedSkolni vzdélavani se tidi zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zékladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (ve skolském zakon¢), ve znéni pozdéjSim,
se predskolni vzdélavani stava legitimni soucasti systému vzdeélavani. PredSkolni vzdélavani
probiha v matetskych skolach. Obdobi ptedskolniho véku, tedy mezi tietim a Sestym rokem
zivota probihaji promény spocivajici v rastu obratnosti v novych moznostech mysleni,
v pokroku ve vytvarném projevu, v proménach v socidlnim zivoté, v hrach na socialni role,
v expanzi iniciativnosti, ve formovani zakladti mravnosti (Helus, 2009, str. 240). ,, Predskolni
vzdelavani se maximdlné prizpisobuje vyvojovym, fyziologickym, kognitivnim, socialnim
a emociondlnim potrebam déti této vékové skupiny a dbad na to, aby tato vyvojova specifika
byla pri vzdelavani deéti v plné mire respektovana® (RVP PV, 2021, str. 7). U ditéte
pfedskolniho v€ku dochazi dle Mat¢jcka v intelektovém vyvoji k zajimavému pokroku,
ve sméru, ktery rodi¢e nékdy ani nepostichnou nebo mu nepfikladaji velkou véhu.
,»Je to schopnost vnimat nejen celky, ale i podrobnosti na nich, véci skladat a rozkladat,
z kousku slozit obrazce, divat se sloZitym vécem na kloub, napr. lego* (Mat&jcek, 2007,
str. 57).

Vzdélavani, jak je uvedeno v RVP PV, je dasledn¢ vazano k individualné riznym
potiebam a moZnostem jednotlivych déti, vcetné¢ vzdélavacich potfeb specidlnich. Dle
vyjadieni z RVP PV je matefskd Skola povinna vytvafet ve svém Skolnim vzdélavacim
programu a pii jeho realizaci podminky k co nejvétSimu vyuZziti potencidlu kazdého ditéte
s ohledem na jeho individualni moznosti, coz plati 1 pro vzdélavani déti nadanych. Vzdelavani
nadanych déti, jak je uvedeno v kapitole devét Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani, probihd takovym zplsobem, aby byl stimulovan rozvoj jejich
potencidlu véetné riznych druhl nadani a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a pokud

mozno 1 uplatnit a dale rozvijet (RVP PV, 2021, str. 38).

1.1 Osobnost pedagoga

VSichni zaméstnanci pracujici v matetfské Skole jako pedagogicti pracovnici, maji
pfedepsanou odbornou kvalifikaci. Zaméstnanci v matefskych Skolach se chovaji a pracuji
profesiondlnim zpisobem v souladu se spoleCenskymi pravidly a pedagogickymi
a metodickymi zdsadami vychovy a vzdélavani predskolnich déti (RVP PV, 2021, str. 34).

Zékon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni pozd¢jSich uprav, hovotici
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o pedagogickém pracovnikovi v § 2 tedy: ,, Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kond
primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specialnépedagogickou nebo primou pedago-
gicko-psychologickou cinnost primym piisobenim na vzdélavaného, kterym uskuteciuje
vychovu a vzdelavani na zdklade zvlastniho pravniho predpisu; je zaméstnancem pravnické
osoby, kterda vykonadva cinnost Skoly nebo zaméstnancem stdtu nebo reditelem Skoly, neni-li
k pravnické osobé vykonavajici cinnost skoly v pracovmépravnim vztahu nebo neni-li
zameéstnancem statu. Pedagogickym pracovnikem je taky zaméstnanec, ktery vykonava primou
pedagogickou cinnost v zarizenich socialnich sluzeb *.

Mat¢jcek (2007, str. 170) piSe o vychové déti ve Skolce, Ze je nejvice ucitelka
vychovava, kdyz si mysli, Ze vibec nevychovavd, tj. kdyz si vzneSené¢ nestylizuje,
ale projevuje se upfimné, jak ndm kéaze nasSe pfirozenost. Pedagogicky styl zaméstnanct
ve Skolstvi by mél byt dle RVP PV podporujici, sympatizujici, projevovat se pifimou,
vstiicnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pedagoga s détmi (Svobodova, 2010,
str. 57). Na ucitele jsou stale kladeny vys$i odborné pozadavky. Snahou zvysit socialni
1 profesni status ptedSkolniho pedagoga doporucuje Narodni program rozvoje vzdélavani
Ceské republiky (Bila kniha) vzhledem k pozadavkim zvladnout vyssi odborné, specialné
pedagogické 1 socidlni znalosti a dovednosti pro pedagogy v pfedSkolnim vzdélavani
vysokoSkolské vzdélavani na Urovni bakalafského studia na pedagogickych fakultach
univerzit nebo na vysSich odbornych skolach (Svobodova, 2010, str. 19).

Profesionalita ucitele dle Heluse (2009, str. 264) se zaklada na kompetencich, které
znéj Cini tvirce edukacniho déni, schopného své pedagogické jednani vylozit, zdiivodnit,
obhgjit, zdokonalit a nést za né¢ zodpovédnost pred Skolskymi organy, vedenim Skoly,
a hlavné pfed détmi, jejich rodi¢i a svym vlastnim svédomim. Helus popisuje, Ze ucitel
sdm je rozvinutou osobnosti, a to Ze své osobnostni kvality svymi postoji, svym jednanim
a viubec tim, kym je, ztélesnuje, je ditéti nejicinngjSim podnétem, aby se jako osobnost
rozvijelo (2009, str. 265).

RVP PV obsahuje odborné ¢innosti ucitele mateiské Skoly:

- analyzuje vé€kov¢ a individudlni potieby déti, v rozsahu téchto potieb zajistuje
profesionalni péci o déti, jejich vychovu i vzdélavani;

- realizuje individualni i skupinové vzdélavaci ¢innosti sméefujici cilevédome k rozvoji
déti, rozSifovani jejich kompetenci;

- samostatné projektuje vychovné a vzdélavaci ¢innosti, provadi je, hleda vhodné

strategie a metody pro individualizované vzdélavani déti;
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- vyuziva oborové metodiky a uplatiuje didaktické prvky dopovidajici véku
a individualité déti;

- planuje a provadi individualni vychovné vzdélavaci ¢innosti s détmi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami;

- provadi evaluacéni ¢innost;

- provadi pedagogickou diagnostiku, sleduje a hodnoti individualni pokroky déti v jejich
rozvoji a uceni,

- odborné vede dalsi zaméstnance matetské Skoly, ktefi se podileji na péci, vychové
a vzdélavani déti s ptiznanymi podplrnymi opatienimi;

- provadi poradenské ¢innosti pro rodi¢e ve vécech vychovy a vzdélavani jejich déti
v rozsahu odpovidajicim pedagogickym kompetencim ucitele a moznostem mateiské
Skoly;

- analyzuje vlastni vzdélavaci potieby a naplituje je sebevzdélavacimi ¢innostmi;

- eviduje nazory, ptani a potfeby partneri ve vzdélavani a na ziskané podnéty reaguje

(RVP PV, 2021, str. 45).

Mezinarodni dokument , Kompetentni ucitel 21. stoleti: Mezinarodni profesni ramec
kvality ISSA* (International Step by Step Association) popisuje Zadouci kvalitu dobré
prace ucitele, v souladu s mezinarodnimi pedagogicko-didaktickymi trendy. V dokumentu
je zietelné zdlraznén pristup orientovany na podporu individuality, potfeb a zajmu ditéte
(Zacit spolu). Mezinarodni profesni ramec kvality ISSA obsahuje kritéria, kterd maji pomoci
uciteli snaze pribézné vyhodnocovat svoji praci, ziskat konkrétni zpétnou vazbu, samostatné
¢1 s podporou planovat dalsi kroky a postupy, které povedou ke zvyseni kvality jeho prace.

Kritéria:

- ucitel komunikuje s détmi zdvofilym a ptatelskym zplisobem a podporuje tak rozvoj
pozitivniho sebevédomi a sebepojeti déti;

- ucitel svym jednéni podporuje rozvoj ucici se komunity, ve které se citi kazdé dité byt
pfijimano a podporovano v rozvoji svého potencidlu;

- ucitel jedna se vSemi dospé€lymi s respektem a uctou a svym vlastnim vzorem podporuje
prosocialni chovani déti;

- ucitel utvafi partnersky vztah s rodinami déti, nabizi rodindm i dal$im ¢lentim komunity
moznost zapojit se do vychovy a vzdélavani déti, zapojit se do ucici se spolecnosti;

- ucitel uziva formalnich i neformalnich komunikacnich strategii ke sdileni informaci

o pokrocich v uceni ditéte a dalSich informaci;
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ucitel vyuziva k obohaceni vzdélavani nabidky zdrojt, které mu poskytuji rodiny déti

1 Sirsi komunita;

ucitel vytvari kazdému ditéti a jeho rodin€ rovné piilezitosti ke vzdélavani bez ohledu
na jeho vek, pohlavi, kulturu, rodny jazyk, ndbozenstvi, etnickou piislusnost, specidlni
vzdélavaci potieby;

ucitel vychézi vsttic individudlnim potfebam a potencidlu kazdého z déti ve tiide;
ucitel systematicky sleduje, zaznamenava vyvoj, proces uceni ditéte a u¢ebni vysledky,
pfi¢emz se vyhyba pfedpojatosti a stereotypliim;

ucitel vede zéky k porozuméni hodnotdm obcanské spole¢nosti;

ucitel planuje vyuku systematicky s ohledem k ciltim stanovenych v kurikularnich
dokumentech a vzhledem k individualnim moznostem a potfebam déti;

ucitel do procesu planovani a hodnoceni zapojuje déti, rodice a zainteresované
odborniky;

ucitel uziva spektrum vychovné vzdélavacich strategii rozvijejicich védomosti,
dovednosti a postoje déti s ohledem ke vzdélavacim cilim definovanych v kurikularnich
dokumentech a potiebam ditéte;

ucitel vyuziva Sirokou Skalu vychovné vzdélavacich strategii zaméfenych na socialni

a emocionalni rozvoj déti;

ucitel nabizi détem aktivity, které vychazeji z jejich pfedchozich zkuSenosti

a dovednosti a vyuziva metod kooperativniho u¢eni déti k dosaZeni vyssiho stupné
porozumeéni a k podpote rozvoje jejich socialnich dovednosti;

ucitel rozviji pozitivni socialni klima tfidy, ve kterém se kazd¢ dité€ citi pfijimano;
ucitel vytvari vstiicné, bezpecné, inkluzivni a podnétné materidlni prostfedi, v némz
jsou déti podnécovany ke zkoumani, experimentovani a samostatnosti;

ucitel pravidelné& hodnoti a zvySuje kvalitu a efektivitu své prace, neustale zvazuje

své profesni kompetence, reaguje na pozadavky méniciho se svéta a potieby spolecnosti

z toho vyplyvajici (Zacit spolu).

Moderni ugitel je dle Smelové, Prasilové (2018, str. 55) takovy, ktery pracuje s détmi

v souladu s pozadavky soucasného kurikula (RVP PV), s ohledem na moznosti a potieby

jednotlivych déti. Dle Svobodové, ViteCkové (2017, str. 27) by mély byt ulitelky matetské

Skoly vybaveny profesnimi kompetencemi, a to kompetencemi v obecné roviné, coz lze chapat

jako soubor rozhodovacich pravomoci, ze kterych vyplyvd odpovédnost za disledky

rozhodnuti a kompetencemi v odborné terminologii, jako soubor znalosti, dovednosti,
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zkuSenosti, metod a postojli, vyuzivajicich k tispésnému feSeni nejriiznéjsi ukold a Zivotnich
situaci, umoznujici osobni rozvoj.

Syslova (in Svobodova, Viteckova, 2017, str. 27), zabyvajici se kompetencemi ucitele,
se snazila rozvinout profesni kompetence ucitelii mateiskych $kol v ramci projektu Rozvoj
osobnostnich a profesnich kompetenci ucitelis MS a ZS k vyssi kvalité vzdélavani. Vystupem
jsou vyukova videa, piiblizujici naplnovani nékterych kritérii Ramce profesnich kvalit ucitele
materské Skoly. Svobodova, Viteckova (2017, str. 95) pisi, ze pedagogové jsou za svij
prabézny profesni rozvoj zodpoveédni a pregradudlni ptiprava je dilezitym prvnim krokem
k jejich celozivotnimu vzdé€lavani. Zasadni vyznam pro uditele méa absolvovani dalSiho
vzdélavani.

Syslova (2013, str. 57) piSe, Zze evaluacni nastroj Ramec profesnich kvalit uditele
matefské Skoly vznikl upravou nastroje Ramec profesnich kvalit ucitele ur¢ené¢ho ucitelim
zakladnich a stfednich Skol. Byl vypracovéan kolektivem autord v rdmci narodniho projektu
MSMT Cesta ke kvalité, jak uvadi Syslova, Cilem bylo vytvofit podpiirné materialy pro
autoevaluaci skol. Dale autorka uvadi, ze zakladem Réamce profesnich kvalit ucitele materské
Skoly jsou profesni Cinnosti, kde se projevuji profesni kompetence ucitele, a to soubor
profesnich znalosti, dovednosti, postojli, hodnot i osobnostnich charakteristik.

Oblasti profesnich ¢innosti ucitele:
Planovani

Prosttedi pro uceni

Procesy uceni

Hodnoceni vzdélavacich pokrokt déti
Reflexe vzdélavani

Rozvoj skoly a spoluprace s kolegy

Spoluprace s rodici a $irsi vefejnosti

ol A G ol o

Profesni rozvoj ucitele (Syslova, 2013, str. 57).

Ptedpokladem ke kvalitnimu vykonéavani ucitelské profese jsou dle Syslové (2013) také
profesni znalosti a etika ucitele. Syslova uvadi, ze Ramec profesnich kvalit ucitele mateiské
Skoly charakterizuje vynikajiciho ucitele a slouZi jako meta, k niZ ucitele smétuje (Syslova,

2013, str. 58).
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1.2 Vzdélavani pedagogii materskych Skol

Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonl
v Dile 2, § 6 Ziskavani odborné kvalifikace pedagogickych pracovniki, ucitel matetské Skoly

ziskava odbornou kvalifikaci:

- vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd zaméfené na ptipravu ucitelii matetské skoly,

- vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd, ptiprava ucitelll prvniho stupné nebo vychovatelstvi
na pedagogiku volného Casu, celozivotniho vzdélavani zamétené na ptipravu ucitelll
matetské Skoly,

- vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukonceni akreditovaného programu vyssi
odborné skoly v oboru zaméteném na ptipravu ucitelit matetské skoly,

- vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukonceni akreditovaného vzdélavaciho
programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu vychovateld,

- stfednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncéenim vzdélavaciho programu
sttedniho vzdé€lavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu ucitelt matetské skoly,

- stfednim vzdélanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu
sttedniho vzdélavani na ptipravu vychovatele, formou profilové ¢asti maturitni zkousky
z pfedmétu zaméteného na pedagogiku predSkolniho véku (Zékon €. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich).

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii uvedené v Koncepci 2014-2020 jsou
potifebné znalosti a dovednosti pro plnéni své role, zatazeni do ptiprav budoucich pedagogt,
psychologti a specidlnich pedagogti povinnou i volitelnou soucést studijnich programu oblast
identifikace, rozvoje a uplatnéni nadani véetné tvotivost (MSMT, 2013a).

Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV) je clenem Sité evropskych talent center
na podporu rozvoje nadani a péfe o nadané. Nabizi Skolam, pedagogim, jednotlivym
zaktim fadu aktivit podporujicich rozvoj jejich nadani. Kazdy kraj ma svého koordinatora
pro podporu nadani a vzdélavani pedagogii NIDV, ktery Skoldm poskytuje informacni
a metodickou podporu, vzd€lavaci nabidky, spolupracuje s dal§imi subjekty v kraji,
a to pedagogicko-psychologické poradny, krajské ufady, CSI aj. NIDV nabizi konkrétni
vzdélavaci programy pro daldi vzdélavani tykajici se problematiky nadani v MS a jiné

(NIDV, 2019).
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2 NADANI

,» Mimoradné nadané deti jsou tak trochu jiné nez ostatni deti,
(X3

ale stejné jako ostatni deti jsou to takeé deti

(Stehlikova, 2018, str. 41).

Za nadaného zaka se dle vyhlasky 27/2016 povazuje piedevsim zak, ktery pii adekvatni
podpofe vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manuélnich, uméleckych nebo socidlnich dovednosti.
Za mimoradné nadaného zaka ve Ctvrté Casti bod 2 se pro ucely této vyhlasky povazuje
pfedev§im zdk, jehoz rozloZzeni schopnosti dosahuje mimofadné urovné pii vysoké
tvofivosti v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech (Vyhlaska 27/2016).
Nadani je vymezeno ve vSeobecné encyklopedii jako zvlast vyrazné€ se projevujici vloha,
tj. vrozena zpusobilost k uritym mentadlnim i1 senzomotorickym vykonim. Cvi¢enim
a vzdélavanim se znadani vyvijeji mimofadné schopnosti. Naddni je vyznamové totozné
s talentem (Universum, 2. dil, 2002, str. 211).

Davidson institut (2022), zabyvajici se vysoce nadanymi détmi do 18 let, uvadi,
ze zveédavé déti maji velkou schopnost absorbovat svét kolem sebe. Je to podobné jako,
kdyZ rodi¢e krmi své dité zdravou vyZivou, tak mohou krmit bohatymi nebo stimulujicimi
zkuSenostmi a podpofit jeho intelektudlni vyvoj. Nadané déti jsou dle Vondrakové (Poradce
reditelky, 2018, str. 11) v soucasnosti €asto zmiflovanou skupinou. A pocitd s nimi tedy
i 8kolska legislativa, respektive RVP a SVP. V realu informaci o nadanych je pomémé
mnoho, ale praxe vazne, jak u déti Skolniho veku, tak také u déti predskolniho véku. Prestoze
existuje i fada odbornych textd o nadanych détech, informovanost o jejich specifickych
projevech a potifebach je stale nedostatecnd. V souvislosti s tim i vzdélavani ucitela tykajici
se této problematiky nemusi byt dle autorky, dostatecné.

Nejednotnost ndhledu na nadéni se promitd i do odlisné terminologie, jak uvadi
Kovarova, Klugova (2010, str. 18). Nejcasteji se v odborné literatuie objevuji pojmy nadéani
a talent. V evropské terminologii se objevuji i terminy jako mlady clovék s vysokym
potencialem, mladi lidé s vysokymi schopnostmi, dit¢ s neobvyklym talentem nebo schopnos-
ti. Dale autorky pisi, Ze nadané a talentované déti jsou ty déti, které jsou identifikovany
kvalifikovanymi profesiondly, a které jsou vzhledem k vyjimeénému potencidlu schopné

vysokych vykont.
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Dle Mudraka (2015, str. 15) se dité nadané ve srovnani s ostatnimi vrstevniky snadno
uci, byvaji motivované, tvotivé. Déle uvadi, Ze oznaceni ditéte jako nadané¢ho ma redlné
dopady na pribéh jeho rozvoje. Na jednu stranu nadané déti disponuji schopnostmi, které
jsou pro ostatni vrstevniky nedosazitelné, ale na druhou stranu jsou v jinych oblastech
pramérni ¢i podpramérni, napiiklad neprakticti, neSikovni, neobratni. Andrew Fuller (2017,
str. 15) uvadi, Ze naSe déti jsou géniové, Ze ve srovnani s minulosti maji dneSni déti o 40 %
vyssi inteligenci, nez byl primérny mlady clovék v roce 1950.

Déle autor uvadi, ze pti méfeni inteligence v minulém stoleti kazdych deset let vzrostly
primérné o tfi body a pravdépodobné tato tendence pokracuje ba nakonec i zrychluje.
Oznaceni nadani lidé, at’ jiz déti ¢i dospéli se dle Stehlikové (2016, str. 19) pouzivéa z toho
divodu, ze v Ceské terminologii pro osoby s vysokou inteligenci neni vhodnéj$i pojem.
Coz vsak je dle autorky zavad¢jici, protoze ostatni lidé, ktefi do skupiny nepatii, nedisponuji
zadnym nadanim? Jak uvadi Stehlikova (2016, str. 19), charakteristikou nadanych lidi neni
pouze v jejich specifickém naddni nebo nadprimérné schopnosti v urcitych oblastech, nybrz
rysy jejich osobnosti a jejich neurologické fungovani. Ve francouzské odborné literatuie
je nejdéle uzivanym vyrazem ,surdoués‘ pro velmi nadané jedince s IQ vyS$Sim nez 130
a s vysokou citlivosti. V Belgii vznikl vyraz lidé s vysokym potencidlem (haut potentiel),
v anglictiné ,,gifted people®, coz znamen4, lidé s darem, nadanim (Stehlikova, 2016).

Nadani lidé maji atypicky zpisob mySleni, vnimani, citéni i chovani. Vzhledem
ke své odliSnosti, mohou nékteii jedinci trpét nepochopenim, odsuzovadnim a socidlni
izolovanosti a urcité procento muze mit zdvazné problémy, sahajici az na hranu
psychopatologie (Stehlikova, 2016, str. 21). Havigerova (2011, str. 14) piSe, Ze nadani
je intuitivné nejcastéji chapano jako dar, ktery umoznuje clovéku piesahovat vykony vétSiny
ostatnich, ktery umoznuje vyniknout, aniZz to nadaného jedince stoji neobvyklé usili.
Pojem nadani je implicitn€ nejcastéji spojovan s uménim, na druhém misté se sportem
a az na tfetim misté s rozumovym naddnim. Autorka popisuje predstavu, kterd ucitelim
bezdeky vytane na mysli, kdyZ se fekne nadani, coz je dité, predskoldk s mlécnym chrupem,
ktery jesté¢ neumi Cist, psat, pocitat, avSak hraje s6lové na housle s doprovodem velkého
symfonického orchestru. Druhou nejcastéjSi predstavou je neupraveny rozhdrany védator,
nejlépe v bilém plasti a pokud mozno bez ponozek. Vondrakova (2018, str. 11) uvadi,
ze pokud mluvime o détech nadanych, pfipadné mimotfadné nadanych, mame na mysli
déti ,,premysliveé”, jejichz intelektovy potencial vyrazné pievySuje prumér. Za nadané

je povazovano obvykle dité, které pred¢i své vrstevniky v rychlosti a lehkosti, s jakou se uci
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a v kvalité¢ svych vykonti. Toto dit¢ mnohem Iépe nez ostatni déti, casto i nez dospéli,
hraje na hudebni nastroj, sportuje, ovlada pocitac, fesi matematické ulohy, hraje Sachy,
uci se cizi jazyky, ma hluboké znalosti o tom, co ho zajima. Autorka uvadi, ze takovych
déti jsou 2-3 %. V metodice MSMT (Foitikova, 2009, str. 5) se pise, Ze mezi odborniky
neexistuje jednozna¢ny konsenzus, co je nadani, talent a jak mizeme definovat nadané¢ho
zaka. Nadani mizeme vymezit vice schopnostmi; kromé intelektu je tfeba myslet 1 na dalsi,
pfedevSim tvofivost a produktivita mysSleni a také motivace nebo snaha projevit v urcité
oblasti vyjimecné vykony ¢i vysledky.

Cilem Systému podpory nadani vychazejici z Koncepce podpory, rozvoje, nadani
a péce o nadané na obdobi let 2014-2020 je sméfovani ke vzdélavacimu systému, ktery
stimuluje maximalni rozvoj a plné vyuziti potencidlu vSech zakd vcetné rozvoje jejich
tvofivosti, a to jiz od predskolniho v€ku. Tato podpora je dlouhodobd a systematicka

a zahrnuje oblasti formalniho, zdjmového a neformalniho vzdélavani (MSMT, 2013b).

2.1 Typické projevy nadanych déti

Nérodni ustav pro vzdélavani (Dit¢ a nadani, 2018) uvadi, jaké mliZze mit nadané
dit¢ projevy, a to byt malo/velmi komunikativni, dychtit po informacich, souvislostech
zakonitostech, mize také projevovat silny zajem o urcité téma nebo ¢innost. Nadané dité déle
udrzi pozornost pii vykonavani ¢innosti, radéji vyhledava stars$i kamarady a dospélé, mize
chépat abstraktni pojmy, mit bohatou slovni zasobu a Ipét na dodrZzovani pravidel a potfadku.
Toto ditko mé specificky humor, hiife zvladd své emoce, byva zranitelni, citlivé
na kritiku, hlfe pfijima autoritu, zdkazy a pfikazy bez smysluplného vysvétleni. Mize
se setkdvat s nepochopenim svého mysleni a jednani (Dité a nadani, minimetodika, 2018).
V edukaci nadanych déti a zak (Kovafova, Renata, Klugova, Iva, 2010, str. 25) je vycet

charakteristickych projevii nadanych déti raného a predSkolniho véku zejména v oblasti:

- Maji velmi brzy Sirokou slovni zésobu, pouzivaji smysluplna prvni slova, rychle se uci
novym pojmim. Tyto déti jsou schopny pouzivat jiz v 16 mésici jednoduché véty.
Soustfedénost je na velmi dobré urovni, rovnéz pozorovaci schopnosti nebo Siroka
zasoba informaci. VétSinou se tyto déti zajimaji o hry i narocné, jako napft. Sachy.
Projevuje se u nich silny zdjem o naro¢nd témata, odbornou literaturu, mohou se také
objevit vyjimeéné matematické schopnosti.

- Dité¢ nadané je aktivni, cilevédomé, zejména v oblastech svého prioritniho zajmu.

Je Sikovné v oblasti jemné motoriky, napt. kresleni, stavéni predméta.
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- Vykazuji urCitou miru nadani, maji malou potfebu spanku. SpiSe se obklopuji
dospélymi nebo starSimi vrstevniky. V matefské Skole se vétSinou nudi, nebot

si nenajdou kamarady.

Dudzikova a kol. (2011, str. 5) popisuje projevy nadanych takto:

- Vintenzivnim zajmu o pismena, ¢isla, kdy nejednou piekvapi své rodi¢e pouzivanim
pismen, sklddanim slov nebo objevovanim cisel. Dle autorti se piiblizn¢ polovina
nadanych déti predSkolniho véku samo nauci ¢ist, rodi¢ funguje jako poradce.

- Dé&ti maji potiebu stanoveni hranic, ptfesného poctu.

- Casto se ptaji, velmi dobfe se koncentruji na svou oblibenou oblast, radi studuji
encyklopedie, obrdzky s touto tématikou. Dité je schopno svoje zajimavé téma zobrazit
v détskych kresbach, napt. témata jako dinosaufi, vesmir, doprava, hlavni mésta apod.

- Okolim je vnimadno jako hyperaktivni, nebot' jeho touha poznavat je silnd. Dité
nepotiebuje mnoho spat, neustale vykonava néjakou aktivitu, je v pohybu.

- Nadané dit¢ nema pfirozeny respekt vici vnéjsim autoritdm, ¢asto proti argumentuje,
je tvrdohlave, neochotné se podfidit autoritdm.

-V komunikaci je disledné, pouziva vSeobecnd, abstraktni slova, ktera dokaZze pouZivat
v kontextu. Slovickafti, upozoriiuje dosp€lé na nepiesnosti.

- Dité nadané v kognitivni oblasti méa intelekt na Grovni starSiho ditéte, ale mnohdy
probiha asynchronie na urovni motoriky, emocionalniho vyvoje nebo socidlniho vyvoje
vzhledem k trovni kognitivnich schopnosti.

- Dité si klade pfili§ vysoké, nerealné cile. V ptipad€, Ze nedosdhne urovné vykonu,
kterou ocekaval, projevi neuspéch bouilivou az afektivni reakci.

- Projevuje se dominantné. Kamaraddy nemd mezi svymi vrstevniky, bud’ jsou déti starsi,
nebo mladsi, které mohou tidit a urcovat pravidla hry nebo ¢innosti.

- N¢které¢ Cinnosti jsou pro nadané dité kognitivné nestimulujici, a proto je odmita

vykonavat.

Vondrakovd (Poradce teditelky, 2018, str. 11) piSe, ze nadané dé€ti zacinaji vétSinou
mluvit, ¢ist a psat diive nez jejich vrstevnici. Jsou déti, které znaji jednotliva pismenka pied
druhym rokem svého zivota a plynule zacnou ¢ist kolem ctvrtého roku. Autorka ptfidava
ptiklad z praxe Klubu rodict pfi Spolecnosti pro talent a nadani, kdy jsou znamé déti, které
s jistotou poznavaly vSechna pismena jiz ve 14 mésicich a Cetly s porozuménim jesté pied

tfetim rokem.
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Ellen Winnerové (Poradce feditelky, 2018, str. 12) uvadi tfi charakteristiky, kterymi
se mimoiadné nadané déti v predskolnim veéku 1isi od ostatnich, a to predcasnost, trvani
na vlastnim tempu a postupu a mimofadné vnitini motivace. Nadany jedinec dle Stehlikové
(2016, str. 45-46) je lacny po védéni a informacich, s vysokou potiebou chépat a rozumét.
Tyto jedinci hodné ctou, analyzuji, hledaji souvislosti, jsou zvidavi. Nadany jedinec
ma tendenci k neustalé ¢innosti a pohybu, trpi t€lesnym neklidem, mtize také trpét nespavosti.
Stehlikova déale uvadi, Ze maji bujnou fantazii a schopnost pfedstavivosti, smysl pro
spravedlnost a rovnost, tudiz popiraji existenci autorit, s ¢imz souvisi, Ze negativné¢ vnimaji
nadfazenost a povySenost. Tyto osobnosti si uvédomuji, Ze jsou jini a maji odliSny zplsob
mysleni, vysokou citlivost a zvlastni jasnoziivost. Jsou schopni se postavit za bezbranné,
pokud jde o nespravedlnost, i proti dospélému. Mohou mit nedostate¢né sebevédomi. Vlivem
svého perfekcionismu se nejsou schopni ocenit. Mnozi nadani jsou schopni pievést své idealy
do reality.

Nadani ptipadaji druhym nepochopitelni a hife se jim komunikuje. Mohou na ostatni
pusobit, Ze jsou stile v opozici. Paradoxné jsou motivovani pro pomoc, podporu a zménu
k lepSimu, coz druzi nevnimaji totozné (Stehlikova, 2016, str. 47-52). Dale Stehlikova (2018,
str. 44) uvadi, Ze v prvnich mésicich diive drzi hlavicku, sedi, coZ mu umoznuje lépe
pozorovat a analyzovat okoli. Byvaji dlouhou dobu ¢ilé. Dtfive zacinaji chodit, mnohdy zkrati
dobu lezeni, pfeskoc¢i obdobi cucani olizovani. Jiné déti presko¢i dobu Zvatlani a rovnou
zacnou mluvit spravné. Nékteré déti mluvi ve vétach jiz vroce a pul. Dit€ vSe vnima
a na vSechno se pt4d, coz mize okoli nejen piekvapit, ale 1 vyCerpat. Nadané déti chtéji
vSe samy udélat, rozhodovat o sob¢, v§emu pfijit na kloub. Nadané dit¢ odmita bezmyslenko-
vité pfijimat zavedena pravidla, svymi otdzkami je bude neustdle naruSovat, pokud to bude
proti selskému rozumu. Nadané dit¢ se mnohem dfive nez bézné deti zacind ptat na smrt
nemoci, smysl zivota, filozofické a existencialni otazky. Logicky nemohou pochopit, pro¢

existuje smrt, utrpeni, problémy (Stehlikova, 2018 str. 51).

2.2 Predsudky a myty o nadanych

Prestoze se spolecnost rozviji a predsudky o nadanych lidech postupné odstranuje,
jak uvadi Stehlikova (2016, str. 22) stale ptetrvavaji zazité stereotypy. Mezi nejcastéjsi patii,
ze nadani lidé nosi velké bryle a vynikaji ve véd¢ a v matematice. Nebyvaji vétSinou, ti skvéli,

obdivovani a uspés$ni lidé. VéEtSinou mivaji problémy ve Skole nebo v zaméstnani. Stale
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pretrvava stereotyp, ze byt inteligentni, je vyhra a automaticky znamena byt v zivot¢ Gspésny.
Bohuzel tito lidé by rad¢ji volili byti ,,norméalni*, byt jako ostatni a ,,zapadnout*.

Tvrzeni, Ze nadani jednici jsou S$tastni, mize byt spravné, ovSem je dokazéano,
ze zhruba tietina téchto lidi se setkdva spisSe s nepochopenim a narazkami na svou odli$nost.
Mnohdy nevi, co maji d€lat s vysokou citlivosti, coz souvisi s vysokou inteligenci a nevédi
si rady s nadanim. Béhem svého zivota jsou nepfetrzité v pohotovosti a reaktivnosti, coz muze
vést k velkym tzkostem. Stehlikova (2016, str. 22-24) uvadi dal§i myty nadanych, ze jsou
povyseni, pisobi velmi sebevédomé, jsou uspeésni a maji IQ vyssi nez 130.

IQ neni jedinym kritériem a indikatorem inteligence. Nehledé na to, ze se v poslednich
letech zpochybiiuji klasické 1Q testy. Dilezitéj$i je emocni a socidlni inteligence. Také
by to této skupiny méli byt zatazeni i lidé s vyjimec¢nym naddnim jako nadana baletka,
vyjime¢ny sportovec, nadprumérny kuchat. Fuller (2017, str. 19-29) ve svém dile, ktery
ma pomoci rodicim vychovavat, 1épe se orientovat v nadanych détech popisuje domnénky,
jez vytanou na mysl pfi vychové nadaného ditka.

Blaznivé domnénky:

- Dle autorova vyjadieni inteligence neni neménnd a muze béhem zivota kolisat.
Je zjisténo, ze primérné hodnoty IQ stoupaji kazdych deset let. Dilezité je dité
podnécovat a rozvijet, nechat vymyslet nové moznosti a nesnazit se jej umlcet zejména
ve Skolach. Dulezité je dat détem prostor proZit néco nového, pomoci jim byt chytiejsi.
Nabidnout détem moznost, aby objevily, zZe ueni miize byt zdbava a podporovaly je;j.

- Autor uvadi, Ze mnoho lidi véfi, ze kreativni lidé se narodi se zvlaStnim darem
a nepravné z toho usuzuji, ze prost¢ mezi Stastlivce nepatfi. Dle vyjadieni Fullera
jsou dva problémy tykajici se nahledu na génia, a to prvni, ze génius se dostava
do exkluzivniho klubu a témét nikdo z nds nemulze ani snit o tom, ze by se do klubu
nekdy dostal. A druhy problém je ten, Ze to neni pravda. Dle autora je mnoho lidi, ktefi
pfispéli né&Cim vyjimeénym, piestoze jejich nadani nebylo vSestranné, o nékterych
lidech se uz nemluvi nebo se na n¢ zapomnélo.

- Dalsi domnénka, ze chyby jsou Spatné, 1 génius musi néco zkazit, aby to mohl spravit,
zdokonalit.

- Mnoho uznavanych géniil vyrostlo ve skromnych podminkach nebo se rodice zajimali
o uceni, zdokonalovéni a v tom podporovali déti. Neni podminkou, ze lidi genidlni musi

pochéazet s intelektudlniho prostiedi.
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Domnénka dle autora, Zze pokud dit€¢ udé€la néco jako prvni, je povazovano, ze v tom
bude nejlepsi, je mylka, nebot’ dit€¢ zazracné vétSinou v dospélosti neni géniem. Opak je
dle Fullera pravdou, kdy starsi déti mohou mit dlouhodobé;jsi tspéch.

Dal$im milnikem je, ze dobré znamky jsou vypovidajici hodnotou pro nadané déti.
studenty a mnozi nositelé Nobelovy ceny zazili ve Skole hrozné Casy.

Fuller piSe, cituji: ,,Zlaté pravidlo pro rodice: Nedélejte za déti to, co chcete, aby
dokazaly udelat samy.* Déti je v potradku podporovat, motivovat. Nesnazit se feSit
problémy za déti. Pfedev§im, kdyZ déti narazi na problém, nejvice rostou po strance
intelektové. Autor zakoncuje tuto myslenku moudrosti pro rodice, aby své dité pripravili
na cestu, ne cestu pro dité.

Odmeény za vSechny ¢innosti vyvoj génia ditéte zabiji. Prakticky pro vSechny déti je
pravidelnd odména demotivacni a dité se nesnazi sam pro sebe, ale pro odménu.

Dalsi domnénkou je, Ze svét, ve kterém Zije, je pro rozvoj génia dobry. V naSem svété,
je malo Casu a prostor pro hru, jakékoliv zkoumani, zvidavost, objevovani, premyslent,
uvazovani, tvotfeni a predevsim hrani, pro setkavani se s chytrymi lidmi. Misto toho se
snazime ztotoZnit s celebritami. A pokud se rodina chce vénovat témto rozvijejicim
¢innostem, mnohdy narazi na nepochopeni ostatnich kamarad.

Dtlezité je neignorovat vyzkum a vyuzivat ptileZitosti, které maji nase déti k dispozici.
Inovace v pocitacovém svété pfinesly mnoho pozitivniho, ale také negativniho. MiiZe
se stat, Ze se déti stanou vlivem ohromného mnoZstvi informaci, pasivnimi divaky
nez aktivnimi ucastniky svého zivota. Pro rozvoj dé€ti je nepostradatelné pomoci détem

vyuZzit pozitivni strdnky nového Zivota.

Nérodni ustav pro vzdélavani (Dit€¢ a nadani, 2018) uvadi v minimetodice myty

a pfedsudky o nadanych: Dit¢ s nadanim se dokaZe uplatnit samo, bez pomoci a podpory,

nepotiebuje ostatni, vystaci si samo, je usp€sné, pokud ne, neni nadané, musi byt hodnoceno

ptisné€ji nez ostatni déti, nema za4dné problémy, rddo se uci a chodi do Skoly, je poslusné,

spofadané a umi se chovat, je oblibené u uciteld a radi ucitelé s nim pracuji. Mezi dals$i myty

patii, Ze pouze nadani rodi¢e mohou mit nadané dit¢.

Stereotypy o nadanych détech dle Stehlikové (2018, str. 31):
Vsechny nadané déti automaticky uspéji a budou $t'astné, protoze maji nadprimérnou

inteligenci: mnoho nadanych déti ma vyborné vysledky a spoustu ptatel. Jsou vSak
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1 nadané déti, které maji Spatni vysledky, malo pratel, socidlni vztahy s vrstevniky velmi
slabé.

Nadan¢ dité je nadané proto, ze vSechno umi a vSechno mu jde: Jsou déti samostatné,
cilevédomé, chytré a Sikovné a jsou viceméné rozvinuty ve vSech klicovych oblastech.
Je vSak také mnoho nadanych déti, jejichz vyvoj je nerovnomérny, kdy v nékterych
oblastech vynikaji, v jinych naopak zaostavaji nebo v nich vyslovené nevynikaji.

Ditéti ve Skole nejde matematika, tudiz nemlze byt nadané: autorka uvadi, Ze je
roz$ifenym neSvarem ztotozfiovat matematiku a inteligenci. Jsou pfipady, kdy dité
vynika v jazyce nejen mateiskym, ale i dal§im jiz pfed nastupem do ZS a plné jej
vyuziva, ale v matematice nevynika, tudiz ditko neni nadané.

Nadani je nemoc nebo hendikep: nadani neni nemoc, i mezi nadanymi je zhruba stejné
procento s psychickymi poruchami jako mezi béZnou populaci.

Nadané¢ dité se vyborn¢ uci a je to studijni typ: velka ¢ast nadanych déti se uci dobie.
Existuji vSak i takové nadané déti, které uceni vyslovené nebavi nebo maji problémy
porozumét tomu, co se po nich chce, nebot’ to neodpovida jejich zptisobu mysleni.
Nadané dit¢ se samo né&jak rozvine a neni potieba viibec nic délat: je dtlezité a nezbytné
vést nadané dit¢ k sebepozndni a sebepiijeti. Také je dulezité dité podporit
v harmonickém rozvoji jeho osobnosti, peCovat o jeho vysoky potencidl, télesnou
a duSevni stranku.

Nadanym détem a jejich rodi¢iim neni tfeba pomahat: stejné jako déti s poruchou
autistického spektra, s riznymi nemocemi, potiebuji pomoc tak i rodi¢e nadanych déti
a nadané décti potebuji podporu, informace, sdileni, podporu ve vzdélavani, podporu
v osobnim rozvoji. Mnohdy si rodice, ale 1 nadané déti nevi rady, jak vychovavat

nadané dité.

Kovarova, Klugova (2010, str. 45) zminuji o myty o nadanych détech, a to ze to jsou

déti Stéstény a vSe dostanou zadarmo, vSe se jim daii a jsou schopni se uplatnit bez pomoci

druhych. Pokud jsou nadani, musi excelovat ve vSech Skolnich pfedmétech a mit velky zajem

o vyuku. Tyto déti by se neméli ucit Cist a psat jiz v predskolnim véku, nebot’ se budou

ve Skole nudit a také se jejich vyvojovy naskok Casem srovna s ostatnimi vrstevniky.

2.3 Prima prace s nadanymi détmi predSkolniho véku

Dudzikova a kol., uvadi, ze vzdélavaci obsah mé ve vzdélani nadanych odlisny rozsah

a formu. Obsah vzdélavani muze byt rozSifeny, tedy Sitka obsahu smétuje k pridavani dalSich
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informaci a prohloubeny, ktery smeétfuje k detailizaci informaci (2011, str. 8). Narodni
asociace USA (Washington, DC) pro vzdélavani nadanych déti uvadi, ze pro déti od tii do
osmi let existuje jen malo Skolnich pokrocilych programt a malo ucitelti mé pottebné Skoleni,
aby pracovali stémito détmi (NAGC). Mensa, mezindrodni organizace sdruzujici lidi
s IQ mezi hornimi dvéma procenty populace, nabizi svym cleniim i vetejnosti intelektualni
stimulaci prostfednictvim zdjmovych skupin, mistnich i celostatnich setkani, pfednasek,
exkurzi, pratelské prostiedi. Skolky spolupracujici s Mensou — titul, ktery udéluje Mensa CR
matefskym Skolam, jez se nadstandardné vénuji praci s nadanymi détmi a spliiuji uvedené
podminky Mensou, pfispivaji svymi ¢lanky pro inspiraci dal$im Skolkdm. Na webovych
strankach lze také nalézt doporucenou literaturu, vyukové pomiicky, deskové atd. (Mensa).
Potieby nadaného ditéte dle Stehlikové (2018, str. 124) ve skole jsou tii hlavni oblasti:
1. Potieba erudovaného, otevieného a empatického ucitele.
2. Obsah a metody vzdélavani uzptisobené jeho potiebam.

3. Potieba osobnostni a socidlni vychovy.

Bezprostfednim vysledkem metodického ptsobeni dle Dudzikové a kol., je aktivita
ditéte, a to premysleni nad otazkou, odpovédi, vypracovani tukold, vysloveni navrhu,
vytvofeni produktu, zména chovani. Cilem metodického plsobeni je zejména rozvijeni,
formovani a podpora vyssSich urovni mysleni, tvofivosti, kritického mysleni a argumentace,
samostatnosti a spoluprace. Metody vzdélavani nadanych déti jsou charakterizovany vétsi
podnétnosti, induktivnosti, jako piechod od jednoduchych fakti k novym informacim
a aktivizovanosti, coz miZze byt minimalizace frontdlniho a maximalizace individualniho

uceni pfi spole¢nych ¢innostech (Dudzikova, 2011, str. 9).

2.3.1 Pedagogické metody pro déti predSkolniho véku a déti s nadanim

Smelova, Pragilova (2018, str. 126) uvadi, ze metoda z didaktického hlediska
pfedstavuje zpusob cilevédomého uspotadani aktivit ucitele 1 déti, které sméfuji k dosazeni
cild, tj. oéekavanych vystupti a kli¢ovyh kompetenci v souladu se SVP a TVP. Metody
dle I. J. Lernera (in Smelova, a dalsi, 2018, str. 127) jsou informaéné-receptivni metoda,
reproduktivni metoda, metoda problémového vykladu, heuristickd metoda, vyzkumna metoda.

Manakova (2008, str. 97) klasifikace vyukovych metod:

» Klasické vyukové metody
1. Metody slovni

- Vypravéni
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Vysvétlovani
Piednaska
Prace s textem

Rozhovor

2. Metody ndzorn¢ demonstracni

Ptredvadéni a pozorovani
Prace s obrazem

Instruktaz

3. Metody dovednostné praktické

Napodobovani
Manipulovani, laborovani a experimentovani
Vytvéteni dovednosti

Produkéni metody

» Aktivizujici metody vyukové

Metody diskuzni

Metody heuristické, feseni problému
Metody situacni

Metody inscenaéni

Didaktické hry

» Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka
Skupinova a kooperativni vyuka
Partnerska vyuka
Individualni a individualizovana vyuka, samostatné prace déti
Kritické mysleni
Brainstorming
Projektova vyuka
Vyuka dramatem
Oteviené uceni
Uceni v Zivotnich situacich
Televizni vyuka
Vyuka podporovana pocitacem, e-learning
Sugestopedie a superlearning
Hypnopedie (Manak, 2008).
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Prozitkové uéeni je dle Svejdové (in Svobodova, 2010, str. 109) uéenim vychazejicim
z ¢innosti a situaci navozujicich proZitky ¢lovéka. Zadna ¢&innost, kterou predskolni dité
provadi, se neobejde bez prozitku. V matetfské Skole uplatiovanim prozitkového uceni
usiluyjeme o propojeni emociondlni slozky osobnosti ditéte srozvojem socidlnim

a intelektualnim.

Metody, které uéitel v predskolnim vzdélavani uplatiiuje jsou dle Smelové, Pragilové

(2018, str. 129-132) nasledujici:

» Metody slovni
- monologické
- dialogické
- prace s ucebnici
» Metody nazorn¢ demonstracni
- Podstatou téchto metod je pfimy nazor, ¢asto v pasivnim pozorovani jevil.
» Didaktické hry, hry s pravidly, soutéze
- Didakticka hra ma sva pravidla, vyZaduje fizeni ze strany ucitele, vyznamné
pomahaji k podpote socializace, vedou k sebekontrole a schopnosti dodrazovat
stanovena pravidla.
» Metody situacni (piipadové)
- Podstata situa¢nich metod spocivd v feSeni konkrétni uc¢ebni ulohy na zakladé

konfrontaci dovednosti, védomosti, ndzort a postojt zapojenych aktérti.

Metody a formy vyuky, které nadani zaci oceni v prvnim sloupci a ¢innosti, které odradi

dle Stehlikové (2018, str. 125,126), v druhém sloupci:

Tabulka 1. Metody a formy vyuky (Stehlikova, 2018, str. 125,126)

POTREBA NADANYCH ZTRATA ZAIMU A MOTIVACE

- c¢innostni a projektové uceni - pfili$ stresu a napéti
- skupinova prace - priliS soutézivosti a srovnavani
- individualni prace (eseje, vyzkumna - diraz na Cas a rychlost bez premysleni

¢innost - natlak, manipulace, nedostatek autonomie
- neviditelna pedagogika (nemaji pocit, | - nerespektujici prostredi

7e se uci, ale pfesto mnohem vice vy- | - nelogicnost ukola

sledk) - maly propojenost s redlnym svétem, bez
- problémové vyucovani vztahu k soucasnosti
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- prezentace - dtraz na zapamatovani poznatki misto
- propojovani skoly se svétem mimo uptfednostiniovani porozuméni problematice
Skolu - vSe, co délano automaticky a mechanicky
- aktualnost témat a problémil, autentic- | - nedostatek klidu na praci a soustfedéni
ké materialy - nedostatek podnéta a tvofivosti

Metoda NTC Learning (Mensa), projekt rozvoje rozumovych schopnosti déti
v predskolnim véku vznikl na ptidé Srbské Mensy v zajmové skupiné ,,Nikola Tesla Centre*
(NTC), je unikatni systém uceni détského mozku za pomoci cviceni, které¢ maji védecky
zaklad v prikaznosti zvySeni efektivity vyuzivdni mozkové kapacity v détském véku.
Vyzkumy poukazuji na to, Ze détsky mozek zakladd 75 % vSech neuronovych synapsi
do veku sedmi let, z toho vSak 50 % vznikne dokonce do péti let veku ditéte. Proto je dulezité
vénovat velmi vyznamnou pozornost piedikolnimu véku. Mensa CR se v ramci projektu
»Mensa pro Skolky* snazi podpofit kvalitu pfedskolni péce v celé republice, vlastnimi silami

a s vyuzitim odbornikii v oblasti neurologie, psychologie a pedagogiky.

2.4 Nadané dité se znevyhodnénim

v

Ve Skolském zakon& &. 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdélavani, § 16 je uvedeno, Zze: ,Ditétem, zZdkem a studentem
se specialnimi vzdélavacimi potirebami se rozumi osoba, kterda k naplnéni svych vzdeélavacich
moznosti nebo k uplatneni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi
potrebuje poskytnuti podpirnych opatieni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiredi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, zaci a studenti
se specialnimi vzdelavacimi potiebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych
opatreni skolou a skolskym zarizenim *.

PorteSova (2011, str. 15) uvadi, Ze tématem nadanych déti s handicapy se zacali
odbornici vénovat pfiblizné v osmdesatych letech minulého stoleti. Stehlikova (2016, str. 106)
uvadi, ze nadani mize byt provazeno poruchou pozornosti a hyperaktivitou ADHD. Zminéna
porucha se objevuje jiz od raného détstvi, mize u nékterych jedincti pfetrvavat do dospélosti.
Dle autorky existuji rizné védecky ovéfené metody, techniky a terapeutické postupy, které
jsou v mirnéni ptiznaka efektivnéj$i nez medikace (Stehlikova, 2016). PorteSova (2021)

popisuje dvoji vyjimecnost jako vyjimecné schopnosti neboli nadani, ale trpi soucasné
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urcitym handicapem. Tyto déti byvaji v anglické terminologii nejcastéji oznacovany jako
Htwice exceptional®. Lze je velmi téZko identifikovat, nebot Casto vziajemné kompenzuji,
maskuji handicap a nadani, byvaji ozna¢ovany vétSinou jako primérni.
Portesova (2021) uvadi nejéastéjSi kombinace rozumového nadani a diagnézy:
- specifické vyvojové poruchy uceni, zejména s dyslexii dysortografii, dysgrafii
- nadané déti s poruchami ADHD, ADD

- nadané déti s Aspergerovym syndromem.

Portesova (2021) uvadi nadané déti s poruchami udeni, a ty Fadi mezi tFi typy
skupin:

1. Skupina jsou studenti identifikovani jako nadani, ale majici fadu problému ve Skole.
Byvaji charakterizovani jako lini, s nedostatkem motivace, sniZzeni sebepojetim.
Porucha uceni nebyva u této skupiny odhalena, problém nastdva ve Skolnich oblastech
(Cteni, psani).

2. Skupina déti identifikovany s poruchami uceni, bez vyjimecnych schopnosti. Mnoho
neinformovanych pedagogli mé tendenci tuto skupinu casto vyrazné podhodnocovat.

3. Skupinou jsou déti, kterym se nedostdva ani kompenzace poruch uc€eni, ani se nehodnoti
a neidentifikuji jako vyjimecné. Nadprimérné schopnosti a nadani se vzijemné
maskuji. Ve Skole jsou hodnoceni jako primérni, ve skute¢nosti vSak funguji na nizsi

irovni, neZ jsou jejich schopnosti (Portesova, Sarka, 2021).

2.5 Vyhledavani a identifikace nadaného ditéte

Ve vyhlasce €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a zakt nadanych, ve ctvrté Casti Vzdélavani nadanych zaka, § 27 snadzvem Nadany
a mimofadn¢ nadany 74k je uvedeno, Ze zjistovdani mimoradného nadani véetne vzdélavacich
potrieb Zdaka provadi skolské poradenské zarizeni ve spolupraci se skolou, ktera zdka vzdelava.
Pokud se nadani zZdka projevuje v oblastech pohybovych, manudlnich nebo uméleckych
dovednosti, vyjadriuje se Skolské poradenské zarizeni zejména ke specifikum zZakovy osobnosti,
ktera mohou mit vliv na priibéh jeho vzdelavani, a miru zakova nadani zhodnoti odbornik
v prislusném oboru, jehoz odborny posudek Zdk nebo zdkonny zastupce Zaka Skolskému
poradenskému zarizeni poskytne (Vyhlaska, str. 12).
Neodmyslitelnou soucasti procesu vyhleddvani a identifikace nadanych déti
je dle Havigerové psychologicka diagnostika. V Ceské republice se diagnostika v prvé fadé

opird o meéfeni inteligence, doplnéno meéfenim urovné tvoiivosti, posouzenim osobnosti,
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pripadné dals§imi metody (Havigerova, 2011, str. 29). Potencialn€ nadané déti (nadprimérné,
ne nutné mimotadn¢) se mohou dle Vondrakové vyskytnout v jakékoliv roding, i ve Skolce,
ptipadné i v détském domové (Poradce feditelky, 2018, str. 13). Davidson Institut (2022)
uvadi, ze formalni vyzkum nadanych jedincti mladSich 5 let fidky. Identifikacnich postupt
pro nadané dé€ti neni mnoho implementovano az do 6 let a programy pro nadané u veiejnych
Skol nemusi byt nabizeny az do tieti tfidy. Pfesto je mnoho rodict, ktefi pozoruji u svych déti
rozdily bez formalnich studii.

Mezi nékterymi znamkami a zkuSenostmi, které rodice zaznamenali u svych déti, které

by pozdéji byly identifikovany jako nadané, jsou:

- schopnost fyzicky reagovat na socidlni podnéty ve véku né€kolika dnti, tydnt,
- sedét samo ve 3 mésicich,

- schopno mluvit, i kdyz mé par mésica,

- pokrocily smysl pro ¢isla ve véku nékolika mésict,

- ve tfech letech ¢ist knihu.

Mezi zékladni problémy, které brani uspéSné identifikaci nadani déti se specifickymi
vyvojovymi poruchami uceni, zejména s dyslexii, dysortografii, dysgrafii, jsou stereotypni
ocekavani, ze déti s urcitou poruchou, jsou mentalné podpriimérné. PorteSova (2021) uvadi,
ze k identifikaci nadani a poruch uceni je potfeba cilend diagnostika obou vyjimec€nosti.
Vzhledem k diagnostice je potfeba vytvofit individudlni studijni plan pro obé vyjimecnosti
(Portesova, Sarka, 2021). Nadace Novak Djokovice uvadi, Ze identifikace nadaného ditéte
jako nadaného neznamend ziskani prava na vychloubani, dulezité¢ je, aby dit¢ dostalo
vzdélani, které nejlépe odpovida jeho potiebam. Nadace pro nadané déti uvadi, Ze nadani
jedinci jsou ti, ktefi prokazuji vynikajici Groven schopnosti nebo kompetenci v jedné nebo
vice oblastech. Ve vétsin€ zemi prevlada nazor, ze nadani maji 1Q 130 nebo vyssi.

Ve srovnani se svymi vrstevniky mohou déti nadané prokazovat vynikajici pamét,
talent nebo schopnost intenzivné se soustiedit po dlouhou dobu. Odbornici tvrdi, ze rodice
hraji klicovou roli v pocateénim rozpoznani nadani u svych vlastnich déti. Soubor chovani
a vlastnosti, které mohou naznacovat, ze dit¢ je nadané: nesmirn¢ zvédavy, vyborna pamét,
dlouhd doba pozornost, plynulé a flexibilni mysSleni, vynikajici rozumové schopnosti,
vynikajici dovednosti pfi feSeni problémil, u¢i se rychle s menSim poctem opakovani,
neobvykla ziva predstavivost, dobry vztah k rodi¢lim, ucitelim a dal$im dospélym, skvély

smysl pro humor, perfekcionista, obvykle vnitiné motivovany, skepticky, kriticky a hodnotici,
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uceni novych véci, ma rad intelektualni aktivity, rozsahla slovni zasoba, brzy cte, rychle,
pta se ,,co kdyby* (Novak Djokovic, 2022).

Dudzikova a kol. (2011), uvadi, ze identifikovat mimotadné rozumové nadané déti by
se m¢lo v co nejran¢jSim obdobi, nez nastoupi do Skoly. PiSe také, Ze oznaceni ditéte jako
mimofadné rozumové nadané dité piinasi i rizika, kterd mohou vyvolavat nezddouci reakce
v socidlnim okoli ditéte. Dit¢ dle Dudzikové a kol. (2011), diagnostikované ve 2,5 nebo 4 let
stézi doceni vyznam testové situace, chovd se spontdnné. Zalezi, jak jej testové ukoly
zaujmou. Dité chépe test jako hru a zélezi, jestli dité bavi, pak spolupracuje, pokud ne,
nezapoji se. Identifikovat u ditéte nadani je dlouhodoby proces, kde je dillezité pozorovani
ditéte pifi prace, vysledky prace déti, rozhovory s ditétem, portfolio ditéte. Je néarocné
jednoznacné stanovit, zda se jednd o mimotfadné nadani nebo o nerovnomérny vyvoj, ktery
se postupné mize vyrovnavat sveékovou normou a muze byt vlehkém nadpriméru
(Dudzikova, 2011, str. 14-16). Mezi jeden z hlavnich ukoli uvedeny v Koncepci 2014-2020
je Oblast identifikace, rozvoje a uplatnéni, coZ je mySleno aktivné vyhledavat a vytvaret
ptilezitosti 1 identifikaci, rozvoji a uplatnéni vSech typl nadani bez ohledu na vék od

piedskolniho aZ k celozivotnimu vzdélavani (MSMT, 2013a).

2.5.1 Vyhledavani nadaného dité predSkolniho véku

Jak uvadi Hiibkova (2009, str. 176) dité, které je posuzovano rodi€i, ucitelem nebo
jinymi osobami, ma byt vySetfeno v pfislusné pedagogicko-psychologické poradné, ktera
potvrdi mimofadné nadani, a to na zéklad¢ psychologického vySetfeni. Poradna identifikuje
a potvrzuje predevSim intelektovy druh nadani. U ostatnich druhd nadani by mél
byt k posouzeni ptizvan odbornik z dané oblasti nebo by mély byt specidlni schopnosti ditéte
posouzeny v prislusné instituci.

V ptipad¢ identifikace mimofaddného nadédni u ditéte predSkolniho véku (Dudzikova,
2011, str. 17) vyplni matetska Skola se souhlasem zakonnych zastupcii ditéte identifikacni
dotaznik. Zékonny zéastupce je s ditétem pozvan k vySetteni do PPP, kde wvyplni
pfed samotnym vySetfenim ditéte identifikacni dotaznik pro rodice. Vstupni komplexni
vySetieni ditéte v PPP zahrnuje podrobnou analyzu anmnestickych dat, vySetfeni rozumovych
schopnosti, zjisténi schopnosti a trovné tvofivého feSeni situaci, kreativity, osobnostnich
ryst, specifik prace s ucivem. Zejména u predskolnich déti také pedagogické vySetteni,

tj. laterality, zrakové a sluchové vniméni, pisemny projev. Vysledkem jsou zpravy z vySetieni
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a doporuceni obsahujici navrhy pro dalsi vzélavani ditéte. Se zdkonnymi zastupcem ditéte
je podrobné rozebrana situace a zvoleny nejvhodnéjsi postupy pro dalsi vzdélavani ditéte.
Pokud se ucitelé nebo jini pedagogicti pracovnici domnivaji, ze by u ditéte pozorovali
naddni nebo mimotadné nadani, po porad¢ srodi¢i doporuc¢i navstévu v poradenském
zafizeni spolupracujicim se Skolou. Rodice se mohou obratit i na jind poradenskd zafizeni
1 na klinického psychologa. Zavérem je zprava z vySetfeni z pedagogicko-psychologické

poradny (Stehlikova, 2018, str. 120).

2.6 Instituce zamérené na nadané

Mensa, zalozena v Oxfordu vroce 1946, je mezinarodni spoleCenska organizace,
sdruzeni nadprimérné inteligentnich lidi bez rozdilu rasy a vyznani. Cilem Mensy je vyuziti
inteligence v prospéch lidstva a také vytvotfeni stimulujiciho prosttedi pro své Ccleny.
Podporuje rozvoj nadanych déti v celé republice, realizuje projekt Mensa NTC pro Skolky,
spolupracuje se Skolami, zfizuje kluby nadanych déti, realizuje Logickou olympiadu
a je zfizovatelem gymnazia pro nadané déti v Praze.

Mensa ma nejvétsi lenskou zékladnu v USA a Velké Britanii. Clenem Mensy v Ceské
republice muze byt kazdy, kdo dosdhne véku 14 let a v testu inteligence schvéleném
mezinarodnim dozor¢im psychologem Mensy International vysledku mezi hornimi dvéma
procenty celkové populace (na stupnici pouzivané v Ceské republice to odpovida IQ 130).
Pocet ¢lentl je ptes 6000, z toho cca 1800 Clenii Détské Mensy (Mensa). Mensa International,
spole¢nost s vysokym IQ, ma své ¢leny v témef 100 zemich po celém svéte, vSech vékovych
kategorii. Zakladatelem je advokat Roland Berrill a Dr. Lanc Warm, védec a pravnik v Anglii
vroce 1946. Cilem Mensy International bylo a stale trva, vytvofit spole¢nost nepolitickou,
bez vSech rasovych nebo nabozenskych rozdili. Mensa znamena v latiné ,,stil”, coz je
vystizné, nebot’ Mensa je spole¢nost u kulatého stolu pro vsechny bez rozdili. Jedina
je relevantni kvalifikace pro ¢lenstvi v bodovani v ramci hornich 2% obecné populace
na schvaleném inteligen¢nim testu. Mensa je aktivni organizace na kazdém kontinentu vyjma
Antarktidy. Dnes existuje piiblizné¢ 145 000 Mensanti od 2 do 100 let, od ptedSkolaka
az po absolventy stfednich Skol az po lidi s vice doktoraty. Povolani Mensanl je velkého
rozsahu, jako policisté, profesofi, fidi¢i kamionl, manualni délnici, 1ékari, zeméd¢lci, hasici,

vedci, zpévaci, vladni afednici atd. Mensa ma tii Gcely, stejné na celém svéte, a to:

- identifikovat a podporovat lidskou inteligenci ve prospéch lidstva;

- podporovat vyzkum povahy, charakteristik a vyuziti inteligence;
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- poskytovat stimulujici intelektudlni a socialni prostiedi pro své cleny (Mensa

International, 2000).

Talentcetrum NPI CR (Narodni pedagogicky institut CR) je &lenem Sité
evropskych talentcenter na podporu rozvoje nadani a péée o nadané, je povefeno realizaci
Systému podpory nadani. Portal Talentovani.cz vznikl v projektu, ktery realizoval Narodni
institut pro dalsi vzdélavani, Systém péCe o nadané v piirodnich védach PERUN,
coZ znamena péce, rozvoj, uplatnéni, nadani. Talentcentrum zajistuje ptipravné aktivity, letni
Skoly a odbornd soustfedéni, organizuje Ctrnact soutézi zamétenych na jazyky, historii,
literarni a vytvarnou tvofivost, programovani, matematiku a ptirodni védy. Talentcentrum
ma projekt Talnet, dlouhodoby uspésny, ktery zahrnuje soubor aktivit, znichz vétSina
probiha online (Talentovani.cz).

Talnet (O talnetu) realizuje Narodni pedagogicky institut CR. Tento projekt funguje
nepietrzité od roku 2003 a pomaha pedagogiim v péci o nadané studenty, informuje o aktivi-
tach
pro nadané 1 mimo 7Talnet. Nabizi vzdélavaci, badatelské a komunikacni aktivit z rliznych
obori fyziky, chemie, matematiky, biologie, geografie a technickych disciplin, pfispiva
k zahajeni Gspés$né studijni a profesni kariéry. Projekt je pro nadanou mladez od 13 do 19 let,
se zajmem o piirodni a technické védy i pro jejich ucitele z celé republiky, pro mladsi déti
je mozna po konzultaci.

Neziskova organizace, dlouhodobé podporovana méstskou ¢asti Prahy 13, Spolecnost
pro talent a nadani (STaN), je od svého vzniku, jako pobocka ECHA (Evropska rada
pro vysoké schopnosti) aktivni soucédsti mezinarodniho déni, Je Clenem Svétové rady pro
nadané a talentované déti (WCGTC), coz je nejvyznamnéjs$i mezindrodni organizace takto
zaméfené. Dale spolupracuje s Mezindrodnim centrem inovaci ve vzdélavani (ICIE), Pracovni
skupinou pro vyzkum a podporu nadani (ABB), Skolou pro mimofadné nadané déti
v Bratislavé (SMND) a dal3imi institucemi a odborniky (MSMT, 2013b).

Projekty a publikacni €innosti jsou vyuzivany riznymi institucemi. Spolecnost uvadi,
7e v CR zatim neexistuje uceleny a funkéni systém péce o nadané, ani pracovisté, které
by rozsahem a kvalitou své ¢innosti odpovidalo Grovni zahrani¢nich center pée o nadané,
napt. CTY (Centrum Johne Hopkinse pro talentovanou mladez). Cilem instituce je pfispivat
odbornymi radami, doporu¢enimi, uvadét dobré a $patné praxe z CR i ze zahraniéi, rozvijet

jejich potencial, respektovat jejich vzdélavaci, emocionalni a socidlni potieby.
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STaN potada odborna setkani, poskytuje rodi¢tim, ucitelim, psychologim i dal$im
odbornikiim informace z oblasti pé¢e o nadané v CR, piednasky vyznamnych zahraniénich
odbornikii, véetn¢ diskuzi osobné nebo prostiednictvim skype (Spole¢nost pro talent
a nadani).

Centrum Filip zahdjilo svou ¢innost v roce 2009, navazuje na ¢innost STaN a rozsifuje
ji, sdruzuje soukromé poradenské pracovniky, zabyvajici se problematikou nadanych
a mimoradné nadanych déti, zaka a studentd, kteti jsou aktivnimi ¢leny Spole¢nosti STaN.
Nazev Filip je popsan jako: F érova — ctime etiku, I nteligentni — pouzivame rozum, L askava
— mame cit, [ novativni — zndme aktudlni odborné informace, P omoc — pomahdme rozvijet
inteligenci a osobnost, v zajmu nadanych i celé spole¢nosti (Centrum Filipi).

Centrum Johns Hopkins pro talentovanou mladez je neziskovou organizaci a funguje
od rokul979 se zavazkem vychovavat mimotradné mladé mysli. Vyuziva virtudlnich uceben
a webovych stranek po celém svété. Centrum pro mladez talentovanou identifikuje, rozviji
a podporuje rtiznorodou komunitu akademicky pokrocilych ptedSkolnich déti ve spolupraci
s jejich rodinami, uciteli a dalSimi pedagogy po celém svéte.

Vize CTY jsou podpora vyzkumu, vedeni pedagogli a rodin a inspirace student
z ruznych komunit a prostiedi (Johns Hopkins Center for Talented Youth).

WCGTC je Svetova rada pro nadané a talentované déti, Inc., neziskova organizace,
kterd poskytuje obhajobu a podporu nadanym détem. Organizace propojuje cely svét
s aktivnim Clenstvim pedagogl, védcl, vyzkumnych pracovnikl, rodi¢t a dalSich, kteti
se zajimaji o rozvoj a vzdélavani nadanych a talentovanych déti vSech vékovych kategorii.
Svétova rada pro nadané a talentované déti vznikla na zaklad€ inspirace prominentniho
britského pedagoga nadanych Henryho Collise pfed 40 lety. Sklada se ze svych clent,
vykonného vyboru, delegatii z ¢lenskych zemi a ustfedi, které se v roce 2011 piestéhovalo
na Western Kentucky University v Bowling Green v Kentucky.

Cinnosti, které vychazi z poslani WCGTC jsou:

- Usnadnéni celosvétové komunikace informaci, ndpadii a zkuSenosti prostfednictvim
konferenci, zpravodaje (World Gifted), ¢asopisu (Gifted and Talented International),
pfitomnost na socialnich médiich.

- Uznani nadanych a talentovanych déti z jakéhokoliv prostiedi, zemé¢, vytvoreni
atmosféry pfijeti.

- Podpora a sifeni vyzkumu povahy nadéni, talentu, tvofivosti a vzdélavani nadanych

a talentovanych déti a jejich ucitelt.
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Psani dokumentti k tématu souvisejicim se vzdélavanim nadanych.

Podpora vzdélavani ucitelt, odborného vzd€lavani a neustadlého rozvoje odbornych
znalosti v oblasti vzd€lavani nadanych a talentovanych.

Spoluprace s narodnimi a mezinarodnimi skupinami a organizacemi v oblasti nadané¢ho
vzdélavani, zlepSovani podpora.

Elektronické pfipojeni prostiednictvim webovych stranek, socidlnich médii,
telekomunikacnich technologii pro ¢leny organizace.

Poskytovani vzorovych mezindrodnich zédsad, zdkont, ptedpisi a dalSich narodnich,
vladnich ustanoveni tykajicich se nadanych jednotlivci na webovych strankéch

(WCGTC).
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3 INTELIGENCE

Sillamy popisuje inteligenci jako schopnost chapat vztahy, jez existuji mezi prvky dané
situace a prizpusobit se situaci tak, abychom realizovali své vlastni cile. Po¢atkem 20. stoleti
byly zjistény i jiné formy inteligence, nez jen konceptualni a logickd aktivita clovéka.
Byly navrzeny tii hlavni typy inteligence, a to inteligence abstraktni neboli konceptudlni,
vyznacujici se schopnosti uzivat slovni a symbolicky; inteligence praktickou, ktera se dobie
uplatnuje v konkrétnim svété, tieba zachazet s predméty a inteligence socialni, ktera obsahuje
chapani lidskych bytosti a snadné dorozuméni s nimi. Déti maji dle autora predevsSim
inteligenci praktickou (Sillamy, 2001, str. 87). Inteligence intelekt, inteligentni, pochazi
z latinskych slov, intellecuts, intelligens jsou dle Havigerové (2011 str. 29) chapajici, bystry,
s vy$§im vzdélanim slovo intellego znamend — poznadvam, chapu, rozumim, vim, myslim.
Cap a Marek (2007 str. 345) piSou, Ze se termin inteligence stal v mnoha zemich velmi
popularni a Ze se inteligence Casto povazuje za hlavni predpoklad pro vykon povolani
1 pro realizaci dal$ich oblasti zivota.

Ovsem néktefi psychologové kritizovali jednostrannost kognitivistického, intelektualis-
tického nazoru na Clovéka a jeho ostatni aspekty, stejné dulezité oznalili jako emocni
inteligenci. Emocni inteligence, podle H. Gardnera, P. Saloveye, D. Golemana a dalSich,
zahrnuje veEtsi pocet slozek ¢i aspektl; napt. zvladani emoci, empatie, vnimavost k emocim
druhych lidi, socidlni a komunikacni dovednosti schopnost naslouchat druhym, kladné
sebehodnoceni. Emo¢ni inteligence nebo socidlni inteligence je od konce dvacatého stoleti
pouzivan termin pro souhrnné oznaceni, které¢ zahrnuje charakter a vSechny moralni aspekty
osobnosti, jejiho Zivota a vyvoje. Inteligence je dle Tomase Urbanka definovana jako obecna
schopnost lidi pouzivat rozum, tedy piemyslet, fesSit problémy, ucit se, ptizpisobovat
se novym Zzivotnim podminkédm. Stehlikova uvadi, ze William Stern, ktery zavedl termin IQ,
definoval inteligenci jako vSeobecnou schopnost individua védomé orientovat vlastni
mysleni na nové pozadavky, tedy jako duSevni schopnost adaptovat se novym podminkam
a pozadavkiim. Wechsler, americky psycholog, je autorem nejrozsifenéjsich testli inteligence.
Inteligenci definoval jako schopnost jednat G€eln€, myslet raciondlné a €¢inn¢ se ptizpusobit
prosttedi (in Stehlikova, 2018, str. 24).

Wechsleriv 1Q test pomaha méfit kognitivni schopnosti a inteligenci. Plvodni
Wechslerovy stupnice inteligence byly vyvinuty v roce 1939, nazvané Wechsler Bellevue
Intelligence Scale, pozdéji prejmenovana Wechsler Adult Intelligence Scale (WALIS).

Postupem cCasu se vyvinuly tii samostatné verze pro ruzné veékové skupiny — WALIS,
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Wechslerova stupnice inteligence dospélych. WISC, pouziva se pro déti ve véku od 6 do 16
let a WPPSI, primarni stupnice inteligence pro déti ve véku od 4 do 6,5 let. Nékteré subtesty
mohou byt pouzity pro déti od 2,5 do 7,5 let. U déti mladSich 4 let je jejich 1Q skore odvozeno
ze tii testovacich indexl, a to: slovni porozuméni, vizudlni prostorové, pracovni pamét.
Nejbéznéjsim ucelem Wechslerova IQ testu je identifikovat inteligenci a kognitivni vykon,
coZ je Casto uzitecné pfi identifikaci mentalnich postizeni a celkovych kognitivnich funkci
u déti a dospélych (Wechsler IQ Tests: WAIS, WISC, WIAT).

Inteligence je dle Vagnerové (2007, str. 122) psychicka vlastnost, kterd patii
do kategorie schopnosti. A schopnosti jsou piedpoklady k wurcité aktivité. Inteligence
se rozviji na zaklad¢ interakce vrozenych dispozic a podnéti vnéjSiho prostfedi (uceni)
(2007). Hlavni zasluhu na rozvoji myslenky, Ze pfesnéjSi ohodnoceni intelektu clovéka
ziskame, zamétime-li svou pozornost hlavné na komplexni neboli ,,molarni* schopnosti, jako
napt. jazykové schopnosti nebo abstraktni mysSleni ma Francouz Alfred Binet, ktery
se svym kolegou Théodorem Simonem vymyslel na pocatku 20. stoleti prvni testy inteligence,
pomoci nichz bylo mozné vyfazovat ze Skol mentidlné zaostalé déti a zatazovat jejich

nadangjsi spoluzéky do tfid, které odpovidaly jejich urovni (Gardner, 2018, str. 49).

3.1 Inteligence podle Howarda Gardnera

Gardner (2018, str. 102) mini, Ze samostatna inteligence musi obsahovat soubor
schopnosti fesit problémy, tedy musi ¢lovéku umoZznovat vyfeSeni skute¢nych problémi
a téZkosti, se kterymi se setkdva, a v ptipadé potteby udélat néco ucinného. Musi viak také
obsahovat potencidl pro nalézani nebo vytvateni problémd, jako zaklad pro ziskdvani dalSich
novych védomosti. Gardner (2018, str. 101,102) uvadi, Ze se nikdy nepodafi sestavit obecné
platny seznam tii, péti nebo tii set inteligenci, pod kterym by se podepsali vSichni védci.
Autor se piiklani k souboru inteligenci, které by spliiovaly urcita biologicka a psychologicka
kritéria. Zéakladni podminkou, kterou musi dle Gardnera spliiovat teorie rozmanitych
inteligenci jako celek, je co nejvétsi Uplnost Skaly schopnosti rizného kulturniho pivodu,
zahrnout schopnosti Samana i psychoanalytika, jogina 1 svétce.

Gardner (2018, str. 21,22) piSe, ze samotné inteligence jsou jen ptedstavy, pomoci
nichz mizeme porozumét procesim a schopnostem, které se spolu navzajem prostupuji.
Rozd¢€leni jednotlivych inteligenci a jejich charakteristik vznikly dle autora jen proto,
aby nam pomohly védecky vysvétlit urcité jevy a piispély k vyfeseni naléhavych praktickych

problémi. Piestoze mnoho lidi poukazovalo na to, ze se seznam inteligenci podoba
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seznamum, které formulovali védci v oblasti styli uceni, lidskych archetypli, pracovnich

¢1 osobnostnich styll a jinych, Gardner tvrdi ze jeho teorie ma tfi odlisné aspekty, a to:

1. soubor sedmi inteligenci vytvofil metodou, kterou poklada za jedine¢nou;
2. jeho inteligence jsou piimo spojeny s obsahem;
3. inteligence nejsou analogické stylim, nybrz jdou napfic¢ jinymi druhy déleni

analytickych kategorii.
Typy inteligence Howarda Gardnera jsou:

- jazykova inteligence,

- hudebni inteligence,

- logicko-matematicka inteligence,

- prostorova inteligence,

- telesné-pohybova inteligence,

- personalni formy inteligence,

- kritika teorie rozmanitych inteligenci,

- socializace inteligenci prostfednictvim symbold (Gardner, 2018).

3.1.1 Piaget pohledem Howarda Gardnera

Svycarsky psycholog Jean Piaget dle Gardnera (2018, str. 51, 52) zapocal svou
profesiondlni drahu ve dvacatych letech 20. stoleti jako vyzkumnik v laboratofi Théodora
Simona. DosSel k nazoru, Ze neni podstatné, zda odpoveéd’ ditéte je spravnd, ale jakym
zpisobem dit¢ uvazuje. Piaget nikdy oteviené nekritizoval testy inteligence, z jeho védeckych
nazorl vSak lze snadno ziskat dojem, Ze v Binet-Simonové programu neni vSe v poradku.
Testy mohou s urcitou pravdépodobnosti pfedpovédet skolni uspéchy, ale pouze z malé ¢asti
zaméfena na teorii o fungovani lidské mysli. Nebere se v Givahu proces, kterym jedince
dochazi kteSeni problému, pouze se konstatuje, zda Cclov€k dospél ke spravnému
vysledku. Ukoly zadavané v testech predstavuji detaily vytrzené v textech, neni mezi nimi
zadna souvislost a postup, jakym mapuji lidsky intelekt a v mnoha piipadech vzdalené
kazdodennimu Zivotu. Testy inteligence zifidkakdy dokéazi zjistit, jak déti vstfebavaji
nov¢ informace nebo jak ptistupuji k feSeni novych problémd.

Gardner uvadi, Ze Piaget vytvortil odliSnou teorii lidského poznavani. Podle Piagetova
nazoru musi vSechny vyzkumy lidského mysleni zaCit u jednotlivce, jenz se pokousi

porozumét svétu. Dité¢ zpocatku poznava svét pomoci reflexi. Po roce se dostava
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k praktickému neboli senzomotorickému poznavani. Pozdéji, v batolecim obdobi, dochazi
k interiorizaci ¢innosti a objevuji se mentalni operace. V tomto obdobi nabyva dité¢ schopnosti
pouzivat symboly. Slovy, gesty ¢i obrazky nahrazuje redlné objekty svéta, uci se pracovat
s riznymi symbolickymi systémy. Ptiblizn¢ v sedmi letech ptichazi dité do stadia konkrétnich
operaci. Umoznuje ditéti systematicky uvazovat o objektech, Ccislech, Case, prostoru
pricinnosti a podobnych jevech, Posledni stddium vyvoje dle Piageta zacind v puberté,
kdy se cloveék dostavd do formalnich operaci a zacind premyslet o svété jinak nez jen

na urovni ¢innosti nebo jednoduchych symbolii (Gardner, 2018, str. 53,54).

3.2 Teorie Jeana Piageta

O inteligenci piSe Piaget, Ze predstavuje stav rovnovahy, k némuz smétuji vSechny
postupné adaptace senzomotorické a poznavaci a téZ vSechny asimilacni a akomodacni styky
mezi organismem a prostfedim (Piaget, 1999, str. 23). Senzomotoricka inteligence dle Piageta
smétuje pouze praktickému uspokojeni, tj. usp€$né Cinnosti, nikoli ke skute¢nému poznani.
Nesnazi se nic tridit, konstatovat véci pro né¢ samy. Kauzaln¢ spojuje, tfidi a konstatuje
je jen vzhledem k subjektivnimu cili, nemd nic spolecného s hledanim pravdy.
Senzomotorickd inteligence je dle Piageta inteligence proZivana a viibec ne reflexivni. Pracuje
pouze se skutecnostmi (Piaget, 1999, str. 115-116).

Piaget uvadi, ze piiblizné vroce a pul zacind obdobi vyvoje symbolického
a pfedpojmového mysleni, které trva asi do 4 let. Ve v€ku od Ctyf do osmi let se zafina
vytvafet v souvislosti s pfedchozimi formami ndzorné mysSleni, které postupné vede
k zacatklim opearace. Po této etapé se do veéku 12 let oragnizuji konkrétni operace, tj. operaci
spojovani mysleni tykajici se pfedmétli, s nimiz se d4 manipulovat nebo si je lze nazorn¢
predstavit. Nastupem 12. roku ditéte, béhem adolescence se posléze vytvaii mysleni formalni,

jehoz seskupovani charakterizuje vyspélou reflexivni inteligenci (Piaget, 1999, str. 117, 118).

3.3 Vztah mezi nadanim a inteligenci

V minulosti pfevladalo dle Havigerové (2011, str. 30) pojeti nadani, ve kterém se mira
nadani ztotoZilovala s vysi inteligenéniho kvocientu. Mira inteligence zlstava podminkou
pro schopnost podavat nadprimémé vykony, inteligencni kvocient pfitom neni
spolehlivym ukazatelem inteligence. Vyzkumy Silvermannové (Havigerova, 2011, str. 30-31)
a dalSich poukazuji na existenci minimalné dvou typl nadanych déti, a to vizuospacialni

typ a auditivné-sekvencni typ. Auditivné-sekvencni typ nadaného ditéte dosahuje vysokych
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skorti v inteligenCnich testech, a tyto déti jsou relativné snadno identifikovatelné pouze
Dé&ti mivaji nizké vysledky v testech inteligence, ptestoze jejich inteligence je vysoka.
Stehlikova uvadi, Ze k ur€eni inteligence slouzi testy inteligence. Rodice 1 pedagogové
mohou vypozorovat urcité ukazatele, které mohou vést k urceni, ze se jedna o nadané dité.
Stanovit, ze se jedna o nadané dit¢ 1ze na zakladé psychologické diagnostiky (testy osobnosti,
testy kreativity), a to v individudlni formé u klinického nebo poradenského psychologa

(pedagogicko-psychologicka poradna) a standardizovanych testti IQ (2018, str. 24).

3.4 Testovani inteligence

V pedagogicko-psychologické poradné (PPP) jsou nejCastéji uzivané diagnostické
nastroje rozdéleny do 4 hlavnich oblasti, a to: Testy obecnych schopnosti — inteligence; testy
a vykonové zkousSky specidlnich schopnosti, znalosti a dovednosti; dotazniky, objektivni
a posuzovaci skaly; semiprojektivni testy a projektivni techniky. Nejcastéji uzivané testy
inteligence, obecnych schopnosti jsou: WISC III, Stanford-Binetova zkouSka, SON-R 2,5-7,
WOODCOCK Johnson IE, Standardni progresivni matice. Testy specialnich schopnosti,
znalosti a dovednosti jsou: Rey-Osterriethova komplexni figura, Reverzni test, Test
obkreslovani, ZkouSka laterality a Orientacni test Skolni zralosti. Testy dotaznikové
metody, objektivni a posuzovaci Skaly spiSe pro déti Skolniho véku. Testy semiprojektivni
a projektivni techniky jsou: Test rodinnych vztahli, Kresba zaarované rodiny, Test stromu
(Der Baumtest) (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky).

Na webovych strankach s nazvem PREDSKOLACI, je magazin pro ugitelky i rodice,
pfedskolni 1 mimosSkolni vzdélavani, kde je mozné si vyzkouSet IQ test inteligence
(IQ testy - PredSkolaci - omalovanky, pracovni listy).

Gardner (2018, str. 52) piSe, ze testy inteligence mnoho nefeknou o potencidlu dal§iho
rustu. Dvé osoby mohou dosahnout stejného vysledku, ale jedna znich bude schopna
obrovského rozvoje intelektu, druha uz nikdy lepSich vysledkli nedoséhne. Spolecnost Mensa
(Mensa) provadi zékladni testovani intelektu na zdkladé nékolika testl 1Q, a to tfi typy

testovani:

1. testovani urené pro vetejnost,
2. Skolni testovani,

3. individualni testovani.
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Nad spravnosti provadéni testovani dohlizi psycholog Mensy CR, Vladimir Mar&ek
Ph.D. Kazdy, kdo se zcastni testu, dostane potvrzeni o absolvovani s udanym IQ, potvrzeni
ma mezinarodni platnost. Na test 1Q se lze piihlasit na webovych strankdch Mensy, testy

se provadi vzdy prezencn¢ (Mensa).
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I EMPIRICKA CAST



4 METODOLOGIE VYZKUMU

Empirickd ¢ast diplomové prace s nazvem Nadané déti v matetské Skole, navazuje
na cast teoretickou, kde jsme vymezili zakladni pojmy. V empirické casti si nejdiive
stanovime cile tohoto vyzkumu a zvolime metodologii. V empirické ¢asti jsme zvolili
kvalitativni vyzkum. Jak uvadi Strauss a Corbinova (1999), terminem kvalitativni vyzkum
rozumime jakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci statistickych procedur
nebo jinych zpusobl kvantifikace. Vyzkum se muze tykat zivota lidi, ptibéhti, chovani,
ale také chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzéjemnych vztaht. Kvalitativni vyzkum
je ve skutecnosti zavadéjici, nebot muze pro kazdého znamenat néco jiného (Strauss
a Corbinova, 1999). Neékteii badatelé shromazd'uji informace prostfednictvim rozhovorii
a pozorovani. Ovsem poté klasifikuji své tidaje zpisobem, jenZ umoZiluje jejich statistickou
analyzu, a tim tedy kvantifikuji kvalitativni data (Strauss, Corbinova, 1999, str. 10).

Miovsky (2006, str. 69) pise, ze pod terminem ramec kvalitativniho pfistupu chapeme
souhrn obecnych vlastnosti tohoto pfistupu a podminek jeho aplikace v psychologickém
vyzkumu. Jednd se tedy o popis obecnych pravidel ¢i pozadavki, které by alesponi
v minimalni mife mél splnit jakykoli konkrétni vyzkumny projekt.

V kvalitativnim vyzkumu se budeme zabyvat vyhledavanim nadani u déti predskolniho
véku v beéznych matetfskych Skolach. Budeme ptfedpokladat, Ze ne vSechny ucitelky
matefskych skol dokaZi rozpoznat nadani u ditéte v predskolnim véku. OvSem s détmi pracuji
kazdy den a mohou je pozorovat pii ¢innostech, kde se odhali specifika vyvojovych odchylek

od normy.

4.1 Vyzkumny cil

Hlavnim vyzkumnym cilem této diplomové prace je zjistit, jak ucitelé materskych
Skol identifikuji a dale rozvijeji nadané déti v predskolnim véku.

Dil¢i cile vyzkumu

- Odhalit, zda a jaké maji ucitelky matefskych kol zkuSenosti s identifikaci nadani u déti
ptedskolniho véku.

- Zjistit, jaké znaji metodické a didaktické postupy ucitelky matetskych skol pti dal§im
rozvijeni nadaného ditéte.

- Objasnit, zda a jak ucitelky matetskych Skol ziskavaji nové znalosti o vzdélavani

nadanych déti prostiednictvim dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd.
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4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka zni: jak ucditelé materskych §kol identifikuji a dale rozvijeji
nadané déti v predskolnim véku? V souladu s vyzkumnym cilem byly stanoveny tyto dilci

vyzkumné otazky:

VO1: Jaké maji ucitelky mateiskych skol zkuSenosti s identifikaci nadani u déti predskolniho

véku?

VO2: Jaké znaji metodické a didaktické postupy uclitelky matetskych Skol pii dalSim

rozvijeni nadaného ditéte?

VO3: Jak ucitelky matetskych skol ziskavaji nové znalosti o vzdélavani nadanych déti

prostiednictvim dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnik?

4.3 Strategie vyzkumu

Na zdkladé stanovenych vyzkumnych cili jsme zvolili kvalitativni vyzkum. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, jaké maji ucitelky matefskych Skol zkuSenosti s identifikaci
nadani u déti predskolniho v€ku, proto jsme zvolili metodu polostrukturovaného interview,
kterda ndm umoznila ziskat co nejvice informaci a pomohla s pochopenim dané situace.
Ptinosné je také osobni kontakt s respondentkou, kdy je mozné vidét prostiedi matetské
Skoly, ve které ucitelka pisobi, jeji pomicky, které vyuzivd ke své praci. Kvalitativni
vyzkum jsme tedy zvolili zejména ztoho divodu, Ze na zdkladé¢ osobniho kontaktu
a rozhovoru s respondentkami miiZzeme ziskat co nejvice informaci pro vyzkum a prohloubeni

do problematiky, tykajici se nadanych déti jiz v predskolnim véku.

4.4 Vybér vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku byl zamérny. Byly osloveny ucitelky matetskych skol,
které maji pedagogickou praxi nejméné pét let v bézné matefské Skole a nepracuji,
nevzdélavaji déti nadané. Pro vyzkum bylo osloveno pét ucitelek, které musely spliiovat tato
dvé kritéria:

1. Respondent musel ptlisobit ve Skolstvi minimalné pét let na pozici ucitele matetské

Skoly.

2. Respondent, ktery béhem své pedagogické praxe nemél zkuSenosti s identifikaci nadani

u ditéte.
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Zajimalo nas, jestli bez zkuSenosti znaji postupy a dle teoretické zdkladny by dokazali
dit€¢ s nadanim vytipovat. Tento vyzkumny problém obsahuje pravé tu teoretickou neznalost
v oblasti nadani. Tato dv¢ kritéria byla dilezitd pro vybér vhodnych ucitelek do vyzkumu.
Misto, kde ucitelky putsobily, bylo vybrano nahodné na uzemi Moravy, zejména
Moravskoslezsky a Olomoucky kraj. Byly vybrany matetfské Skoly, statni instituce,
které nemaji zkuSenosti s identifikaci nadani u ditéte. Pro vyzkum byly respondentky,
respektive ucitelky matefskych skol v diplomové praci a v zdznamech z rozhovort oznaceny
Ul — US. Pouziti rozhovorti bylo oSetieno informovanym souhlasem, ktery ucitelky
podepsaly a souhlasily. Vzor informované¢ho souhlasu je soucasti ptilohy. Kone¢ny pocet

respondentek byl pét z Moravskoslezského a Olomouckého kraje.

4.4.1 Charakteristika respondentek vyzkumu

Ul, kterou jsme oslovili pro vyzkum a domluvili si s ni schiizku k realizaci rozhovoru,
pfisla s respektem, ptestoze ve Skolstvi piisobi 30 let. VEk také prozradila, je ji 58 let. Byla
srdecnd, trochu ostychava, prestoZze mé za sebou dlouholetou praxi s détmi pfedSkolniho véku.
Vystudovala gymnazium, poté jeSt¢ studovala dalkoveé stfedni pedagogickou Skolu
kolegyné, ktera byla zaroven feditelkou. V této Skolce ucila pfiblizné cCtrnact let. Poté
absolvovala kratké zastupy za nemoci, nez sehnala stalé pracovni misto a nastoupila jako
ucitelka zminéné matetské Skoly, ve které je dodnes. Béhem téch let si vyzkouSela ucit
vSechny vékove skupiny déti, zvladnout vzdélavat dle vzdélavaciho programu Zacit spolu,
se kterym na pocatku své kariéry neméla zkuSenosti. Jako zaliby uvedla kreativni Cinnosti,
velice rada hackuje, plete, tvoii riizné broze, naramky a také s radosti tvoii s détmi ve Skolce.

U2, kterou jsme oslovili pro nas rozhovor, pracuje v této MS 5 let. Vystudovala
ve stejném mésté gymnazium, poté se rozhodla studovat bakaldisky studijni program
specidlni pedagogika rané¢ho véku. Po ukonceni studia zila ur¢itou dobu v zahranici,
kde se pfipravovala na déalkové studium navazujiciho magisterského programu specidlné
pedagogické intervence. B&hem studia na VS prosla velkym mnoZstvim praxe v rtiznych
zafizenich jako napt. détské domovy, kojenecké ustavy, stacionare a specialni matetské skoly,
kde méla moznost pracovat s détmi sriznymi druhy i stupni postizeni a zdravotniho
znevyhodnéni. Praci v této mateiské Skole si uclitelka, kterd méa 30 let, vybrala proto,
ze se dand Skolka nachazela blizko jejiho bydlisté. Zaujalo ji hlavné to, Ze jsou zde

integrovany déti s urcitymi stupni podpirnych opatfeni a spoluprace s PPP a SPC. Prace

44



vtéto MS ji velmi bavi, ve Skolce panuje rodinna atmosféra, dobry kolektiv i skvéla
spoluprace s rodici.

U3, kterd pfijala Gcastnit se rozhovoru v ramci mého vyzkumu, pisobi ve zminéné
matetské skole jiz osmym rokem, kde ma stalé misto. Jeji dosavadni pedagogicka praxe je 15
let, ve v€éku 39 let. Vystudovala stiedni pedagogickou Skolu v Krnové. Po skole nemohla
sehnat misto ve skolstvi, a tak si vyzkousela praci v zahranici, ve které piisobila dva roky,
poté dostavala moznost pracovat v riiznych matefskych skolach jako zastup za dlouhodobou
nemoc nebo za ucitelku na rodicovské dovolené. Nakonec se ucitelce podafilo najit pracovni
misto ve Skolce jako ucitelka, ve které plisobi dodnes. Béhem své praxe pracovala s rliznymi
skupinami déti pfes homogenni skupiny az po heterogenni skupiny. Zaliby ucitelky jsou
predeviim v hudbé, kdy pravidelnd navitévuje Zensky pévecky sbor, se kterym vystupuji
na ruznych prilezitostech. Zpév je jeji vasen. Velmi rada ma také vytvarné Cinnosti s détmi,
pravidelné se ucastni v ramci Skolky vytvarnych soutézi a maji nemalé uspéchy.

U4, kterd mi pfislibila rozhovor, pfiSla jako velmi energicka Zena, ktera je zapalena
do své prace s détmi. Pedagogickou praxi nastoupila po ukonceni stfedni pedagogické Skoly
v roce 1984. Ve skolstvi je celych 37 let. Prakticky cely sviij aktivni zivot stravila ve Skolstvi.
Pocatky své pedagogické praxe zacala na vesnické jednottidce, kde byly tehdy déti od roku
a pul do Sesti let. Poté si vyzkouSela pracovat v homogennich ttidach, coZ je zcela jina prace
neZ, kterou vykonava nyni. Pak nasledovala prace v tfidach heterogennich od dvou a ptl
do Sesti let. Ve svych 58 let ve zminéné matetské Skole pracuje od roku 2001 v heterogenni
skuping.

US bydli v misté, kde je matefské Skola, ve které 37letd ucitelka plisobi. Ve Skolstvi
pracovni éry vystiidala tfi pracovisté, ve vSech pracovala s détmi v heterogenni skupiné a na
dvouttidce. V této mateiské Skole pracuje patym rokem. B&hem své praxe si dalkovée
dodélavala vysokou skolu bakalafského titulu, a to se zamétenim na ucitelku matetské Skoly.
Sama déti nemd, tudiz je oddéna své praci, ktera je ji i konickem. Nejvice si oblibila z dob
studentskych hru na klavir, které se vénuje v kazdé volné chvilce. V praci zatazuje zpivani

s détmi u klaviru nékolikrat béhem dne.
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Tabulka 2. Charakteristika respondentek matei'skych skol

Ucditelky Vék Délka praxe Vzdélani uditelek
Ul 58 30 let Gymnazium, stiedoskolské pedagogické
U2 30 5 let Gymnazium, Vysokoskolské, magisterské
U3 39 15 Stredoskolské
U4 58 37 Stifedoskolské
U5 37 18 Vysokoskolské bakalarské

Ul ma vystudované gymnazium a stiedni pedagogickou Skolu. U2 vystudovala
gymnazium, poté v oboru specialni pedagogika ran¢ho véku s titulem bakalaf, a nakonec
magisterské studium specialné pedagogické intervence. U3 a U4 ma vystudovanou stfedni
pedagogickou Skolu. A U5 vystudovala stfedni pedagogickou Skolu a nasledné disponuje

titulem bakalaf v oboru uéitelka v mateiské $kole.

4.5 Pilotaz

Pro pilotdz jsme zvolili matefskou Skolu, kde integruji v jedné tfid¢ nadané déti.
Pani feditelka, ktera byla oslovena pro pilotdZ, se nadanymi détmi dlouhodobé zabyva.
Ma v subjektu ctyfi matetské Skoly, které sidli oddélené. Pomoci rozhovoru s feditelkou
matefské Skoly jsme ovéfovali, zda jsou otazky vhodné zvoleny k realizaci vyzkumu.
Také jsme zjiStovali, zdali je nadmi zvoleny vyzkumny cil zaméfeny na problematiku
zkuSenosti 1identifikace ucitelek matefskych Skol nadanych déti aktualni. Pani feditelka
ma v subjektu pfevahu ucitelek, které nejsou proskoleny ve vzdélavani nadanych déti,
a ty jsme se svolenim feditelky vyuzili pro predvyzkum. Osloveny byly ucitelky, které
nevzdélavaji nadané déti. Rozhovory s nimi jsme si ovéfili, zda jsou otdzky srozumitelné
a vhodné zvolené vzhledem k danému vyzkumnému cili, zda budou ucéelné pro vyzkumné

Setfeni.

4.6 Metoda sbéru dat

V empirické ¢asti jsme zvolili vyzkumnou metodu polostrukturovaného rozhovoru
s uitelkami matefskych Skol, pomoci nichz ziskdme potiebné udaje pro dosaZeni
stanovenych cili. Rozhovory s ucitelkami matefskych Skol byly realizovany v matetskych
Skolach, kde respondentky ptisobi a pracuji. Otazky k rozhovortim vychazely z vyzkumnych

cili a vyzkumnych otazek. Z rozhovorii vyplynuly dalsi otazky, na které jsme se doptévali,
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a které rozvijely dané téma. Tématem jsme se zabyvali zejména v odborn¢ literatute, ¢lancich,
vyhledavaly jsme zpravy z fad odborniki, rady z instituci, zabyvajici se danou problematikou.
Pomoci rozhovorti jsme mohli nahlédnout pod poklicku a zjistit soucasny stav vzdelavani
nadanych déti v matef'ské skole.

Kvalitativni metody se dle Strausse a Corbinové (1999, str. 11) uzivaji k odhaleni
a porozumeéni tomu, co je podstatou jevi, o nichz toho jesté moc nevime. Kvalitativni metody
mohou také pomoci =ziskat o jevu detailni informace, které se kvantitativnimi
metodami obtizné podchycuji.

wPojeti vyzkumu zaloZené na zakotvené teorii je kvalitativni vyzkumna metoda,
ktera pouziva systematicky soubor postupii ke tvorbé induktivné odvozené zakotvené teorie
o néjakeém jevu. Vysledkem teorie je spise teoretické vyjadreni zkoumané reality nez sada cisel
nebo skupina volné vztazenych pojmu. Podle této metodiky jsou pojmy a vztahy mezi nimi
nejen vytvareny, ale také prozatimné ovérovany. Cilem metody zakotvené teorie je
samoziejmé vytvoreni teorie, které verné odpovida zkoumané oblasti a vysvétluje ji*
(Strauss, Corbinova, 1999, str. 15).

Pro vyzkum bylo zvoleno polostrukturované interview. Miovsky (2006) popisuje
kvalitativnich dat. Polostrukturované interview je dle Miovského (2006, str. 159) viibec
nejrozsitenéjsi podobou metody interview, nebot dokaze feSit mnoho nevyhod jak
nestrukturovaného, tak strukturovaného interview.

Miovsky (2006, str. 160) popisuje nékolik fazi polostrukturovaného interview:

- Pfipravna a Gvodni cast interview: hlavnim cilem Uvodni €asti interview je navazat
kontakt s potencidlnim ucastnikem, ziskat tvodni c¢as; informovat, pro¢ zadame
o Cas a co od n¢j ocekavame; informovat o sobé a ucelu interview; informovat,
co potiebujeme, ziskat souhlas s provedenim interview; dohodnout se na misté,
kde interview prob¢hne.

- Vzestup a upevnéni kontaktu: v této fazi obvykle probirame obecnéjsi témata. Cilem
tohoto ,,zahfivani“ je zjistit, jak je ucastnik otevieny a ochotny diskutovat o rtiznych
tématech tykajicich se vyzkumu.

- Jadro interview: tvofi tematické okruhy, které jsou ve vyzkumu piimo spojeny s cili
a vyzkumnymi otazkami.

- Zavér a ukonceni: tato faze byva nekdy v praxi podcenovéna. Cilem faze je ukoncit

zapocata témata a uzavrit kontakt s ucastnikem distojnou formou (Miovsky, 2006).
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4.7 Realizace a prostredi vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v matetskych Skolach bézného typu v obdobi od prosince 2021
do btfezna 2022 v Moravskoslezském a Olomouckém kraji s ucitelkami. Rozhovory mély
ruznou délku, v rozmezi mezi hodinou a ptil az dvéma a pil hodinami. Ucitelky byly vstiicné,
komunikativni, nékteré se vratily v myslenkach hodné do minulosti, velmi ochotn¢ ukazovaly
prostory a vybaveni matefské Skoly, své tfidy, dokonce ndm nékterd respondentka ukéazala

venkovni prostory, vybaveni na zahradg.

4.7.1 Charakteristika materskych Skol

Mateiska Skola, ve které Ul pracuje, se nachazi ve mésté s necelymi jedenacti tisici
obyvateli o rozloze piiblizné 38 km?. Skolka se rozprostira na sidli§té nedaleko mistni
zakladni Skoly a centra mésta. Ve Skolce jsou tfi tfidy, rozdélené podle veéku déti, tedy
pro dvou az trileté, Ctyfleté a posledni tiida pro pfedSkolni déti. Mateiska Skola pracuje podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu, ma uzpisobené prostory celé budovy do center aktivit,
samostatnou jidelnu pro vSechny déti. Zajimavé je umisténi jednotlivych center, ne vSechny
centra se nachazi v jedné tfid¢, do nékterych center déti odchéazi do jiné tfidy, napt. dilny nebo
Ateliér. Také odpocinek déti probiha v zcela samostatné mistnosti uréené pouze k odpocinku.
Zahrada v arealu matetské Skoly je rozlehld s hernimi prvky po celé zahradé, prevazné
z dfevéného materidlu, zelenou plochou. Vydlazdéna plocha slouzi k riznym pohybovym
hram, dopravnim hram, prilezky pro zdolavani prekazek.

Matetskd Skola, ve které probihal rozhovor, a ve které nase respondentka (U2)
pracuje, sidli ve mésté s dvaceti péti tisici obyvateli. Matetskd Skola se nachazi na okraji
mésta blizko ptirody. VMS jsou vzdélavany déti smiSeného véku od ti do Sesti let,
a to ve dvou tfidach. Skolni vzd&lavaci program ,. Krokem skokem za pisni¢kou* byl sestaven
podle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Pro tuhle MS je dileZité
chapani a respektovani odliSnosti a nadani ditéte. S kazdym ditétem se pracuje individudlng,
zohlediuji se specifické potieby déti a jejich talent. MS spolupracuje s pedagogicko-
psychologickou poradnou 1 specialné pedagogickym centrem, které diagnostikuji déti
se specifickymi vzdélavacimi potfebami a ty mohou byt tak v ramci integrace vzdélavany
v bézné t¥idé MS. Skolka ma zkuSenosti se vzdélavanim déti s podptrnymi opatienimi
1 spolupraci s asistentem pedagoga. Pro déti je zde piipraveno Siroké mnozstvi
nadstandardnich aktivit, jako jsou pohybové krouzky, logopedie, sbor, angli¢tina nebo

tvofeni. V této MS se klade velky diiraz na zdravy Zivotni styl, proto d&ti ¢asto pobyvaji
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venku v pfirod¢, chodi na vychdzky do okolnich lest a pfi pékném pocasi mize probihat
na rozlehlé travnaté zahrad¢ plné stromu i vychovné vzdélavaci ¢innost. Budova je rozdélena
na dvé patra, kazda tfida disponuje dostatecnym zdzemim pro vzd€lavani, hru, stravovani
1 odpocinek déti.

Mateiska sSkola, ve které plisobi respondentka (U3), se nachazi ve mésté o rozloze
piiblizné 58 km? s necelym 26 tisici obyvatel. Budova je jednou nejstar$ich matei'skych
Skol v celém mésté, pribézné¢ je renomovéana. Od roku 1994 je pravnim subjektem.
V matetské skole jsou Ctyii tfidy, z nichz jedna tfida je pro nejmensi déti, dalsi tii tfidy
jsou pro déti od Etyt do Sesti let véetné odkladu Skolni dochazky. Zahrada Skolky je vybavena
zahradnim domeckem, prilezkami, piskovi§tém, riznymi houpackami aj. Matetskd Skola
pracuje s tématy, které vychazeji zpfirozeného zivota déti. Dé&tem jsou nabizeny
v odpolednich hodinach dalsi aktivity, napt. vyuka anglického jazyka, vytvarny nebo hudebni
krouzek. Je zde kladen diraz na dité, také vytvaret podnétné prostedi, vstiicné, bezpecné,
aby se dit¢ mohlo rozvijet a respektovat vyvojova specifika ditéte.

Mateiska $kola, ve které pracuje respondent (U4) lezi ve mésté o rozloze 33 km?
s piblizné 24 tisici obyvatel. Ve mésté se nachazi tii subjekty, které maji pod sebou piiblizné
dalsi dvé odloucena pracovisté. Ucitelka pracuje ve Skolce, ktera ma pét tfid, vSechny
jsou heterogenni pro déti od dvou a pll do Sesti let, poptipadé pro déti s odkladem Skolni
dochazky. Ve tfidé ma uclitelka 24 déti, jedno dité s pfiznanym podplirnym opatfenim III.
stupné, tudiz ma ve tfid¢ asistenta pedagoga. Matetska Skola se vyznacuje tim, Ze je v dobré
lokalité v centru meésta, nemaji problém s nedostatkem déti, maji zrekonstruovanou celou
Skolku, vcetné zahrady, ktera je rozlehla, prostornd a ma na zahrad€¢ rGzné prilezky,
piskovisté, dostatek travnaté plochy. Matetska Skola je sobéstacnd, maji vlastni kuchyn, jidlo
se tedy nedovazi, vlastni pradelnu. Cilem Skolky je navazovat na rodinnou vychovu, ucit déti
pomoci prozitkového uc€eni, situacnim ucenim, klast diiraz na piipravenost a plynuly ptechod
z matetské Skoly do zékladni $koly. Usiluji o to, aby vychovaly zdravé sebevédomé déti.

Matetska Skola, ve které nyni plsobi U5, se nachdzi v malebném menSim mésté
o rozloze cca 26 km?, kde bydli pfiblizné osm tisic obyvatel. Matei'ska $kola se nachézi
v klidné ¢asti, budova je situovadna do patra, v kazdém patte je jedna tiida, PocCet déti ve tfide
je 24. Matetska Skola prosla pted par lety rekonstrukci a je tedy v dobrém stavu, socidlni
zatizeni vyhovuje hygienickym normam. V pfizemi je tiida, kde je i herna ve druhém patie
je ve tfid¢é navic také jidelna pro vSechny déti. Jidlo se dovazi z nedaleké Skolky, ktera

je soucasti této Skolky. Matefskd Skola ma vcelku prostornou zahradu s hernimi prvky
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a piskovistém, déti mohou vyuzivat dostatek prostoru, zatravnénou plochu, a také dostatek

zeleng, stromt, které mimo jiné slouzi k tomu, aby stinily ve slune¢nych dnech.

4.8 Zpracovani a analyza dat

Rozhovory byly zaznamendny na diktafon. Zaznamy zrozhovori byly nasledné
pfepsany. Text jsme rozebrali na slova a pfidélili kody. Kodovani je, jak uvadi Strauss
a Corbinova (1999, str. 42), proces analyzy udaji a oteviené kddovani je proces rozebirani,
prozkoumdvani, porovnavani, konceptualizace a kategorizace tdajti.

Svati¢ek a Sedova (2007, str. 211) uvadi, Ze pii otevieném kodovani je text jako
sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou pfidélena jména a s takto nové
pojmenovanymi fragmenty textu potom vyzkumnik dale pracuje. Pii kodovani jsme se podle
Flicka tidili ndvodnymi otdzkami jako: ,,Co? Kdo? Jak? Kdy? Jak dlouho? Kde? Jak moc?
Jak siln¢? Pro¢? Kviili ¢emu? Pomoci ¢eho?* (gvafiéek, Sed’ova, 2007, str. 212).

Koédovani v zakotvené teorii piedstavuje dle Svafitka a Sedové (2007, str. 232),
proces prochazejici v zédsad¢ tfremi stadii, a to je oteviené kddovani, axialni kodovani
a selektivni kodovani. Strauss a Corbinova (1999, str. 71) uvadi, ze oteviené kodovani udaje
rozdéluje a umoznuje urcit nékteré kategorie, Axialni kédovani tyto udaje zase novym
zpisobem dava dohromady a vytvaii spojeni mezi kategoriemi a subkategoriemi.
Subkategorie a kategorie spojujeme do souboru vztahli urcujici pfi¢inné podminky, strategie
jednani, interakce a nasledky, a to je paradigmaticky model (Strauss, Corbinova, 1999,
str. 72). Selektivni kédovani je proces, kdy se vybere jedna centralni kategorie a ta je poté

uvadéna do vztahu k ostatnim kategoriim (Strauss, Corbinova, 1999, str. 86).
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5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Data jsou prezentovana skrze analytické kategorie uvedené pomoci axialniho kédovani
a paradigmatického modelu, ve kterém jsou kategorie pfifazovany k jednotlivym polozkam

paradigmatického modelu.

5.1 Kategorie vzniklé axialnim kodovanim

- Nedostatecna zkusSenost s nadanymi détmi

- Latentni nadani u ditéte

- Odlisnost v chovani nadaného ditéte

- Dilezitost v€éasného odhaleni nadani

- Metodické postupy pfi praci s nadanymi détmi

- Nedostate¢né vzdélavani pedagogli v ramci nadani déti

V ramci vyzkumu nadéni déti v matefskych Skolach bylo nejprve provedeno oteviené
kédovani a kategorizace piepsanych rozhovorl s ucitelkami matefskych Skol. Nasledné

vznikly kategorie, které byly zasazeny do paradigmatického modelu.

Tabulka 3. Paradigmaticky model

Pf'iéi{lné Jev Kontext Interveflujici Strat.egie jednani Nasledky
podminky podminky a interakce
Nedostate¢- | Latentni | OdliSnost | Dulezitost Metodické postu- | Nedostatecné
na zkuSe- nadaniu | vchovani | v€asného od- | py pii préci vzdélavani
nost ditéte nadané¢ho | haleni naddni | s nadanymi détmi | pedagogt
s nadanymi ditéte v ramci
détmi nadani déti

Na zakladé vyzkumu v mateiskych Skolach vzeSly kategorie, které pomoci
paradigmatického modelu provazaly kategorie a subkategorie mezi sebou navzijem.
Dulezité jsou intervenujici podminky, coZ z vyzkumu vyplynula diileZitost vcasného odhaleni
nadani u déti predskolniho véku, na které navazuji strategickd jedndni a interakce, ktera
predkladaji mozné metodické postupy. K zamysleni jsou nasledky, jak vyplynulo
z vyzkumu. Pfestoze respondentky maji kvalitni pedagogické vzdélani, dal$i vzdélavani,
tykajici se specifickych vzdélavacich potfeb pro nadané déti zjejich strany neprobihd.

Na vzdélavani navazuje zkuSenost respondentek s nadanymi détmi a s identifikaci ditéte
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s nadanim ve své tiid¢, s ¢imz souvisi kategorie latentni nadani u déti, coz je velmi dilezité.
V nasledujicim textu se zaméfime na jednotlivé kategorie a detailné popiSeme dulezité

poznatky, které vzesly z ptepsanych rozhovort.

5.1.1 Nedostate¢na zkuSenost s nadanymi détmi

V mateiské Skole jsou déti s riiznymi potfebami, nékteré déti potiebuji vétsi pozornost,
o jinych détech ani nevite, ze jsou ve Skolce. Zkratka déti jsou osobnosti a ke kazdému
je tieba pristupovat individualné vzhledem k jejich potfebam. U¢itelky matefskych skol, které
se Ucastnily vyzkumu, maji stfedoSkolské néckteré znich vysokoskolské pedagogické
vzdélani, tudiz pozorovani déti je jejich kazdodenni soucast prace. Zjistili jsme, ze vSechny
oslovené respondentky maji zkuSenosti s identifikaci ditéte, které ma specifické vyvojové
zvlastnosti a jsou schopné odhalit odliSnosti u ditéte. Ve spolupraci s rodi¢i nechaji
respondentky dit€¢ vySetfit v pedagogicko-psychologické poradng. Naésledné rodice
1 respondentky matetské Skoly s ditétem pracuji dle doporuceni z poradny. Na otazku, zdali
maji zkuSenost se vzdélavanim déti s pfiznanym podplrnym opatfenim, vyjma U3,
odpovédé€ly vSechny respondentky, Ze ano. Zaroven maji zkuSenost se spolupraci asistenta
pedagoga ve tiidé.

Respondentky, které se Ucastnily vyzkumu, pracuji v materské Skole, ktera doposud
nepracovala s nadanymi détmi. Nicméné U2, U3 a U4 b&hem rozhovoru sdélily, Ze s nadanym
dité¢tem mély moznost se setkat, at’ jiz v jiné Skolce, na praxi v ramci vysoké Skoly nebo
u svych znamych. Ul uvedla, Ze si vybavuje jednoho chlapce, u kterého se pozdéji potvrdilo
nadédni, Ze takové méla ve tfidé, ve které zastupovala za nemocnou ucitelku. U5 uvedla,

ze se domniva, ze se nesetkala s nadanym ditétem.

Ul: ,,...velmi kratce, byla jsem v té dobé jako zdstup za nemocnou ucitelku, jenze tehdd
se neresilo vzdelavani ditéte, ale jeho chovani a to, jak s nim pracovat, aby neublizoval
ostatnim detem. To, Ze dite vynikalo v logickém uvazovani, jsem se po par letech dozvedela

nahodou, za mé, kdyz jsem tam byla ja, byla opravdu na misté bezpecnost .

U4: |, Ne, ve tride jsem takoveé dite neméla. Setkala jsem se v ramci sdileni praxe v jiné Skolce.

Toto dité se odlisovalo jiz na prvni pohled od svych vrstevnikii, jak svym chovanim, tak
i svymi zvyky “.
U3: ,,Ne, ale setkala jsem se s chlapeckem kamarddky, ktery se mé porad vyptaval prave

na ten vesmir, mel doma dalekohled a sledoval Mésic. Vedel toho opravdu hodné a premyslel
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co je ve vesmiru a kde konci, byl to az maly filozof. To byly tak tézké otazky, ze clovek neumel
odpovedet. Ve Skolce...(premysli), méla kolegyné ve vedlejsi tiidé svou dceru, ta zpivala
tak ciste, mela krasné zabarveny hlas, uz takovy vyzraly, myslim, ze Sla na konzervator.

To byl opravdu talent “.

Zkusenost s identifikaci ditéte s nadanim v pfedSkolnim véku nema ani jedna oslovena
respondentka, jsou piesvédceny o tom, Ze doposud takoveé dité, které by vykazovalo znamky

nadani v urcité oblasti, ve tfidé nemély.

US: ,,Obdavam se, ze ne. Kde je hranice nad zapalem do cinnosti, prostym nadpriimerem
a nadanim? NeodvazZovala bych se takto usoudit, jestli ma dité znamky nadpriimérného

¢

nadani, tohle bych radéji prenechala poradné, kterd se tim zabyva *.

Vétsina respondentek se vyjadiila k identifikaci nadani, ze by byly schopné
identifikovat nadani u ditéte, vzhledem ktomu, ze s détmi neustdle pracuji, pozoruji
je pfi ¢innostech a maji jiz n¢jaké zkusenosti v pedagogické sfére.

U2: ,, Myslim si, Ze ano, prestoze mdam zkuSenosti pouze okrajové z dob studia. Dokadzu
se orientovat v diagnostice déti se specifickymi vzdélavacimi potrebami, tak i myslim,
Ze nadané dite bych opravdu identifikovala. Pravda, je, Ze s ditétem se pracuje jinak a jinak

se vySetiuje “.

U3: ,, Myslim si, Ze urcité. Clovek, kdyz uz ma néjakou praxi a je citlivy, empaticky, dokdze
takové diteé poznat. Nejen objevit jeho potencial, ale také slabiny a na téch pracovat. Ono
to kolikrat vypada, Ze to dité zamerné zlobi a narusuje cely chod v kolektivu deti, jenomze
spravna ucitelka by se méla snazit rozklicovat, proc se to déje. Chapu, zZe na to kolikrat neni
nalada a sila, kdyz ten ,, Pepicek* otravuje a otravuje. Pritom se miiZe nudit, Ze mu klasicka

vyuka nestaci, prosté potrebuje lidove zaméstnat “.

U4: ,,Ja mam za to, Ze bych s nejvétsi pravdépodobnosti mohla identifikovat dité s nadanim
vzhledem ke své dlouholeté praxi. Vseobecné informace k této problematice mam, tak si
verim, zZe bych to zvladla. Konec koncu mdm zkuSenosti s détmi, které maji specialni

vzdelavaci potieby...ne“?

Zkusenost identifikovat nadani u ditéte v mateiské Skole, nema ani jedna respondentka.
Ovsem jsou vSechny, vyjma US5, pfesvédceny o tom, Ze by byly schopné identifikovat nadani
u ditéte. Odkazuji se na svou pedagogickou praxi, kazdodenni préaci s détmi. MozZnost

pracovat s ditétem, pozorovat jej, ¢eho si v§ima, co vyhledava, ¢innosti, které si vybira, dava
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ucitelkdm prilezitost 1épe déti poznat, kde se miize odhalit nadani ditéte. Vypovédi

respondentek, na co by se zaméfily u ditéte s naznaky nadani, jsou obdobna.

US: ..., urcite bych jej potiebovala pozorovat, zamérit se na to, jaké cinnosti si vybira,
co ho zajima, jestli ma kamarady, s ¢im si hraje. Samozrejmé deélame také evaluaci ditéte,

‘

pravidelné, ta také ukaze posuny ve vzdélavani “.

Ul: ..., no na jeho znalosti, v§imala bych si, co vyhledava, které cinnosti ho bavi, zkousela
ho necham prirozené hrat, vypozoruji jeho zdjem. Taky si myslim, Ze takové dité je vyrecné,
umi povidat pribeh .

Respondentky matefskych Skol jsou toho ndzoru, Ze na zdkladé¢ pozorovani ditéte
pii ¢innostech, pozorovat jej, s ¢im si hraje, je mozné rozpoznat nadani u ditéte. Na prvnim
misté je dle vyjadfeni pozorovani, poté s ditétem pracovat s knihou, pomoci ptibé¢hu. U3-US5
respondentky uvedly, zZe by navazaly uzsi spolupraci s rodic¢i, doptaly by se jich, co dit¢ doma
vyhledéava, s ¢im si hraje, a pfi podezieni nadani u ditéte by oslovily zdkonné zastupce ditéte

a navrhly moZnost vySetieni v PPP, kde by se nadani bud’ potvrdilo, nebo vyvratilo apod.

5.1.2 Latentni nadani u ditéte

Nadané déti se projevuji riznym zpiisobem, miizeme mit dité, které plisobi jako
u ditéte poruchu pozornosti. Pfesto se mize jednat o dité nadané. Je také dité, které na prvni
pohled ptsobi jako velmi klidné, samotéiské, které se drzi stranou od svych vrstevniki.
Presto vykazuje znadmky nadéani, neni vSak pribojny, neupozoriiuje na sebe a odhaleni nadani
muzZze byt Cisté ndhodné.

Ul uvedla, Ze se setkala béhem své praxe s ditétem, u kterého se fesila nadmérna zivost,
dit¢ neposedélo, neustile vyhledavalo rizné ¢innosti. U tohoto chlapce se primarné fesilo
chovani a netesil se divod, pro¢ se tak dité projevuje. Vzhledem k tomu, ze respondentka
plsobila v matetské Skole kratce, nemiiZze objektivné zhodnotit, jak probihalo dal$i vzdélavani
chlapce.

Dalsi respondentka U5 na dotaz, jestli by mohla fici, ze se ji béhem své prace
v matetské Skole né&jaké dité jevilo tak, Ze by se dalo uvazovat o potencialu nadéni,

odpovédéla takto:
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US: ,,Nemiizu rict. Spise, nez o nadané déti se jedna o déti s vyzralymi komunikacnimi
dovednostmi ve srovnani se svymi vrstevniky. Dale jsou to déti, které se neboji
experimentovat, objevovat, neboji se chyby. Vsimla jsem si deti, které mely vyrazné odlisny
witvarny nebo hudebni projev a doporucila rodiciim kontaktovat ZUS, popi-. rodice pohybové
zdatnéjsich déti jsme doporucovali sportovni kluby. Stejné tak vsak rodicum méné pohybové

zdatnych deéti jsme doporucovali viestranny pohybovy rozvoj napr. v Sokole “.

Respondentky vypovidaly téméf shodné o tom, jaké znaky muize mit nadané dité
v mateiské Skole. Vychazeji z poznatki, které nabyly béhem svého plisobeni v matetské Skole
a ptipadnych odbornych zdroji, zabyvajicich se problematikou nadanych déti.
Ul: ..., ,nadané dité se miize projevovat tim, ze ma lepsi pamét nez ostatni déti, rozvinutéjsi
slovni zasobu, mize v urcité oblasti byt vyspelejsi nez ostatni vrstevnici, miize byt zvidavéjsi,
taky se mize projevovat tim, Ze radéji je v prostredi starsich déti nebo dospélych nez

ve skupiné svych vrstevniku “.

US: ,,Dle mého nazoru, dité, které je nadané, vykazuje mimordadné dovednosti ¢i znalosti
v urcité oblasti. V zavislosti na oblast, ve které nadani projevuje — hudebné nadané dité bude
vytvarné aktivity a jeho projev bude vyrazné odlisny od ostatnich vrstevnikii, dité vysoce
inteligentni si bude jinak hrat, pouzivat jiny slovnik, nebudou mu stacit bézné aktivity MS,
mozna jeho projevy nudy a neuspokojenych potieb po pozndni budeme zaménovat za projevy

nevychovanosti nebo neschopnosti respektovat pravidla kolektivu “.

Respondentky popisuji nadané dité jako dité zvidavé, velmi bystré, zajima se o knihy,
ma bohatou slovni zasobu, velkou fantazii. Nadané déti maji taky dle vyjadfeni respondentky
U4 sviij osobity smysl pro humor. Respondentka Ul zminila, Ze takové dité vyhledava spise
star$i déti nebo dospélé. Respondentky vypovidaly totozné v tom, Ze dité s nadanim potiebuje
podnéty kolem sebe, v opacném piipad¢ se zacne nudit a projevovat se jako dité zlobivé.

Nadané déti se mohou spiSe pro ostatni projevovat jako zlobivé, které ublizuji
ostatnim, byva to z toho divodu, Ze dit¢ zjist'uje, Ze nema partnery ve tfid€, Ze kamaradi mu
nerozumi. Pfestane déti vyhledavat, upozoriiuje na sebe svym provokativnim chovanim. Praveé
proto je dilezité odhalit nadani ditéte jiz v utlém véku a pracovat s nim, motivovat jej,

podporovat jej v ¢innostech, které vyhledava.
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5.1.3 OdlisSnost v chovani nadaného ditéte

Respondentky matetskych skol tvrdi, ze dokazi popsat odliSnost nadanych déti, umi
teorii pfenést na konkrétni ptiklad. Vychdzi v§ak pouze z teorie vSeobecné zndmé o nadanych
nebo ze zkuSenosti pii setkani v kratkém case, at’ jiz s ditétem své kamaradky, nebo v ramci
praxe pfi studiu. Z praxe nemohou mluvit, nebot’ doposud nem¢ély tu moznost nadané dité
vzdelavat. Béhem rozhovort vyplynulo také, ze nadané déti, mohou byt mylné identifikovany
jako dité s poruchou pozornosti, zlobivé dité, rozpustilé. Nékdy se nadané déti strani od

ostatnich vrstevnikili, nezapojuji se, mohou byt samotafi.

U2: ,, Ano, dle mé praxe na VS co Jjsem mohla pozorovat je dité rozpustilé, casto byva ,, tridni

Sasek‘ a proto se obcas vyclenuje i z bézného kolektivu “.

Ul: , Setkala jsem se s ditétem, které se jevilo jako velmi zlobivé dité, ale zaujalo mé,
ze vyhledavalo hry zamérené na logické uvazovani. To dité bylo porad aktivni, vyhledavalo
cinnosti, aby se néco délo. Dokonce si vybavuju, (smich) ze mi lezlo na zachod, jako za mnou.
Rikam mu, at pocka, klidné oteviel dvere a Fika: ,uz jdes“? No ted se tomu sméju, ale tehdd

mi nebylo do smichu. Ve tride 28 deéti véetné jeho “.

U3: ,,Rekla bych, Ze je to velmi specifické. Nékdy mize byt nadané dité zamlklé, odtaZité,
nechce se ucastnit Zadnych kolektivnich her, clovek si miize myslet, Ze se stydi, anebo
mad néjaky socialni blok. Pritom to dite mizZe byt velmi, velmi inteligentni a pripada
mu to vSechno v materské Skole zbytecné. Uz je prosté lidové jinde. Na druhou stranu to miize
byt jako s tou holcickou, co krasne zpivala, Ze to clovek pozna hned, Ze je nadana,
talentovana. Také jiné dité, miize sedet a kreslit, malovat, naprosto se do tohoto tvoreni
ponori, i takto muZeme poznat odlisné chovani. Opravdu pedagog musi byt i dobry pedagog

a pozorovatel .

V souvislosti s projevy nadanych déti a projevy jejich vrstevnikii béhem rozhovort
s respondentkami vyplynulo, ze nékteré nadané déti mohou byt pro svou odliSnost
vycClenovany z kolektivu. Dle U5 je dulezité pracovat s celym kolektivem déti, nastolit
vhodné¢ tfidni klima, aby se kazd¢ dité€ citilo bezpecné a mohlo se kdykoliv obratit na ucitelku.
U3: ,,Nekdy nemusi byt tyto deti ostatnim detem sympatické, kdyz tzv. vycnivaji a chtéji
byt lepsi nez ostatni. Ono to tak miize vypadat, ale to nadané diteé si chce s dospélym
povykladat a projevit své znalosti a zajmy. Je mozné, Ze jiné déti tomu nemusi rozumet.
Je na pedagogovi, aby nasel spravnou cestu i uméru u jednotlivcii v MS a vsechno prosté

ukociroval “.
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Z vypoveédi respondentek muze dochazet vzhledem k neznalosti typickych projevia
nadaného ditéte, jeho specifik, pokud jde o mimotfadné nadané dité, k nespravnému nastaveni
pravidel ve tfid¢€ a spoluprace mezi détmi. Role ucitele je nezastupitelna a je nutné pracovat
s celou skupinou déti ve tfidé a dbat na to, aby nastavena pravidla tfidy, které si ur¢i vSechny
déti s respondentkami, byla funkéni a dodrzovana a je dilezité také, aby ucitel pracujici
s nadanymi détmi, byl tolerantni, nasméroval je spravnym smérem, dokazal tzv. ukocirovat
situace ve tfidé a stal se pro déti, nejen nadané, partnerem. U4 uvedla, Ze déti jsou rozdilné

a n¢které nadané déti se dokdzou adaptovat do kolektivu a nékteré déti kolektiv nepfijme.

5.1.4 Dulezitost véasného odhaleni nadani

Predskolni vék je jeden z nejdilezitéjSich obdobi, kdy se s ditétem musi maximalné
pracovat. Dité se nejvice uci, nejvice vnima podnéty z okoli. V tomto obdobi je nepostrada-
telnd prace s ditétem, individualni piistup, pii které ucitel odhali piipadné nesrovnalosti
ve vyvoji. Stejné tak, jak je dalezité co nejdiive diagnostikovat u ditéte specialni vzdélavaci
potieby, tak je dulezité v¢as odhalit a diagnostikovat nadani. V predskolnim véku Ize mnohé,
cilenou praci, rozvinout, upravit, zlepSit. VSechny dotazované respondentky se vyjadrfily,
ze je dilezité vcas diagnostikovat nadani u déti, zejména proto, aby se s nimi zacalo pracovat

co nejdrive.

U4: |, Samozrejme, ¢im driv je dité diagnostikovano, tim driv se mize s ditétem pracovat a tim
driv se potom u néj muze tohle nadani rozvijet. Predchazi se dalsim negativnim aspektum jak

v chovani, tak i v uceni. A vitbec v celkovém vyvoji ““.

U3: ,, Urcité ano. MuzZeme pak s timto ditétem jinak pracovat, zamérit se uz cilené na jeho
nadani a rozvijet ho v téchto oblastech individualné, aby se v MS nenudilo, naopak, aby prdvé
chodilo rdado mezi nas, obohacovalo i ostatni deti, ale i nas pedagogy. Myslim si, zZe se to da

I3

nastavit tak, aby vsichni zucastnéni byli spokojeni “.

US: ,,Dle mého nazoru je véasna diagnostika velmi diilezitd, protoze diky ni je schopen
pedagog zvolit spravné metody vzdélavani a dité vsestranné rozvijet. Dulezité je rozpoznat
potieby ditéte a nabizet mu takové cinnosti, které jeho potreby uspokoji a motivuji ho jit

o krucek dal/hloubéji “.

Vcasné odhaleni potencialu nadani je velmi zZadouci, zejména pro dité samotné, nebot’
se muze dit€¢ rozvijet a vyvijet dle svych potieb a vzhledem ke svému naturelu, s ¢imz

se ztotoznovaly vSechny oslovené respondentky. Na otdzku, jestli je mozné odhalit nadani
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u ditéte na prvni pohled, zde se nazory rozchazely. V ptesile byl nazor, Ze neni mozné poznat

potencial nadani u ditéte na prvni pohled, a to u respondentek Ul az U5, vyjma U3.

US: ,, Myslim, Ze nepoznam, Ze to neni mozné, musim jej nejdrive poznat, sledovat a pak mohu

usuzovat .

U2: ,, Myslim si, Ze ne, Ze s ditetem musime nejdrive stravit nejaky cas, abychom tohle mohli
diagnostikovat, protoze jak jsem povidala drive, tak nékteré déti jsou plaché, stydlivé a mohou

byt prehlizené “.

U4: ,, To si nemyslim, myslim si, Ze nadané dité se neda poznat na prvni pohled, musi s nim

navdazat kontakt, zacit s ditétem pracovat a pozorovat jej v ruznych situacich .

Respondentka U3 ovSem méla opaény nazor. Uvedla, ze je v nékterém ptipadé¢ mozné
dit¢ poznat na prvni pohled. Napiiklad dité, které je fyzicky zdatné, lze poznat na prvni
pohled, jeho pohyby jsou dokonalé. Také mulze byt dit€¢ zadumané, pisobici, Ze nevnima
okoli, pfesto mlize byt nadané, premyslivé.

Respondentky se ve vétsin€é shodly na tom, ze nadani nelze poznat na prvni pohled, dité
muze byt Sikovné, mize mit vétsi zajem o urcité Cinnosti, ale nelze surditosti fici,
Ze je nadany v urcité oblasti. Mohou se projevovat jako déti velmi uzkostné, emocné zavislé
na rodic¢ich. Nadani u ditéte je mozné odhalit jiz v Gtlém veku, je vSak dilezité ziskat nejdiive

davéru u tohoto ditéte, pozorovat jej a spolupracovat s nim.

5.1.5 Metodické postupy pri praci s nadanymi détmi

Respondentky matetfskych Skol pracuji podle pedagogickych metod, forem, maji
stanovenou organizaci a rezim dne pro déti. Rezim je pro déti velmi dilezity, déti se 1épe
orientuji v matetské Skole a jsou klidnéjsi, nebot’ vi, co je ¢eka. Nékteré déti nemaji rady
zmény. Obzvlasté to plati pro déti, které vyzaduji specidlni vzdélavaci potieby nadané déti
nevyjimaje. Kazdda matefska Skola ma specifické zameéteni, mozZnosti alternativniho
vzdélavani, jak je uvedeno v prostiedi vyzkumu, viz vySe. Respondentky matetskych Skol
vypovidaly o tom, jaké metody by zatradily pii praci s nadanymi détmi. Jedna respondentka

ve své vypovedi uvedla zkuSenost z praxe beéhem studii na vysoké Skole.

U2: ,, Ano, velmi dobre si pamatuji prave na dramatizaci, kde déti hraly divadlo — byl zde

velky prostor pro to, aby déti daly prichod sve viastni fantazii. Déti hraly zviratka v lese. Tato
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zviratka méla za ukol popisovat to, co videly pred pernikovou chaloupkou. Zde byl videt velky
rozdil mezi détmi s nadanim a beznymi détmi “.
US: ,, Pedagogické metody by mély byt prizpiisobeny oblasti nadani a veku ditéte. Urcite by

mély byt co nejvice praktické, mozna proZitkové uceni, situacni*.

U4: , Téchto metod je urcite hodné, zalezi hlavné, aby se metody podilely na celkovém rozvoji
ditéte. ProtozZe tyto deéti jsou tvorive, maji radi experimenty, je dileZité, aby se metody
promitly do viech oblasti vyvoje ditéte, zejména, aby dité bylo v kontaktu s okolnim svétem —
tohle opravdu to dité potiebuje “.

Z vypoveédi respondentek matefskych skol je patrné, ze pedagogické metody pro nadané
déti odvozuji ze své praxe s détmi, se kterymi pracuji. Naptiklad prace v mensich skupinkach
se vyuziva pfi prace podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, jak uvedla respondentka
Ul ze své praxe. Metody, které respondentky uvedly, dle jejich vyjadieni lze vyuzit nejen

pro nadané déti, ale pro vSechny déti.

Ul: v podstaté to vyuzivam se vSemi détmi tyto metody dle situace a potreb deti. Zalezi

‘

na skupinée deti, nekdy mame tiidu hlucnou, z toho pak déti klidnéjsi *“.

U2 a U4 uvedly, Ze pfi praci s nadanym ditétem je vhodné upravit reZim dne, aby byl
prostor na individualni vzd€lavani, zejména uvadely dobu, kdy je déti ve Skolce relativné
nejméng, a to pii schazeni déti do Skolky nebo béhem odpocinku po obedé.

Ul: , Myslim si, Ze ano, kdyz si dité vezmu pri rannich hrdch nebo béhem odpocinku,

coz délam i s ostatnimi détmi, nevidim v tom problém, je prostor se ditéti vénovat ““.

Kromé vhodnych metod pro praci s nadanymi détmi, jsou neméné dulezité pomicky,
které by rozvijely nadani u déti. Respondentky vychazely s osvédcenych pomicek danych
pro nadané déti, neékteré z nich si samy vyzkouSely béhem své praxe s béznymi détmi.
Nejvice se shodly a uvadély interaktivni tabuli, logické hry, rGzné hlavolamy, tablety.
U2 by vyuzila pfi praci a nadanymi détmi interaktivni tabuli, globusy, lupy pro experimenty

nebo alternativni uc¢ebnice, rizné technologické pomiicky.

5.1.6 Nedostate¢né vzdélavani pedagogii v ramci nadani déti

Respondentky mateiskych Skol, které byly soucasti vyzkumu, maji vSechny
pedagogické vzdelani, ztoho tfi zpéti maji stiedoSkolské a dvé respondentky maji
vysokoSkolské vzdélani se zaméfenim na pedagogiku, znichZz jedna ma obor specidlné

pedagogicka intervence. VSechny oslovené respondentky si pedagogickou drahu vybraly
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dobrovoln¢, a snadSenim, jakym mi vypravovaly o své praci, véfim, Ze jsou zapalené
rezimu se piihlasila na pedagogickou skolu, pfislo ji to podobné.

Zaliby respondentek mimo pracovni sféru jsou podobné tém, co praktikuji v praci.
U5 wuvedla, ze velmi rada hraje na klavir, coz pouziva kazdodenn¢ v praci. Ul
tvofi, vySivd a ma rada kreativni Cinnosti, které taky muze vyuzit pfi praci s détmi.
Dalsi oslovend respondentka U2, kterd si zvolila studium na vysoké Skole se zaméfenim
na specialni pedagogiku, se stile ve svém cCase zdokonaluje v oblasti logopedie. Je velmi
pfijemné povidat si s ucitelkami, které maji svou praci jako poslani, nebot’ obdobi ditéte
v predskolnim véku je dilezité vzhledem k dal$imu jeho vyvoji a vzdélavani.

Ovsem, pokud jsme zjistovaly dalsi vzdélavani pedagogli pro praci s nadanymi détmi,
nesetkali jsme se s pozitivnimi odpovéd’'mi, Témét vSechny respondentky se shodly, ze prace

s nadanymi je zajimava a laka je, ale dalsi vzdélavani nevyuzily.

U2: ,, Ano, tohle mé velmi zajimd, pravda je vsak, Ze k tomu, abych se zajimala o nadané vice,
jesté nebyla prilezitost, To vite, porad se néco v prdaci déje, mame ty deti, které vyzaduji vice
péce, a clovek se behem dne musi hodné ohanét, Nevim, kde se vzal ten ndzor, Ze ucitelky
materskych skol to maji dobry, Ze si porad hraji a moc nemusi delat. Prijdte se podivat
k nam*.

U4: ,, O tuto problematiku se zajimam, ale pouze okrajove, nenuti mne to, protozZe s témito
detmi nepracuji. Je daleko vice déti, které potrebuji pomoci se vzdélavanim a celkovym

vyvojem v jednotlivych oblastech*.

U3: |, Ano, zajimam se o nové poznatky ve vzdélavani, nové pomucky, metody. Nevim, jestli
je to i pro nadané deéti v materské skole, ale kazdy pedagog by se mél naddle vzdelavat
a zkouset a aplikovat nové a nové metody ci zkuSenosti jinych pedagogii. Sdilet je a rozvijet.
Kazdy z pedagogii je jinak vnimavy, citlivy a dité také na kazdého pedagoga jinak reaguje.

Coz je dulezité a podstatné pro vSechny zucastnené “.

Dalsi vzdelavani pro nadané déti formou rtiznych seminaii uvadéla Ul z oslovenych
respondentek, Ze ,,Mensa pofdadd seminafe o nadanych®. Z péti oslovenych respondentek
matefskych Skol, se dalsiho vzdélavani pro pedagogy, zabyvajici se problematikou nadanych
déti v matefskych Skolach v minulosti uc¢astnila respondentka U1, dalsi U4 uvedla, Ze vidéla
praci s nadanymi détmi vramci ndvStévy jiné matefské Skoly. Ostatni respondentky

se netcastnily seminafe zaméfené¢ho na nadani u déti, zejména v predSkolnim véku.
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Ul:,, ...ucastnila jsem se, v soucasné dobé se zZadného vzdelavani, zabyvajiciho se nadanymi

détmi neucastnim .

U2: ,Zatim jsem neméla prilezitost, ale rada bych absolvovala skoleni, nebo semindr

zabyvajici se touto tématikou “.

Zajimalo nés, zjakého divodu se neucastni dalSitho vzdélavani pro pedagogy
s problematikou, zaméfenou na nadané a mimotadné rozumové nadané déti jiz v predSkolnim
veku. Odpovédi byly vesmes totozné, nebot’ respondentky mluvily o tom, ze je vzdélavani
nadanych déti zajimd, hlavné proto, Ze by mohly byt napomocné v rozvoji nadan¢ho ditéte,

ale doposud nemély prilezitost nebo povazuji seminafe zamétené na jinou oblast dulezitejsi.

Ul: ,ucastnim se vzdeélavani, ale ne o nadanych, nebot mne zajima momentalné jiné oblasti.
Je spousta déti, které maji Spatnou rec, kolikrat jim nejde viibec rozumeét, také pribyva hodné
deti, které maji opozdeny vyvoj reci .

U3: ,,DVPP ano, ale aby to bylo zamérené na nadané deéti to moc ne. Spis chodime
na vzdelavani deti s ADHD a s PAS, kvuli inkluzi. Toto je taky narocné. Dva protipoly.

‘

Vy se ptate na nadané, ale hodné chtéji do materskych skol i déti s témito poruchami*.

U4: ,, O tuto problematiku se zajimam, ale pouze okrajove, nenuti mne to, protozZe s témito
detmi nepracuji. Je daleko vice déti, které potrebuji pomoci se vzdélavanim a celkovym

vyvojem v jednotlivych oblastech *

Z vypoveédi respondentek bylo patrné, Ze vice neZ zkuSenosti s praci a vzdélavanim
nadanych déti, maji zkuSenosti se vzdélavanim déti vyzadujici specidlni vzdélavaci
potteby, s pfiznanym podplirnym opatifenim. Zajimaji se spiSe o semindfe zaméfené na tuto
problematiku.

Informace, tykajici se problematiky nadanych déti, by v piipadé potieby respondentky
matefskych skol hledaly na internetu, v knihovné. Respondentka U5 by oslovila pedagogicko-
psychologickou poradnu, také by si vyhledala informace na strdnkdch Mensy, navstivila by

knihovnu.
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5.2 SELEKTIVNI KODOVANI

Ve stadiu selektivniho kddovani byl paradigmaticky model opustén a byl vytvoren novy

kauzalni model, kde jsme urcili hlavni centralni kategorii, a to latentni nadani u ditéte.

-

DULEZITOST

VCASNEHO NEDOSTATECNA
ODHALENI NADANI ZKUSENOST
S NADANYMI 4
ODLISNOST DETMI

V CHOVANI
NADANEHO DITETE

r 4

NEDOSTATECNE Y

METODICKE POSTUPY VZDELAVANI PEDAGOGU
PRI PRACI - — V RAMCI NADANI DETI
S NADANYMI DETMI

Schéma 1. Kostra analytického piibéhu

Vramei  selektivniho kédovani byla uréena CENTRALNI KATEGORIE,
a to latentni nadani u ditéte, kolem které vznikl ptibéh propojenim vsSech dalSich kategorii,
které na hlavni kategorii navazuji, vzajemné se propojuji. Latentni naddni u ditéte se mlze
objevovat jiz v predSkolnim véku. Dit€ miize sviij potencidl skryvat za chovani, které je sice
odlisné, ale mtize byt zavad¢jici a spiSe evokovat k tomu, Ze dité pisobi jako nezvladatelné,
neposedné. Latentni nadani muize byt také velmi dobte skryto, nebot dité se navenek
neprojevuje, spiSe je introvertni, plaché, velmi citlivé, vazdno na rodiCe. Latentni nadani
je ovlivnéno nedostateénou zkuSenosti oslovenych respondentek s identifikaci nadani
u déti predskolniho véku, jak vyplynulo z vyzkumného Setfeni. Respondentky se zabyvaji
pedagogickou diagnostikou, na zaklad¢€ pozorovani jsou schopné odhalit vyvojové zvlastnosti
a dale s nimi pracovat. Nicméné& zkuSenosti s identifikaci nadani u déti pfedSkolniho véku

nebylo béhem vyzkumného Setfeni zaznamenano. Piestoze je patrné, nejen z vypoveédi
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respondentek, ze nadani u ditéte je mozné identifikovat od utlého véku, nckteré maji
zkusenosti ze svého okoli, z vyzkumného Setfeni nic takového nevyplynulo. S nedostatecnymi
zkuSenostmi uzce souvisi dalSi vzdélavani pedagogii v oblasti, tykajici se problematiky
nadani u déti predskolniho veku. Zdjem o déti, které vyzaduji individudlni piistup pro
své znevyhodnéni a ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou, nastaveni
spoluprace s asistentem pedagoga je daleko vétsi, coz dokazuje 1 vyzkumné Setfeni s péti
respondentkami nez zdjem o vyhleddvani déti s potencidlem nadéni. Nabidky seminait
o nadanych détech pro ucitele matetskych Skol je daleko méné nez pro pedagogy zakladnich
a stfednich Skol. Vice je zamétfena nabidka dalSiho vzdé€lavani v problematice zabyvajici
se znevyhodnénymi détmi, at’ jiz ze zdravotnich nebo socidlnich divodu. Prace a vzdélavani
nadanych déti je zavisld na znalosti a pochopeni problematiky nadani u ditéte. Je mozné
odvozovat ze svych pedagogickych zkuSenosti moznosti vzdélavani déti s potencidlem
nadéni, ale metodické a didaktické postupy nebudou zacileny piimo pro tuto skupinu déti.
S dalSim vzdélavanim uciteld v rdmei naddni souvisi neznalost rozpoznat potencidl nadani
v matetské Skole. Odhalit nadani u ditéte jiZ v predSkolnim véku je velmi dilezité pro dalsi
rozvoj ditéte, nasmérovani vzdélavani spravnym smérem a rozvijet komplexné celou
osobnost, vzhledem k jeho ptedpokladiim a schopnostem.

Pokud se nebudeme vice zabyvat dal§im vzdélavanim ucitelli v oblasti nadani déti jiz
v pfedSkolnim véku, bude mozné s nedostateCnymi zkuSenostmi s identifikaci nadani u déti
v predSkolnim v€ku nespravné vyhodnotit projevy chovani u ditéte a diagnostikovat. Mnohdy

dit¢ nadané muze ziistat skryto, mylné zaskatulkovano a nemusi byt véas odhaleno.

5.2.1 Kostra analytického pribéhu

Centralni kategorie latentni nadani u déti je jev, ktery ovliviiuje nedostateCnou
zkuSenost uciteli matefskych $kol s nadanymi détmi, nebot se jednd o skryté nadani.
S tim také souvisi nedostate¢né vzdélavani pedagogli v ramci nadani deti, protoze pokud
se pedagog déle nevzdélava v této oblasti, o to hliife poznava nadani u déti. Nadani u ditéte
je dilezité vcas odhalit, aby se dit€¢ mohlo dale rozvijet vhodnymi pedagogickymi metodami
a postupy, ale pokud nebude dochézet k dalSimu vzdélavani pedagogl v této sfére, nebude
mozné skryté nadani u ditéte v€as odhalit a ditéti se nedostane patiicného vzdélavani
a vhodnych pedagogickych metod, které jsou zavislé na dalSim vzdélavani. Pro jejich odlisné

chovani a skryté nadani muze u téchto déti dochézet k nespravné diagnostice.
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V ramci selektivniho kodovani dochazelo k vzajemnému ovliviiovani jednotlivych
kategorii, které byly vysledkem axidlniho kédovani. Z analyzy Sesti kategorii jsme se dostali

k centralni kategorii, a ta ovliviiuje pomocné kategorie, které se vzdjemné doplnuji.

5.2.2 Shrnuti analyzovanych dat

Ziskali jsme data kvalitativnim vyzkumem na zéklad¢ polostrukturovaného interview
s péti respondentkami skrze jejich vypravéni o nadanych détech v matetskych Skoléach.
Na zaklad¢ analyzy dat, jsme provedli kdédovani v zakotvené teorii pocinaje otevieného
kédovani, z kterého vznikly kategorie. Kategorie a subkategorie byly spojeny a vloZeny
do paradigmatického modelu. Jev v modelu byla urcena kategorie latentni nadani u ditéte,
kterou jsme zvolili jako centralni hlavni kategorii v kauzalnim modelu selektivniho kddovani.
Pti¢innou podminkou je nedostate¢na zkusSenost s nadanymi détmi. Odlisnost v chovani
nadaného ditéte je v kontextu a navazuje na latentni nadani u ditéte. Strategie jednani
a interakce jsou metodické postupy pii praci s nadanymi détmi, které jsou ovlivnény nasledky
v podob¢ nedostateéného vzdélavani pedagogli v problematice nadanych déti. Nedostatecné
vzdélavani pedagogli pak vramci edukace nadanych déti ovliviiuje schopnost pedagoga
identifikovat nadané déti, nebot’ odhalit nadané dit€ jiz v utlém véku vyzaduje znalost této
problematiky, vzhledem 1 k odliSnostem v chovani nadané¢ho ditéte, které muize byt mylné

diagnostikovano a nadani u ditéte mize byt nadale skryté.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Ze ziskanych dat polostrukturovanych interview byla vytvofena centralni kategorie,
na kterou navazuje dalSich pét kategorii, pficemz vysledky vyzkumu objasiiuji zkuSenosti
s identifikaci nadani u déti predSkolniho véku pedagogem. Zvoleny byly tfi vyzkumné
otazky, na které se podafilo ziskat odpovédi.

Hlavni vyzkumna otdzka znéla: Jak uclitelé materskych Skol identifikuji a dale
rozvijeji nadané déti v predskolnim véku? Respondentky uvedly, ze maji spiSe zkuSenosti
se vzdélavanim déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami s pfiznanym podplirnym
opatienim, zejména déti s ADHD nebo déti sopozdénym vyvojem feci. ZkuSenosti
identifikovat nadani u ditéte pfedskolniho véku neuvadi ani jedna, jsou pfesvédCeny o tom,
ze doposud takové dit€, které by se projevovalo jako nadané, ve tfidé¢ nemély. Ul az U4
respondentek se vyjadfily, Ze by nadéni pravdépodobné identifikovaly, jsou schopné
rozpoznat u ditéte potenciadl nadani vzhledem ke svym zkuSenostem a praxi. Z vypovédi
ucitelek vyplyva, ze se zamétuji vice na déti, které vyzaduji individudlni ptistup pro jejich
znevyhodnéni, ale nezamétuji se na vyhledavani a rozpoznavani nadanych déti. Latentni
nadani u déti mohou byt tedy mylné diagnostikovany pro odliSné chovani, mizZe se s nimi
pracovat zcela v rozporu s tim, co vyZaduji, dokonce mohou byt nékdy zaskatulkovany jako
déti zlobivé, nepiizpisobivé. Nadané déti mohou také pusobit, Ze nejevi zajem o Cinnosti,
mohou byt povazovany za déti podprimérné.

Prvni dil¢i vyzkumna otdzka: Jaké maji uclitelky mateiskych Skol zkuSenosti
s identifikaci nadani u ditéte piredSkolniho véku? Dle Ul — U4 vyplynulo, Ze by dokézaly
nadané dité, pokud by je mély ve tfid¢€, identifikovat. VSechny jsou kvalifikované ucitelky,
nékteré znich s vysokoSkolskym vzdélanim. Nicméné uvadi, ze nemcély zkuSenost
s identifikaci nadadni u ditéte pfedSkolniho v€ku, nebot’ nadané dité ve tfidé béhem své praxe
nem¢ély. Jedna respondentka se vyjadfila, Ze by nebyla schopna rozpoznat nadané dité,
uvadéla, ze neni mozné fici, co je jest¢ nadSeni a zapal do ¢innosti a co jiz nadani v urcité
oblasti. Ul, U2 a U4 oslovené respondentky se ve svém okoli setkaly s détmi, které
vykazovaly znamky nadéni, byly to déti bud’ znamych ze svého, nebo v rdmeci sdileni praxe
mezi uciteli riznych matefskych Skol. Z vySe uvedeného jsou respondentky schopné
teoreticky identifikovat nadané dité, ovSem prakticky to neni mozné zhodnotit. Je vSak
s podivem, Ze pfi mnohaleté pedagogické praxi, nedoslo k setkdni s ditétem, které¢ vykazuje

nadani v urcité oblasti.
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Druhd vyzkumna otdzka: Jaké znaji metodické a didaktické postupy ucitelky
matei'skych Skol pri dalSim rozvijeni nadaného ditéte? Odpovédi na dotazy, tykajici
se vhodnych pedagogickych metod a pomtcek pro praci s nadanymi détmi, byly rozporuplné.
Nékteré respondentky uvedly metody pro nadané déti takové, které lze vyuzit pro
vSechny déti. Nejvice byla zminovana prace s détmi v mensSich skupinkach, individuélni
pristup pfi praci s nadanym ditétem. Krom¢é vhodnych metod pro praci s nadanymi,
jsou dilezité pomtcky, které rozviji potencial u nadaného ditéte. Zde se respondentky shodly
na interaktivni tabuli, riznych logickych hrach, hlavolamech, tabletech pro déti. Dale uvedly
encyklopedie, globusy, rtizné technologické pomtcky.

Tteti dil¢i vyzkumné otazka: Jak ucitelky materskych Skol ziskavaji nové znalosti
o vzdélavani nadanych déti prostiednictvim dalS§iho vzdélavani pedagogickych
pracovnikii? Respondentky maji rozli¢nou délku pedagogické praxe, nicméné vSechny maji
odbornou kvalifikaci v oblasti pedagogiky, a jak samy uvedly, jsou nadSené pro praci
s predSkolnimi détmi. Nékteré respondentky vzhledem ke svym dlouholetym pedagogickym
zkuSenostem si dovoluji tvrdit, Ze jsou schopné diagnostikovat déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami. Dle sdéleni semindfe zaméfené na tuto problematiku respondentky
vyhledavaji. Dalsi vzdélavani pedagogl tykajici se problematiky vzdélavani nadanych déti,
zejména pro déti pfedSkolniho véku, neuvedla ani jedna zoslovenych respondentek.
Vzhledem k situaci, kterou uvadely, k velkému vyskytu poruch chovéni, opozdéného vyvoje
treCi aj., upfednostiiuji dalsi vzdélavani v této oblasti. VSechny respondentky se shodly na tom,
7ze problematika nadanych déti je velmi zajimavd, ale zabyvaji se touto oblasti pouze
okrajoveé. Z vypoveédi U4 vyplyva, Ze vzhledem ke skuteCnostem, Ze nemd nadané déti
ve tfid€, neni nucena si dal$i znalosti v problematice nadani rozSifovat. Netcastni se DVPP
a nevyhledava seminafe o nadanych détech v predskolnim véku.

Na zéklad¢ vyzkumného Setfeni, realizovaného s péti respondentkami matetskych Skol
byl zjistén fakt, Ze respondentky s mnohaletou pedagogickou praxi nemaji zkuSenosti
s nadanymi détmi. Respondentky se dale vzdélavaji, ovSsem pouze v oblastech zamétenych
na déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vzhledem k jejich znevyhodnéni. Nadanymi
détmi ptedSkolniho véku v matefskych Skolach, se ucitelky nezabyvaji zejména z toho
divodu, jak uvedla respondentka U4, ze je daleko vice déti, které potiebuji pomoci
se vzdélavanim a celkovym vyvojem v jednotlivych oblastech nez déti nadanych.

Pokud by se rozsitila nabidka dalsiho vzdélavani pedagogii, tykajicich se nadanych déti

predskolniho veéku, mohlo by dojit k vy$Simu poctu odhaleni potencialu nadani déti
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v matetské Skole. Sdilenim praxe v rdmci seminafa s problematikou o nadanych détech nebo
suciteli, ktefi s nadanymi détmi predSkolniho véku pracuji, by mohlo dojit k lepSimu
rozpoznavani potencidlu nadani. S tim souvisi spravna diagnostika ditéte a vCasnd prace
s potencialem nadani.

V pribéhu realizace vyzkumného Setfeni jsme se setkali s problémem, ktery nazyvame

limit a ktery ovlivnil vysledky mé prace.

6.1 Limit: Strohé vyjadrovani pri rozhovoru

Domnivame se, ze problém vznikl na zdklad€ osobnostni charakteristiky nékterych
respondentek. Nékteré respondentky byly sdilné, o svych pedagogickych zkusenostech byly
schopné mluvit se zapalem a dokazaly se rozpovidat. Byly také respondentky, které ptisobily
uzavieng, spiSe introvertni typy. Ty odpovidaly pouze na otdzku, ktera jim byla polozena,

dalsi myslenky nerozvadély.
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7 DISKUSE

Ne vSechny nadané dité maji vyborné vyjadfovaci schopnosti, jsou schopné argumento-
vat ucitelce. Nadané dité¢ nema rado, kdyz se ¢innosti opakuji, neuznava autority, diskutuje
s ucitelkami, pro nékteré ucitele to mize byt narocné a vysilujici. A pravé ulitelky neznalé
problematice nadani, mohou takové dité povazovat jako dité, zlobivé, dité, které vyrusuje
a chce byt stfedem pozornosti. Déti mohou byt v§ak oslabeny v sebeobsluze, v grafomotorice.
Déti nadané také mohou vynikat v urcité oblasti nebo ve vice oblastech, ale mohou zaroven
v nékterych oblastech byt oslabeny.

Pti praci s nadanymi détmi je hlavnim ukolem nabizet ¢innosti, které podporuji jejich
potencial, motivovat je k hledani dalSich alternativ, diskutovat s ditétem nad tim, jak mohou
takové Cinnosti vypadat. Tyto déti maji rady takové vyzvy, které je nuti néco vymyslet.
Podnétné pomtcky, potiebuji konstruktivni pomicky a zajimaji se o detaily. Dilezité
je postavit ¢innosti na tom, co bavi ucitelku a ta svym zapalem vtahne i dit¢ nadané. Nadané
déti nemaji rady ptikazy a rozkazy, spise je vhodné s dité¢tem diskutovat, nemaji rady prohry.

Co se tyce pomtcek, které dit¢ mohou motivovat a rozvijet je jich velka fada, poc¢inaje
odbornymi encyklopediemi, konstruktivnimi stavebnicemi, pies rizné mikroskopy,
experimentalni ¢innosti, interaktivni tabule, rizné robotické hracky, kde si déti mohou samy
programovat a organizovat hru. Déti rady experimentuji a vymysleji si ¢innosti samy, k praci
se opakované vraceji.

Pokud vSak ucitel neni znaly v oblasti vzdélavani nadanych déti predskolniho veku,
muze dochazet k neporozuméni osobnosti ditéte a nespravnému pfistupu ke vzdélavani.
Co se tyce nabidky DVPP zabyvajici se nadanymi détmi pfedSkolniho v€ku neni jich mnoho
v porovnani s nabidkou pro pedagogy zakladnich a stiednich skol. Mlze to byt z toho divodu,
ze se v predskolnim veku mluvi spiSe o akcelerovaném vyvoji, nicméné vyskyt nadanych déti
v matefskych Skolach je. Z vyzkumného Setfeni jsme zjistili, Ze je dilezité vzdélavani
v oblasti nadani u déti v pfedskolnim véku. Na stejné zjisténi pfisla také Novotna (2017)
ve svém vyzkumném Setfeni, v rdmci diplomové prace, kterd se zabyva zkuSenostmi ucitelti
matefské Skoly s edukaci nadaného ditéte v predskolnim veku. Jejim hlavnim cilem bylo
zjistit, jaké maji ucitelky matefskych Skol zkuSenosti s nadanymi détmi. Novotna zjistila
z vyzkumného Setfeni, ze ucitelky uvedly, Ze je dulezité se ve volném Case nadale vzdElavat,
navstévovat kurzy, tykajici se problematiky o nadanych détech. Z vyzkumného Setteni také
zaznélo, Ze je velice malo vyzkumnik, kteti se zabyvaji nadanymi détmi v pfedSkolnim véku

spiSe v mladsim Skolnim véku. Co se ty¢e metod, z vyzkumného Setfeni bylo zjisténo,
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ze ucitelky pouzivaji prevazné¢ badatelské metody, didaktické a situaéni metody. Nase
vysledky jsou podobné, piisli jsme na stejna zjisténi.

Ucitelé se spiSe, jak bylo zjisténo naSim vyzkumnym Setfenim, zabyvaji diagnostikou
déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami pro rizna znevyhodnéni, ale identifikace
nadanych déti v porovnani se znevyhodnénymi détmi, je velmi nizka. Obdobi predskolniho
a autorem NTC — learning systému, tvrdi, ze vyzkumy ukazuji na fakt, ze détsky mozek
zaklada 75 % vSech neuronovych synapsi do7 let veéku ditéte. Dilezité je tedy podporovat

rozvoj vzdélavaciho potencidlu predskolnich déti (Mensa).
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ZAVER

Diplomové prace se zabyvala vyhleddvanim, identifikaci nadanych déti v matetskych
Skolach, zkuSenostmi pedagogl s identifikaci ptedskolnich déti, znalosti problematiky
v oblasti nadani.

V teoretické Casti jsme se zametili na nadani u ditéte piedSkolniho véku, byly
popsany pojmy Vv oblasti nadani, typické projevy a piredsudky o nadanych détech. Vzhledem
ke specifickému vzdélavani nadanych déti, jsme se zabyvali také vzdélanim pedagogii
a osobnosti pedagoga. Byly popsany pedagogické metody pro préaci s nadanymi détmi a ptima
préace. V teorii jsme se zamé&fili také na vyhleddvani nadanych déti prfedSkolniho véku. Dale
byly popsany instituce, které se vénuji nadanym détem a spolupracuji s nimi. Okrajové jsme
se dotkli inteligence a s tim souvisejici testovani inteligence.

Empirickd ¢ast byla zaméfena na kvalitativné orientovany vyzkum. S pomoci
polostrukturovaného interview jsme zjiStovali, jak ucitelky matetskych Skol identifikuji
a dale rozvijeji nadané deti, jaké maji zkuSenosti s identifikaci nadani u ditéte predskolniho
veku, jaké znaji metodické a didaktické postupy pii praci s nadanymi détmi a jak ziskéavaji
ucitelky matetskych Skol nové znalosti o vzdélavani nadanych déti prostfednictvim dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikll. Ze ziskanych dat, s pomoci zakotvené teorie, vznikly
otevienym kddovanim kategorie, které jsme vlozili do paradigmatického modelu, nasledné
jsme kategorie podrobné popsali, a nakonec jsme urcili centralni hlavni kategorii v rdmci dalsi
interpretace dat. V ramci zakotvené teorie vznikly kategorie, které jsou vzajemné propojeny
a odpovidaji na naSe vyzkumné otazky. Tim byly splnény vyzkumné cile. V zavéru prace byla
sepsana diskuze, kterd shrnula vysledky celé prace a porovnala je s dalSimi existujicimi
vyzkumy na dané téma.

Limit diplomové prace vidime v tom, Ze nékteré vybrané ucitelky matetskych skol byly
spiSe uzaviené, introvertni typy, odpovidaly jednoduchymi vétami, nebyly schopné
se rozpovidat o tématu. Vysledky jsou zajimavé pro pedagogy, zabyvajici se nadanymi détmi
a dualezitou informaci pro nastaveni dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikll v oblasti

vzdelavani déti nadanych.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

PPP
RVP PV
SPC
SVP

Sb.

Ti.

Tzv.

A jiné

A podobné

A tak dale

Ceska republika

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
Mateftska skola

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Napiiklad

Paragraf

Pedagogicko-psychologické poradna
Réamcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani
Specialné pedagogicka poradna

Specialni vzdelavaci potieby

Sbirka

To jest

Takzvané
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PRILOHA PI: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI NA VYZKUMU

zaznamenano pro ucely vyzkumu diplomové prace

»Nadané déti v materskeé Skole*

Diplomova prace vedena: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta

Obor: predskolni pedagogika

Studentka: Jitka Martinkova, email: martinkovajita@gmail.com

Cilem vyzkumu je zjistit zkuSenosti ucitelil matei'skych Skol odhalit nadani u déti predskolni-

ho véku. Pro vyzkum je dilezité ziskat informace o zkuSenostech uciteld identifikovat nadani,

metodické postupy pfi praci s nadanymi détmi, dal$i vzdélavani pedagogi v oblasti nadanych

deéti.

1.

Pro vyzkumné Setfeni nepotiebuji Vase osobni udaje

.V ptipad€ vami nevyhovujici otazky, miZete odmitnout odpoveédét

2
3.
4

Nahravky vSech rozhovorti budou neprodlené piepsany a anonymizovany

. Vystupy z vyzkumu budou citovany se symboly Ul — U5 a budou uvadény anonymné

bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.

Podpis respondenta Podpis Vyzkumnika


mailto:martinkovajita@gmail.com

PRILOHA PII: OKRUHY OTAZEK K ROZHOVORUM
PREHLED OTAZEK K ROZHOVORU
Uvodni otazky:

a) Jak dlouho pracujete v matetské skole?
b) Jaké mate dosavadni vzdélani?
¢) Vzdélava vase mateiské Skola nadané déti:

d) Setkala jste se s nadanym ditétem predskolniho véku?

A) Vyskyt nadanych déti v materské Skole
» Ma Vase mateiska Skola zkusSenosti se vzdélavanim/vysetfovanim nadaného ditéte?
» Setkala jste se béhem své praxe s nadanym ditétem?

» Domnivate se, ze byste mohla identifikovat dité s nadanim?

B) Identifikace nadani u ditéte pifedskolniho véku
» Mpyslite si, Ze se nadané dité projevuje odlisné od svych vrstevnikti?
» Jsou dle vaseho minéni nadané déti vyclenovany z bézného kolektivu deti?
» Mohla byste fici, jaké ma dité s nadanim charakteristické znaky?
» Myslite si, Ze pozname nadané dité na prvni pohled?
» Myslite si, Ze je podle vas dalezita vcasna diagnostika u ditéte s nadanim?

» Spolupracuje vase mateiska skolou s pedagogicko-psychologickou poradnou?

C) Vzdélavani pedagogii
» Zajima vas problematika vzdélavani déti s nadanim v matetské skole?
» Vite, kde byste mohla ¢erpat informace o nadanych détech?

> Utastnite se DVPP zabyvajici se nadanymi détmi?

D) Vzdélavani nadanych déti v mateiské Skole
» Jaké si myslite, Ze jsou vhodné pedagogické metody pro praci s nadanymi?
» Myslite si, ze je potieba upravit rezim dne pro nadané déti v matetské skole?

» Znate n¢jaké osveédcené pomtcky, které se vyuzivaji pro praci s nadanymi détmi?



PRILOHA PIII: ROZHOVOR S UCITELKOU U1

1. Rozhovor

Zaznam z rozhovoru

Ucitelka (U1): ucitelka matetské skoly v malém meésté

Praxe: 30. leta praxe v matetské Skole
Vzdélani: gymnazium, stiedni pedagogicka Skola
Vék: 58 let

Mateiska skola, ve které ucitelka (respondent) pracuje, se nachdzi ve mésté s necelymi
jedenacti tisici obyvateli o rozloze piiblizné 38 km? Skolka se rozprostira na sidlisté nedaleko
mistni zékladni Skoly a centra mésta. Ve Skolce jsou tfi tfidy, rozdélené podle véku déti, tedy
pro dvou az tiileté, Ctyt leté a posledni tfida pro predskolni déti. Matetskd Skola pracuje podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu, ma uzplsobené prostory celé budovy do center aktivit,
samostatnou jidelnu pro vSechny déti. Zajimavé je umisténi jednotlivych center, ne vSechny
centra se nachazi v jedné tiidé, do nékterych center déti odchéazi do jiné tfidy, napt. dilny nebo
Ateliér. Také odpocinek déti probiha v zcela samostatné mistnosti uréené pouze k odpocinku.
Zahrada v aredlu matetské Skoly je rozlehld s hernimi prvky po celé zahradé, prevazné
z dfevéného materidlu, zelenou plochu. Vydlazdéna plocha slouzi k riznym pohybovym
hram, dopravnim hram, pralezky pro zdolavani prekazek.

Ucitelka, kterou jsme oslovili pro vyzkum a domluvili si s ni schiizku k realizaci roz-
hovoru, pfisla s respektem. Byla srde¢nd, trochu ostychava, ptestoze ma za sebou dlouholetou
praxi s détmi predSkolniho véku. Vystudovala gymnazium, poté jeste¢ studovala dalkove
ucila pouze ona a jeji kolegyné, kterd byla zaroven feditelkou. V této Skolce ucila ptiblizné
¢trnact let. Poté absolvovala kratké zastupy za nemoci, nez sehnala stalé pracovni mist a na-
stoupila jako ucitelka vySe zminéné mateiské Skoly, ve které je dodnes. Béhem téch let si vy-
zkousela ucit vSechny vékové skupiny déti, zvladnout vzdélavat dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu, se kterym na pocatku své kariéry neméla zkuSenosti. Jako zaliby uvedla kreativni
¢innosti, velice rada hackuje, plete, tvoii riizné broze, naramky a také s radosti tvoii s détmi

ve Skolce.



Zpocatku rozhovoru panovala nejistota, ucitelka byla zamlkla, bylo tfeba odbocit od
tématu a nastolit pfijemnou atmosféru pro rozhovor. Po prvotnim ostychu, se rozhovor
pozvolna dafil rozvést do roviny plynulého dialogu. U¢itelka vzhledem ke své dlouholeté pra-
xi se rozvykladala o svych zacatcich a jaké to bylo s détmi nadanymi i détmi se specifickymi

vzdelavacimi poruchami.

Rozhovor
Ja: Jak dlouho pracujete ve Skolstvi?

Participant: ve Skolstvi jsem dlouhou dobu, vydrite, musim to spocitat. Tak pracuji
v materské skole od osmnacti let. Zpocatku jsem si dodélavala dalkove pedagogiku, no stredni

pedagogickou skolu.
Ja: Takze jaké mate vzdélani?

Participant: vystudovala jsem gymndzium. Poté nastoupila do materské Skoly a pri praci

jsem si dodélavala stiedni pedagogickou skolu dalkove.

Ja: Jestli tomu rozumim, tak nebylo to Zddné pedagogické minimum, ale stfedni pedagogicka

Skola, kde se kladl draz na vychovy?

Participant: ano, klasicka pedagogicka skola, rozdil byl v tom, Ze jsem studovala pri praci, a

tak jsme byli ochuzeni o praxi, naslechy.
Ja: Co nejvice vas na Skole bavilo za vychovy?

Participant: manaskové divadlo, tam jsme vyrabeli manasky a ucili se, jak vodit loutky a
pracovat s nimi. Ostatni vychovy byly viceméné v teoretické roviné, s tim, Ze nam bylo receno,

Ze praxe mame dost.

Ja: Co vam tato Skola dala?

Participant: maturitu, abych mohla pracovat ve Skolce.
Ja: hudebni vychova byla také teoreticka?

Participant: hudebni vychova jako takova byla teorie, historie hudebni vychovy, skladatelé,
v Zivote mé nikdo nerekl, jak mam udélat poslech. Na klavir jsme hraly etudy na zkouSku

okrajove, pisnicky pro déti jsme ne.

Ja: Hrajete na n¢jaky hudebni néstroj?



Participant: ano, na klavir, nedéla mi problém zahrat na flétnu.

Ja: Ke které vychové mate nejblize?

Participant: nevim, asi tu hudebni vychovu a bavi mé vytvarné tvoreni.

Ja: A proc¢?

Participant: vidim, jak se deti vyviji a projevuji se ve vytvarnych cinnostech.

Ja: Béhem studii na stfedni Skole jste méla moznost ziskat né¢jaké informace o détech, které

jsou nadané?

Participant: no to vlibec ne, vite, kdy jsem studovala? Ani si nevzpomindm, ze bysme néco

probirali o détech, které vyzaduji zvlastni péci.

Ja: Kdyz se vratime k vasim zacatkiim, kde jste méla prvni pracovni pomér?

¢

Participant: ,,ucila jsem na jednotiidce. na vesnici, no kousek od mésta, ve kterém bydlim “.
Ja: Jaké bylo ucit v jednottidce pouze s jednou kolegyni?

Participant:: super, jako fakt, nejlepsi léta, rodice nevyskakovali. My jsme si s rodici tykali,
byli vstricni, pomahali nam s akcemi. Rodice nds ucitelky povazovaly jako za partnery, ale
zaroven, kdyz jsme jim doporucili cokoliv pro to, aby se jejich dité rozvijelo, vzali to jako ho-
tovou, vec, ucitelka ma vidycky pravdu. To se bohuzel ted nedéje nebo aspon ja mam takovou
zkuSenost, ze rodice jsou jini, spise maji tendenci ucitelkam radit, jak pracovat s jejich dite-
tem. Nevyhoda byla, kdyz jedna ucitelka onemocnéla, druha musela deélat cely den, protoze

nebyl zastup.
Ja: Kdyz byste srovnala préci v jednotiidce a nyni v matetské Skole, kterd ma tfi t¥idy?

Participant: (povzdech) no, jak jsem uvedla, prace na vesnici byla prima a vsichni jsme se
tam znali, jo a také nas samoziejmé sledovali, co a jak délame. Bylo to klidné. Ve skolce, ve
které jsem nyni mad své vyhody v tom, Ze kdyz onemocnim nebo prosté potrebuju k lékari, neni
probléem se domluvit s kolegyni a pak ji to zase vynahradit. Taky riizné akce a organizace je
celkem lepsi. Nevyhodu vidim v tom, Ze na meésté vas také bedlivé sleduji, to se asi nelisi od

vesnice, ale rodice maji tendenci vam do toho hodné mluvit. Jako do prace s détmi.
Ja: Setkala jste se jiz s ditétem, které vyzadovalo individudlni ptistup?
Participant: ano

Ja: V jakém sméru?



Participant: zaZila jsem ditko, které mél diagnostikovan PAS, byla to tézsi forma, zpocatku
byl klidny, pozoroval kolem sebe okoli, mél autistické sklony, postupné se behem jeho dochadz-
ky zhorsoval stav a po opakovanych projevech agrese vici détem a nechuti chlapce navstévo-
vat skolku...prisel s mamou az ke Skolce, a nakonec zZe nepujde, odmlka....presli rodice na
individualni vyuku.

Ja: Ma Vase matetska Skola zkuSenosti se vzdélavanim/vysetifovanim nadaného ditéte?

Participant: Ne, nema

Ja: To znamena4, Ze se ve vasi matefské Skole béhem vaseho plisobeni nadané déti neobjevi-

lo?

Participant: ,,Ve skolce ve které jsem ted, tak ne a .... nevybavuju si, ze by se nektera kolegy-

né zminila, ze méla ve tride takove dité .

Ja: Setkala jste se béhem své praxe s nadanym ditétem, pfed tim nez jste zacala piisobit v této

materské skole?

Participant: ,, Setkala jsem se s ditetem, které se jevilo jako velmi zlobivé dité, ale zaujalo mé,
Ze vyhledavalo hry zamérené na logické uvazovani. To dité bylo porad aktivni, vyhleddvalo
cinnosti, aby se néco délo. Dokonce si vybavuju, (smich) ze mi lezlo na zdachod, jako za mnou.
Rikam mu, at pockd, klidné oteviel dveie a Fika: uz jdes? No ted se tomu sméju, ale tehdd mi

nebylo do smichu. Ve trideé 28 déti véetné jeho *.
Ja: Vy jste takové dité vzdélavala?

Participant: velmi kradtce, byla jsem v té dobé jako zdstup za nemocnou ucitelku, jenzZe tehda
se neresilo vzdélani ditete, ale jeho chovani a to, jak s nim pracovat, aby neublizoval ostatnim
detem. To, Ze dité vynikalo v logickém uvazovani, jsem se po par letech dozvédela nahodou,

za mé, kdyz jsem tam byla ja, byla opravdu na misté bezpecnost.

Ja: Nadani u ditéte bylo zjisténo v MS nebo na piipadné nadani ditéte upozornili rodice?
Participant: ,, to nevim, nemiizu odpovedet, nebyla jsem u toho “...

Ja: Domnivate se, ze byste mohla identifikovat dit¢ s nadanim?

Participant: , predpokladdam, Ze ano vzhledem ke své praxi*.

Ja: Na co byste se u takového ditéte zameétila?

Participant: ,,no0 na jeho znalosti, vsimala bych si, co vyhledava, které cinnosti ho bavi, zkou-

Sela bych mu nachystat obtiznéjsi ukoly a tak si myslim, Ze vlastné nejvice se projevi dite, kdyz



ho necham prirozene hrat, vypozoruji jeho zdajem. Taky si myslim, Ze takové dité je vyrecné,
umi povidat pribeh *.
Ja: Stalo se vam, ze vas rodi¢ oslovil s domnénkou, Zze ma nadané dité?

Participant: ,, béehem mé praxe tenhle podnét ze strany rodicu nevzesel .

Ja: Kdyz byste mé¢la podezieni, ze dité se jevi jako velmi Sikovné, a v ur€ité oblasti vynika,

co byste d¢lala?

Participant: , Asi bych dité vice pozorovala. Taky bych oslovila rodice, zda u svého ditka
nepozoruji néjaké zvldstnosti, ale samozrejmé opatrné, ze? Rodice jsou citlivi, hned jsou po-
deziravi. Dite, které vykazuje ale zndmky naddni, bych odeslala do pedagogicko-
psychologické poradny na vySetreni, no samoziejmé bych to probrala s rodici. Taky nevim, ze

¢

jestli budou chtit. I kdyz budu mluvit o tom, Ze dité je Sikovné, tak to rodice radi slysi, to jo .
Ja: Myslite si, Ze se nadané dité projevuje odlisné od svych vrstevniki?

Participant: , (odmlka) odlisné muze byt v tom, Ze oblasti, ve které se projevuje jeho nadani,

ma vetsi znalosti nebo projevuje vétsi zajem o tuto oblast nez jiné deti, ale myslim si, Ze je to
individudlni “.
Ja: V ¢em si myslite, Ze je to individudlni?

Participant: , décko od décka, nékteré déti maji problémy v sebeobsluze. Neékde je ditéti
ubrano a nékde pridano, nékteré cinnosti odmitaji délat. Jemu jedno, jak se oblece, protoze to

neni pro néej podstatné “.
Ja: Jsou dle vaseho minéni nadané déti vycleiiovany z bézného kolektivu déti?

Participant:: , Myslim si, Ze tohle zdlezi na tom, jak pedagogicky pracovnik vede kolektiv.

Vse totiz zalezi na autorité ucitelky, to jak dokaze spacifikovat déti ve tride .
Ja: Jak by podle vas m¢l pedagog, ktery ma ve tfidé nadané dité vést kolektiv?

Participant: , aby proste nadané dité nebylo vypichovano a uprednostiiovano, aby nebylo
neoblibené v kolektivu, aby se nestranilo deti, aby nedochazelo k tomu, ze déti budou vycleno-

vat z kolektivu a zaroven zajimavé pro néj ¢innosti *“.
Ja: Mohla byste fici, jaké ma dit¢ s nadanim charakteristické znaky?

Participant: ,,nadané dite se miize projevovat tim, ze ma lepsi pameét’ nez ostatni deti, rozvi-

nutéjsi slovni zasobu, miize v urcité oblasti byt vyspélejsi nez ostatni vrstevnici, muze byt zvi



davéjsi, taky se miize projevovat tim, Ze radéji je v prostredi starsich déti nebo dospélych nez

ve skupiné svych vrstevniku “.
Ja: Vy jste se setkala s dité¢tem s nadanim, které se projevovalo, jak uvadite?

Participant: ,ne, nesetkala, jediné s tim chlapcem, o kterém jsem rikala, jenze jsem o nadani
nevedela a chlapce jsem ucila kratce... jo myslim si, Ze ten chlapec mél i poruchu pozornos-

7

Ja: Myslite si, ze pozndme nadané dité¢ na prvni pohled?
Participant: ,, miij ndzor je, Ze ne*.

Ja: A proc si to myslite?

Participant: ,,no protoze ho vidim chvili a nemiize se projevit, potrebuje to cas a dité lépe

poznat, pozorovat .
Ja: Myslite si, Ze je podle vas dilezitd v€asna diagnostika u ditéte s nadanim?

Participant:: ,,vcasnad diagnostika je dulezita, aby se dite mohlo dale rozvijet, aby doslo u néj

k uspokojeni potreb, taky pomiize nastavit pro dité vzdélavani primo pro néj“.
Ja: A neni to u takto malych déti brzy zjistit, Ze je nadany?

Participant: ,,no myslim si, Ze ne, protoze kdyz to dité nezacneme rozvijet brzy, dité se zacne

nudit a bude otrdvené“.

Ja: Spolupracuje vaSe mateiska Skolou s pedagogicko-psychologickou poradnou?
Participant: ,, ano, spolupracuje“.

Ja: Jak byste popsala spolupraci s PPP?

Participant: ,,jd jim vypisu dotaznik, rodice zajdou na vySetreni, pripadné se telefonicky pra-
covnice z pedagogicko-psychologické poradny ozvou a doptaji se a budou se dotazovat na

vyjadreni z dotazniku. Neni problém ve spolupraci “.

Ja: Mate zkuSenosti pracovat dle individualniho vzdélavaciho planu pro dité¢ s podplrnym
opatifenim?

Participant: ,, ano
Ja: S jakou diagnozou jste se jiz setkala?

Participant:: ,,PAS, dite s ADHD



Ja: Mate zkuSenosti pracovat ve tiidé s asistentem pedagoga?
Participant: ,,ano“
Ja: Asistent pedagoga je podle vas pomoci nebo pfitézi béhem vzdelavani déti?

Participant: , jak ktery, zalezi na osobe asistenta, jestli se zajima o problém ditete také, jak
dokaze spolupracovat s pedagogem na tridé a je schopen se zaclenit do kolektivu tridy, ma
potieba si hledat vice informaci, tykajici se urcitého znevyhodneni ditéte a navrhuje mozné

metody prace s ditétem ucitelce “.

Ja: Myslite si, Ze by mél byt asistent pedagoga ve tfid¢ pro déti nadané? Jsou to vlastné také

déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami?

Participant: no, tak to nevim, (ucitelka premysli), mozna, kdyby bylo jako hodné nadané, a

nebylo ve tridé samo, jakoze byly tam dalsi deti nadané, tak by to mohlo byt stejné prinosné
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jako s urcitym znevyhodnénim *.
Ja: Zajima vas problematika vzdélavani déti s nadanim v matetské Skole?

Participant:: ,zajima z toho ditvodu, abych mohla tém nadanym détem pomoct v jejim rozvo-

Jji, nabizela moznosti a ¢innosti, které jej zaujmou a rozvijela jeho potencial .

Ja: Vite, kde byste mohla erpat informace o nadanych détech?

Participant: ,,piredeviim v Mense Ceské republiky, na internetu *.

Ja: Existuji podle vas seminafe nebo webinate tykajici se problematiky nadanych?
Participant: ,, ano, myslim si, ze Mensa néco porada a da se to dohledat na internetu .

Ja: Cetla jste literaturu, zabyvajici se nadanymi détmi

Participant:: ,.ano, Cesticka k uspéchu .

Ja: Utastnite se DVPP zabyvajici se nadanymi détmi?

Participant: , zicastnila jsem se jednou, no uz je to davno v soucasné dobe se Zadného vzde-
lavani, zabyvajictho se nadanymi détmi neucastnim “.

Ja: Z jakého divodu?

Participant: , ucastnim se vzdélavani, ale ne o nadanych, nebot mne zajima momentdalné jiné

oblasti. Je spousta deti, které maji Spatnou rec, kolikrat jim nejde viibec rozumet, také pribyva

hodneé deti, které maji opozdeny vyvoj reci*.



Ja: Jaké si myslite, ze jsou vhodné pedagogické metody pro praci s nadanym ditétem?

Participant: , prace v mensich skupinkach, prizpiisobovani se jejich potrebam, komunikace
s temito detmi by méla byt na urovni partnera a déti by se nemély, mély by pracovat v mensich
skupinkach, ale nevyclenovat je z kolektivu, protoze i tyto déti kolektiv svych vrstevnikii potre-
buji*.

Ja: Vyzkousela jste tyto metody s nadanymi détmi?

Participant: ,, Ne. Vite, pracujeme dle vzdelavaciho programu zacit spolu, kde se pracuje
v centrech, cinnosti jsou klidnéjsi. Sice je to ndpor na to, aby cinnosti pro déti byly zacilené
vzhledem k vékovym skupinkam, ale i zde je prostor pro praci s nadanym ditétem, si aspon

myslim “.

Ja: Vyuzivate tyto metody pro vSechny déti?

Participant: v podstaté to vyuzivam se vSemi détmi tyto metody dle situace a potreb déti. Za-
lezi na skupiné deéti, nékdy mame tridu hlucnou, z toho pak déti klidnéjsi

Ja: Je podle vés dulezité pracovat s détmi nadanymi vice nez s détmi béznymi?

Participant: ,, no potrebuji vetsi zaprah, vice zabavit, co je bavi, maji rychle hotové a vyhle-
davaji dalsi podnéty, takze je diileZité nachystat vic cinnosti, jenze to mame taky i ted, kdyz je
nekdo v centru hotovy, dostane dalsi ¢innosti, kazdé dité ma jiny tempo “.

Ja: Myslite si, Ze je potieba upravit rezim dne pro nadané déti v matetské Skole?

¢

Participant: ,, myslim si, Ze je to individualni, ucitelka by méla reagovat na aktudlni situaci*.

Ja: Je mozné upravit reZim dne pro nadané dit€ v bézné Skolce, kde neni pfitomny asistent

pedagoga?

Participant: ,,myslim si, Ze ano, kdyz si diteé vezmu pri rannich hrach nebo béhem odpocinku,

coz delam i s ostatnimi détmi, nevidim v tom problém, je prostor se diteti véenovat *“.
Ja: Znate néjaké osvédcené pomiicky, které se vyuzivaji pro praci s nadanymi détmi?

Participant: ,, napriklad Klokanuv kufr, mysleni a reseni probléemii pro predskolni déti, hra
Logico, skladaci a chytré blesky, ruzné skladacky, hlavolamy, pracovni listy, ale v malé mi-

VoG«

re .

Ja: Vyzkousela jste n¢které osvédcéené pomiicky, které uvadite s nadanymi détmi?

‘

Participant: ,.nevyzkousela, nepracuji nyni s détmi nadanymi “..



Ja: Mohou se tyto pomicky pouzivat i s détmi, které nejsou diagnostikovany jako nadané?

Participant: , miizou, ale ne vsechny a je dulezité, aby se upravila ndrocnost nebo
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s dopomoci ucitelky, aby nedochdzelo k tomu, Ze deti budou znechucené nevuspéchem *.
Ja: Dovedla byste si piedstavit vzdélavat nadané déti?

Participant: tak nad tim jsem nikdy nepremyslela, ale jsou jako ostatni déti, asi by to nemusel
byt néjaky zvlastni problém, bylo by to zase néco jiného.

Ja: Dé&kuji vam za rozhovor a pieji vam, aby vas prace s détmi bavila a napliovala, pfeji hod-
né déti a vstiicné rodice.

Participant: dekuji, vam preji hodné stésti pri studiu.
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