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UvVOD

Hlas intelektu je tichy, ale neodpocivd, dokud se nenecha slyset.

Sigmund Freud

Tato diplomova prace se zabyva tématem nadani déti predskolniho véku. Obdobi
predskolniho véku je velmi dalezitym obdobim. Predskolni veék je charakterizovan velkym
mnozstvi zmén, rozvoje nejen v psychické oblasti, ale i1 socialni a fyzické. Zejména
v predskolnim veku je dilezité rozpoznat, odhalit, potencial nadani u déti. Tyto déti mnohdy
jednaji na urcité véci, Cinnosti odlisn€ od ostatnich vrstevnikd. Pasobi, Ze jsou bez zajmu,
ze je nic nebavi nebo naopak jako déti zivé, neposedné, které u ¢innosti nevydrzi.

V matefské Skole, ktera vzdélava inadané déti, pusobim od roku 2003. Jedna
se o matefskou Skolu, ktera pracuje s détmi v heterogennich tfidach. Celkem je v matefské
Skole pét tfid, ztoho v jedné tfidé jsou integrovany déti s nadanim. Bé&hem mé rodicovské
dovolené doslo v matetské Skole k vyméné vedeni a do nasi matetské Skoly nastoupila nova,
ambiciozni a kreativni pani feditelka. Mé¢la jsem tu Cest poznat ji, kdyz jsem byla na matefské
dovolené, tedy pred 14 lety. Pani feditelka se zajimala o nadané déti predSkolniho véku
a spolecné s kolektivem autord napsali metodicko-poradensko-inspirativni publikaci jako
jeden z vystupt mezinarodniho projektu Comenius Regio , Cesticka k uspéchu®. V té dobe
jsem studovala specidlni pedagogiku predskolniho véku v Olomouci, a tak mne pani
reditelka oslovila, abych témto détem nad ramec vzdélavani vénovala urcity Cas tydné.
Tak jsem se poprvé dostala k praci s nadanymi détmi. Nadané déti ¢i déti s potencialem
nadani se i nadale vzdélavaji v nasi matetské Skole. Témto détem je poskytovano rozsitfujici
vzdélavani formou projektového uceni. Vyuka je zamétena na rozvoj kognitivnich schopnosti,
cviceni predstavivosti, prace s abstraktnimi pojmy a symboly, asociace a analogie s pouzitim
abstraktnich symbola. Rodice jsou zapojeni do vyuky pomoci pravidelnych domacich ukola
a spolupracuji na projektech tfidy.

V dobg, kdy jsem psala diplomovou praci a hledala vhodné informace, které budou
pfinosné si zaznamenat, zhlédla jsem dil ,Ahoj tati“ ze seridlu , Ochrance” na CT1,
ve kterém se feSila smrt nadaného, vyjimecného ditéte. Velmi pekné a zajimave zde bylo
ukazano, mysleni téchto déti, a také socidlni vazby mezi vrstevniky. Lidé, ktefi
nemaji zkuSenost a kontakt s nadanymi lidmi, mohli pomoci tohoto zfilmovaného
pfibéhu nahlédnout do nitra vyjime¢ného Clovéka a pochopit jejich odliSné chovani.

To, ze mam mimofadné nadaného bratrance, jsem jako mald holka nevnimala. Vita,



jak mu fikame, je védator, fyzik a radia¢ni onkolog. Pokud bych méla vyjmenovat, cemu
vSemu se vénuje, velka ¢ast této prace by obsahovala vycet jeho zajmovych ¢innosti.
Podstata pisemné zminky o mém bratranci tkvi v tom, ze on i ostatni populace
vyjimecnych lidi ma bohaty, ale nelehky Zzivot. Nejprve se musi se svou genialitou
ztotoznit, poté Celit nepochopeni ze strany vrstevniki a mnohdy také z fad rodinnych
prislusnikt. Je velice dulezité odhaleni a spravné nasmérovani jiz v utlém véku, tedy
v predskolnim vzdelavani.

Mateiska Skola, ve které pusobim, integruje déti s nadanim do bézné tfidy, vytvari
ve svém Skolnim vzdélavacim programu a pfii jeho realizaci podminky k maximalnimu vyuziti
potencidlu kazdého ditéte s ohledem na jeho individudlni moznosti a schopnosti, coz plati
i pro déti nadané. Pedagog provadi diagnostiku pribézné, lze rozpoznat vyvojové odchylky
u ditéte v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Dokéaze nastavit vzdelavaci Cinnosti tak,
aby kazdé dité¢ mohlo zazit uspéch, popiipade obratit se na odborné poradny a spolupracovat
s nimi. Odhaleni potencialu nadani u ditéte predSkolniho véku byva zjisténo jiz v rodiné€ nebo
v predSkolnim zafizeni, kdy u ditéte je viditelna vysoka uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti ve srovnani s vrstevniky. OvSem piedSkolni obdobi je obdobim
nerovnomérmého a skokového vyvoje a je proto mnohdy tézké odhalit potencial nadani
u ditéte a rozliSit jej od akcelerovaného vyvoje ditéte. S détmi, které maji potencial nadani
vjedné Ci vice oblasti, je dulezité tento potencial dale rozvijet. Také je dobré se zajimat
o navaznost a spoluprace se zakladni Skolou v okoli. Pro déti predskolniho véku s nadanim
jeho vCasna diagnostika ze strany pedagogu a ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou
poradnou nepostradatelna, coz klade naroky na vzdélanost pedagogi v dané oblasti
a nastaveni individudlniho vzdélavani déti predskolniho véku s nadanim. Proto se tématu
vénujeme.

Cilem diplomové prace na téma , Nadané déti v matefské skole® je zjistit zkuSenosti
ucitelek matefskych Skol s identifikaci nadani u ditéte predskolniho veéku. Teoretickd Cast
diplomové prace bude zaméfena na sezndmeni se s tématem, obsahujici informace tykajici
se nadanych déti predskolniho véku, bude vénovana aktualnim poznatkim o nadani déti
predskolniho veéku, informace budeme cerpat také zinformaci instituci, které se veénuji
nadanym détem a maji stémito osobnostmi dlouholeté zkuSenosti. V empirické Casti
diplomové prace se budeme snazit v ramci kvalitativniho vyzkumu s vyuzitim polostrukturo-
vaného interview zjistit, zda maji ucCitelky matefskych skol zkuSenosti identifikovat nadani

u déti predskolniho véku v matetskych Skolach. Na zakladé vytyCenych vyzkumnych otazek



budeme ziskavat informace o tom, jaké dalsi vzdélavani ucitelky matetrskych Skol vyuzivaji
v ramci vzdélavani nadanych déti a jaké mohou vyuzit metody pfi praci s témito détmi.

Na zavér shrneme vSe podstatné, co mi vyvstane pii sepsani diplomové prace na téma
,Nadané déti v matefské Skole“, nové poznatky a informace, které posouvaji vzdelavani

nadanych déti predskolniho veéku k dalsimu rozvoji.



I TEORETICKA CAST



1 PREDSKOLNI VZDELAVANI

Predskolni vzdélavani se tidi zakonem ¢. 561/2004 Sb., o ptredsSkolnim, zakladnim,
sttednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani (ve Skolském zakon€), ve znéni pozdéjsim,
se predskolni vzdélavani stava legitimni soucasti systému vzdélavani. Predskolni vzdélavani
probiha v matefskych Skolach. Obdobi predskolniho véku, tedy mezi tfetim a Sestym rokem
Zivota probihaji promény spocivajici v ristu obratnosti v novych moznostech mysleni,
v pokroku ve vytvarném projevu, v proménach v socialnim zivoté, v hrach na socialni role,
v expanzi iniciativnosti, ve formovani zaklad mravnosti (Helus, 2009, str. 240). ,, Predskolni
vzdéldvani se maximalné prizpusobuje vyvojovym, fyziologickym, kognitivnim, socidlnim
a emociondalnim potiebam déti této vékové skupiny a dbda na to, aby tato vyvojova specifika
byla pri vzdélavdni déti v plné mire respektovana®“ (RVP PV, 2021, str. 7). U ditéte
predskolniho véku dochazi dle Matejcka v intelektovém vyvoji k zajimavému pokroku,
ve smeéru, ktery rodiCe neékdy ani nepostfehnou nebo mu nepiikladaji velkou véhu.
Je to schopnost vaimat nejen celky, ale i podrobnosti na nich, véci skladat a rozklddat,
z kousku slozit obrazce, divat se sloZitym vécem na kloub, napr. lego* (Matgcek, 2007,
str. 57).

Vzdélavani, jak je uvedeno v RVP PV, je dusledné vazano k individualné raznym
potfebam a moznostem jednotlivych déti, vCetné vzdelavacich potieb specialnich. Dle
vyjadfeni z RVP PV je matefska Skola povinna vytvaret ve svém Skolnim vzdélavacim
programu a pii jeho realizaci podminky k co nejvét§imu vyuziti potencidlu kazdého ditéte
s ohledem na jeho individualni moznosti, coz plati i pro vzdélavani déti nadanych. Vzdélavani
nadanych déti, jak je uvedeno v kapitole devét Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani, probiha takovym zptisobem, aby byl stimulovan rozvoj jejich
potencialu vcetné riznych druht nadani a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a pokud

mozno 1 uplatnit a dale rozvijet (RVP PV, 2021, str. 38).

1.1 Osobnost pedagoga

Visichni zaméstnanci pracujici v matefské Skole jako pedagogiCti pracovnici, maji
predepsanou odbornou kvalifikaci. Zaméstnanci v matetskych Skolach se chovaji a pracuji
profesionalnim zpusobem v souladu se spoleCenskymi pravidly a pedagogickymi
a metodickymi zasadami vychovy a vzdélavani predskolnich déti (RVP PV, 2021, str. 34).

Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni pozd¢jsich uprav, hovotici
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o pedagogickém pracovnikovi v § 2 tedy: ,, Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kona
primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specidlnépedagogickou nebo primou pedago-
gicko-psychologickou cinnost primym piisobenim na vzdéldvaného, kterym uskutecriuje
vychovu a vzdeéldvani na zakladé zvlasmiho prdvniho predpisu; je zaméstnancem pravnické
osoby, ktera vykondava cinnost Skoly nebo zaméstnancem stdtu nebo reditelem Skoly, neni-li
k pravnické osobé vykondvajici cinnost Skoly v pracovnéprdvnim vztahu nebo neni-li
zaméstnancem statu. Pedagogickym pracovnikem je taky zaméstmanec, ktery vykondva primou
pedagogickou cinnost v zarizenich socidlnich sluzeb “.

Matéjcek (2007, str. 170) piSe o vychoveé déti ve Skolce, ze je nejvice uclitelka
vychovava, kdyz si mysli, ze vibec nevychovava, tj. kdyZz si vzneSené nestylizuje,
ale projevuje se upiimné, jak nam kaze naSe pfirozenost. Pedagogicky styl zaméstnanct
ve Skolstvi by mél byt dle RVP PV podporujici, sympatizujici, projevovat se piimou,
vstiicnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pedagoga s détmi (Svobodova, 2010,
str. 57). Na ucitele jsou stale kladeny vyssi odborné pozadavky. Snahou zvysit socialni
1 profesni status predskolniho pedagoga doporucuje Narodni program rozvoje vzdélavani
Ceské republiky (Bila kniha) vzhledem k pozadavkiim zvladnout vy§si odborné, specialnd
pedagogické i socialni znalosti a dovednosti pro pedagogy v predSkolnim vzdelavani
vysokoskolské vzdélavani na urovni bakalafského studia na pedagogickych fakultach
univerzit nebo na vyssich odbornych Skolach (Svobodova, 2010, str. 19).

Profesionalita ucitele dle Heluse (2009, str. 264) se zaklada na kompetencich, které
zngj Cini tvarce edukacniho déni, schopného své pedagogické jednani vylozit, zdivodnit,
obhdjit, zdokonalit a nést za né¢ zodpovédnost pred Skolskymi organy, vedenim Skoly,
a hlavné pfed détmi, jejich rodi¢i a svym vlastnim svédomim. Helus popisuje, ze ucitel
sam je rozvinutou osobnosti, a to ze své osobnostni kvality svymi postoji, svym jednanim
a vubec tim, kym je, ztélesfiuje, je ditéti nejucinnéjsim podnétem, aby se jako osobnost
rozvijelo (2009, str. 265).

RVP PV obsahuje odborné ¢innosti ucitele mateiské skoly:

- analyzuje vékové a individualni potteby déti, v rozsahu téchto potieb zajistuje
profesionalni péci o déti, jejich vychovu i vzdélavani,

- realizuje individualni i1 skupinové vzdélavaci ¢innosti smétujici cilevédome k rozvoji
déti, roz§ifovani jejich kompetenci;

- samostatné projektuje vychovné a vzdélavaci ¢innosti, provadi je, hleda vhodné

strategie a metody pro individualizované vzdelavani déti;
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- vyuziva oborové metodiky a uplatiuje didaktické prvky dopovidajici véku
a individualité déti;

- planuyje a provadi individualni vychovné vzdélavaci ¢innosti s détmi se specialnimi
vzdélavacimi potiebami;

- provadi evaluacni ¢innost;

- provadi pedagogickou diagnostiku, sleduje a hodnoti individualni pokroky déti v jejich
rozvoji a ucent;

- odborné vede dalsi zamé&stnance matetské Skoly, ktefi se podileji na péci, vychové
a vzdélavani déti s pfiznanymi podpirnymi opatfenimi;

- provadi poradenské Cinnosti pro rodice ve vécech vychovy a vzdélavani jejich déti
v rozsahu odpovidajicim pedagogickym kompetencim ucitele a moznostem matetské
Skoly;

- analyzuje vlastni vzdélavaci potfeby a napliiuje je sebevzdélavacimi ¢innostmi;

- eviduje nazory, prani a potieby partnert ve vzdélavani a na ziskané podnéty reaguje

(RVP PV, 2021, str. 45).

Mezinarodni dokument ,,Kompetentni ucitel 21. stoleti: Mezinarodni profesni ramec
kvality ISSA“ (International Step by Step Association) popisuje zadouci kvalitu dobré
prace ucitele, v souladu s mezinarodnimi pedagogicko-didaktickymi trendy. V dokumentu
je zfetelné zdaraznén pfistup orientovany na podporu individuality, potieb a zajmu ditéte
(Zacit spolu). Mezinarodni profesni ramec kvality ISSA obsahuje kritéria, ktera maji pomoci
uciteli snaze prabézné vyhodnocovat svoji praci, ziskat konkrétni zpétnou vazbu, samostatné
¢i s podporou planovat dalsi kroky a postupy, které povedou ke zvySeni kvality jeho prace.

Kritéria:

- ucitel komunikuje s détmi zdvorfilym a pratelskym zptisobem a podporuje tak rozvoj
pozitivniho sebevédomi a sebepojeti déti;

- ucitel svym jednani podporuje rozvoj ucici se komunity, ve které se citi kazdé dité byt
pfijimano a podporovano v rozvoji svého potencialu;

- ucitel jedna se vSemi dospélymi s respektem a uctou a svym vlastnim vzorem podporuje
prosocialni chovani déti;

- ucitel utvafi partnersky vztah s rodinami déti, nabizi rodinam i dal§im ¢lenim komunity
moznost zapojit se do vychovy a vzdélavani déti, zapojit se do ucici se spolecnosti;

- ucitel uziva formalnich 1 neforméalnich komunikacnich strategii ke sdileni informaci

o pokrocich v u€eni ditéte a dalSich informaci;
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- ucitel vyuziva k obohaceni vzdélavani nabidky zdroja, které mu poskytuji rodiny déti
1 Sirsi komunita;

- ucitel vytvari kazdému ditéti a jeho rodin€ rovné piilezitosti ke vzdélavani bez ohledu
na jeho vek, pohlavi, kulturu, rodny jazyk, ndbozenstvi, etnickou ptislusnost, specialni
vzdélavaci potieby;

- ucitel vychazi vstfic individualnim potfebam a potencialu kazdého z déti ve tiidé;

- ucitel systematicky sleduje, zaznamenava vyvoj, proces uceni ditéte a ucebni vysledky,
pfiCemz se vyhyba predpojatosti a stereotypum;

- ucitel vede zaky k porozuméni hodnotam obcanské spoleCnosti;

- ucitel planuje vyuku systematicky s ohledem k cilim stanovenych v kurikularnich
dokumentech a vzhledem k individualnim moznostem a potfebam déti;

- ucitel do procesu planovani a hodnoceni zapojuje déti, rodiCe a zainteresované
odborniky;

- ucitel uziva spektrum vychovné vzdélavacich strategii rozvijejicich védomosti,
dovednosti a postoje déti s ohledem ke vzdélavacim cilim definovanych v kurikularnich
dokumentech a potfebam ditéte;

- ucitel vyuziva Sirokou Skalu vychovné vzdélavacich strategii zamétenych na socialni
a emocionalni rozvoj déti;

- ucitel nabizi détem aktivity, které vychazeji z jejich piedchozich zkuSenosti
a dovednosti a vyuziva metod kooperativniho uceni déti k dosazeni vyssiho stupné
porozumeéni a k podpote rozvoje jejich socialnich dovednosti;

- ucitel rozviji pozitivni socialni klima tfidy, ve kterém se kazdé dité citi pfijimano;

- ucitel vytvaii vstficné, bezpecné, inkluzivni a podnétné materialni prostiedi, v némz
jsou déti podnécovany ke zkoumani, experimentovani a samostatnosti;

- ucitel pravidelné hodnoti a zvySuje kvalitu a efektivitu své prace, neustale zvazuje
své profesni kompetence, reaguje na pozadavky meniciho se svéta a potieby spolecnosti

z toho vyplyvajici (Zacit spolu).

Moderni ugitel je dle Smelové, Prasilové (2018, str. 55) takovy, ktery pracuje s détmi
v souladu s pozadavky soucasného kurikula (RVP PV), s ohledem na moznosti a potieby
jednotlivych déti. Dle Svobodové, Viteckové (2017, str. 27) by mély byt ucitelky matetské
Skoly vybaveny profesnimi kompetencemi, a to kompetencemi v obecné roviné, coz lze chapat
jako soubor rozhodovacich pravomoci, ze kterych vyplyva odpovédnost za dusledky

rozhodnuti a kompetencemi v odborné terminologii, jako soubor znalosti, dovednosti,
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zkuSenosti, metod a postoju, vyuzivajicich k uspéSnému feSeni nejriznéjsi ukola a zivotnich
situaci, umoziujici osobni rozvoj.

Syslova (in Svobodova, Viteckova, 2017, str. 27), zabyvajici se kompetencemi ucitele,
se snazila rozvinout profesni kompetence uciteli matetfskych kol v ramci projektu Rozvoj
osobnostnich a profesnich kompetenci ucitelii MS a ZS k vyssi kvalité vzdélavani. Vystupem
jsou vyukova videa, pfiblizujici napliiovani nékterych kritérii Ramce profesnich kvalit ucitele
materské Skoly. Svobodova, ViteCkova (2017, str. 95) pisi, ze pedagogové jsou za svuj
prubézny profesni rozvoj zodpovédni a pregradualni pfiprava je dulezitym prvnim krokem
kjejich celozivotnimu vzdélavani. Zasadni vyznam pro ucitele méa absolvovani dal§iho
vzdélavani.

Syslova (2013, str. 57) piSe, Zze evaluacni nastroj Ramec profesnich kvalit ucitele
matefské Skoly vznikl upravou nastroje Ramec profesnich kvalit ucitele urceného ucitelim
zakladnich a stfednich $kol. Byl vypracovan kolektivem autorii v ramci narodniho projektu
MSMT Cesta ke kvalit&, jak uvadi Syslova, Cilem bylo vytvofit podptmé materialy pro
autoevaluaci Skol. Dale autorka uvadi, ze zakladem Réamce profesnich kvalit ucitele matetské
Skoly jsou profesni Cinnosti, kde se projevuji profesni kompetence ucitele, a to soubor
profesnich znalosti, dovednosti, postoji, hodnot i osobnostnich charakteristik.

Oblasti profesnich ¢innosti ucitele:
Planovani

Prostredi pro uceni

Procesy uceni

Hodnoceni vzdélavacich pokrokt déti
Reflexe vzdélavani

Rozvoj skoly a spoluprace s kolegy

Spoluprace s rodici a Sirsi vetejnosti

S AR S

Profesni rozvoj ucitele (Syslova, 2013, str. 57).

Predpokladem ke kvalitnimu vykonéavani ucitelské profese jsou dle Syslové (2013) také
profesni znalosti a etika ucitele. Syslova uvadi, ze Ramec profesnich kvalit ucitele matetské
Skoly charakterizuje vynikajiciho ucitele a slouzi jako meta, k niz ucitele sméfuje (Syslova,

2013, str. 58).
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1.2 Vzdélavani pedagogu materskych skol

v

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonu
v Dile 2, § 6 Ziskavani odborné kvalifikace pedagogickych pracovnika, ucitel matetské skoly

ziskava odbornou kvalifikaci:

- vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd zamétrené na pripravu uciteli matetské skoly,

- vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd, priprava uciteld prvniho stupné nebo vychovatelstvi
na pedagogiku volného Casu, celozivotniho vzdélavani zameérené na piipravu ucitelt
matefské Skoly,

- vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym ukonceni akreditovaného programu vyssi
odborné skoly v oboru zaméfeném na pripravu uCiteli matetské skoly,

- vys$s$im odbornym vzdélanim ziskanym ukonceni akreditovaného vzdélavaciho
programu vyssi odborné skoly v oboru vzdélani zameéfeném na ptipravu vychovatell,

- stfednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdelavaciho programu
sttedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméreném na piipravu ucitel matef'ské skoly,

- stfednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdelavaciho programu
sttedniho vzdelavani na pfipravu vychovatele, formou profilové ¢asti maturitni zkousky
z predmétu zaméfeného na pedagogiku predskolniho véku (Zakon €. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich).

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki uvedené v Koncepci 2014-2020 jsou
potiebné znalosti a dovednosti pro plnéni své role, zatazeni do pfiprav budoucich pedagogu,
psychologt a specialnich pedagogli povinnou i volitelnou soucast studijnich programt oblast
identifikace, rozvoje a uplatnéni nadani v&etné tvofivost (MSMT, 2013a).

Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV) je ¢lenem Sité evropskych talent center
na podporu rozvoje nadani a péfe o nadané. Nabizi Skolam, pedagogim, jednotlivym
zaktum tadu aktivit podporujicich rozvoj jejich nadani. Kazdy kraj ma svého koordinatora
pro podporu nadani a vzdé€lavani pedagogu NIDV, ktery Skolam poskytuje informacni
a metodickou podporu, vzdélavaci nabidky, spolupracuje s dalSimi subjekty v kraji,
a to pedagogicko-psychologické poradny, krajské trady, CSI aj. NIDV nabizi konkrétni
vzd&lavaci programy pro dal§i vzdélavani tykajici se problematiky nadani v MS a jiné

(NIDV, 2019).
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2 NADANI

,,Mimorddné nadané déti jsou tak trochu jiné nez ostatni déti,
ale stejné jako ostatni déti jsou to také deti

(Stehlikova, 2018, str. 41).

Za nadaného zéka se dle vyhlasky 27/2016 povazuje piedevsim zak, ktery pfi adekvatni
podpofe vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroveni vjedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednosti.
Za mimoradné nadaného zaka ve Ctvrté Casti bod 2 se pro ucely této vyhlasky povazuje
predev§im zak, jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimotadné turovné pifi vysoké
tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manualnich, umeéleckych nebo socidlnich dovednostech (Vyhlaska 27/2016).
Nadani je vymezeno ve vSeobecné encyklopedii jako zvlast vyrazné se projevujici vloha,
tj. vrozena zpusobilost k urCitym mentalnim i1 senzomotorickym vykonim. CviCenim
a vzdélavanim se z nadani vyvijeji mimoradné schopnosti. Nadani je vyznamové totozné
s talentem (Universum, 2. dil, 2002, str. 211).

Davidson institut (2022), zabyvajici se vysoce nadanymi détmi do 18 let, uvadi,
ze zveédavé déti maji velkou schopnost absorbovat svét kolem sebe. Je to podobné jako,
kdyz rodic¢e krmi své dité zdravou vyzivou, tak mohou krmit bohatymi nebo stimulujicimi
zkuSenostmi a podpofit jeho intelektudlni vyvoj. Nadané déti jsou dle Vondrakové (Poradce
reditelky, 2018, str. 11) v souCasnosti ¢asto zmifiovanou skupinou. A pocitd s nimi tedy
i kolska legislativa, respektive RVP a SVP. V redlu informaci o nadanych je pomé&mé
mnoho, ale praxe vazne, jak u déti Skolniho veku, tak také u déti predSkolniho véku. Prestoze
existuje i fada odbornych textl o nadanych détech, informovanost o jejich specifickych
projevech a potiebach je stale nedostateCna. V souvislosti s tim i vzdélavani ucitelt tykajici
se této problematiky nemusi byt dle autorky, dostate¢né.

Nejednotnost nahledu na nadani se promitd 1 do odliSné terminologie, jak uvadi
Kovarova, Klugova (2010, str. 18). Nejcastéji se v odborné literatuie objevuji pojmy nadani
a talent. V evropské terminologii se objevuji i terminy jako mlady c¢lovék svysokym
potencialem, mladi lidé s vysokymi schopnostmi, dit¢ s neobvyklym talentem nebo schopnos-
ti. Dale autorky pisi, ze nadané a talentované déti jsou ty déti, které jsou identifikovany

kvalifikovanymi profesionaly, a které¢ jsou vzhledem k vyjime¢nému potenciadlu schopné

vysokych vykont.
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Dle Mudraka (2015, str. 15) se dité nadané ve srovnani s ostatnimi vrstevniky snadno
uci, byvaji motivované, tvorivé. Dale uvadi, ze oznaceni ditéte jako nadaného ma reéalné
dopady na prubéh jeho rozvoje. Na jednu stranu nadané déti disponuji schopnostmi, které
jsou pro ostatni vrstevniky nedosazitelné, ale na druhou stranu jsou v jinych oblastech
pramérni ¢i podprimérni, napiiklad neprakticti, neSikovni, neobratni. Andrew Fuller (2017,
str. 15) uvadi, Ze naSe déti jsou géniové, ze ve srovnani s minulosti maji dnesni déti o 40 %
vyssi inteligenci, nez byl primérny mlady ¢lovek v roce 1950.

Dale autor uvadi, ze pii méfeni inteligence v minulém stoleti kazdych deset let vzrostly
prumémé o tii body a pravdépodobné tato tendence pokracCuje ba nakonec i zrychlyje.
Oznaceni nadani lidé, at jiz déti ¢i dospéli se dle Stehlikové (2016, str. 19) pouziva z toho
divodu, ze v Ceské terminologii pro osoby svysokou inteligenci neni vhodnéjsi pojem.
Coz vSak je dle autorky zavadgjici, protoze ostatni lidé, kteti do skupiny nepatii, nedisponu;ji
zadnym nadanim? Jak uvadi Stehlikova (2016, str. 19), charakteristikou nadanych lidi neni
pouze Vv jejich specifickém nadani nebo nadprimérné schopnosti v urcitych oblastech, nybrz
rysy jejich osobnosti a jejich neurologické fungovani. Ve francouzské odborné literature
je nejdéle uzivanym vyrazem , surdoués“ pro velmi nadané jedince s IQ vySSim nez 130
a s vysokou citlivosti. V Belgii vznikl vyraz lidé s vysokym potencidlem (haut potentiel),
v anglicting , gifted people”, coz znamena, lidé s darem, nadanim (Stehlikova, 2016).

Nadani lidé maji atypicky zpisob mySleni, vnimani, citéni i chovani. Vzhledem
ke své odlisnosti, mohou néktefi jedinci trpét nepochopenim, odsuzovanim a socidlni
izolovanosti a urCité procento muze mit zavazné problémy, sahajici az na hranu
psychopatologie (Stehlikova, 2016, str. 21). Havigerova (2011, str. 14) piSe, ze nadani
je intuitivné nejcastéji chapano jako dar, ktery umoziuje ¢lovéku presahovat vykony vétSiny
ostatnich, ktery umozfiuje vyniknout, aniz to nadaného jedince stoji neobvyklé usili.
Pojem nadani je implicitn€ nejcastéji spojovan s uménim, na druhém misté se sportem
a az na tfetim misté s rozumovym nadanim. Autorka popisuje predstavu, ktera ucitelim
bezdeky vytane na mysli, kdyz se fekne nadani, coz je dité, predskolak s mléEnym chrupem,
ktery jest€¢ neumi Cist, psat, pocitat, avSak hraje solové na housle s doprovodem velkého
symfonického orchestru. Druhou nejcastéjsi predstavou je neupraveny rozharany veédator,
nejlépe v bilém plasti a pokud mozno bez ponozek. Vondrakova (2018, str. 11) uvadi,
ze pokud mluvime o détech nadanych, pfipadné mimotradné nadanych, mame na mysli
déti , premyslivé”, jejichz intelektovy potencial vyrazn€ prevySuje prumér. Za nadané

je povazovano obvykle dité, které predci své vrstevniky v rychlosti a lehkosti, s jakou se uci
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a v kvalité svych vykond. Toto dit€ mnohem lépe nez ostatni déti, Casto i nez dospéli,
hraje na hudebni nastroj, sportuje, ovlada pocitac, fesi matematické ulohy, hraje Sachy,
uci se cizi jazyky, ma hluboké znalosti o tom, co ho zajima. Autorka uvadi, ze takovych
déti jsou 2-3 %. V metodice MSMT (Foitikova, 2009, str. 5) se piSe, ze mezi odborniky
neexistuje jednoznacny konsenzus, co je nadani, talent a jak mizeme definovat nadaného
zaka. Nadani mizeme vymezit vice schopnostmi; kromé intelektu je tieba myslet i na dalsi,
predevS§im tvorivost a produktivita mysSleni a také motivace nebo snaha projevit v urcité
oblasti vyjimecné vykony ¢i vysledky.

Cilem Systému podpory nadani vychazejici z Koncepce podpory, rozvoje, nadani
a péfe o nadané na obdobi let 2014-2020 je sméfovani ke vzdelavacimu systému, ktery
stimuluje maximalni rozvoj a plné vyuziti potencialu vSech zakd vcetn€ rozvoje jejich
tvofivosti, a to jiz od predskolniho véku. Tato podpora je dlouhodobd a systematicka

a zahrnuje oblasti formalniho, zajmového a neformalniho vzd&lavani (MSMT, 2013b).

2.1 Typické projevy nadanych déti

Narodni Gstav pro vzdélavani (Dité a nadani, 2018) uvadi, jaké muze mit nadané
dit¢ projevy, a to byt malo/velmi komunikativni, dychtit po informacich, souvislostech
zakonitostech, mize také projevovat silny zajem o urcité téma nebo Cinnost. Nadané dité déle
udrZi pozornost pii vykonavani Cinnosti, rad€ji vyhledava star§i kamarady a dospélé, muze
chépat abstraktni pojmy, mit bohatou slovni zasobu a Ipét na dodrzovani pravidel a poradku.
Toto ditko ma specificky humor, hife zvlada své emoce, byva zranitelni, citlivé
na kritiku, hafe pfijima autoritu, zakazy a pfikazy bez smysluplného vysvétleni. Muze
se setkavat s nepochopenim svého mysleni a jednani (Dité a nadani, minimetodika, 2018).
V edukaci nadanych déti a zakt (Kovarova, Renata, Klugova, Iva, 2010, str. 25) je vycet

charakteristickych projevii nadanych déti raného a predskolniho véku zejména v oblasti:

- Maji velmi brzy Sirokou slovni zasobu, pouzivaji smysluplna prvni slova, rychle se uci
novym pojmum. Tyto déti jsou schopny pouzivat jiz v 16 mésici jednoduché véty.
Soustfedénost je na velmi dobré urovni, rovnéz pozorovaci schopnosti nebo Siroka
zasoba informaci. VétSinou se tyto déti zajimaji o hry 1 naro¢né, jako napt. Sachy.
Projevuje se u nich silny zajem o naro¢na témata, odbornou literaturu, mohou se také
objevit vyjimec¢né matematické schopnosti.

- Dité nadané je aktivni, cilevédomé, zejména v oblastech svého prioritniho zajmu.

Je Sikovné v oblasti jemné motoriky, napf. kresleni, stavéni predméti.
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- Vykazuji uritou miru nadani, maji malou potiebu spanku. Spise se obklopuji
dospélymi nebo starSimi vrstevniky. V matefské Skole se vétSinou nudi, nebot

si nenajdou kamarady.
Dudzikova a kol. (2011, str. 5) popisuje projevy nadanych takto:

- Vintenzivnim zajmu o pismena, Cisla, kdy nejednou prekvapi své rodi¢e pouzivanim
pismen, skladanim slov nebo objevovanim cCisel. Dle autort se pfiblizné polovina
nadanych déti predSkolniho véku samo nauci Cist, rodi¢ funguje jako poradce.

- Dé&ti maji potfebu stanoveni hranic, presného poctu.

- Casto se ptaji, velmi dobfe se koncentruji na svou oblibenou oblast, radi studuji
encyklopedie, obrazky s touto tématikou. Dité je schopno svoje zajimavé téma zobrazit
v détskych kresbach, napt. témata jako dinosaufi, vesmir, doprava, hlavni mésta apod.

- Okolim je vnimano jako hyperaktivni, nebot jeho touha poznavat je silna. Dité
nepotiebuje mnoho spat, neustale vykonava néjakou aktivitu, je v pohybu.

- Nadané dité nema pfirozeny respekt vi¢i vnéjs§im autoritam, Casto proti argumentuje,
je tvrdohlavé, neochotné se podiidit autoritam.

-V komunikaci je dusledné, pouziva vSeobecna, abstraktni slova, ktera dokaze pouzivat
v kontextu. Slovickafi, upozoriiuje dosp€lé na nepiesnosti.

- Dité nadané v kognitivni oblasti mé intelekt na urovni star§iho ditéte, ale mnohdy
probiha asynchronie na urovni motoriky, emocionalniho vyvoje nebo socialniho vyvoje
vzhledem k trovni kognitivnich schopnosti.

- Dité si klade prili§ vysoké, nerealné cile. V ptipadé€, ze nedosahne urovné vykonu,
kterou ocekaval, projevi netispéch boutlivou az afektivni reakci.

- Projevuje se dominantn¢. Kamarady nema mezi svymi vrstevniky, bud’ jsou déti starsi,
nebo mladsi, které mohou fidit a ur€ovat pravidla hry nebo ¢innosti.

- Nekteré Cinnosti jsou pro nadané dité¢ kognitivné nestimulujici, a proto je odmita

vykonavat.

Vondrakova (Poradce feditelky, 2018, str. 11) piSe, ze nadané déti zacinaji vétSinou
mluvit, Cist a psat dfive nez jejich vrstevnici. Jsou déti, které znaji jednotliva pismenka pred
druhym rokem svého zivota a plynule zacnou cist kolem ctvrtého roku. Autorka pridava
ptiklad z praxe Klubu rodict pti Spolecnosti pro talent a nadani, kdy jsou znamé déti, které
s jistotou poznavaly vSechna pismena jiz ve 14 mésicich a Cetly s porozuménim jesté pred

tfetim rokem.
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Ellen Winnerové (Poradce feditelky, 2018, str. 12) uvadi tfi charakteristiky, kterymi
se mimotradné nadané déti v predSkolnim veku 1isi od ostatnich, a to predCasnost, trvani
na vlastnim tempu a postupu a mimoradna vnitini motivace. Nadany jedinec dle Stehlikové
(2016, str. 45-46) je lacny po v&déni a informacich, s vysokou potiebou chépat a rozumét.
Tyto jedinci hodné ctou, analyzuji, hledaji souvislosti, jsou zvidavi. Nadany jedinec
ma tendenci k neustalé ¢innosti a pohybu, trpi télesnym neklidem, muze také trpét nespavosti.
Stehlikova dale uvadi, ze maji bujnou fantazii a schopnost predstavivosti, smysl pro
spravedlnost a rovnost, tudiz popiraji existenci autorit, s ¢imz souvisi, ze negativné vnimaji
nadfazenost a povySenost. Tyto osobnosti si uvédomuji, ze jsou jini a maji odliSny zptsob
mySleni, vysokou citlivost a zvlastni jasnoziivost. Jsou schopni se postavit za bezbranné,
pokud jde o nespravedlnost, 1 proti dospelému. Mohou mit nedostatecné sebevédomi. Vlivem
svého perfekcionismu se nejsou schopni ocenit. Mnozi nadani jsou schopni pievést své idealy
do reality.

Nadani pfipadaji druhym nepochopitelni a hife se jim komunikuje. Mohou na ostatni
pusobit, ze jsou stale v opozici. Paradoxné jsou motivovani pro pomoc, podporu a zmeénu
k lepSimu, coz druzi nevnimaji totozn¢ (Stehlikova, 2016, str. 47-52). Dale Stehlikova (2018,
str. 44) uvadi, ze v prvnich mésicich diive drzi hlavicku, sedi, coz mu umoziuje lépe
pozorovat a analyzovat okoli. Byvaji dlouhou dobu ¢ilé. Diive zacinaji chodit, mnohdy zkrati
dobu lezeni, preskoCi obdobi cucani olizovani. Jiné déti preskoci dobu zvatlani a rovnou
zaCnou mluvit spravné. Neékteré déti mluvi ve vétach jiz vroce a pul. Dité vSe vnima
a na vSechno se pta, coz muze okoli nejen prekvapit, ale i vyCerpat. Nadané déti chtéji
vSe samy udélat, rozhodovat o sobé, vSemu pfijit na kloub. Nadané dit€¢ odmita bezmyS§lenko-
vité€ piijimat zavedend pravidla, svymi otazkami je bude neustile narusovat, pokud to bude
proti selskému rozumu. Nadané dit¢ se mnohem dfive nez bézné déti zaCind ptat na smrt
nemoci, smysl zivota, filozofické a existencialni otazky. Logicky nemohou pochopit, proc

existuje smrt, utrpeni, problémy (Stehlikova, 2018 str. 51).

2.2 Predsudky a myty o nadanych

Prestoze se spolecnost rozviji a predsudky o nadanych lidech postupné odstrariuje,
jak uvadi Stehlikova (2016, str. 22) stale pretrvavaji zazité stereotypy. Mezi nejCastéjsi patii,
ze nadani lidé nosi velké bryle a vynikaji ve védé a v matematice. Nebyvaji vétsinou, ti skvéli,

obdivovani a uspesni lidé. VétSinou mivaji problémy ve Skole nebo v zaméstnani. Stale
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pretrvava stereotyp, ze byt inteligentni, je vyhra a automaticky znamena byt v zivoté uspesny.
Bohuzel tito lidé by radéji volili byti ,,normalni“, byt jako ostatni a ,,zapadnout®.

Tvrzeni, Zze nadani jednici jsou S$tastni, muze byt spravné, ovSem je dokazano,
ze zhruba tretina téchto lidi se setkava spisSe s nepochopenim a narazkami na svou odli§nost.
Mnohdy nevi, co maji délat s vysokou citlivosti, coz souvisi s vysokou inteligenci a nevedi
si rady s nadanim. Béhem svého Zivota jsou nepfetrzité v pohotovosti a reaktivnosti, coz muize
vést k velkym tzkostem. Stehlikova (2016, str. 22-24) uvadi dal§i myty nadanych, ze jsou
povySeni, pusobi velmi sebevédomé, jsou uspesni a maji 1Q vyssi nez 130.

IQ neni jedinym kritériem a indikatorem inteligence. Nehled€ na to, Ze se v poslednich
letech zpochybriuji klasické IQ testy. Dulezitéjsi je emocni a socialni inteligence. Také
by to této skupiny méli byt zarazeni i1 lidé s vyjimecnym nadanim jako nadana baletka,
vyjimeCny sportovec, nadprumérny kuchat. Fuller (2017, str. 19-29) ve svém dile, ktery
ma pomoci rodicim vychovavat, 1épe se orientovat v nadanych détech popisuje domnénky,
jez vytanou na mysl pii vychové nadaného ditka.

Bliznivé domnénky:

- Dle autorova vyjadfeni inteligence neni neménna a muze béhem zivota kolisat.
Je zjisténo, ze prumémé hodnoty IQ stoupaji kazdych deset let. Dilezité je dité
podnécovat a rozvijet, nechat vymyslet nové moznosti a nesnazit se jej umlcet zejména
ve Skolach. Dulezité je dat détem prostor prozit néco nového, pomoci jim byt chytrejsi.
Nabidnout détem moznost, aby objevily, Ze uCeni muze byt zabava a podporovaly je;j.

- Autor uvadi, Zze mnoho lidi véfi, ze kreativni lidé se narodi se zvlastnim darem
a nepravné z toho usuzuji, ze prost¢ mezi Stastlivce nepatii. Dle vyjadieni Fullera
jsou dva problémy tykajici se nahledu na génia, a to prvni, ze génius se dostava
do exkluzivniho klubu a téméf nikdo z nas nemuze ani snit o tom, ze by se do klubu
nekdy dostal. A druhy problém je ten, Ze to neni pravda. Dle autora je mnoho lidi, ktefi
prispeli né&Cim vyjimecnym, piestoze jejich nadani nebylo vSestranné, o nékterych
lidech se uz nemluvi nebo se na n¢ zapomnélo.

- Dalsi domnénka, ze chyby jsou Spatné, 1 génius musi néco zkazit, aby to mohl spravit,
zdokonalit.

- Mnoho uznavanych génit vyrostlo ve skromnych podminkach nebo se rodiCe zajimali
o uceni, zdokonalovani a v tom podporovali déti. Neni podminkou, Ze lidi genialni musi

pochézet s intelektualniho prostredi.
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Domnénka dle autora, ze pokud dité udéla néco jako prvni, je povazovano, Ze v tom
bude nejlepsi, je mylka, nebot’ dité zazracné vétSinou v dospéelosti neni géniem. Opak je
dle Fullera pravdou, kdy starsi déti mohou mit dlouhodobé&jsi uspéch.

Dal§im milnikem je, ze dobré znamky jsou vypovidajici hodnotou pro nadané déti.
Dulezitejsi je zajem ditéte o uceni, nebot milionafi ve Skole patfili mezi primérné
studenty a mnozi nositelé Nobelovy ceny zazili ve Skole hrozné Casy.

Fuller piSe, cituji: ,,Zlaté pravidlo pro rodice: Nedélejte za déti to, co chcete, aby
dokdzaly udélat samy.” Déti je v pofadku podporovat, motivovat. Nesnazit se feSit
problémy za déti. Predev§im, kdyz déti narazi na problém, nejvice rostou po strance
intelektové. Autor zakoncuje tuto myslenku moudrosti pro rodice, aby své dité ptipravili
na cestu, ne cestu pro dite.

Odmény za vSechny cCinnosti vyvoj génia ditéte zabiji. Prakticky pro vSechny déti je
pravidelna odména demotivacni a dit€ se nesnazi sam pro sebe, ale pro odménu.

Dal§i domnénkou je, ze svét, ve kterém zije, je pro rozvoj génia dobry. V nasem svéte,
je malo Casu a prostor pro hru, jakékoliv zkoumani, zvidavost, objevovani, premysleni,
uvazovani, tvoreni a predevsim hrani, pro setkavani se s chytrymi lidmi. Misto toho se
snazime ztotoznit s celebritami. A pokud se rodina chce vénovat témto rozvijejicim
¢innostem, mnohdy narazi na nepochopeni ostatnich kamaradu.

Dulezité je neignorovat vyzkum a vyuzivat prilezitosti, které maji nase déti k dispozici.
Inovace v pocitacovém svéteé piinesly mnoho pozitivniho, ale také negativniho. Muze
se stat, ze se déti stanou vlivem ohromného mnozstvi informaci, pasivnimi divaky
nez aktivnimi ucastniky svého zivota. Pro rozvoj déti je nepostradatelné pomoci détem

vyuzit pozitivni stranky nového zivota.

Nérodni wstav pro vzdélavani (Dit€ a nadani, 2018) uvadi v minimetodice myty

a predsudky o nadanych: Dité s nadanim se dokéaze uplatnit samo, bez pomoci a podpory,

nepotiebuje ostatni, vystaci si samo, je uspésné, pokud ne, neni nadané, musi byt hodnoceno

ptisnéji nez ostatni déti, nema zadné problémy, rado se uci a chodi do skoly, je poslusné,

sporadané a umi se chovat, je oblibené u uciteld a radi ucitelé s nim pracuji. Mezi dalsi myty

patii, ze pouze nadani rodi¢e mohou mit nadané dité.

Stereotypy o nadanych détech dle Stehlikové (2018, str. 31):
Vsechny nadané déti automaticky usp€ji a budou $tastné, protoze maji nadprimérnou

inteligenci: mnoho nadanych déti ma vyborné vysledky a spoustu pratel. Jsou vsak
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1 nadané déti, které maji Spatni vysledky, malo pratel, socidlni vztahy s vrstevniky velmi
slabé.

Nadané dité je nadané proto, ze vSechno umi a vSechno mu jde: Jsou déti samostatné,
cilevédomé, chytré a Sikovné a jsou viceméné rozvinuty ve vSech klicovych oblastech.
Je vSak také mnoho nadanych déti, jejichz vyvoj je nerovnoméry, kdy v nekterych
oblastech vynikaji, v jinych naopak zaostavaji nebo v nich vyslovené nevynikaji.

Ditéti ve skole nejde matematika, tudiz nemuze byt nadané: autorka uvadi, ze je
roz§ifenym ne§varem ztotoziiovat matematiku a inteligenci. Jsou pfipady, kdy dité
vynika v jazyce nejen matefskym, ale i dalim jiz pied nastupem do ZS a plné jej
vyuziva, ale v matematice nevynika, tudiz ditko neni nadané.

Nadani je nemoc nebo hendikep: nadani neni nemoc, 1 mezi nadanymi je zhruba stejné
procento s psychickymi poruchami jako mezi béznou populaci.

Nadané dité se vyborné uci a je to studijni typ: velka ¢ast nadanych déti se uci dobfe.
Existuji vsak i takové nadané déti, které uceni vyslovené nebavi nebo maji problémy
porozumét tomu, co se po nich chce, nebot’ to neodpovida jejich zptisobu mySleni.
Nadané dité se samo néjak rozvine a neni potieba viibec nic délat: je dilezité a nezbytné
vést nadané dité k sebepoznani a sebepfijeti. Také je dualezité dité podporit
v harmonickém rozvoji jeho osobnosti, peCovat o jeho vysoky potencial, télesnou
a dusevni stranku.

Nadanym détem a jejich rodi¢im neni tfeba pomahat: stejné jako déti s poruchou
autistického spektra, s riznymi nemocemi, potfebuji pomoc tak i rodiCe nadanych déti
a nadané déti potfebuji podporu, informace, sdileni, podporu ve vzdélavani, podporu
v osobnim rozvoji. Mnohdy si rodice, ale i nadané déti nevi rady, jak vychovavat

nadané dité.

Kovarova, Klugova (2010, str. 45) zminuji o myty o nadanych détech, a to zZe to jsou

déti Stéstény a vSe dostanou zadarmo, vSe se jim dafi a jsou schopni se uplatnit bez pomoci

druhych. Pokud jsou nadani, musi excelovat ve vSech Skolnich pfedmétech a mit velky zajem

o vyuku. Tyto déti by se neméli ucit Cist a psat jiz v predskolnim veku, nebot se budou

ve Skole nudit a také se jejich vyvojovy naskok casem srovna s ostatnimi vrstevniky.

2.3 Prima prace s nadanymi détmi predSkolniho véku

Dudzikovéa a kol., uvadi, ze vzdélavaci obsah mé ve vzdélani nadanych odliny rozsah

a formu. Obsah vzdélavani maze byt rozsifeny, tedy Sifka obsahu smeéfuje k ptidavani dalSich
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informaci a prohloubeny, ktery sméfuje k detailizaci informaci (2011, str. 8). Narodni
asociace USA (Washington, DC) pro vzdélavani nadanych déti uvadi, ze pro déti od tfi do
osmi let existuje jen malo Skolnich pokrocilych programti a malo ucitel ma potiebné Skoleni,
aby pracovali stémito détmi (NAGC). Mensa, mezinarodni organizace sdruzujici lidi
s IQ mezi hornimi dvéma procenty populace, nabizi svym ¢lenim i vefejnosti intelektualni
stimulaci prostfednictvim zaymovych skupin, mistnich 1 celostatnich setkani, prednasek,
exkurzi, pratelské prostiedi. Skolky spolupracujici s Mensou — titul, ktery udéluje Mensa CR
matefskym Skolam, jez se nadstandardné vénuji praci s nadanymi détmi a spliiuji uvedené
podminky Mensou, pfispivaji svymi ¢lanky pro inspiraci dalSim Skolkam. Na webovych
strankach 1ze také nalézt doporuCenou literaturu, vyukové pomucky, deskové atd. (Mensa).
Potreby nadaného ditéte dle Stehlikové (2018, str. 124) ve Skole jsou tfi hlavni oblasti:
1. Potfeba erudovaného, otevieného a empatického ucitele.
2. Obsah a metody vzdélavani uzpisobené jeho potfebam.

3. Potfeba osobnostni a socialni vychovy.

Bezprosttednim vysledkem metodického plisobeni dle Dudzikové a kol., je aktivita
ditéte, a to premysleni nad otazkou, odpovédi, vypracovani ukold, vysloveni navrhu,
vytvofeni produktu, zména chovani. Cilem metodického pusobeni je zejména rozvijeni,
formovani a podpora vysSich urovni mysleni, tvofivosti, kritického mysSleni a argumentace,
samostatnosti a spoluprace. Metody vzdélavani nadanych déti jsou charakterizovany vétsi
podnétnosti, induktivnosti, jako prechod od jednoduchych fakti k novym informacim
a aktivizovanosti, coz muze byt minimalizace frontalniho a maximalizace individualniho

uceni pii spolecnych Cinnostech (Dudzikova, 2011, str. 9).

2.3.1 Pedagogické metody pro déti predskolniho véku a déti s nadanim

Smelova, Pragilova (2018, str. 126) uvadi, 7e metoda z didaktického hlediska
predstavuje zpasob cilevédomého usporadani aktivit ucitele i déti, které smetuji k dosazeni
cilt, tj. odekavanych vystupd a kliGovyh kompetenci v souladu se SVP a TVP. Metody
dle I J. Lernera (in Smelova, a dalsi, 2018, str. 127) jsou informaéné-receptivni metoda,
reproduktivni metoda, metoda problémového vykladu, heuristickd metoda, vyzkumna metoda.

Maridkova (2008, str. 97) klasifikace vyukovych metod:

» Klasické vyukové metody
1. Metody slovni

- Vypravéni
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Vysvétlovani
Prednaska
Prace s textem

Rozhovor

2. Metody nazorné demonstracni

Predvadéni a pozorovani
Prace s obrazem

Instruktaz

3. Metody dovednostné praktické

Napodobovani
Manipulovani, laborovani a experimentovani
Vytvareni dovednosti

Produkéni metody

» Aktivizujici metody vyukové

Metody diskuzni

Metody heuristické, feseni problému
Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry

» Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka
Skupinova a kooperativni vyuka
Partnerska vyuka
Individualni a individualizovana vyuka, samostatné prace déti
Kritické mysleni
Brainstorming
Projektova vyuka
Vyuka dramatem
Oteviené uceni
Uceni v zivotnich situacich
Televizni vyuka
Vyuka podporovana pocitatem, e-learning
Sugestopedie a superlearning
Hypnopedie (Marak, 2008).
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Prozitkové udeni je dle Svejdové (in Svobodova, 2010, str. 109) uéenim vychazejicim
z &innosti a situaci navozujicich prozitky ¢lovéka. Zadna &innost, kterou predskolni ditd
provadi, se neobejde bez prozitku. V matefské Skole uplatiiovanim prozitkového uceni
usilujeme o propojeni emocionalni slozky osobnosti dité€te srozvojem socialnim

a intelektualnim.

Metody, které ucitel v predskolnim vzd&lavani uplatiiuje jsou dle Smelové, Prasilové

(2018, str. 129-132) nasleduyjici:

» Metody slovni
- monologické
- dialogické
- prace s uCebnici
» Metody nazorné demonstracni
- Podstatou téchto metod je pfimy nazor, Casto v pasivnim pozorovani jevu.
» Didaktické hry, hry s pravidly, soutéze
- Didakticka hra ma sva pravidla, vyzaduje fizeni ze strany ucitele, vyznamné
pomahaji k podpote socializace, vedou k sebekontrole a schopnosti dodrazovat
stanovena pravidla.
» Metody situacni (ptipadove)
- Podstata situacnich metod spociva v feseni konkrétni ucebni ulohy na zakladé

konfrontaci dovednosti, védomosti, nazort a postoju zapojenych aktért.

Metody a formy vyuky, které nadani zaci oceni v prvnim sloupci a Cinnosti, které odradi

dle Stehlikové (2018, str. 125,126), v druhém sloupci:

Tabulka 1. Metody a formy vyuky (Stehlikova, 2018, str. 125,126)

POTREBA NADANYCH ZTRATA ZAJMU A MOTIVACE

- ¢innostni a projektové uceni - priliS stresu a napéti
- skupinova prace - prilis$ soutézivosti a srovnavani
- individualni prace (eseje, vyzkumna - duraz na Cas a rychlost bez premysleni

¢innost - natlak, manipulace, nedostatek autonomie
- neviditelna pedagogika (nemaji pocit, | - nerespektujici prostiedi

Ze se uci, ale presto mnohem vice vy- | - nelogi¢nost ukolt

sledki) - maly propojenost s realnym svétem, bez
- problémové vyucovani vztahu k soucasnosti
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- prezentace - duraz na zapamatovani poznatki misto
- propojovani Skoly se svétem mimo uptednostiiovani porozumeéni problematice
Skolu - vSe, co délano automaticky a mechanicky
- aktualnost témat a problému, autentic- | - nedostatek klidu na praci a soustfedéni
ké materialy - nedostatek podnétt a tvorivosti

Metoda NTC Learning (Mensa), projekt rozvoje rozumovych schopnosti déti
v predsSkolnim véku vznikl na padé Srbské Mensy v zajmové skupiné , Nikola Tesla Centre™
(NTC), je unikatni systém uceni détského mozku za pomoci cvi€eni, které maji védecky
zaklad v prukaznosti zvySeni efektivity vyuzivani mozkové kapacity v détském véku.
Vyzkumy poukazuji na to, ze détsky mozek zaklada 75 % vSech neuronovych synapsi
do véku sedmi let, z toho vSak 50 % vznikne dokonce do péti let véku ditéte. Proto je dulezité
vénovat velmi vyznamnou pozornost predskolnimu véku. Mensa CR se v ramci projektu
,Mensa pro Skolky* snazi podpofit kvalitu predskolni péce v celé republice, vlastnimi silami

a s vyuzitim odbornikli v oblasti neurologie, psychologie a pedagogiky.

2.4 Nadané dité se znevyhodnénim

Ve Skolském zakon& & 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vys§§im
odborném a jiném vzdélavani, § 16 je uvedeno, ze: ,Ditétem, zZdkem a studentem
se specidlnimi vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplaméni nebo uzivani svych prdav na rovhoprdvném zdkladé s ostatnimi
potiebuje poskymuti podpurnych opatreni. Podpitrnymi opatrenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbdch odpovidajici zdravomimu stavu, kulturnimu
prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zaci a studenti
se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami maji prdvo na bezplatné poskytovani podpiirnych
opatreni Skolou a Skolskym zarizenim “.

Portesova (2011, str. 15) uvadi, Ze tématem nadanych déti s handicapy se zacali
odbornici vénovat piiblizné€ v osmdesatych letech minulého stoleti. Stehlikova (2016, str. 106)
uvadi, ze nadani mize byt provazeno poruchou pozornosti a hyperaktivitou ADHD. Zminéna
porucha se objevuje jiz od raného détstvi, mize u né€kterych jedinct pretrvavat do dospélosti.
Dle autorky existuji rizné védecky ovérené metody, techniky a terapeutické postupy, které
jsou v mirnéni priznakd efektivnéjsi nez medikace (Stehlikova, 2016). Portesova (2021)

popisuje dvoji vyjimecCnost jako vyjimecné schopnosti neboli nadani, ale trpi soucasné
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urcitym handicapem. Tyto déti byvaji v anglické terminologii nejcastéji oznacovany jako
Ltwice exceptional“. Lze je velmi tézko identifikovat, nebot' ¢asto vzajemné kompenzuyji,
maskuji handicap a nadani, byvaji oznacovany vétSinou jako primeérni.
Portesova (2021) uvadi nejéastéjSi kombinace rozumového nadani a diagnézy:
- specifické vyvojové poruchy uceni, zejména s dyslexii dysortografii, dysgrafii
- nadané déti s poruchami ADHD, ADD

- nadané déti s Aspergerovym syndromem.

PorteSova (2021) uvadi nadané déti s poruchami uceni, a ty Fadi mezi tFi typy
skupin:

1. Skupina jsou studenti identifikovani jako nadani, ale majici fadu problémi ve skole.
Byvaji charakterizovani jako lini, s nedostatkem motivace, snizeni sebepojetim.
Porucha uceni nebyva u této skupiny odhalena, problém nastava ve Skolnich oblastech
(Cteni, psani).

2. Skupina déti identifikovany s poruchami uceni, bez vyjimeénych schopnosti. Mnoho
neinformovanych pedagogii ma tendenci tuto skupinu Casto vyrazné podhodnocovat.

3. Skupinou jsou déti, kterym se nedostava ani kompenzace poruch uceni, ani se nehodnoti
a neidentifikuji jako vyjime¢né. Nadprimérné schopnosti a nadani se vzajemné
maskuji. Ve skole jsou hodnoceni jako prumérni, ve skuteCnosti v§ak funguji na nizsi

Grovni, neZ jsou jejich schopnosti (Portesova, Sarka, 2021).

2.5 Vyhledavani a identifikace nadaného ditéte

Ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakt nadanych, ve Ctvrté Casti Vzdélavani nadanych zakt, § 27 snazvem Nadany
a mimotadné nadany zak je uvedeno, ze zjiStovdni mimorddného naddni vcemé vzdélavacich
potreb Zdka provaddi skolské poradenské zarizeni ve spoluprdci se Skolou, kterd Zdka vzdélava.
Pokud se naddni Zdaka projevuje v oblastech pohybovych, manudlnich nebo uméleckych
dovednosti, vyjadiuje se Skolské poradenské zarizeni zejména ke specifikiim Zdkovy osobnosti,
ktera mohou mit viiv na priibéh jeho vzdélavani, a miru Zdkova naddni zhodnoti odbornik
v prislusném oboru, jehoz odborny posudek Zdk nebo zdkonny zdstupce zZdka Skolskému
poradenskému zarizeni poskytne (Vyhlaska, str. 12).
Neodmyslitelnou soucasti procesu vyhledavani a identifikace nadanych déti
je dle Havigerové psychologicka diagnostika. V Ceské republice se diagnostika v prvé fadé

opira o meéfeni inteligence, doplnéno meéfenim drovné tvofivosti, posouzenim osobnosti,
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pfipadné dalsimi metody (Havigerova, 2011, str. 29). Potencialné nadané déti (nadprimeérmeé,
ne nutné mimoradn€) se mohou dle Vondrakové vyskytnout v jakékoliv roding, i ve Skolce,
ptipadné 1 v détském domové (Poradce teditelky, 2018, str. 13). Davidson Institut (2022)
uvadi, ze formalni vyzkum nadanych jedinct mladsich 5 let fidky. Identifikacnich postupt
pro nadané déti neni mnoho implementovano az do 6 let a programy pro nadané u verejnych
Skol nemusi byt nabizeny az do teti tfidy. Pfesto je mnoho rodic¢u, ktefi pozoruji u svych déti
rozdily bez formalnich studii.

Mezi nékterymi znamkami a zkuSenostmi, které rodice zaznamenali u svych déti, které

by pozdéji byly identifikovany jako nadané, jsou:

- schopnost fyzicky reagovat na socialni podnéty ve véku nékolika dnt, tydnu,
- sedét samo ve 3 mésicich,

- schopno mluvit, i kdyz ma par mésicu,

- pokrocily smysl pro Cisla ve véku nékolika mésicu,

- ve tfech letech ¢ist knihu.

Mezi zakladni problémy, které brani uspéSné identifikaci nadani déti se specifickymi
vyvojovymi poruchami uceni, zejména s dyslexii, dysortografii, dysgrafii, jsou stereotypni
oCekavani, ze déti s urCitou poruchou, jsou mentalné podprumémé. PorteSova (2021) uvadi,
ze kidentifikaci nadani a poruch uceni je potfeba cilena diagnostika obou vyjimecnosti.
Vzhledem k diagnostice je potieba vytvofit individualni studijni plan pro obé vyjimecnosti
(Portesova, Sarka, 2021). Nadace Novak Djokovice uvadi, e identifikace nadaného dit&te
jako nadaného neznamena ziskani prava na vychloubani, dulezité je, aby dité€ dostalo
vzdélani, které nejlépe odpovida jeho potfebam. Nadace pro nadané déti uvadi, ze nadani
jedinci jsou ti, ktefi prokazuji vynikajici aroveni schopnosti nebo kompetenci v jedné nebo
vice oblastech. Ve vétsineé zemi prevlada nazor, ze nadani maji 1Q 130 nebo vyssi.

Ve srovnani se svymi vrstevniky mohou déti nadané prokazovat vynikajici pamét,
talent nebo schopnost intenzivné se soustfedit po dlouhou dobu. Odbornici tvrdi, ze rodice
hraji klicovou roli v pocate¢nim rozpoznani nadani u svych vlastnich déti. Soubor chovani
a vlastnosti, které mohou naznacovat, ze dit€ je nadané: nesmirné zvédavy, vyborna pamét,
dlouha doba pozornost, plynulé a flexibilni mySleni, vynikajici rozumové schopnosti,
vynikajici dovednosti pii feSeni problému, ucéi se rychle s mensim poctem opakovani,
neobvykla ziva predstavivost, dobry vztah k rodi¢im, ucitelim a dalSim dospélym, skvély

smysl pro humor, perfekcionista, obvykle vnitiné motivovany, skepticky, kriticky a hodnotici,
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uceni novych véci, ma rad intelektualni aktivity, rozsahla slovni zasoba, brzy cte, rychle,
pta se ,,co kdyby*“ (Novak Djokovic, 2022).

Dudzikovéa a kol. (2011), uvadi, ze identifikovat mimotradné rozumové nadané déti by
se melo v co nejranéj§im obdobi, nez nastoupi do Skoly. PiSe také, ze oznaceni ditéte jako
mimoradné rozumoveé nadané dité piinasi i rizika, kterd mohou vyvoléavat nezadouci reakce
v socialnim okoli ditéte. Dité dle Dudzikové a kol. (2011), diagnostikované ve 2,5 nebo 4 let
st€zi doceni vyznam testové situace, chova se spontanné. Zalezi, jak jej testové ukoly
zaujmou. Dité chéape test jako hru a zélezi, jestli dité bavi, pak spolupracuje, pokud ne,
nezapoji se. Identifikovat u ditéte nadani je dlouhodoby proces, kde je dulezité pozorovani
ditéte pii prace, vysledky prace déti, rozhovory s ditétem, portfolio ditéte. Je narocné
jednoznacné stanovit, zda se jedna o mimofadné nadani nebo o nerovnomérny vyvoj, ktery
se postupné muze vyrovnavat svékovou normou a muze byt vlehkém nadpriméru
(Dudzikova, 2011, str. 14-16). Mezi jeden z hlavnich tkolt uvedeny v Koncepci 2014-2020
je Oblast identifikace, rozvoje a uplatnéni, coz je mysSleno aktivné vyhledavat a vytvaret
prilezitosti 1 identifikaci, rozvoji a uplatnéni vSech typi nadani bez ohledu na veék od

predskolniho az k celoZivotnimu vzdé&lavani (MSMT, 2013a).

2.5.1 Vyhledavani nadaného dité predskolniho véku

Jak uvadi Hiibkova (2009, str. 176) dité&, které je posuzovano rodiéi, ucitelem nebo
jinymi osobami, ma byt vySetfeno v piislusné pedagogicko-psychologické poradné, ktera
potvrdi mimoradné nadani, a to na zakladé psychologického vysetieni. Poradna identifikuje
a potvrzuje predevsSim intelektovy druh nadani. U ostatnich druhti nadani by mél
byt k posouzeni pfizvan odbornik z dané oblasti nebo by mély byt specialni schopnosti ditéte
posouzeny v prislusné instituci.

V piipadé€ identifikace mimotradného nadani u ditéte predSkolniho véku (Dudzikova,
2011, str. 17) vyplni matefska Skola se souhlasem zakonnych zastupct ditéte identifikacni
dotaznik. Zakonny zastupce je s ditétem pozvan kvySetieni do PPP, kde wvyplni
pfed samotnym vySetfenim ditéte identifikacni dotaznik pro rodi¢e. Vstupni komplexni
vySetieni ditéte v PPP zahrnuje podrobnou analyzu anmnestickych dat, vySetfeni rozumovych
schopnosti, zji§téni schopnosti a urovné tvofivého feSeni situaci, kreativity, osobnostnich
ryst, specifik prace s uCivem. Zejména u predSkolnich déti také pedagogické vySetieni,

tj. laterality, zrakové a sluchové vnimani, pisemny projev. Vysledkem jsou zpravy z vySetieni
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a doporuceni obsahujici navrhy pro dal§i vzélavani ditéte. Se zdkonnymi zastupcem ditéte
je podrobné rozebrana situace a zvoleny nejvhodnéjsi postupy pro dalsi vzdélavani ditéte.
Pokud se ucitelé nebo jini pedagogicti pracovnici domnivaji, ze by u ditéte pozorovali
nadani nebo mimotadné nadani, po poradé s rodi¢i doporuci navstévu v poradenském
zafizeni spolupracujicim se Skolou. Rodi¢e se mohou obratit i na jina poradenska zafizeni
i na klinického psychologa. Zavérem je zprava z vySetfeni z pedagogicko-psychologické

poradny (Stehlikova, 2018, str. 120).

2.6 Instituce zamérené na nadané

Mensa, zalozena v Oxfordu vroce 1946, je mezinarodni spoleCenska organizace,
sdruzeni nadprimeérmé inteligentnich lidi bez rozdilu rasy a vyznani. Cilem Mensy je vyuziti
inteligence v prospéch lidstva a také vytvoreni stimulujiciho prostfedi pro své cCleny.
Podporuje rozvoj nadanych déti v celé republice, realizuje projekt Mensa NTC pro Skolky,
spolupracuje se Skolami, zfizuje kluby nadanych déti, realizuje Logickou olympiadu
a je zfizovatelem gymnazia pro nadané déti v Praze.

Mensa ma nejvétsi &lenskou zakladnu v USA a Velké Britanii. Clenem Mensy v Ceské
republice muze byt kazdy, kdo dosahne véku 14 let a v testu inteligence schvaleném
mezinarodnim dozor¢im psychologem Mensy International vysledku mezi hornimi dvéma
procenty celkové populace (na stupnici pouzivané v Ceské republice to odpovida IQ 130).
Pocet Clent je pies 6000, z toho cca 1800 Clenti Détské Mensy (Mensa). Mensa International,
spoleCnost s vysokym 1Q, ma své ¢leny v téméf 100 zemich po celém svété, vSech vekovych
kategorii. Zakladatelem je advokat Roland Berrill a Dr. Lanc Warm, védec a pravnik v Anglii
v roce 1946. Cilem Mensy International bylo a stale trva, vytvofit spole¢nost nepolitickou,
bez vSech rasovych nebo nabozenskych rozdili. Mensa znamena v latin€ stdl”, coz je
vystizné, nebot Mensa je spoleCnost u kulatého stolu pro vSechny bez rozdild. Jedina
je relevantni kvalifikace pro Clenstvi v bodovani v ramci hornich 2% obecné populace
na schvéaleném inteligennim testu. Mensa je aktivni organizace na kazdém kontinentu vyjma
Antarktidy. Dnes existuje piiblizné¢ 145 000 Mensant od 2 do 100 let, od predskolakt
az po absolventy stfednich skol az po lidi s vice doktoraty. Povolani Mensanu je velkého
rozsahu, jako policisté, profesofi, fidi¢i kamiond, manualni délnici, 1ékafi, zemeéd€lci, hasiéi,

védci, zpévaci, vladni Ufednici atd. Mensa ma tfi Gcely, stejné na celém svéte, a to:

- identifikovat a podporovat lidskou inteligenci ve prospéch lidstva;

- podporovat vyzkum povahy, charakteristik a vyuziti inteligence;
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- poskytovat stimulujici intelektuadlni a socialni prostiedi pro své cleny (Mensa

International, 2000).

Talentcetrum NP1 CR  (Narodni pedagogicky institut CR) je ¢&lenem — Sité
evropskych talentcenter na podporu rozvoje nadani a péce o nadané, je povereno realizaci
Systému podpory nadani. Portal Talentovani.cz vznikl v projektu, ktery realizoval Narodni
institut pro dalsi vzdélavani, Systém péce o nadané v pfirodnich védach PERUN,
coz znamena péce, rozvoj, uplatnéni, nadani. 7alentcentrum zajistuje ptipravné aktivity, letni
Skoly a odbornéd soustfedéni, organizuje Ctrnact soutézi zaméfenych na jazyky, historii,
literarni a vytvarnou tvofivost, programovani, matematiku a pfirodni védy. Talentcentrum
ma projekt Talnet, dlouhodoby uspéSny, ktery zahrnuje soubor aktivit, znichz vétSina
probiha online (Talentovani.cz).

Talnet (O talnetu) realizuje Narodni pedagogicky institut CR. Tento projekt funguje
nepretrzité od roku 2003 a pomaha pedagogim v péci o nadané studenty, informuje o aktivi-
tach
pro nadané i mimo 7alnet. Nabizi vzdé€lavaci, badatelské a komunikacni aktivit z riznych
oboru fyziky, chemie, matematiky, biologie, geografie a technickych disciplin, pfispiva
k zahajeni uspésné studijni a profesni kariéry. Projekt je pro nadanou mladez od 13 do 19 let,
se zajmem o prfirodni a technické védy i pro jejich ucitele z celé republiky, pro mladsi déti
je mozna po konzultaci.

Neziskova organizace, dlouhodobé podporovana meéstskou casti Prahy 13, Spolecnost
pro talent a naddni (STaN), je od svého vzniku, jako pobocka ECHA (Evropskéd rada
pro vysoké schopnosti) aktivni soucasti mezinarodniho déni, Je ¢lenem Svétové rady pro
nadané a talentované déti (WCGTC), coz je nejvyznamnéj$i mezinarodni organizace takto
zamétené. Dale spolupracuje s Mezinarodnim centrem inovaci ve vzdélavani (ICIE), Pracovni
skupinou pro vyzkum a podporu nadani (ABB), Skolou pro mimofadné nadané déti
v Bratislavé (SMND) a dal§imi institucemi a odborniky (MSMT, 2013b).

Projekty a publikaéni Cinnosti jsou vyuzivany rdznymi institucemi. Spolecnost uvadi,
7e v CR zatim neexistuje uceleny a funkéni systém pée o nadané, ani pracovisté, které
by rozsahem a kvalitou své Cinnosti odpovidalo urovni zahrani¢nich center péce o nadané,
napi. CTY (Centrum Johne Hopkinse pro talentovanou mladez). Cilem instituce je prispivat
odbornymi radami, doporu¢enimi, uvadét dobré a 3patné praxe z CR i ze zahranidi, rozvijet

jejich potencidl, respektovat jejich vzdélavaci, emocionalni a socialni potieby.
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STaN porada odborna setkani, poskytuje rodi¢im, ucitelim, psychologim i dalSim
odbornikiim informace z oblasti pé¢e o nadané v CR, piednasky vyznamnych zahraniénich
odbornikti, v¢etné diskuzi osobné nebo prostfednictvim skype (SpoleCnost pro talent
a nadani).

Centrum Filip zahéjilo svou ¢innost v roce 2009, navazuje na ¢innost STaN a rozsifuje
ji, sdruzuje soukromé poradenské pracovniky, zabyvajici se problematikou nadanych
a mimoradn€ nadanych déti, zaka a studentd, ktefi jsou aktivnimi Cleny Spole¢nosti STaN.
Nazev Filip je popséan jako: F érova — ctime etiku, I nteligentni — pouzivame rozum, L askava
— mame cit, I novativni — zname aktualni odborné informace, P omoc — pomahame rozvijet
inteligenci a osobnost, v zajmu nadanych i celé spolecnosti (Centrum Filipi).

Centrum Johns Hopkins pro talentovanou mladez je neziskovou organizaci a funguje
od rokul979 se zavazkem vychovéavat mimotfadné mladé mysli. Vyuziva virtualnich uceben
a webovych stranek po celém svété. Centrum pro mladez talentovanou identifikuje, rozviji
a podporuje riznorodou komunitu akademicky pokrocilych predskolnich déti ve spolupraci
s jejich rodinami, uciteli a dal§imi pedagogy po celém svéte.

Vize CTY jsou podpora vyzkumu, vedeni pedagogi a rodin a inspirace studentd
z ruznych komunit a prostiedi (Johns Hopkins Center for Talented Youth).

WCGITC je Svétova rada pro nadané a talentované déti, Inc., neziskova organizace,
kterd poskytuje obhajobu a podporu nadanym détem. Organizace propojuje cely svét
s aktivnim Clenstvim pedagogt, védct, vyzkumnych pracovniki, rodi¢u a dalSich, ktefi
se zajimaji o rozvoj a vzdélavani nadanych a talentovanych déti vSech vékovych kategorii.
Svétova rada pro nadané a talentované déti vznikla na zaklad€ inspirace prominentniho
britského pedagoga nadanych Henryho Collise pied 40 lety. Sklada se ze svych clend,
vykonného vyboru, delegati z ¢lenskych zemi a ustredi, které se v roce 2011 prestéhovalo
na Western Kentucky University v Bowling Green v Kentucky.

Cinnosti, které vychazi z poslani WCGTC jsou:

- Usnadnéni celosvétové komunikace informaci, napadi a zkuSenosti prostfednictvim
konferenci, zpravodaje (World Gifted), ¢asopisu (Gifted and Talented International),
pfitomnost na socialnich médiich.

- Uznani nadanych a talentovanych déti z jakéhokoliv prosttedi, zemé, vytvoreni
atmosféry piijeti.

- Podpora a Sifeni vyzkumu povahy nadani, talentu, tvofivosti a vzdélavani nadanych

a talentovanych déti a jejich ucitelt.
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Psani dokumentt k tématu souvisejicim se vzdélavanim nadanych.

Podpora vzdélavani ucitelt, odborného vzdélavani a neustalého rozvoje odbornych
znalosti v oblasti vzdélavani nadanych a talentovanych.

Spoluprace s narodnimi a mezinarodnimi skupinami a organizacemi v oblasti nadaného
vzdélavani, zlepsovani podpora.

Elektronické pfipojeni prostfednictvim webovych stranek, socidlnich médii,
telekomunikacnich technologii pro ¢leny organizace.

Poskytovani vzorovych mezinarodnich zasad, zakonl, predpisi a dalSich narodnich,
vladnich ustanoveni tykajicich se nadanych jednotlived na webovych strankach

(WCGTO).
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3 INTELIGENCE

Sillamy popisuje inteligenci jako schopnost chapat vztahy, jez existuji mezi prvky dané
situace a prizpusobit se situaci tak, abychom realizovali své vlastni cile. Po¢atkem 20. stoleti
byly zjiStény 1 jiné formy inteligence, nez jen konceptualni a logicka aktivita ¢lovéka.
Byly navrzeny tfi hlavni typy inteligence, a to inteligence abstraktni neboli konceptudlni,
vyznacujici se schopnosti uzivat slovni a symbolicky; inteligence praktickou, ktera se dobte
uplatiiyje v konkrétnim svété, tteba zachazet s predméty a inteligence socialni, ktera obsahuje
chapani lidskych bytosti a snadné dorozuméni s nimi. Déti maji dle autora predevsim
inteligenci praktickou (Sillamy, 2001, str. 87). Inteligence intelekt, inteligentni, pochézi
z latinskych slov, intellecuts, intelligens jsou dle Havigerové (2011 str. 29) chapajici, bystry,
s vys$§im vzdélanim slovo intellego znamena — poznavam, chapu, rozumim, vim, myslim.
Cap a Marek (2007 str. 345) piSou, Ze se termin inteligence stal v mnoha zemich velmi
popularni a ze se inteligence Casto povazuje za hlavni predpoklad pro vykon povolani
1 pro realizaci dalSich oblasti zivota.

Ovsem néktefi psychologové kritizovali jednostrannost kognitivistického, intelektualis-
tického nazoru na Clovéka a jeho ostatni aspekty, stejné dualezité oznacili jako emocni
inteligenci. Emocni inteligence, podle H. Gardnera, P. Saloveye, D. Golemana a dalSich,
zahrnuje vétsi pocCet slozek ¢i aspektll; napt. zvladani emoci, empatie, vnimavost k emocim
druhych lidi, socialni a komunikacni dovednosti schopnost naslouchat druhym, kladné
sebehodnoceni. Emocni inteligence nebo socialni inteligence je od konce dvacatého stoleti
pouzivan termin pro souhrnné oznaceni, které zahrnuje charakter a vSechny moralni aspekty
osobnosti, jejiho zivota a vyvoje. Inteligence je dle Tomase Urbanka definovana jako obecna
schopnost lidi pouzivat rozum, tedy premyslet, feSit problémy, ucit se, pfizpusobovat
se novym zivotnim podminkam. Stehlikova uvadi, ze William Stern, ktery zavedl termin IQ,
definoval inteligenci jako vSeobecnou schopnost individua védomé orientovat vlastni
mySleni na nové pozadavky, tedy jako duSevni schopnost adaptovat se novym podminkam
a pozadavkim. Wechsler, americky psycholog, je autorem nejrozsifenéjsich testt inteligence.
Inteligenci definoval jako schopnost jednat Gceln€, myslet racionalné a G¢inné€ se pfizpusobit
prostfedi (in Stehlikovéa, 2018, str. 24).

Wechslerav 1Q test pomaha meéfit kognitivni schopnosti a inteligenci. Pavodni
Wechslerovy stupnice inteligence byly vyvinuty v roce 1939, nazvané Wechsler Bellevue
Intelligence Scale, pozdé€i prejmenovana Wechsler Adult Intelligence Scale (WALIS).

Postupem cCasu se vyvinuly tfi samostatné verze pro ruzné veékové skupiny — WAIS,
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Wechslerova stupnice inteligence dospelych. WISC, pouziva se pro déti ve véku od 6 do 16
let a WPPSI, primarni stupnice inteligence pro déti ve véku od 4 do 6,5 let. Nekteré subtesty
mohou byt pouzity pro déti od 2,5 do 7,5 let. U déti mladSich 4 let je jejich 1Q skére odvozeno
ze tfi testovacich index(, a to: slovni porozuméni, vizualni prostorové, pracovni pameét.
Nejbéznéjsim ucelem Wechslerova IQ testu je identifikovat inteligenci a kognitivni vykon,
coz je Casto uziteCné pii identifikaci mentalnich postizeni a celkovych kognitivnich funkci
u déti a dospelych (Wechsler IQ Tests: WAIS, WISC, WIAT).

Inteligence je dle Vagnerové (2007, str. 122) psychicka vlastnost, ktera patii
do kategorie schopnosti. A schopnosti jsou pfedpoklady k urcité aktivité. Inteligence
se rozviji na zakladé interakce vrozenych dispozic a podnéti vnéjSiho prostredi (uceni)
(2007). Hlavni zasluhu na rozvoji myslenky, ze pfesnéjsi ohodnoceni intelektu clovéka
ziskame, zaméfime-li svou pozornost hlavné na komplexni neboli ,,molarni“ schopnosti, jako
napt. jazykové schopnosti nebo abstraktni mysSleni ma Francouz Alfred Binet, ktery
se svym kolegou Théodorem Simonem vymyslel na po¢atku 20. stoleti prvni testy inteligence,
pomoci nichz bylo mozné vytazovat ze Skol mentalné zaostalé déti a zafazovat jejich

nadanéjsi spoluzaky do tfid, které odpovidaly jejich arovni (Gardner, 2018, str. 49).

3.1 Inteligence podle Howarda Gardnera

Gardner (2018, str. 102) mini, ze samostatna inteligence musi obsahovat soubor
schopnosti fesit problémy, tedy musi ¢lovéku umoznovat vyfeSeni skuteCnych problému
a tézkosti, se kterymi se setkava, a v pripadé potreby udélat néco ucinného. Musi vsak také
obsahovat potencial pro nalézani nebo vytvareni problému, jako zaklad pro ziskavani dal§ich
novych védomosti. Gardner (2018, str. 101,102) uvadi, ze se nikdy nepodafi sestavit obecné
platny seznam tii, péti nebo tii set inteligenci, pod kterym by se podepsali vSichni védci.
Autor se priklani k souboru inteligenci, které by splilovaly urcita biologicka a psychologicka
kritéria. Zakladni podminkou, kterou musi dle Gardnera spliiovat teorie rozmanitych
inteligenci jako celek, je co nejvétsi uplnost Skaly schopnosti rizného kulturniho pavodu,
zahrnout schopnosti Samana i1 psychoanalytika, jogina 1 svétce.

Gardner (2018, str. 21,22) piSe, ze samotné inteligence jsou jen predstavy, pomoci
nichz mizeme porozumét procesum a schopnostem, které se spolu navzajem prostupuji.
Rozdéleni jednotlivych inteligenci a jejich charakteristik vznikly dle autora jen proto,
aby nam pomohly védecky vysvétlit urcité jevy a prispély k vytfeSeni naléhavych praktickych

problému. Prestoze mnoho lidi poukazovalo na to, ze se seznam inteligenci podoba
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seznamum, které formulovali védci v oblasti stylG uceni, lidskych archetypt, pracovnich

¢i osobnostnich styll a jinych, Gardner tvrdi Ze jeho teorie ma tfi odlisné aspekty, a to:

1. soubor sedmi inteligenci vytvoril metodou, kterou poklada za jedine¢nou;
2. jeho inteligence jsou pfimo spojeny s obsahem;
3. inteligence nejsou analogické stylim, nybrz jdou napfic¢ jinymi druhy déleni

analytickych kategorii.
Typy inteligence Howarda Gardnera jsou:

- jazykova inteligence,

- hudebni inteligence,

- logicko-matematicka inteligence,

- prostorova inteligence,

- télesné-pohybova inteligence,

- personalni formy inteligence,

- kritika teorie rozmanitych inteligenci,

- socializace inteligenci prostfednictvim symbolt (Gardner, 2018).

3.1.1 Piaget pohledem Howarda Gardnera

Svycarsky psycholog Jean Piaget dle Gardnera (2018, str. 51, 52) zapo&al svou
profesionalni drahu ve dvacatych letech 20. stoleti jako vyzkumnik v laboratofi Théodora
Simona. DoSel k nazoru, ze neni podstatné, zda odpoved ditéte je spravna, ale jakym
zpusobem dit€ uvazuje. Piaget nikdy oteviené nekritizoval testy inteligence, z jeho védeckych
nazoru vSak lze snadno ziskat dojem, Ze v Binet-Simonové programu neni vSe v poradku.
Testy mohou s urcitou pravdépodobnosti pfedpovédét Skolni uspéchy, ale pouze z malé Casti
zaméfena na teorii o fungovani lidské mysli. Nebere se v uvahu proces, kterym jedince
dochazi kteSeni problému, pouze se konstatuje, zda clovék dospél ke spravnému
vysledku. Ukoly zadavané v testech piedstavuji detaily vytrzené v textech, neni mezi nimi
zadna souvislost a postup, jakym mapuji lidsky intelekt a v mnoha ptfipadech vzdalené
kazdodennimu zivotu. Testy inteligence zfidkakdy dokazi zjistit, jak déti vstfebavaji
nové informace nebo jak pfistupuji k feSeni novych problémau.

Gardner uvadi, ze Piaget vytvoril odliSnou teorii lidského poznavani. Podle Piagetova
nazoru musi vSechny vyzkumy lidského mysleni zacit u jednotlivce, jenz se pokousi

porozumét svétu. Dité zpocCatku poznava svét pomoci reflexi. Po roce se dostava
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k praktickému neboli senzomotorickému poznavani. Pozdé&ji, v batolecim obdobi, dochazi
k interiorizaci Cinnosti a objevuji se mentalni operace. V tomto obdobi nabyva dité schopnosti
pouzivat symboly. Slovy, gesty ¢i obrazky nahrazuje realné objekty svéta, uci se pracovat
s riznymi symbolickymi systémy. Pfiblizn€ v sedmi letech piichazi dit€ do stadia konkrétnich
operaci. Umoziuje ditéti systematicky uvazovat o objektech, Cislech, c¢ase, prostoru
pfi¢innosti a podobnych jevech, Posledni stadium vyvoje dle Piageta zaina v puberté,
kdy se clovek dostava do formalnich operaci a zacina piemySlet o svét€ jinak nez jen

na urovni ¢innosti nebo jednoduchych symbolt (Gardner, 2018, str. 53,54).

3.2 Teorie Jeana Piageta

O inteligenci piSe Piaget, ze predstavuje stav rovnovahy, k némuz sméfuji vSechny
postupné adaptace senzomotorické a poznavaci a téz vSechny asimilacni a akomodacni styky
mezi organismem a prostiedim (Piaget, 1999, str. 23). Senzomotoricka inteligence dle Piageta
smétuje pouze praktickému uspokojeni, tj. uspésné Cinnosti, nikoli ke skute¢nému poznani.
Nesnazi se nic tfidit, konstatovat véci pro né samy. Kauzalné€ spojuje, tfidi a konstatuje
je jen vzhledem k subjektivnimu cili, nema nic spoleCného s hledanim pravdy.
Senzomotoricka inteligence je dle Piageta inteligence prozivana a vibec ne reflexivni. Pracuje
pouze se skutecnostmi (Piaget, 1999, str. 115-116).

Piaget uvadi, ze pfiblizné vroce a pual zaCina obdobi vyvoje symbolického
a predpojmového mysleni, které trva asi do 4 let. Ve veéku od Ctyf do osmi let se zaina
vytvaret v souvislosti s predchozimi formami néazorné mysleni, které postupné vede
k zacatkim opearace. Po této etapé se do véku 12 let oragnizuji konkrétni operace, tj. operaci
spojovani mysSleni tykajici se predmétd, s nimiz se da manipulovat nebo si je lze nazorné
predstavit. Nastupem 12. roku ditéte, béhem adolescence se posléze vytvari mysleni formalni,

jehoz seskupovani charakterizuje vyspélou reflexivni inteligenci (Piaget, 1999, str. 117, 118).

3.3 Vztah mezi nadanim a inteligenci

V minulosti pievladalo dle Havigerové (2011, str. 30) pojeti nadani, ve kterém se mira
nadani ztotoziiovala s vysi inteligencniho kvocientu. Mira inteligence zlistava podminkou
pro schopnost podavat nadprumérné vykony, inteligencni kvocient pfitom neni
spolehlivym ukazatelem inteligence. Vyzkumy Silvermannové (Havigerova, 2011, str. 30-31)
a dalSich poukazuji na existenci minimalné dvou typt nadanych déti, a to vizuospacialni

typ a auditivné-sekvencni typ. Auditivné-sekvencni typ nadaného ditéte dosahuje vysokych
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skort v inteligenCnich testech, a tyto déti jsou relativné snadno identifikovatelné pouze
na zakladé hodnoty 1Q skoru. Prvni typ, vizuospacialni, je pro identifikaci mnohem slozité&jsi.
Déti mivaji nizké vysledky v testech inteligence, piestoze jejich inteligence je vysoka.
Stehlikova uvadi, ze k urceni inteligence slouzi testy inteligence. Rodice 1 pedagogové
mohou vypozorovat ur€ité ukazatele, které mohou vést k ur€eni, ze se jedna o nadané dité.
Stanovit, ze se jedna o nadané dité lze na zaklade psychologické diagnostiky (testy osobnosti,
testy kreativity), a to vindividualni formé u klinického nebo poradenského psychologa

(pedagogicko-psychologicka poradna) a standardizovanych testt 1Q (2018, str. 24).

3.4 Testovani inteligence

V pedagogicko-psychologické poradné (PPP) jsou nejCasteji uzivané diagnostické
nastroje rozdéleny do 4 hlavnich oblasti, a to: Testy obecnych schopnosti — inteligence; testy
a vykonové zkousSky specialnich schopnosti, znalosti a dovednosti; dotazniky, objektivni
a posuzovaci Skaly; semiprojektivni testy a projektivni techniky. NejCastéji uzivané testy
inteligence, obecnych schopnosti jsou: WISC III, Stanford-Binetova zkouska, SON-R 2,5-7,
WOODCOCK Johnson IE, Standardni progresivni matice. Testy specialnich schopnosti,
znalosti a dovednosti jsou: Rey-Osterriethova komplexni figura, Reverzni test, Test
obkreslovani, Zkouska laterality a Orientacni test Skolni zralosti. Testy dotaznikové
metody, objektivni a posuzovaci Skaly spiSe pro déti Skolniho veéku. Testy semiprojektivni
a projektivni techniky jsou: Test rodinnych vztahd, Kresba zacarované rodiny, Test stromu
(Der Baumtest) (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky).

Na webovych strankach s nazvem PREDSKOLACI, je magazin pro ugitelky i rodice,
predskolni 1 mimoskolni vzdélavani, kde je mozné si vyzkouSet IQ test inteligence
(IQ testy - Predskolaci - omalovanky, pracovni listy).

Gardner (2018, str. 52) pisSe, ze testy inteligence mnoho nefeknou o potencialu dalsiho
rastu. Dvé osoby mohou dosahnout stejného vysledku, ale jedna znich bude schopna
obrovského rozvoje intelektu, druha uz nikdy lepSich vysledkt nedosahne. Spolecnost Mensa
(Mensa) provadi zakladni testovani intelektu na zakladé nékolika testl IQ, a to tfi typy

testovani:

1. testovani urené pro vefejnost,
2. skolni testovani,

3. individualni testovani.
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Nad spravnosti provadéni testovani dohlizi psycholog Mensy CR, Vladimir Margek
Ph.D. Kazdy, kdo se zGi¢astni testu, dostane potvrzeni o absolvovani s udanym IQ, potvrzeni
ma mezinarodni platnost. Na test IQ se lze piihlasit na webovych strankach Mensy, testy

se provadi vzdy prezencné (Mensa).
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II EMPIRICKA CAST



4 METODOLOGIE VYZKUMU

Empiricka ¢ast diplomové prace s ndzvem Nadané déti v materské Skole, navazuje
na Cast teoretickou, kde jsme vymezili zdkladni pojmy. V empirické casti si nejdiive
stanovime cile tohoto vyzkumu a zvolime metodologii. V empirické casti jsme zvolili
kvalitativni vyzkum. Jak uvadi Strauss a Corbinova (1999), terminem kvalitativni vyzkum
rozumime jakykoliv vyzkum, jehoz vysledki se nedosahuje pomoci statistickych procedur
nebo jinych zpusobu kvantifikace. Vyzkum se muze tykat zivota lidi, ptibehd, chovani,
ale také chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzajemnych vztahii. Kvalitativni vyzkum
je ve skuteCnosti zavad¢jici, nebot muze pro kazdého znamenat néco jiného (Strauss
a Corbinova, 1999). Ne¢ktefi badatelé shromazd’uji informace prostiednictvim rozhovora
a pozorovani. OvSem poté klasifikuji své udaje zptisobem, jenz umoziiuje jejich statistickou
analyzu, a tim tedy kvantifikuji kvalitativni data (Strauss, Corbinova, 1999, str. 10).

Miovsky (2006, str. 69) piSe, ze pod terminem ramec kvalitativniho pfistupu chapeme
souhrn obecnych vlastnosti tohoto pfistupu a podminek jeho aplikace v psychologickém
vyzkumu. Jedna se tedy o popis obecnych pravidel ¢i pozadavkl, které by alespon
v minimalni mife mél splnit jakykoli konkrétni vyzkumny projekt.

V kvalitativnim vyzkumu se budeme zabyvat vyhledavanim nadani u déti predskolniho
véku v béznych materskych Skolach. Budeme predpokladat, ze ne vSechny ucitelky
matetskych §kol dokazi rozpoznat nadani u ditéte v predskolnim véku. Ovsem s détmi pracuji
kazdy den a mohou je pozorovat pii ¢innostech, kde se odhali specifika vyvojovych odchylek

od normy.

4.1 Vyzkumny cil

Hlavnim vyzkumnym cilem této diplomové prace je zjistit, jak ucitelé materskych
skol identifikuji a dale rozvijeji nadané déti v predSkolnim véku.
Dil¢i cile vyzkumu
- Odhalit, zda a jaké maji ucitelky matetskych Skol zkuSenosti s identifikaci nadani u déti
predskolniho véku.
- Zjistit, jaké znaji metodické a didaktické postupy ucitelky matetskych Skol pfi dal§im
rozvijeni nadaného ditéte.
- Objasnit, zda a jak ucitelky matetskych skol ziskavaji nové znalosti o vzdélavani

nadanych déti prostiednictvim dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnika.
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4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka zni: jak ucitelé materskych Skol identifikuji a dale rozvijeji
nadané déti v predSkolnim véku? V souladu s vyzkumnym cilem byly stanoveny tyto dilci

vyzkumné otazky:

VO1: Jaké maji ucitelky materskych Skol zkuSenosti s identifikaci nadani u déti predskolniho

véku?

VO2: Jaké znaji metodické a didaktické postupy ucitelky matefskych skol pfi dalSim

rozvijeni nadaného ditéte?

VO3: Jak ucitelky matetskych Skol ziskavaji nové znalosti o vzdelavani nadanych déti

prostiednictvim dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikt?

4.3 Strategie vyzkumu

Na zakladé stanovenych vyzkumnych cila jsme zvolili kvalitativni vyzkum. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, jaké maji ucitelky matefskych $kol zkuSenosti s identifikaci
nadani u déti predSkolniho veku, proto jsme zvolili metodu polostrukturovaného interview,
kterda nam umoznila ziskat co nejvice informaci a pomohla s pochopenim dané situace.
Ptinosné je také osobni kontakt s respondentkou, kdy je mozné vidét prostredi mateiské
Skoly, ve které ucitelka pusobi, jeji pomucky, které vyuziva ke své praci. Kvalitativni
vyzkum jsme tedy zvolili zejména ztoho divodu, ze na zakladé osobniho kontaktu
a rozhovoru s respondentkami muzeme ziskat co nejvice informaci pro vyzkum a prohloubeni

do problematiky, tykajici se nadanych déti jiz v predskolnim veku.

4.4 Vybér vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku byl zamérny. Byly osloveny ucitelky matefskych skol,
které maji pedagogickou praxi nejméné pét let v bézné matefské Skole a nepracuji,
nevzdélavaji déti nadané. Pro vyzkum bylo osloveno pét ucitelek, které musely spliiovat tato
dvé Kritéria:

1. Respondent musel pusobit ve Skolstvi minimalné pét let na pozici ucitele mateiské

Skoly.

2. Respondent, ktery béhem své pedagogické praxe nemél zkuSenosti s identifikaci nadani

u ditéte.
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Zajimalo nas, jestli bez zkuSenosti znaji postupy a dle teoretické zadkladny by dokazali
dit€ s nadanim vytipovat. Tento vyzkumny problém obsahuje prave tu teoretickou neznalost
v oblasti nadani. Tato dvé kritéria byla dulezita pro vybér vhodnych ucitelek do vyzkumu.
Misto, kde ucitelky pusobily, bylo vybrano nahodné na tzemi Moravy, zejména
Moravskoslezsky a Olomoucky kraj. Byly vybrany matefské Skoly, statni instituce,
které nemaji zkuSenosti sidentifikaci nadani u ditéte. Pro vyzkum byly respondentky,
respektive uCitelky matefskych Skol v diplomové praci a v zaznamech z rozhovorti oznaceny
Ul - US. Pouziti rozhovori bylo oSetfeno informovanym souhlasem, ktery ucitelky
podepsaly a souhlasily. Vzor informovaného souhlasu je soucasti pifilohy. Kone¢ny pocet

respondentek byl pét z Moravskoslezského a Olomouckého kraje.

4.4.1 Charakteristika respondentek vyzkumu

Ul, kterou jsme oslovili pro vyzkum a domluvili si s ni schizku k realizaci rozhovoru,
pfisla s respektem, prestoze ve Skolstvi ptisobi 30 let. Vek také prozradila, je ji 58 let. Byla
srdeCna, trochu ostychava, prestoze ma za sebou dlouholetou praxi s détmi predskolniho véku.
Vystudovala gymnazium, poté jeSté studovala dalkové stfedni pedagogickou skolu
v Kroméfizi. Po Skole nastoupila na vesnici do jednotfidky, kde ucila pouze ona a jeji
kolegyn¢, ktera byla zaroven feditelkou. V této Skolce ucila pfiiblizn€ ctrnact let. Poté
absolvovala kratké zastupy za nemoci, nez sehnala stalé pracovni misto a nastoupila jako
ucitelka zminéné matetské Skoly, ve které je dodnes. Béhem téch let si vyzkousela ucit
vSechny vékové skupiny déti, zvladnout vzdélavat dle vzdélavaciho programu Zacit spolu,
se kterym na pocatku své kariéry neméla zkuSenosti. Jako zaliby uvedla kreativni Cinnosti,
velice rada hackuje, plete, tvoti rizné broze, naramky a také s radosti tvoti s détmi ve Skolce.

U2, kterou jsme oslovili pro na§ rozhovor, pracuje v této MS 5 let. Vystudovala
ve stejném mést€é gymnazium, poté se rozhodla studovat bakalarsky studijni program
specialni pedagogika raného véku. Po ukonceni studia zila ur¢itou dobu v zahranici,
kde se pripravovala na dalkové studium navazujiciho magisterského programu specialné
pedagogické intervence. B&hem studia na VS prosla velkym mnoZstvim praxe v riiznych
zafizenich jako napt. détské domovy, kojenecké Ustavy, stacionare a specialni matetské skoly,
kde méla moznost pracovat s détmi sraznymi druhy i stupni postizeni a zdravotniho
znevyhodnéni. Praci v této mateiské Skole si uclitelka, ktera ma 30 let, vybrala proto,
ze se dand Skolka nachazela blizko jejiho bydlist€. Zaujalo ji hlavné to, ze jsou zde

integrovany déti s urCitymi stupni podpirnych opatieni a spoluprace s PPP a SPC. Prace
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vtéto MS ji velmi bavi, ve $kolce panuje rodinnd atmosféra, dobry kolektiv i skvéla
spoluprace s rodici.

U3, ktera pfijala Gcastnit se rozhovoru v ramci mého vyzkumu, pasobi ve zminéné
matefské Skole jiz osmym rokem, kde ma stalé misto. Jeji dosavadni pedagogicka praxe je 15
let, ve véku 39 let. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu v Krmové. Po Skole nemohla
sehnat misto ve Skolstvi, a tak si vyzkouSela praci v zahranici, ve které ptisobila dva roky,
poté dostavala moznost pracovat v riznych mateiskych skolach jako zastup za dlouhodobou
nemoc nebo za ucitelku na rodicovské dovolené. Nakonec se ucitelce podatilo najit pracovni
misto ve Skolce jako ucitelka, ve které pusobi dodnes. B€hem své praxe pracovala s riznymi
skupinami déti pfes homogenni skupiny az po heterogenni skupiny. Zaliby ucitelky jsou
predeviim v hudbg, kdy pravidelné navitdvuje Zensky pévecky sbor, se kterym vystupuji
na raznych pfilezitostech. Zpév je jeji vaseni. Velmi rada ma také vytvarné ¢innosti s détmi,
pravidelné se ucastni v ramci Skolky vytvarnych soutézi a maji nemalé uspéchy.

U4, kterda mi pfislibila rozhovor, pfisla jako velmi energicka zena, ktera je zapalena
do své prace s détmi. Pedagogickou praxi nastoupila po ukonceni stiedni pedagogické Skoly
v roce 1984. Ve skolstvi je celych 37 let. Prakticky cely svij aktivni Zivot stravila ve Skolstvi.
Pocatky své pedagogické praxe zacala na vesnické jednottidce, kde byly tehdy déti od roku
a pul do Sesti let. Poté si vyzkousela pracovat v homogennich tiidach, coz je zcela jina prace
nez, kterou vykonava nyni. Pak nasledovala prace v tfidach heterogennich od dvou a pal
do Sesti let. Ve svych 58 let ve zminéné mateiské Skole pracuje od roku 2001 v heterogenni

skuping.

US bydli v misté, kde je matefské Skola, ve které 37leta ucitelka ptisobi. Ve skolstvi
pracuje 18 let, coz je po ukonceni stiedni pedagogické Skoly v Kroméfizi. Béhem své
pracovni éry vystridala tfi pracovisté, ve vSech pracovala s détmi v heterogenni skupiné a na
dvouttidce. V této materské Skole pracuje patym rokem. Béhem své praxe si dalkoveé
dodélavala vysokou Skolu bakalafského titulu, a to se zamétenim na ucitelku matetské Skoly.
Sama déti nema, tudiz je oddana své praci, ktera je ji i konickem. Nejvice si oblibila z dob
studentskych hru na klavir, které se vénuje v kazdé volné chvilce. V praci zafazuje zpivani

s détmi u klaviru nékolikrat béhem dne.
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Tabulka 2. Charakteristika respondentek matefskych skol

Ucitelky Vék Délka praxe Vzdélani ucitelek
Ul 58 30 let Gymnazium, stfedoskolské pedagogicke
U2 30 5 let Gymnazium, Vysokoskolské, magisterské
U3 39 15 Stfedoskolské
U4 58 37 Stfedoskolské
UsS 37 18 Vysokoskolské bakalarskeé

Ul ma vystudované gymnazium a stfedni pedagogickou Skolu. U2 vystudovala
gymnazium, poté v oboru specialni pedagogika raného veku s titulem bakalaf, a nakonec
magisterské studium specidlné pedagogické intervence. U3 a U4 ma vystudovanou stfedni
pedagogickou skolu. A U5 vystudovala stfedni pedagogickou §kolu a nasledné disponuje

titulem bakalar v oboru uéitelka v matefskeé skole.

4.5 Pilotaz

Pro pilotdz jsme zvolili matefskou Skolu, kde integruji vjedné tfidé nadané déti.
Pani teditelka, ktera byla oslovena pro pilotaz, se nadanymi détmi dlouhodobé zabyva.
Ma v subjektu Ctyfi matefské Skoly, které sidli oddélené. Pomoci rozhovoru s feditelkou
matetské Skoly jsme ovéfovali, zda jsou otazky vhodné zvoleny k realizaci vyzkumu.
Také jsme zjiStovali, zdali je nami zvoleny vyzkumny cil zaméfeny na problematiku
zkuSenosti identifikace ucitelek matefskych Skol nadanych déti aktualni. Pani feditelka
ma v subjektu prevahu ucitelek, které nejsou proskoleny ve vzdélavani nadanych déti,
a ty jsme se svolenim feditelky vyuzili pro predvyzkum. Osloveny byly ucitelky, které
nevzdélavaji nadané déti. Rozhovory s nimi jsme si ovéfili, zda jsou otazky srozumitelné
a vhodné zvolené vzhledem k danému vyzkumnému cili, zda budou ucelné pro vyzkumné

Setfeni.

4.6 Metoda sbéru dat

V empirické Casti jsme zvolili vyzkumnou metodu polostrukturovaného rozhovoru
s uCitelkami matefskych Skol, pomoci nichz ziskame potfebné udaje pro dosazeni
stanovenych cili. Rozhovory s ucitelkami matefskych skol byly realizovany v matefskych
Skolach, kde respondentky pusobi a pracuji. Otazky k rozhovorim vychazely z vyzkumnych

cili a vyzkumnych otazek. Z rozhovort vyplynuly dalsi otazky, na které jsme se doptavali,
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a které rozvijely dané téma. Tématem jsme se zabyvali zejména v odborné literature, ¢lancich,
vyhledavaly jsme zpravy z fad odborniku, rady z instituci, zabyvajici se danou problematikou.
Pomoci rozhovora jsme mohli nahlédnout pod poklicku a zjistit soucasny stav vzdelavani
nadanych déti v matefské skole.

Kvalitativni metody se dle Strausse a Corbinové (1999, str. 11) uzivaji k odhaleni
a porozuméni tomu, co je podstatou jevi, o nichz toho jest€ moc nevime. Kvalitativni metody
mohou také pomoci ziskat o jevu detailni informace, které se kvantitativnimi
metodami obtizné podchycuji.

Pojeti vyzkumu zaloZené na zakotvené teorii je kvalitativni vyzkumnd metoda,
ktera pouziva systematicky soubor postupii ke tvorbé induktivné odvozené zakotvené teorie
o néjakém jevu. Vysledkem teorie je spise teoretické vyjadreni zkoumané reality nez sada Cisel
nebo skupina volné vztazenmych pojmi. Podle této metodiky jsou pojmy a vztahy mezi nimi
nejen vytvareny, ale také prozatimné ovérovany. Cilem metody zakotvené teorie je
samoziejmé vytvoreni teorie, které vérné odpovida zkoumané oblasti a vysvétluje ji“
(Strauss, Corbinova, 1999, str. 15).

Pro vyzkum bylo zvoleno polostrukturované interview. Miovsky (2006) popisuje
interview jako jednu z nejobtizn€jSich a soucasné nejvyhodnéjSich metod pro ziskavani
kvalitativnich dat. Polostrukturované interview je dle Miovského (2006, str. 159) vibec
nejroz§irenéj§i podobou metody interview, nebot dokaze feSit mnoho nevyhod jak
nestrukturovaného, tak strukturovaného interview.

Miovsky (2006, str. 160) popisuje nékolik fazi polostrukturovaného interview:

- Pfipravna a uvodni ¢ast interview: hlavnim cilem tvodni Casti interview je navazat
kontakt s potencialnim ucCastnikem, ziskat Gvodni ¢as; informovat, pro¢ zadame
o Cas a co od né& ocekavame; informovat o sobé a ucelu interview; informovat,
co potifebujeme, ziskat souhlas s provedenim interview, dohodnout se na misté,
kde interview prob&hne.

- Vzestup a upevnéni kontaktu: v této fazi obvykle probirame obecnéjsi témata. Cilem
tohoto ,,zahfivani“ je zjistit, jak je ucCastnik otevieny a ochotny diskutovat o riznych
tématech tykajicich se vyzkumu.

- Jadro interview: tvoii tematické okruhy, které jsou ve vyzkumu piimo spojeny s cili
a vyzkumnymi otdzkami.

- Zavér a ukonceni: tato faze byva né€kdy v praxi podceniovana. Cilem faze je ukoncit

zapocCata témata a uzaviit kontakt s iCastnikem dustojnou formou (Miovsky, 2000).
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4.7 Realizace a prostiredi vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v matefskych Skolach bézného typu v obdobi od prosince 2021
do bfezna 2022 v Moravskoslezském a Olomouckém kraji s ucitelkami. Rozhovory mély
raznou délku, v rozmezi mezi hodinou a pul az dvéma a pul hodinami. Ucitelky byly vstficné,
komunikativni, né€které se vratily v mySlenkach hodné do minulosti, velmi ochotné ukazovaly
prostory a vybaveni mateifské Skoly, své tfidy, dokonce nam né&ktera respondentka ukazala

venkovni prostory, vybaveni na zahradé.

4.7.1 Charakteristika materskych skol

Matetska Skola, ve které Ul pracuje, se nachazi ve mésté s necelymi jedenacti tisici
obyvateli o rozloze piiblizné 38 km?. Skolka se rozprostira na sidli§té nedaleko mistni
zakladni Skoly a centra mésta. Ve skolce jsou tii tfidy, rozdélené podle veéku déti, tedy
pro dvou az trileté, Ctytleté a posledni tfida pro predskolni déti. Matetska Skola pracuje podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu, ma uzptisobené prostory celé budovy do center aktivit,
samostatnou jidelnu pro vSechny déti. Zajimavé je umisténi jednotlivych center, ne vSechny
centra se nachazi v jedné tiidé, do nékterych center déti odchazi do jiné tfidy, napt. dilny nebo
Ateliér. Také odpocinek déti probiha v zcela samostatné mistnosti urcené pouze k odpocinku.
Zahrada v arealu matetské Skoly je rozlehld s hernimi prvky po celé zahradé, prevazné
z dfevéného materialu, zelenou plochou. Vydlazdéna plocha slouzi k riiznym pohybovym
hram, dopravnim hram, pralezky pro zdolavani prekazek.

Matefska Skola, ve které probihal rozhovor, a ve které naSe respondentka (U2)
pracuje, sidli ve mésté s dvaceti péti tisici obyvateli. Matefska Skola se nachazi na okraji
mésta blizko piirody. VMS jsou vzd&lavany déti smieného véku od i do Sesti let,
a to ve dvou tiidach. Skolni vzd&lavaci program , Krokem skokem za pisni¢kou® byl sestaven
podle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Pro tuhle MS je dalezité
chéapani a respektovani odli§nosti a nadani ditéte. S kazdym ditétem se pracuje individualné,
zohlediiuji se specifické potieby déti a jejich talent. MS spolupracuje s pedagogicko-
psychologickou poradnou 1 specialné pedagogickym centrem, které diagnostikuji déti
se specifickymi vzdélavacimi potfebami a ty mohou byt tak v ramci integrace vzdelavany
v b&zné tfidé MS. Skolka ma zkuSenosti se vzdélavanim déti s podparnymi opatienimi
1 spolupraci s asistentem pedagoga. Pro déti je zde pfipraveno Siroké mnozstvi
nadstandardnich aktivit, jako jsou pohybové krouzky, logopedie, sbor, anglictina nebo

tvofeni. V této MS se klade velky diraz na zdravy Zivotni styl, proto déti Gasto pobyvaji
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venku v pfirod€, chodi na vychazky do okolnich lest a pfi pékném pocasi miZze probihat
na rozlehlé travnaté zahradé plné stroma i vychovné vzdélavaci ¢innost. Budova je rozdé€lena
na dvé patra, kazda tfida disponuje dostateCnym zdzemim pro vzdélavani, hru, stravovani
1 odpocinek déti.

Mateiska Skola, ve které pusobi respondentka (U3), se nachazi ve mésté o rozloze
pfiblizng 58 km? s necelym 26 tisici obyvatel. Budova je jednou nejstar§ich matei'skych
Skol v celém mésté, prubé€zné je renomovana. Od roku 1994 je pravnim subjektem.
V matetské Skole jsou Ctyfi tfidy, z nichz jedna tfida je pro nejmensi déti, dalsi tii tiidy
jsou pro déti od Ctyt do Sesti let vCetné odkladu Skolni dochazky. Zahrada Skolky je vybavena
zahradnim domeckem, pralezkami, piskovi§tém, riznymi houpackami aj. Mateiska Skola
pracuje stématy, které vychazeji z pfirozeného zivota déti. Détem jsou nabizeny
v odpolednich hodinéach dalsi aktivity, napt. vyuka anglického jazyka, vytvarny nebo hudebni
krouzek. Je zde kladen duraz na dit€, také vytvaret podnétné prostiedi, vstificné, bezpecné,
aby se dit¢ mohlo rozvijet a respektovat vyvojova specifika ditéte.

Matei'ska $kola, ve které pracuje respondent (U4) lezi ve mésté o rozloze 33 km?
s priblizné 24 tisici obyvatel. Ve mésté se nachazi ti1 subjekty, které maji pod sebou pfiblizné
dal§i dvé odloucena pracovisté. Ucitelka pracuje ve Skolce, ktera ma pét tiid, vSechny
jsou heterogenni pro déti od dvou a pul do Sesti let, popfipadé pro déti s odkladem Skolni
dochazky. Ve tifidé ma ucitelka 24 déti, jedno dité s priznanym podpurnym opatienim III.
stupné, tudiz ma ve tiidé asistenta pedagoga. Matef'ska Skola se vyznacuje tim, Ze je v dobré
lokalité v centru mésta, nemaji problém s nedostatkem déti, maji zrekonstruovanou celou
Skolku, vCetné zahrady, ktera je rozlehla, prostorna a ma na zahradé rtzné prulezky,
piskovisté, dostatek travnaté plochy. Matei'ska skola je sob&stacnd, maji vlastni kuchyn, jidlo
se tedy nedovazi, vlastni pradelnu. Cilem Skolky je navazovat na rodinnou vychovu, ucit déti
pomoci prozitkového uceni, situacnim ucenim, klast diraz na pfipravenost a plynuly prechod
z matetské Skoly do zakladni skoly. Usilyji o to, aby vychovaly zdravé sebevédomé déti.

Matefska skola, ve které nyni pusobi U5, se nachazi v malebném mensim mésté
o rozloze cca 26 km?, kde bydli piiblizné osm tisic obyvatel. Matefska §kola se nachazi
v klidné casti, budova je situovana do patra, v kazdém patie je jedna tfida, PocCet déti ve tiideé
je 24. Matetska Skola prosla pred par lety rekonstrukci a je tedy v dobrém stavu, socialni
zafizeni vyhovuje hygienickym normam. V pfizemi je tfida, kde je 1 herna ve druhém patie
je ve tfidé navic také jidelna pro vSechny déti. Jidlo se dovazi z nedaleké Skolky, ktera

je soucasti této Skolky. Materska Skola ma vcelku prostornou zahradu s hernimi prvky
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a piskovistém, déti mohou vyuzivat dostatek prostoru, zatravnénou plochu, a také dostatek

zeleng, stromu, které mimo jiné slouzi k tomu, aby stinily ve slune¢nych dnech.

4.8 Zpracovani a analyza dat

Rozhovory byly zaznamenany na diktafon. Zaznamy zrozhovorti byly nasledné
prepsany. Text jsme rozebrali na slova a piidélili kody. Kodovani je, jak uvadi Strauss
a Corbinova (1999, str. 42), proces analyzy udaji a oteviené kodovani je proces rozebirani,
prozkoumavani, porovnavani, konceptualizace a kategorizace udaju.

Svaficek a Sedova (2007, str. 211) uvadi, ze pii otevieném kodovani je text jako
sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou pfidélena jména a stakto novée
pojmenovanymi fragmenty textu potom vyzkumnik déale pracuje. Pfi kédovani jsme se podle
Flicka fidili navodnymi otazkami jako: ,,Co? Kdo? Jak? Kdy? Jak dlouho? Kde? Jak moc?
Jak siln&? Prog? Kvili emu? Pomoci &eho?“ (Svaficek, Sed’ova, 2007, str. 212).

Kodovani v zakotvené teorii piedstavuje dle Svaiicka a Sedové (2007, str. 232),
proces prochazejici v zasad¢ tfemi stadii, a to je oteviené koddovani, axialni kodovani
a selektivni kodovani. Strauss a Corbinova (1999, str. 71) uvadi, Ze otevirené kédovani udaje
rozdéluje a umoziuje urcit nékteré kategorie, Axidlni kédovani tyto udaje zase novym
zpusobem dava dohromady a wvytvaii spojeni mezi kategoriemi a subkategoriemi.
Subkategorie a kategorie spojujeme do souboru vztahi urCujici pfi¢inné podminky, strategie
jednani, interakce a nasledky, a to je paradigmaticky model (Strauss, Corbinova, 1999,
str. 72). Selektivni kédovani je proces, kdy se vybere jedna centralni kategorie a ta je poté

uvadéna do vztahu k ostatnim kategoriim (Strauss, Corbinova, 1999, str. 86).
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5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Data jsou prezentovana skrze analytické kategorie uvedené pomoci axialniho kodovani

a paradigmatického modelu, ve kterém jsou kategorie piifazovany k jednotlivym polozkam

paradigmatického modelu.

5.1 Kategorie vzniklé axialnim kodovanim

- Nedostatecna zkuSenost s nadanymi détmi

- Latentni nadani u ditéte

- Odlisnost v chovani nadaného ditéte

- DulezZitost véasného odhaleni nadani

- Metodické postupy pfi praci s nadanymi détmi

- Nedostatecné vzdélavani pedagogu v ramci nadani déti

V ramci vyzkumu nadani déti v matetskych Skolach bylo nejprve provedeno oteviené

kodovani a kategorizace prepsanych rozhovort s ucitelkami matefskych skol. Nasledné

vznikly kategorie, které byly zasazeny do paradigmatického modelu.

Tabulka 3. Paradigmaticky model

Pf‘iéilrlné Jev Kontext Interveflujici Strat.egie jednani Nisledky
podminky podminky a interakce
Nedostatec- | Latentni | Odlisnost | Dulezitost Metodické postu- | Nedostatecné
na zkuse- nadaniu | vchovani | v€asnéhood- | py pfi préci vzdélavani
nost ditéte nadaného | haleni nadani | s nadanymi détmi | pedagogt
s nadanymi ditéte v ramci
détmi nadani déti

Na zékladé vyzkumu v matefskych

Skolach vzesly kategorie,

které pomoci

paradigmatického modelu provazaly kategorie a subkategorie mezi sebou navzijem.

Dulezité jsou intervenujici podminky, coz z vyzkumu vyplynula dilezitost vcasného odhaleni

nadani u déti predSkolniho veéku, na které navazuji strategickd jednani a interakce, ktera

predkladaji

mozné metodické postupy. K zamysSleni jsou nasledky, jak vyplynulo

z vyzkumu. Prestoze respondentky maji kvalitni pedagogické vzdélani, dalsi vzdélavani,

tykajici se specifickych vzdélavacich potfeb pro nadané déti zjejich strany neprobiha.

Na vzdélavani navazuje zkuSenost respondentek s nadanymi détmi a s identifikaci ditéte
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s nadanim ve své tfid€, s ¢cimz souvisi kategorie latentni nadani u déti, coz je velmi dulezité.
V nasledujicim textu se zaméfime na jednotlivé kategorie a detailné popiSeme dulezité

poznatky, které vzesly z prepsanych rozhovort.

5.1.1 Nedostatecna zkuSenost s nadanymi détmi

V matefské Skole jsou déti s riznymi potfebami, nékteré déti potiebuji vétsi pozornost,
o jinych détech ani nevite, ze jsou ve Skolce. Zkratka déti jsou osobnosti a ke kazdému
je tfeba pristupovat individualné vzhledem k jejich potfebam. Ucitelky matefskych skol, které
se ulastnily vyzkumu, maji stfedoSkolské nékteré znich vysokoSkolské pedagogické
vzdélani, tudiz pozorovani déti je jejich kazdodenni soucast prace. Zjistili jsme, ze vSechny
oslovené respondentky maji zkuSenosti s identifikaci ditéte, které ma specifické vyvojové
zvlastnosti a jsou schopné odhalit odliSnosti u ditéte. Ve spolupraci srodi¢i nechaji
respondentky dité vySetfit v pedagogicko-psychologické poradn€. Nasledné rodice
1 respondentky mateiské Skoly s ditétem pracuji dle doporuceni z poradny. Na otazku, zdali
maji zkuSenost se vzdélavanim déti s pfiznanym podpurnym opatfenim, vyjma U3,
odpovédély vSechny respondentky, ze ano. Zaroveni maji zkuSenost se spolupraci asistenta
pedagoga ve tiidé.

Respondentky, které se ucastnily vyzkumu, pracuji v matefské Skole, ktera doposud
nepracovala s nadanymi détmi. Nicméné U2, U3 a U4 béhem rozhovoru sdé€lily, Ze s nadanym
dit¢tem meély moznost se setkat, at’ jiz v jiné Skolce, na praxi v ramci vysoké Skoly nebo
u svych znamych. Ul uvedla, ze si vybavuje jednoho chlapce, u kterého se pozdéji potvrdilo
nadani, ze takové méla ve tfidé, ve které zastupovala za nemocnou ucitelku. US uvedla,

ze se domniva, ze se nesetkala s nadanym ditétem.

Ul: ,,...velmi krdatce, byla jsem v té dobé jako zdstup za nemocnou ucitelku, jenze tehdd
se neresilo vzdélavani ditéte, ale jeho chovani a to, jak s nim pracovat, aby neublizoval
ostatnim détem. To, Ze dité vynikalo v logickém uvaZovani, jsem se po par letech dozvédéla

ndhodou, za mé, kdyz jsem tam byla jda, byla opravdu na misté bezpecnost “.

U4: ,, Ne, ve tride jsem takové dité neméla. Setkala jsem se v ramci sdileni praxe v jiné Skolce.

Toto dité se odlisovalo jiz na prvni pohled od svych vrstevniku, jak svym chovanim, tak
i svymi zvyky “.
U3: |, Ne, ale setkala jsem se s chlapeckem kamarddky, ktery se mé porad vyptdaval prdvé

na ten vesmir, mél doma dalekohled a sledoval Mésic. Védel toho opravdu hodné a premysiel
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co je ve vesmiru a kde konci, byl to az maly filozof. To byly tak tézké otazky, Ze clovek neumél
odpovédeét. Ve Skolce...(premysli), méla kolegyné ve vedlejsi tridé svou dceru, ta zpivala
tak cisté, méla krasné zabarveny hlas, uz takovy vyzrdly, myslim, Ze Sla na konzervator.

To byl opravdu talent “.

ZkuSenost s identifikaci ditéte s nadanim v pfedskolnim véku nema ani jedna oslovena
respondentka, jsou presvédCeny o tom, ze doposud takové dité, které by vykazovalo znamky

nadani v ur€ité oblasti, ve tfidé nemély.

US: ,,Obavam se, Ze ne. Kde je hranice nad zdpalem do cinnosti, prostym nadpriimérem
a naddnim? Neodvazovala bych se takto usoudit, jestli ma dité zndmky nadprumérného

naddni, tohle bych radéji prenechala poradné, kterd se tim zabyva *.

Vétsina respondentek se vyjadfila kidentifikaci nadéni, ze by byly schopné

identifikovat nadani u ditéte, vzhledem ktomu, ze s détmi neustale pracuji, pozoruji

ey e

U2: ,Myslim si, Ze ano, prestoZe mdm zkuSenosti pouze okrajové z dob studia. Dokdzu
se orientovat v diagnostice déti se specifickymi vzdélavacimi potrebami, tak i myslim,
ze nadané dité bych opravdu identifikovala. Pravda, je, Ze s ditétem se pracuje jinak a jinak

se vySetruje “.

U3: , Myslim si, ze urcité. Clovék, kdyz uz ma néjakou praxi a je citlivy, empaticky, dokdze
takové dité poznat. Nejen objevit jeho potencidl, ale také slabiny a na téch pracovat. Ono
to kolikrat vypada, Ze to dité zamérné zlobi a narusuje cely chod v kolektivu déti, jenomze
spravnd ucitelka by se méla snaZzit rozklicovat, proc se to déje. Chdpu, Ze na to kolikrdt neni
ndlada a sila, kdyz ten ,, Pepicek* otravuje a otravuje. Pritom se miize nudit, Ze mu klasicka

vyuka nestaci, prosté potrebuje lidové zaméstnat “.

U4: |, Ja mdam za to, Ze bych s nejvétsi pravdépodobnosti mohla identifikovat dité s nadanim
vzhledem ke své dlouholeté praxi. VSeobecné informace k této problematice mdm, tak si
verim, ze bych to zviddla. Konec koncu mdm zkuSenosti s détmi, které maji specidlni

vzdélavaci potieby ...ne *“?

ZkuSenost identifikovat nadani u ditéte v matefské skole, nema ani jedna respondentka.
Ovsem jsou vSechny, vyjma U5, pfesvédCeny o tom, ze by byly schopné identifikovat nadani
u ditéte. Odkazuji se na svou pedagogickou praxi, kazdodenni praci s détmi. Moznost

pracovat s ditétem, pozorovat jej, ¢eho si v§ima, co vyhledava, ¢innosti, které si vybira, dava
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ucitelkam prilezitost 1épe déti poznat, kde se muze odhalit nadani ditéte. Vypovédi

respondentek, na co by se zaméfily u ditéte s naznaky nadani, jsou obdobna.

US: ..., urcité bych jej potiebovala pozorovat, zamérit se na to, jaké cinnosti si vybird,
co ho zajima, jestli md kamarddy, s cim si hraje. Samoziejmé déldme také evaluaci ditéte,

pravidelné, ta také ukdze posuny ve vzdélavdani “.

Ul: ...,,no na jeho znalosti, v§imala bych si, co vyhleddva, které Cinnosti ho bavi, zkouSela
bych mu nachystat obtiznéjsi ukoly, a tak si myslim, Ze viastné nejvice se projevi dité, kdyz
ho nechdam prirozené hrdt, vypozoruji jeho zdjem. Taky si myslim, Ze takové dité je vyrecné,
umi povidat pribéh “.

Respondentky mateiskych Skol jsou toho nazoru, ze na zakladé pozorovani ditéte
pii Cinnostech, pozorovat jej, s ¢im si hraje, je mozné rozpoznat nadani u ditéte. Na prvnim
misté je dle vyjadieni pozorovani, poté s ditétem pracovat s knihou, pomoci pfibéhu. U3-US5
respondentky uvedly, ze by navazaly uzsi spolupraci s rodici, doptaly by se jich, co dité doma
vyhledava, s ¢im si hraje, a pii podezieni nadani u ditéte by oslovily zakonné zastupce ditéte

a navrhly moznost vySetieni v PPP, kde by se nadani bud’ potvrdilo, nebo vyvratilo apod.

5.1.2 Latentni nadani u ditéte

Nadané déti se projevuji riznym zpusobem, muzeme mit dité, které pusobi jako
ziv€j§i, mozno fici 1 neklidné, neustadle v pohybu a na prvni pohled bychom diagnostikovali
u ditéte poruchu pozornosti. Pfesto se muze jednat o dit€ nadané. Je také dit€, které na prvni
pohled plsobi jako velmi klidné, samotaiské, které se drzi stranou od svych vrstevnika.
Presto vykazuje znamky nadani, neni v§ak prubojny, neupozoriiuje na sebe a odhaleni nadani
muze byt Cisté nahodné.

Ul uvedla, ze se setkala béhem své praxe s ditétem, u kterého se fesila nadmérna zivost,
dité neposedélo, neustale vyhledavalo rtizné Cinnosti. U tohoto chlapce se primarné fesilo
chovani a nefesil se divod, pro¢ se tak dit€ projevuje. Vzhledem k tomu, Ze respondentka
pusobila v matefské skole kratce, nemuze objektivné zhodnotit, jak probihalo dalsi vzdélavani
chlapce.

Dalsi respondentka U5 na dotaz, jestli by mohla fici, ze se ji béhem své prace
v matetské Skole néjaké dité jevilo tak, ze by se dalo uvazovat o potencidlu nadani,

odpovédéla takto:
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US: |, Nemiizu Fict. SpiSe, nez o nadané déti se jednda o déti s vyzrdlymi komunikacnimi
dovednostmi ve srovndni se svymi vrstevniky. Ddle jsou to déti, které se neboji
experimentovat, objevovat, neboji se chyby. Vsimla jsem si déti, které mély vyrazné odlisny
wyitvarny nebo hudebni projev a doporucila rodiciim kontaktovat ZUS, popr. rodice pohybové
zdatnéjsich déti jsme doporucovali sportovni kluby. Stejné tak vSak rodiciim méné pohybové

zdatnych déti jsme doporucovali vSestranny pohybovy rozvoj napr. v Sokole “.

Respondentky vypovidaly téméf shodné o tom, jaké znaky miize mit nadané dité
v mateiské Skole. Vychazeji z poznatk, které nabyly béhem svého pusobeni v matetské Skole
a ptipadnych odbornych zdroji, zabyvajicich se problematikou nadanych déti.
Ul: ..., nadané dité se miZe projevovat tim, Ze mad lepsi pamét nez ostatni déti, rozvinutéjsi
slovni zdsobu, muze v urcité oblasti byt vyspélejsi nez ostatni vrstevnici, miize byt zvidavéjsi,
taky se miize projevovat tim, Ze radéji je v prostiedi starSich déti nebo dospélych nez

ve skupiné svych vrstevnikii “.

US: ,,Dle mého ndzoru, dité, které je nadané, vykazuje mimorddné dovednosti Ci znalosti
v urcité oblasti. V zavislosti na oblast, ve které naddni projevuje — hudebné nadané dité bude
vytvarné aktivity a jeho projev bude vyrazné odlisny od ostatnich vrstevniku, dité vysoce
inteligentni si bude jinak hrat, pouzivat jiny slovnik, nebudou mu stacit bézné aktivity MS,
moznd jeho projevy nudy a neuspokojenych potieb po poznani budeme zamériovat za projevy

nevychovanosti nebo neschopnosti respektovat pravidla kolektivu “.

Respondentky popisuji nadané dité jako dité zvidavé, velmi bystré, zajima se o knihy,
ma bohatou slovni zasobu, velkou fantazii. Nadané déti maji taky dle vyjadieni respondentky
U4 sviij osobity smysl pro humor. Respondentka Ul zminila, Ze takové dité vyhledava spise
star$i déti nebo dospélé. Respondentky vypovidaly totozné v tom, Ze dité s nadanim potiebuje
podnéty kolem sebe, v opacném pripadé se zaCne nudit a projevovat se jako dité zlobivé.

Nadané déti se mohou spiSe pro ostatni projevovat jako zlobivé, které ublizuji
ostatnim, byva to z toho divodu, ze dit€ zjistuje, ze nema partnery ve tiid€, Ze kamaradi mu
nerozumi. Pfestane déti vyhledavat, upozoriuje na sebe svym provokativnim chovanim. Praveé
proto je dulezité odhalit nadani ditéte jiz v utlém véku a pracovat s nim, motivovat jej,

podporovat jej v ¢innostech, které vyhledava.
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5.1.3 OdliSnost v chovani nadaného ditéte

Respondentky matetskych skol tvrdi, ze dokazi popsat odliSnost nadanych déti, umi
teorii prenést na konkrétni ptiklad. Vychazi vSak pouze z teorie vSeobecné znamé o nadanych
nebo ze zkuSenosti pii setkani v kratkém Case, at’ jiz s ditétem své kamaradky, nebo v ramci
praxe pii studiu. Z praxe nemohou mluvit, nebot doposud nemély tu moznost nadané dité
vzdelavat. Béhem rozhovort vyplynulo také, Ze nadané déti, mohou byt mylné identifikovany
jako dité s poruchou pozornosti, zlobivé dité, rozpustilé. Neékdy se nadané déti strani od

ostatnich vrstevniki, nezapojuji se, mohou byt samotari.

U2: ,,Ano, dle mé praxe na VS, co jsem mohla pozorovat je dité rozpustilé, casto byva , tridni

Sasek a proto se obcas vyclenuje i z bézZného kolektivu “.

Ul: |, Setkala jsem se s ditétem, které se jevilo jako velmi zlobivé dité, ale zaujalo meé,
ze vyhleddvalo hry zamérené na logické uvazovani. To dité bylo porad aktivni, vyhledavalo
cinnosti, aby se néco délo. Dokonce si vybavuju, (smich) Ze mi lezlo na zdachod, jako za mnou.
Rikém mu, at pockd, klidné otevrel dvere a rikd: ,,uz jdes*? No ted se tomu sméju, ale tehdd

mi nebylo do smichu. Ve tFidé 28 déti vcemné jeho “.

U3: , Rekla bych, ze je to velmi specifické. Nékdy miize byt nadané dité zamiklé, odtazité,
nechce se ucastit Zddnych kolektivnich her, clovék si muZe myslet, Ze se stydi, anebo
ma néjaky socidlni blok. Pritom to dit¢ miiZe byt velmi, velmi inteligentni a pripada
mu to v§echno v materské Skole zbytecné. Uz je prosté lidové jinde. Na druhou stranu to miizZe
byt jako stou holcickou, co krasné zpivala, Ze to clovék pozna hned, Ze je nadanad,
talentovand. Také jiné dité, mize sedét a kreslit, malovat, naprosto se do tohoto tvoreni
ponori, i takto miizeme poznat odlisné chovdni. Opravdu pedagog musi byt i dobry pedagog

a pozorovatel .

V souvislosti s projevy nadanych déti a projevy jejich vrstevnikii béhem rozhovora
s respondentkami vyplynulo, ze nékteré nadané déti mohou byt pro svou odliSnost
vyclefiovany z kolektivu. Dle U5 je dulezité pracovat s celym kolektivem déti, nastolit
vhodné tfidni klima, aby se kazdé dité citilo bezpecné a mohlo se kdykoliv obratit na ucitelku.
U3: ,, Nékdy nemusi byt tyto déti ostatnim détem sympatické, kdyz tzv. vycnivaji a chtéji
byt lepsi nez ostatmi. Ono to tak miiZe vypadat, ale to nadané dité si chce s dospélym
povvkladat a projevit své znalosti a zdjmy. Je mozné, Ze jiné déti tomu nemusi rozumeét.
Je na pedagogovi, aby nasel sprdavnou cestu i iméru u jednotlivcii v MS a viechno prosté

ukociroval .
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Z vypoveédi respondentek miize dochazet vzhledem k neznalosti typickych projevil
nadaného ditéte, jeho specifik, pokud jde o mimotadné nadané dité, k nespravnému nastaveni
pravidel ve tfideé a spoluprace mezi détmi. Role ucitele je nezastupitelnd a je nutné pracovat
s celou skupinou déti ve tfidé a dbat na to, aby nastavena pravidla tfidy, které si urci vSechny
déti s respondentkami, byla funk¢ni a dodrzovana a je dilezité také, aby ucitel pracujici
s nadanymi détmi, byl tolerantni, nasméroval je spravnym smérem, dokazal tzv. ukocirovat
situace ve tfidé a stal se pro déti, nejen nadané, partnerem. U4 uvedla, ze déti jsou rozdilné

a nekteré nadané déti se dokazou adaptovat do kolektivu a nékteré déti kolektiv nepiijme.

5.1.4 Dulezitost véasného odhaleni nadani

Predskolni vék je jeden z nejdulezitéjSich obdobi, kdy se s ditétem musi maximalné
pracovat. Dité se nejvice uci, nejvice vnima podnéty z okoli. V tomto obdobi je nepostrada-
telna prace s ditétem, individualni pfistup, pii které ucitel odhali pfipadné nesrovnalosti
ve vyvoji. Stejné tak, jak je dulezité co nejdiive diagnostikovat u ditéte specialni vzdélavaci
potieby, tak je dulezité vcas odhalit a diagnostikovat nadani. V predskolnim veéku Ize mnohé,
cilenou praci, rozvinout, upravit, zlep§it. Vsechny dotazované respondentky se vyjadrily,
ze je dulezité vCas diagnostikovat nadani u déti, zejména proto, aby se s nimi zacalo pracovat

co nejdiive.

U4: ,, Samozrejmé, cim diiv je dité diagnostikovdno, tim diiv se miiZe s ditétem pracovat a tim
drtv se potom u néj miize tohle naddni rozvijet. Predchdzi se dalSim negativnim aspektiim jak

v chovani, tak i v uceni. A vithec v celkovém vyvoji “.

U3: ,, Urcité ano. Miizeme pak s timto ditétem jinak pracovat, zamérit se uz cilené na jeho
naddni a rozvijet ho v téchto oblastech individudlné, aby se v MS nenudilo, naopak, aby pravé
chodilo rdado mezi nas, obohacovalo i ostatni déti, ale i nas pedagogy. Myslim si, Ze se to dda

nastavit tak, aby vsichni zucasmeéni byli spokojenti “.

US: ,,Dle mého ndzoru je vcasnd diagnostika velmi diileZita, protoze diky ni je schopen
pedagog zvolit spravné metody vzdélavdani a dité vSestranné rozvijet. DuleZité je rozpoznat
potreby ditéte a nabizet mu takové cinnosti, které jeho potreby uspokoji a motivuji ho jit

o kriicek dal/hloubéji “.

Vcasné odhaleni potencialu nadani je velmi zadouci, zejména pro dité samotné, nebot’
se muze dit€¢ rozvijet a vyvijet dle svych potfeb a vzhledem ke svému naturelu, s ¢imz

se ztotoznovaly vSechny oslovené respondentky. Na otazku, jestli je mozné odhalit nadani
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u ditéte na prvni pohled, zde se nazory rozchazely. V piesile byl nazor, ze neni mozné poznat

potencial nadani u ditéte na prvni pohled, a to u respondentek U1 az US, vyjma U3.

US: ,,Myslim, Ze nepoznam, Ze to neni mozné, musim jej nejdrive poznat, sledovat a pak mohu

usuzovat “.

U2: ,,Myslim si, Ze ne, Ze s ditétem musime nejdrive stravit néjaky cas, abychom tohle mohli
diagnostikovat, protoze jak jsem povidala diive, tak nékteré déti jsou plaché, stydlivé a mohou

byt prehlizené “.

U4: |, To si nemyslim, myslim si, Ze nadané dité se neda poznat na prvni pohled, musi s nim

navazat kontakt, zacit s ditétem pracovat a pozorovat jej v riiznych situacich “.

Respondentka U3 ovSem meéla opacny nazor. Uvedla, Ze je v n€kterém piipadé mozné
dit¢ poznat na prvni pohled. Naptiklad dité, které je fyzicky zdatné, lze poznat na prvni
pohled, jeho pohyby jsou dokonalé. Také muze byt dit€é zadumané, plsobici, ze nevnima
okoli, pfesto muze byt nadané, premyslivé.

Respondentky se ve vét§iné shodly na tom, ze nadani nelze poznat na prvni pohled, dité
muze byt Sikovné, mize mit veétsi zajem o urCité Cinnosti, ale nelze s urcitosti fici,
ze je nadany v urcité oblasti. Mohou se projevovat jako déti velmi tizkostné, emocné zavislé
na rodicich. Nadani u ditéte je mozné odhalit jiz v utlém veku, je vSak dulezité ziskat nejdiive

divéru u tohoto ditéte, pozorovat jej a spolupracovat s nim.

5.1.5 Metodické postupy pri praci s nadanymi détmi

Respondentky matetskych §kol pracuji podle pedagogickych metod, forem, maji
stanovenou organizaci a rezim dne pro déti. Rezim je pro déti velmi dualezity, déti se 1épe
orientuji v matefské Skole a jsou klidné&jsi, nebot’ vi, co je ¢eka. Nékteré déti nemaji rady
zmeény. Obzvlasteé to plati pro déti, které vyzaduji specialni vzdélavaci potfeby nadané déti
nevyjimaje. Kazda matefska Skola ma specifické zameétfeni, moznosti alternativniho
vzdélavani, jak je uvedeno v prostredi vyzkumu, viz vySe. Respondentky mateiskych skol
vypovidaly o tom, jaké metody by zaradily pii praci s nadanymi détmi. Jedna respondentka

ve své vypoveédi uvedla zkuSenost z praxe béhem studii na vysoké skole.

U2: ,,Ano, velmi dobre si pamatuji pravé na dramatizaci, kde déti hrdly divadlo — byl zde
velky prostor pro to, aby déti daly priichod své viastni fantazii. Déti hrdly zvirdtka v lese. Tato
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zviratka méla za ukol popisovat to, co vidély pred pernikovou chaloupkou. Zde byl vidét velky
rozdil mezi détmi s naddanim a béznymi détmi “.
US: ,, Pedagogické metody by mély byt prizpusobeny oblasti naddni a véku ditéte. Urcité by

mély byt co nejvice praktické, moznd prozitkové uceni, situacni*.

U4: ,, Téchto metod je urcité hodné, zalezi hlavné, aby se metody podilely na celkovém rozvoji
ditéte. Protoze tyto deéti jsou tvorivé, maji rddi experimenty, je diilezité, aby se metody
promitly do vSech oblasti vyvoje ditéte, zejména, aby dité bylo v kontaktu s okolnim svétem —
tohle opravdu to dité potiebuje “.

Z vypovedi respondentek matefskych skol je patrné, ze pedagogické metody pro nadané
déti odvozuji ze své praxe s détmi, se kterymi pracuji. Napfiklad prace v menSich skupinkach
se vyuziva pii prace podle vzdelavaciho programu Zacit spolu, jak uvedla respondentka
Ul ze své praxe. Metody, které respondentky uvedly, dle jejich vyjadieni lze vyuzit nejen

pro nadané déti, ale pro vSechny déti.

Ul: ,, v podstaté to vyuZivam se vSemi détmi tyto metody dle situace a potreb déti. Zalezi

na skupiné déti, nékdy mdme tvidu hlucnou, z toho pak déti klidnéjsi .

U2 a U4 uvedly, ze pfi praci s nadanym ditétem je vhodné upravit rezim dne, aby byl
prostor na individualni vzdélavani, zejména uvadely dobu, kdy je déti ve Skolce relativné
nejméng, a to pii schazeni déti do Skolky nebo béhem odpocinku po ob&dé.

Ul: ,Myslim si, Ze ano, kdyz si dité vezmu pri rannich hrdach nebo béhem odpocinku,

coz délam i s ostatmimi détmi, nevidim v tom problém, je prostor se ditéti vénovat “.

Kromé vhodnych metod pro praci s nadanymi détmi, jsou neméné dulezité pomucky,
které by rozvijely nadani u déti. Respondentky vychazely s osvédCenych pomicek danych
pro nadané déti, nékteré z nich si samy vyzkouSely béhem své praxe s béznymi détmi.
Nejvice se shodly a uvadély interaktivni tabuli, logické hry, razné hlavolamy, tablety.
U2 by vyuzila pfi praci a nadanymi détmi interaktivni tabuli, glébusy, lupy pro experimenty

nebo alternativni ucebnice, rizné technologické pomucky.

5.1.6 Nedostatecné vzdélavani pedagogu v ramci nadani déti

Respondentky matetfskych Skol, které byly soucasti vyzkumu, maji vSechny
pedagogické vzdélani, ztoho tfi zpéti maji stfedoskolské a dvé respondentky maji
vysokoskolské vzdélani se zaméfenim na pedagogiku, z nichz jedna mé& obor specialné

pedagogicka intervence. VSechny oslovené respondentky si pedagogickou drahu vybraly
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dobrovoln€, a snadSenim, jakym mi vypravovaly o své praci, véfim, ze jsou zapalené
do své prace doposud. Respondentka U4 chtéla byt hereCkou, ale vzhledem k dfivéjsimu
rezimu se prihlasila na pedagogickou skolu, pfislo ji to podobné.

Zaliby respondentek mimo pracovni sféru jsou podobné tém, co praktikuji v praci.
US uvedla, ze velmi rada hraje na klavir, coz pouziva kazdodenné v praci. Ul
tvori, vyS§iva a ma rada kreativni Cinnosti, které taky muze vyuZzit pii praci s détmi.
Dalsi oslovend respondentka U2, ktera si zvolila studium na vysoké Skole se zaméfenim
na specialni pedagogiku, se stale ve svém cCase zdokonaluje v oblasti logopedie. Je velmi
ptijemné povidat si s ucitelkami, které maji svou praci jako poslani, nebot obdobi ditéte
v predskolnim véku je dulezité vzhledem k dal§imu jeho vyvoji a vzdélavani.

Ovsem, pokud jsme zjistovaly dalsi vzdélavani pedagogu pro praci s nadanymi détmi,
nesetkali jsme se s pozitivnimi odpovéd'mi, Témét vSechny respondentky se shodly, ze prace

s nadanymi je zajimava a laka je, ale dalsi vzdélavani nevyuzily.

U2: ,, Ano, tohle mé velmi zajima, pravda je vsak, Ze k tomu, abych se zajimala o nadané vice,
jesté nebyla prilezitost, To vite, pordad se néco v prdci déje, mdme ty déti, které vyzaduji vice
péce, a clovek se béhem dne musi hodné ohanét, Nevim, kde se vzal ten ndzor, Ze ucitelky
materskych Skol to maji dobry, Ze si pordad hraji a moc nemusi délat. Prijdte se podivat

k nam*.

U4: ,,O tuto problematiku se zajimam, ale pouze okrajové, nenuti mne to, protoze s témito
détmi nepracuji. Je daleko vice déti, které potiebuji pomoci se vzdélavanim a celkovym

vyvojem v jednotlivych oblastech “.

U3: ,, Ano, zajimdm se o nové poznatky ve vzdélavdani, nové pomiicky, metody. Nevim, jestli
je to i pro nadané déti v materské Skole, ale kazdy pedagog by se mél naddle vzdéldvat
a zkouset a aplikovat nové a nové metody ¢i zkuSenosti jinych pedagogu. Sdilet je a rozvijet.
Kazdy z pedagogii je jinak vaimavy, citlivy a dité také na kazdého pedagoga jinak reaguje.

Coz je dulezité a podstatné pro vSechny zucastnéné .

Dalsi vzdélavani pro nadané déti formou riznych seminaii uvadéla Ul z oslovenych
respondentek, Ze , Mensa potrada seminafe o nadanych®. Z péti oslovenych respondentek
matetskych skol, se dalsiho vzdelavani pro pedagogy, zabyvajici se problematikou nadanych
déti v matefskych Skolach v minulosti ucCastnila respondentka U1, dalsi U4 uvedla, ze vidéla
praci snadanymi détmi vramci navs§tévy jiné matefské Skoly. Ostatni respondentky

se neucastnily seminafe zaméfeného na nadani u déti, zejména v predskolnim veéku.
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Ul:,, ...ucastnila jsem se, v soucasné dobé se Zadného vzdéldvani, zabyvajiciho se nadanymi

détmi neucastnim “.

U2: |, Zatim jsem neméla prileZitost, ale rdada bych absolvovala Skoleni, nebo semindr

zabyvajici se touto tématikou “.

Zajimalo nas, zjakého duvodu se netcCastni dalS§iho vzdélavani pro pedagogy
s problematikou, zaméfenou na nadané a mimoradné rozumové nadané déti jiz v pfedSkolnim
véku. Odpovédi byly vesmes totozné, nebot’ respondentky mluvily o tom, zZe je vzdélavani
nadanych déti zajima, hlavné proto, ze by mohly byt napomocné v rozvoji nadaného ditéte,

ale doposud neme¢ly prilezitost nebo povazuji seminaie zaméfené na jinou oblast dilezitéjsi.

Ul: ,, ucastmim se vzdélavani, ale ne o nadanych, nebot mne zajimd momentalné jiné oblasti.
Je spousta déti, které maji Spatnou rec, kolikrdt jim nejde viibec rozumeét, také pribyva hodné
deti, které maji opozdény vyvoj reci .

U3: ,,DVPP ano, ale aby to bylo zamérené na nadané déti to moc ne. Spi§ chodime
na vzdéldvani déti s ADHD a s PAS, kvuli inkluzi. Toto je taky ndrocné. Dva protipoly.

Vy se ptdte na nadané, ale hodné chtéji do materskych Skol i déti s témito poruchami“.

U4: ,,O tuto problematiku se zajimam, ale pouze okrajové, nenuti mne to, protoze s témito
détmi nepracuji. Je daleko vice déti, které potiebuji pomoci se vzdélavanim a celkovym

vyvojem v jednotlivych oblastech “

Z vypovedi respondentek bylo patrné, ze vice nez zkuSenosti s praci a vzdélavanim
nadanych déti, maji zkuSenosti se vzdélavanim déti vyzadujici specialni vzdélavaci
potieby, s pfiznanym podpirnym opatifenim. Zajimaji se spiSe o seminafe zaméfené na tuto
problematiku.

Informace, tykajici se problematiky nadanych déti, by v pripadé potieby respondentky
matetskych skol hledaly na internetu, v knithovné. Respondentka U5 by oslovila pedagogicko-
psychologickou poradnu, také by si vyhledala informace na strankach Mensy, navstivila by

knihovnu.
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5.2 SELEKTIVNI KODOVANI

Ve stadiu selektivniho kodovani byl paradigmaticky model opustén a byl vytvoren novy

kauzalni model, kde jsme urcili hlavni centralni kategorii, a to latentni nadani u ditéte.

&

DULEZITOST

F

VCASNEHO NEDOSTATECNA
ODHALENI NADANI ZKUSENOST
S NADANYMI 4
ODLISNOST DETMI

V CHOVANI
NADANEHO DIiTETE

&

NEDOSTATECNE Y

METODICKE POSTUPY VZDELAVANIi PEDAGOGU
PRI PRACI - V RAMCI NADAN{ DETI
S NADANYMI DETMI

Schéma 1. Kostra analytického ptib&éhu

Vramci  selektivniho kodovani byla uréena CENTRALNI KATEGORIE,
a to latentni nadani u ditéte, kolem které vznikl piibéh propojenim vSech dalSich kategorii,
které na hlavni kategorii navazuji, vzajemné se propojuji. Latentni nadani u ditéte se maze
objevovat jiz v predskolnim véku. Dité muze sviyj potencial skryvat za chovani, které je sice
odlisné, ale mize byt zavadéjici a spiSe evokovat k tomu, ze dité pusobi jako nezvladatelné,
neposedné. Latentni nadani muZze byt také velmi dobfe skryto, nebot dité se navenek
neprojevuje, spiSe je introvertni, plaché, velmi citlivé, vazano na rodiCe. Latentni nadani
je ovlivnéno nedostatecnou zkuSenosti oslovenych respondentek s identifikaci nadani
u déti predskolniho véku, jak vyplynulo z vyzkumného Setfeni. Respondentky se zabyvaji
pedagogickou diagnostikou, na zdkladé pozorovani jsou schopné odhalit vyvojové zvlastnosti
a dale s nimi pracovat. Nicméné zkuSenosti s identifikaci nadani u déti pfedSkolniho véku

nebylo béhem vyzkumného Setfeni zaznamenano. Prestoze je patrné, nejen z vypoveédi
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respondentek, ze nadani u ditéte je mozné identifikovat od utlého véku, nékteré maji
zkuSenosti ze svého okoli, z vyzkumného $etfeni nic takového nevyplynulo. S nedostateCnymi
zkuSenostmi uzce souvisi dalSi vzdélavani pedagogu v oblasti, tykajici se problematiky
nadani u déti predskolniho v€ku. Zajem o déti, které vyzaduji individualni pfistup pro
své znevyhodnéni a ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou, nastaveni
spoluprace s asistentem pedagoga je daleko vétsi, coz dokazuje i vyzkumné Setfeni s péti
respondentkami nez zajem o vyhledavani déti s potencialem nadani. Nabidky seminait
o nadanych détech pro ucitele matetskych Skol je daleko méné€ nez pro pedagogy zéakladnich
a stfednich Skol. Vice je zaméfena nabidka dalSiho vzdé€lavani v problematice zabyvajici
se znevyhodnénymi détmi, at’ jiz ze zdravotnich nebo socialnich divodi. Prace a vzdélavani
nadanych déti je zavisla na znalosti a pochopeni problematiky nadani u ditéte. Je mozné
odvozovat ze svych pedagogickych zkuSenosti moznosti vzdélavani déti s potencidlem
nadani, ale metodické a didaktické postupy nebudou zacileny pifimo pro tuto skupinu déti.
S dal$im vzdélavanim ucitelG v ramci nadani souvisi neznalost rozpoznat potencial nadani
v matefské Skole. Odhalit nadani u ditéte jiz v predskolnim véku je velmi dulezité pro dalsi
rozvoj ditéte, nasmérovani vzdélavani spravnym smérem a rozvijet komplexné celou
osobnost, vzhledem k jeho predpokladiim a schopnostem.

Pokud se nebudeme vice zabyvat dalSim vzdélavanim ucitell v oblasti nadani déti jiz
v predSkolnim véku, bude mozné s nedostateCnymi zkuSenostmi s identifikaci nadani u déti
v predSkolnim véku nespravné vyhodnotit projevy chovani u ditéte a diagnostikovat. Mnohdy

dité nadané muze zistat skryto, mylné zaskatulkovano a nemusi byt v€as odhaleno.

5.2.1 Kostra analytického pribéhu

Centralni kategorie latentni nadani u déti je jev, ktery ovliviiuje nedostateCnou
zkusenost uciteli matefskych skol s nadanymi détmi, nebot se jedna o skryté nadani.
S tim také souvisi nedostatecné vzdé€lavani pedagogti v ramci nadani déti, protoze pokud
se pedagog dale nevzdélava v této oblasti, o to hife poznava nadani u déti. Nadani u ditéte
je dulezité vcas odhalit, aby se dité mohlo dale rozvijet vhodnymi pedagogickymi metodami
a postupy, ale pokud nebude dochazet k dalSimu vzdélavani pedagogu v této sféfe, nebude
mozné skryté nadani u ditéte vCas odhalit a ditéti se nedostane patiicného vzdélavani
a vhodnych pedagogickych metod, které jsou zavislé na dalsim vzdélavani. Pro jejich odlisné

chovani a skryté nadani muze u téchto déti dochazet k nespravné diagnostice.

63



Vramci selektivniho koédovani dochazelo k vzajemnému ovliviiovani jednotlivych
kategorii, které byly vysledkem axidlniho kddovani. Z analyzy Sesti kategorii jsme se dostali

k centralni kategorii, a ta ovliviiuje pomocné kategorie, které se vzajemné dopliiuji.

5.2.2 Shrnuti analyzovanych dat

Ziskali jsme data kvalitativnim vyzkumem na zakladé polostrukturovaného interview
s péti respondentkami skrze jejich vypravéni o nadanych détech v matetrskych Skolach.
Na zaklad¢ analyzy dat, jsme provedli kddovani v zakotvené teorii pocinaje otevieného
koédovani, zkterého vznikly kategorie. Kategorie a subkategorie byly spojeny a vlozeny
do paradigmatického modelu. Jev v modelu byla urCena kategorie latentni nadani u ditéte,
kterou jsme zvolili jako centralni hlavni kategorii v kauzalnim modelu selektivniho kodovani.
Pfi¢innou podminkou je nedostatecna zkuSenost s nadanymi détmi. OdliSnost v chovani
nadaného ditéte je v kontextu a navazuje na latentni nadani u ditéte. Strategie jednani
a interakce jsou metodické postupy pii praci s nadanymi détmi, které jsou ovlivnény nasledky
v podobé nedostatecného vzdélavani pedagogti v problematice nadanych déti. Nedostate¢né
vzdélavani pedagogi pak vramci edukace nadanych déti ovliviiuje schopnost pedagoga
identifikovat nadané déti, nebot odhalit nadané dité jiz v utlém véku vyzaduje znalost této
problematiky, vzhledem i k odliSnostem v chovani nadaného ditéte, které mize byt mylné

diagnostikovano a nadani u ditéte mize byt nadale skryté.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Ze ziskanych dat polostrukturovanych interview byla vytvofena centralni kategorie,
na kterou navazuje dalSich pét kategorii, pfiCemz vysledky vyzkumu objastiuji zkuSenosti
s identifikaci nadani u déti pfedSkolniho veéku pedagogem. Zvoleny byly tfi vyzkumné
otazky, na které se podafilo ziskat odpovédi.

Hlavni vyzkumna otdzka znéla: Jak ucitelé materskych Skol identifikuji a dale
rozvijeji nadané déti v predSkolnim véku? Respondentky uvedly, ze maji spiSe zkuSenosti
se vzdeélavanim déti se specifickymi vzdelavacimi potiebami s pfiznanym podpirnym
opatfenim, zejména déti s ADHD nebo déti sopozdénym vyvojem feci. ZkuSenosti
identifikovat nadani u ditéte predskolniho véku neuvadi ani jedna, jsou presvédCeny o tom,
ze doposud takové dité, které by se projevovalo jako nadané, ve tfidé nemély. Ul az U4
respondentek se vyjadiily, ze by nadani pravdépodobné identifikovaly, jsou schopné
rozpoznat u ditéte potencial nadani vzhledem ke svym zkuSenostem a praxi. Z vypovedi
ucitelek vyplyvéa, ze se zamé&fuji vice na déti, které vyzaduji individudlni pfistup pro jejich
znevyhodnéni, ale nezaméfuji se na vyhledavani a rozpoznavani nadanych déti. Latentni
nadani u déti mohou byt tedy mylné diagnostikovany pro odlisné chovani, mize se s nimi
pracovat zcela v rozporu s tim, co vyzaduji, dokonce mohou byt nekdy zaSkatulkovany jako
déti zlobivé, neptizpusobivé. Nadané déti mohou také plsobit, ze nejevi zajem o Cinnosti,
mohou byt povazovany za déti podprumérné.

Prvni dil¢i vyzkumna otdzka: Jaké maji ucitelky materskych S$kol zkusSenosti
s identifikaci nadani u ditéte predSkolniho véku? Dle Ul — U4 vyplynulo, ze by dokazaly
nadané dité, pokud by je mély ve tfid¢, identifikovat. VSechny jsou kvalifikované ucitelky,
nékteré znich svysokoSkolskym vzdélanim. Nicméné uvadi, ze nemély zkuSenost
s identifikaci nadani u ditéte predskolniho véku, nebot’ nadané dité ve tfidé béhem své praxe
nemély. Jedna respondentka se vyjadfila, ze by nebyla schopna rozpoznat nadané dité,
uvadéla, ze neni mozné fici, co je jesté nadSeni a zapal do Cinnosti a co jiz nadani v urcité
oblasti. Ul, U2 a U4 oslovené respondentky se ve svém okoli setkaly s détmi, které
vykazovaly znamky nadani, byly to déti bud’ znamych ze svého, nebo v ramci sdileni praxe
mezi uCiteli rGznych matefskych Skol. Z vySe uvedeného jsou respondentky schopné
teoreticky identifikovat nadané dité, ovSem prakticky to neni mozné zhodnotit. Je vSak
s podivem, ze pii mnohaleté pedagogické praxi, nedoslo k setkani s ditétem, které vykazuje

nadani v urcité oblasti.
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Druhd vyzkumné otazka: Jaké znaji metodické a didaktické postupy uditelky
materskych Skol pri dalSim rozvijeni nadaného ditéte? Odpovédi na dotazy, tykajici
se vhodnych pedagogickych metod a pomtcek pro praci s nadanymi détmi, byly rozporuplné.
Neékteré respondentky uvedly metody pro nadané déti takové, které lze vyuzit pro
vSechny déti. Nejvice byla zmifiovana prace s détmi v menSich skupinkach, individualni
ptistup pfi praci s nadanym ditétem. Kromé vhodnych metod pro praci s nadanymi,
jsou dulezité pomucky, které rozviji potencial u nadaného ditéte. Zde se respondentky shodly
na interaktivni tabuli, riznych logickych hrach, hlavolamech, tabletech pro déti. Dale uvedly
encyklopedie, globusy, rizné technologické pomucky.

Treti dil¢i vyzkumna otazka: Jak uditelky materskych skol ziskavaji nové znalosti
o vzdélavani nadanych déti prostfednictvim dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovniku? Respondentky maji rozlicnou délku pedagogické praxe, nicmén€ v§echny maji
odbornou kvalifikaci v oblasti pedagogiky, a jak samy uvedly, jsou nadSené pro praci
s pfedskolnimi détmi. Nékteré respondentky vzhledem ke svym dlouholetym pedagogickym
zkuSenostem si dovoluji tvrdit, ze jsou schopné diagnostikovat déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami. Dle sdéleni seminafe zaméfené na tuto problematiku respondentky
vyhledavaji. Dalsi vzdélavani pedagogu tykajici se problematiky vzdélavani nadanych déti,
zejména pro deti piedskolniho véku, neuvedla ani jedna zoslovenych respondentek.
Vzhledem k situaci, kterou uvadeély, k velkému vyskytu poruch chovani, opozdéného vyvoje
feci aj., upfednostriuji dalsi vzdelavani v této oblasti. VSechny respondentky se shodly na tom,
ze problematika nadanych déti je velmi zajimava, ale zabyvaji se touto oblasti pouze
okrajoveé. Z vypoveédi U4 vyplyva, ze vzhledem ke skuteCnostem, ze nemd nadané déti
ve tfidé, neni nucena si dal§i znalosti v problematice nadani rozsifovat. Neucastni se DVPP
a nevyhledava seminafe o nadanych détech v predskolnim véku.

Na zakladé vyzkumného Setfeni, realizovaného s péti respondentkami matetskych Skol
byl zjistén fakt, ze respondentky s mnohaletou pedagogickou praxi nemaji zkuSenosti
s nadanymi détmi. Respondentky se dale vzdélavaji, ovSem pouze v oblastech zamétenych
na déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami vzhledem k jejich znevyhodnéni. Nadanymi
détmi prfedSkolniho v€ku v matefskych Skolach, se ucitelky nezabyvaji zejména ztoho
divodu, jak uvedla respondentka U4, Zze je daleko vice déti, které potiebuji pomoci
se vzdélavanim a celkovym vyvojem v jednotlivych oblastech nez déti nadanych.

Pokud by se rozsifila nabidka dal$iho vzdélavani pedagogu, tykajicich se nadanych déti

predskolniho ve€ku, mohlo by dojit k vysSimu poctu odhaleni potencidlu nadéani déti
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v mateiské Skole. Sdilenim praxe v ramci seminaft s problematikou o nadanych détech nebo
s uCiteli, ktefi s nadanymi détmi predSkolniho veéku pracuji, by mohlo dojit k lepSimu
rozpoznavani potencidlu nadani. Stim souvisi spravna diagnostika ditéte a vCasna prace
s potencialem nadani.

V prabéhu realizace vyzkumného Setfeni jsme se setkali s problémem, ktery nazyvame

limit a ktery ovlivnil vysledky mé prace.

6.1 Limit: Strohé vyjadfovani pr¥i rozhovoru

Domnivame se, ze problém vznikl na zakladé osobnostni charakteristiky nékterych
respondentek. Nékteré respondentky byly sdilné, o svych pedagogickych zkuSenostech byly
schopné mluvit se zapalem a dokazaly se rozpovidat. Byly také respondentky, které pusobily
uzaviené, spiSe introvertni typy. Ty odpovidaly pouze na otazku, ktera jim byla polozena,

dals§i myslenky nerozvadély.
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7 DISKUSE

Ne vSechny nadané dité maji vyborné vyjadrovaci schopnosti, jsou schopné argumento-
vat ucitelce. Nadané dité nema rado, kdyz se ¢innosti opakuji, neuznava autority, diskutuje
s uCitelkami, pro nékteré ucitele to mize byt naroné a vysilujici. A prave ucitelky neznalé
problematice nadani, mohou takové dit€ povazovat jako dité, zlobivé, dité, které vyrusuje
a chce byt stfedem pozornosti. Déti mohou byt vSak oslabeny v sebeobsluze, v grafomotorice.
Déti nadané také mohou vynikat v urcité oblasti nebo ve vice oblastech, ale mohou zaroven
v nékterych oblastech byt oslabeny.

Pfi praci s nadanymi détmi je hlavnim ukolem nabizet Cinnosti, které podporuji jejich
potencial, motivovat je k hledani dal§ich alternativ, diskutovat s ditétem nad tim, jak mohou
takové Cinnosti vypadat. Tyto déti maji rady takové vyzvy, které je nuti néco vymyslet.
Podnétné pomucky, potfebuji konstruktivni pomicky a zajimaji se o detaily. Dulezité
je postavit ¢innosti na tom, co bavi ucitelku a ta svym zapalem vtahne i dité¢ nadané. Nadané
déti nemaji rady prikazy a rozkazy, spiSe je vhodné s ditétem diskutovat, nemaji rady prohry.

Co se tyce pomucek, které dit€ mohou motivovat a rozvijet je jich velka fada, poCinaje
odbornymi encyklopediemi, konstruktivnimi stavebnicemi, pfes ruzné mikroskopy,
experimentalni Cinnosti, interaktivni tabule, rizné robotické hracky, kde si déti mohou samy
programovat a organizovat hru. Déti rady experimentuji a vymysleji si Cinnosti samy, k praci
se opakovang vraceji.

Pokud vsak ucitel neni znaly v oblasti vzdélavani nadanych déti predSkolniho véku,
muze dochazet k neporozumeéni osobnosti ditéte a nespravnému pfistupu ke vzdélavani.
Co se tyCe nabidky DVPP zabyvajici se nadanymi détmi predSkolniho véku neni jich mnoho
v porovnani s nabidkou pro pedagogy zakladnich a stiednich skol. Mize to byt z toho divodu,
ze se v predskolnim véku mluvi spisSe o akcelerovaném vyvoji, nicméné vyskyt nadanych déti
v mateiskych Skolach je. Z vyzkumného Setieni jsme zjistili, Ze je dulezité vzdélavani
v oblasti nadani u déti v pfedskolnim v€ku. Na stejné zjiSténi pfisla také Novotna (2017)
ve svém vyzkumném Setfeni, v ramci diplomové prace, ktera se zabyva zkuSenostmi ucitelt
matefské Skoly s edukaci nadaného ditéte v pfedskolnim veku. Jejim hlavnim cilem bylo
zjistit, jaké maji ucitelky matefskych skol zkuSenosti s nadanymi détmi. Novotna zjistila
z vyzkumného Setfeni, ze ucitelky uvedly, Ze je dulezité se ve volném Case nadale vzdélavat,
navstévovat kurzy, tykajici se problematiky o nadanych détech. Z vyzkumného Setfeni také
zaznélo, ze je velice malo vyzkumniku, ktefi se zabyvaji nadanymi détmi v predskolnim véku

spiSe v mladSim Skolnim veéku. Co se tyce metod, z vyzkumného Setfeni bylo zjisténo,
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ze ucitelky pouzivaji prevazné badatelské metody, didaktické a situacni metody. NasSe
vysledky jsou podobné, pfisli jsme na stejna zjisténi.

Ucitelé se spiSe, jak bylo zjisténo nasim vyzkumnym Setfenim, zabyvaji diagnostikou
déti se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami pro rizna znevyhodnéni, ale identifikace
nadanych déti v porovnani se znevyhodnénymi détmi, je velmi nizka. Obdobi predSkolniho
véku je nejdulezitéjsi. I Ranko Rajovi¢, zakladatel Asociace Mensa nynéjSiho Srbska
a autorem NTC — learning systému, tvrdi, ze vyzkumy ukazuji na fakt, ze détsky mozek
zaklada 75 % vSech neuronovych synapsi do7 let vé€ku ditéte. Dulezité je tedy podporovat

rozvoj vzdélavaciho potencialu predskolnich déti (Mensa).
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ZAVER

Diplomova prace se zabyvala vyhledavanim, identifikaci nadanych déti v matetskych
Skolach, zkuSenostmi pedagogi s identifikaci predskolnich déti, znalosti problematiky
v oblasti nadani.

V teoretické Casti jsme se zaméfili na nadani u ditéte predskolniho véku, byly
popsany pojmy v oblasti nadani, typické projevy a prfedsudky o nadanych détech. Vzhledem
ke specifickému vzdélavani nadanych déti, jsme se zabyvali také vzdélanim pedagogu
a osobnosti pedagoga. Byly popsany pedagogické metody pro praci s nadanymi détmi a pfima
prace. V teorii jsme se zaméfili také na vyhledavani nadanych déti predskolniho véku. Dale
byly popsany instituce, které se vénuji nadanym détem a spolupracuji s nimi. Okrajové jsme
se dotkli inteligence a s tim souvisejici testovani inteligence.

Empiricka Cast byla zaméfena na kvalitativné orientovany vyzkum. S pomoci
polostrukturovaného interview jsme zjistovali, jak ucitelky matetfskych Skol identifikuji
a dale rozvijeji nadané déti, jaké maji zkusSenosti s identifikaci nadani u ditéte predSkolniho
veéku, jaké znaji metodické a didaktické postupy pfi praci s nadanymi détmi a jak ziskavaji
ucitelky matefskych Skol nové znalosti o vzdélavani nadanych déti prostfednictvim dal§iho
vzdélavani pedagogickych pracovnikl. Ze ziskanych dat, s pomoci zakotvené teorie, vznikly
otevienym kodovanim kategorie, které jsme vlozili do paradigmatického modelu, nasledné
jsme kategorie podrobné popsali, a nakonec jsme urcili centralni hlavni kategorii v ramci dalsi
interpretace dat. V ramci zakotvené teorie vznikly kategorie, které jsou vzajemné propojeny
a odpovidaji na nase vyzkumné otazky. Tim byly splnény vyzkumné cile. V zavéru prace byla
sepsana diskuze, kterd shrnula vysledky celé prace a porovnala je s dal§imi existujicimi
vyzkumy na dané téma.

Limit diplomové prace vidime v tom, ze nékteré vybrané ucitelky matetskych skol byly
spiSe uzaviené, introvertni typy, odpovidaly jednoduchymi vétami, nebyly schopné
se rozpovidat o tématu. Vysledky jsou zajimavé pro pedagogy, zabyvajici se nadanymi détmi
a dulezitou informaci pro nastaveni dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti

vzdélavani déti nadanych.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Aj. A jiné

Apod. A podobné

Atd. A tak dale

CR Ceska republika

DVPP Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniktl
MS Matetska skola

MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Napt. Naptiklad

§ Paragraf

PPP Pedagogicko-psychologicka poradna

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
SPC Specialné pedagogicka poradna

SVPp Specialni vzdélavaci potieby

Sb. Sbirka

Tj. To jest

Tzv. Takzvané
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PRILOHA PI: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS S UCASTI NA VYZKUMU

zaznamenano pro ucely vyzkumu diplomové prace
,Nadané déti v materské Skole*

Diplomova prace vedena: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta
Obor: predskolni pedagogika
Studentka: Jitka Martinkova, email: martinkovajita@gmail.com

Cilem vyzkumu je zjistit zkuSenosti uciteltt matefskych skol odhalit nadani u déti predskolni-
ho véku. Pro vyzkum je dulezité ziskat informace o zkuSenostech ucitelt identifikovat nadani,
metodické postupy pii praci s nadanymi détmi, dalsi vzdélavani pedagogti v oblasti nadanych
déti.

1. Pro vyzkumné Setfeni nepotfebuji Vase osobni udaje

2. 'V ptipadé vami nevyhovujici otazky, mizete odmitnout odpoveédet

3. Nahravky vSech rozhovort budou neprodlené piepsany a anonymizovany

4. Vystupy z vyzkumu budou citovany se symboly Ul — US a budou uvadény anonymné

bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.

Podpis respondenta Podpis Vyzkumnika


mailto:martinkovajita@gmail.com

PRILOHA PII: OKRUHY OTAZEK K ROZHOVORUM
PREHLED OTAZEK K ROZHOVORU
Uvodni otazky:

a) Jak dlouho pracujete v matetské Skole?
b) Jaké mate dosavadni vzdélani?
c) Vzdélava vase mateiské Skola nadané déti:

d) Setkala jste se s nadanym ditétem predskolniho veéku?

A) Vyskyt nadanych déti v materské skole
» Ma Vase matefska Skola zkusSenosti se vzdélavanim/vySetfovanim nadaného ditéte?
» Setkala jste se béhem své praxe s nadanym ditétem?

» Domnivate se, Ze byste mohla identifikovat dit€ s nadanim?

B) Identifikace nadani u ditéte predSkolniho véku
» Myslite si, Ze se nadané dité projevuje odlisné od svych vrstevnik?
» Jsou dle vaseho minéni nadané déti vyclenovany z bézného kolektivu déti?
» Mohla byste fici, jaké ma dité€ s nadanim charakteristické znaky?
» Myslite si, ze pozname nadané dité na prvni pohled?
» Myslite si, ze je podle vas dulezita véasna diagnostika u ditéte s nadanim?

» Spolupracuje vase matetska Skolou s pedagogicko-psychologickou poradnou?

C) Vzdélavani pedagogu
» Zajima vas problematika vzdélavani déti s nadanim v matefské skole?
» Vite, kde byste mohla Cerpat informace o nadanych détech?

> Utastnite se DVPP zabyvajici se nadanymi détmi?

D) Vzdélavani nadanych déti v materské Skole
» Jaké si myslite, Ze jsou vhodné pedagogické metody pro praci s nadanymi?
» Mpyslite si, Ze je potieba upravit rezim dne pro nadané déti v mateiské skole?

» Znate né€jaké osvédCené pomiucky, které se vyuzivaji pro praci s nadanymi détmi?



PRILOHA PIII: ROZHOVOR S UCITELKOU Ul

1. Rozhovor

Zaznam z rozhovoru

Ucitelka (U1): ucitelka matetské Skoly v malém méste

Praxe: 30. leta praxe v matefské Skole
Vzdélani: gymnazium, stfedni pedagogicka skola
Vék: 58 let

Mateiska Skola, ve které ucitelka (respondent) pracuje, se nachazi ve mésté s necelymi
jedenacti tisici obyvateli o rozloze piiblizn& 38 km? Skolka se rozprostira na sidli§t& nedaleko
mistni zakladni Skoly a centra mésta. Ve Skolce jsou tii tfidy, rozdélené podle veku déti, tedy
pro dvou az tiileté, tyt leté a posledni tfida pro predskolni déti. Matetska Skola pracuje podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu, ma uzpusobené prostory celé budovy do center aktivit,
samostatnou jidelnu pro vSechny déti. Zajimavé je umisténi jednotlivych center, ne vSechny
centra se nachazi v jedné tfide, do nékterych center déti odchazi do jiné tfidy, napt. dilny nebo
Ateliér. Také odpocinek déti probihd v zcela samostatné mistnosti urcené pouze k odpocinku.
Zahrada v aredlu mateifské Skoly je rozlehld s hernimi prvky po celé zahradé€, prevazné
z dfevéného materialu, zelenou plochu. Vydlazdéna plocha slouzi k riznym pohybovym
hram, dopravnim hram, pralezky pro zdolavani prekazek.

Ucitelka, kterou jsme oslovili pro vyzkum a domluvili si s ni schizku k realizaci roz-
hovoru, piisla s respektem. Byla srdecnd, trochu ostychava, prestoze ma za sebou dlouholetou
praxi s détmi predSkolniho véku. Vystudovala gymnazium, poté jesté studovala dalkove
sttedni pedagogickou Skolu v Kroméfizi. Po Skole nastoupila na vesnici do jednottidky, kde
ucila pouze ona a jeji kolegyné, ktera byla zaroven feditelkou. V této Skolce ucila pfiblizné
ctrnact let. Poté absolvovala kratké zastupy za nemoci, nez sehnala stalé pracovni mist a na-
stoupila jako ucitelka vySe zminéné matetské Skoly, ve které je dodnes. Behem téch let si vy-
zkousela ucit vSechny vékové skupiny déti, zvladnout vzdélavat dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu, se kterym na pocatku své kariéry nemela zkuSenosti. Jako zaliby uvedla kreativni
¢innosti, velice rada hackuje, plete, tvofi rizné broze, naramky a také s radosti tvoii s détmi

ve Skolce.



Zpocatku rozhovoru panovala nejistota, ucitelka byla zamlkla, bylo tfeba odbocit od
tématu a nastolit pfijemnou atmosféru pro rozhovor. Po prvotnim ostychu, se rozhovor
pozvolna dafil rozvést do roviny plynulého dialogu. Ucitelka vzhledem ke své dlouholeté pra-
x1 se rozvykladala o svych zacatcich a jaké to bylo s détmi nadanymi i détmi se specifickymi

vzdélavacimi poruchami.

Rozhovor
Ja: Jak dlouho pracujete ve Skolstvi?

Participant: ve Skolstvi jsem dlouhou dobu, vydrite, musim to spocitat. lak pracuji
v materské Skole od osmndcti let. Zpocatku jsem si dodéldavala ddlkoveé pedagogiku, no stredni

pedagogickou Skolu.
Ja: Takze jaké mate vzdélani?

Participant: vystudovala jsem gymndzium. Poté nastoupila do materské Skoly a pri praci

Jjsem si dodélavala stredni pedagogickou Skolu dalkové.

Ja: Jestli tomu rozumim, tak nebylo to zadné pedagogické minimum, ale stfedni pedagogicka

Skola, kde se kladl diraz na vychovy?

Participant: ano, klasickd pedagogicka Skola, rozdil byl v tom, Ze jsem studovala pri prdci, a

tak jsme byli ochuzeni o praxi, ndslechy.
Ja: Co nejvice vas na Skole bavilo za vychovy?

Participant: marndskové divadlo, tam jsme vyrabéli mandsky a ucili se, jak vodit loutky a
pracovat s nimi. Ostatni vychovy byly viceméné v teoretické roviné, s tim, Ze nam bylo receno,

Ze praxe mdame dost.

Ja: Co vam tato Skola dala?

Participant: maturitu, abych mohla pracovat ve Skolce.
Ja: hudebni vychova byla také teoreticka?

Participant: hudebni vychova jako takova byla teorie, historie hudebni vychovy, skladatelé,
v Zivoté mé nikdo nerekl, jak mdam udélat poslech. Na klavir jsme hrdly etudy na zkouSku

okrajove, pisnicky pro déti jsme ne.

Ja: Hrajete na néjaky hudebni néstroj?



Participant: ano, na klavir, nedéla mi problém zahrat na flétnu.

Ja: Ke které vychové mate nejblize?

Participant: nevim, asi tu hudebni vychovu a bavi mé vytvarné tvorent.

Ja: A proc?

Participant: vidim, jak se déti vyviji a projevuji se ve vytvarnych cinnostech.

Ja: Béhem studii na stfedni Skole jste méla moznost ziskat néjaké informace o détech, které
jsou nadané?

Participant: no to vibec ne, vite, kdy jsem studovala? Ani si nevzpominam, ze bysme néco
probirali o détech, které vyzaduji zvlastni péci.

Ja: Kdyz se vratime k vasim zacatktim, kde jste méla prvni pracovni pomér?

¢

Participant: ,,ucila jsem na jednotiidce. na vesnici, no kousek od mésta, ve kterém bydlim *.
Ja: Jaké bylo ucit v jednottidce pouze s jednou kolegyni?

Participant:: super, jako fakt, nejlepsi léta, rodice nevyskakovali. My jsme si s rodici tykali,
byli vstricni, pomahali ndm s akcemi. Rodice nas ucitelky povazovaly jako za partnery, ale
zdroven, kdyz jsme jim doporucili cokoliv pro to, aby se jejich dité rozvijelo, vzali to jako ho-
tovou, véc, ucitelka ma vidycky pravdu. To se bohuzel ted nedéje nebo aspon ja mam takovou
zkuSenost, Ze rodice jsou jini, spiSe maji tendenci ucitelkam radit, jak pracovat s jejich dité-
tem. Nevyhoda byla, kdyz jedna ucitelka onemocnéla, druha musela délat cely den, protoze

nebyl zastup.
Ja: Kdyz byste srovnala praci v jednotfidce a nyni v matetské Skole, ktera ma tfi tfidy?

Participant: (povzdech) no, jak jsem uvedla, prace na vesnici byla prima a vSichni jsme se
tam znali, jo a také nds samozrejmé sledovali, co a jak délame. Bylo to klidné. Ve Skolce, ve
které jsem nyni ma své vyhody v tom, Ze kdyz onemocnim nebo prosté potrebuju k lékari, neni
problém se domluvit s kolegyni a pak ji to zase vynahradit. Taky riizné akce a organizace je
celkem lepsi. Nevyhodu vidim v tom, Ze na mésté vas také bedlivé sleduji, to se asi nelisi od

vesnice, ale rodice maji tendenci vdam do toho hodné mluvit. Jako do prdace s détmi.
Ja: Setkala jste se jiz s ditétem, které vyzadovalo individualni pfistup?
Participant: ano

Ja: Vjakém smeéru?



Vv

Participant: zazZila jsem ditko, které mél diagnostikovan PAS, byla to téZsi forma, zpoclatku
byl klidny, pozoroval kolem sebe okoli, mél autistické sklony, postupné se béehem jeho dochdz-
ky zhorSoval stav a po opakovanych projevech agrese viici détem a nechuti chlapce navstévo-
vat Skolku...prisel s mamou az ke Skolce, a nakonec Ze nepujde, odmlka....presli rodice na
individualni vyuku.

Ja: Ma Vase matetska skola zkuSenosti se vzdélavanim/vySetfovanim nadaného ditéte?

Participant: Ne, nemda

Ja: To znamena, ze se ve vasi matetské Skole béhem vaseho ptusobeni nadané déti neobjevi-

lo?

Participant: Ve Skolce ve které jsem ted, tak ne a .... nevybavuju si, zZe by se nékterda kolegy-

né zminila, Ze méla ve tride takové dite .

Ja: Setkala jste se béhem své praxe s nadanym ditétem, pied tim neZ jste zaCala pusobit v této

mateiské Skole?

Participant: ,, Setkala jsem se s ditétem, které se jevilo jako velmi zlobivé dité, ale zaujalo mé,
ze vyhleddvalo hry zamérené na logické uvazovani. To dité bylo pordad aktivni, vyhleddavalo
cinnosti, aby se néco délo. Dokonce si vybavuju, (smich) Ze mi lezlo na zachod, jako za mnou.
Rikam mu, at’ pocka, klidné oteviel dvere a Fika: uz jdes? No ted se tomu sméju, ale tehdda mi

nebylo do smichu. Ve tridé 28 déti véetné jeho “.
Ja: Vy jste takové dité vzdélavala?

Participant: velmi krdtce, byla jsem v té dobé jako zdstup za nemocnou ucitelku, jenze tehdd
se neresilo vzdeéldni ditéte, ale jeho chovani a to, jak s nim pracovat, aby neublizoval ostatnim
detem. 1o, Ze dité vynikalo v logickém uvazovani, jsem se po par letech dozvédeéla ndhodou,

za mé, kdyz jsem tam byla jd, byla opravdu na misté bezpecnost.

Ja: Nadani u ditéte bylo zji§téno v MS nebo na piipadné nadani ditdte upozornili rodice?
Participant: ,, 7o nevim, nemiizu odpovédet, nebyla jsem u toho ...

Ja: Domnivate se, ze byste mohla identifikovat dité s nadanim?

Participant: , predpokidadam, Ze ano vzhledem ke své praxi“.

Ja: Na co byste se u takového ditéte zamétila?

Participant: ,,n0 na jeho znalosti, v§imala bych si, co vyhledava, které cinnosti ho bavi, zkou-

Sela bych mu nachystat obtiznéjsi ukoly a tak si myslim, Ze viastné nejvice se projevi dité, kdyz



ho nechdam prirozené hrdt, vypozoruji jeho zdjem. Taky si myslim, Ze takové dité je vyrecné,
umi povidat pribéh “.
Ja: Stalo se vam, ze vas rodi€ oslovil s domnénkou, ze ma nadané dit€?

Participant: ,, béhem mé praxe tenhle podnét ze strany rodicit nevzesel “.

Ja: Kdyz byste méla podezieni, ze dité se jevi jako velmi Sikovné, a v urcité oblasti vynika,
co byste délala?

Participant: , Asi bych dité vice pozorovala. Taky bych oslovila rodice, zda u svého ditka
nepozoruji néjaké zvlastnosti, ale samozirejmé opatrné, ze? Rodice jsou citlivi, hned jsou po-
deziravi. Dité, které vykazuje ale zndmky naddni, bych odeslala do pedagogicko-
psychologické poradny na vySetieni, no samozirejmé bych to probrala s rodici. Taky nevim, zZe
Jestli budou chtit. I kdyz budu mluvit o tom, Ze dité je Sikovné, tak to rodice rddi slysi, to jo*.
Ja: Myslite si, ze se nadané dit€ projevuje odlisn€ od svych vrstevnik?

Participant: ,, (odmlka) odlisné miize byt v tom, Ze oblasti, ve které se projevuje jeho naddni,
ma vetsi znalosti nebo projevuje vétsi zdjem o tuto oblast nez jiné déti, ale myslim si, Ze je to
individudlni“.

Ja: V ¢em si myslite, Ze je to individualni?

Participant: , décko od décka, nékteré déti maji problémy v sebeobsluze. Nékde je ditéti

ubrano a nékde priddano, nékteré cinnosti odmitaji délat. Jemu jedno, jak se oblece, protoZe to

neni pro néj podstatné “.
Ja: Jsou dle vaSeho minéni nadané déti vyclefiovany z bézného kolektivu déti?

Participant:: ,, Myslim si, Ze tohle zdlezi na tom, jak pedagogicky pracovnik vede kolektiv.

Ve totiz zalezi na autorité ucitelky, to jak dokdzZe spacifikovat déti ve tride “.
Ja: Jak by podle vas mél pedagog, ktery ma ve tfidé nadané dité vést kolektiv?

Participant: ,,aby prosté nadané dité nebylo vypichovdno a uprednostiiovdno, aby nebylo
neoblibené v kolektivu, aby se nestranilo déti, aby nedochdzelo k tomu, Ze déti budou vyclerio-

vat z kolektivu a zdroveri zajimavé pro néj cinnosti “.
Ja: Mohla byste fici, jaké ma dité s nadanim charakteristické znaky?

Participant: ,nadané dité se miize projevovat tim, Ze md lepsi pamét nez ostatni déti, rozvi-

nutéjsi slovni zdsobu, miize v urcité oblasti byt vyspélejsi nez ostatni vrstevnici, miize byt zvi



davéjsi, taky se miize projevovat tim, zZe radéji je v prostredi starSich déti nebo dospélych nez

ve skupiné svych vrstevnikii “.
Ja: Vy jste se setkala s ditétem s nadanim, které se projevovalo, jak uvadite?

Participant: ,.ne, nesetkala, jediné s tim chlapcem, o kterém jsem rikala, jenze jsem o naddni
nevédéla a chlapce jsem ucila krdtce ... jo myslim si, Ze ten chlapec mél i poruchu pozornos-

7

Ja: Myslite si, ze pozname nadané dité na prvni pohled?
Participant: ,, miij ndzor je, Ze ne “.

Ja: A proc€ si to myslite?

Participant: ,,no protoze ho vidim chvili a nemiiZe se projevit, potiebuje to cas a dité lépe

poznat, pozorovat “.
Ja: Myslite si, ze je podle vas dulezita v€asna diagnostika u ditéte s nadanim?

Participant:: , v¢asnd diagnostika je diilezita, aby se dité mohlo ddle rozvijet, aby doslo u néj

k uspokojent potreb, taky pomiize nastavit pro dité vzdélavani primo pro néj .
Ja: A neni to u takto malych déti brzy zjistit, Ze je nadany?

Participant: ,no myslim si, Ze ne, protoze kdyz to dité nezacneme rozvijet brzy, dité se zacne

nudit a bude otrdvené “.

Ja: Spolupracuje vase matetska Skolou s pedagogicko-psychologickou poradnou?
Participant: ,,ano, spolupracuje “.

Ja: Jak byste popsala spolupraci s PPP?

Participant: ,, ja jim vypiSu dotaznik, rodice zajdou na vySetieni, pripadné se telefonicky pra-
covnice z pedagogicko-psychologické poradny ozvou a doptaji se a budou se dotazovat na

vyjadrent z dotazniku. Neni problém ve spoluprdci “.

Ja: Mate zkusenosti pracovat dle individualniho vzdélavaciho planu pro dité s podpirnym

opatfenim?
Participant: ,ano
Ja: S jakou diagnozou jste se jiz setkala?

Participant:: ,,PAS, dite s ADHD “



Ja: Mate zkuSenosti pracovat ve tiidé s asistentem pedagoga?
Participant: ,ano
Ja: Asistent pedagoga je podle vas pomoci nebo piitézi béhem vzdelavani déti?

Participant: , jak ktery, zdlezi na osobé asistenta, jestli se zajima o problém ditéte také, jak
dokaze spolupracovat s pedagogem na tridé a je schopen se zaclenit do kolektivu tridy, ma
potieba si hledat vice informaci, tykajici se urcitého znevyhodnéni ditéte a navrhuje mozné

metody prdce s ditétem ucitelce .

Ja: Myslite si, ze by mél byt asistent pedagoga ve tfidé pro déti nadané? Jsou to vlastné také

déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami?

Participant: no, tak to nevim, (ucitelka premysli), mozna, kdyby bylo jako hodné nadané, a
nebylo ve tridé samo, jakozZe byly tam dalsi déti nadané, tak by to mohlo byt stejné prinosné

Jjako s urcitym znevyhodnénim .
Ja: Zajima vas problematika vzdélavani déti s nadanim v matetské Skole?

Participant:: , zajimd z toho ditvodu, abych mohla tém nadanym détem pomoct v jejim rozvo-

Ji, nabizela moznosti a ¢innosti, které jej zaujmou a rozvijela jeho potencial .

Ja: Vite, kde byste mohla Cerpat informace o nadanych détech?

Participant: ,,predevsim v Mense Ceské republiky, na internetu “

Ja: Existuji podle vas seminafe nebo webinare tykajici se problematiky nadanych?
Participant: ,,ano, myslim si, Ze Mensa néco poradd a dda se to dohledat na internetu .

Ja: Cetla jste literaturu, zabyvajici se nadanymi détmi

Participant:: ,ano, Cesticka k uispéchu “.

Ja: Utastnite se DVPP zabyvajici se nadanymi détmi?

Participant: , zucastnila jsem se jednou, no uz je to davno v soucasné dobé se Zddného vzde-
lavani, zabyvajiciho se nadanymi détmi neucastnim *.

Ja: Z jakého duvodu?

Participant: ,, ucastmim se vzdéldavani, ale ne o nadanych, nebot' mne zajimd momentdlné jiné
oblasti. Je spousta déti, které maji Spatnou rec, kolikrdt jim nejde vitbec rozumét, také pribyva

hodné deti, které maji opozdény vyvoj reci “.



Ja: Jaké si myslite, ze jsou vhodné pedagogické metody pro praci s nadanym ditétem?

Participant: ,prace v mensich skupinkach, prizpiisobovani se jejich potiebdam, komunikace
s témito détmi by méla byt na urovni partnera a déti by se nemély, mély by pracovat v mensich
skupinkach, ale nevyclenovat je z kolektivu, protoZe i tyto déti kolektiv svych vrstevniku potre-
buji*.

Ja: VyzkousSela jste tyto metody s nadanymi détmi?

Participant: ,, Ne. Vite, pracujeme dle vzdélavaciho programu zacit spolu, kde se pracuje
v centrech, Cinnosti jsou klidnéjsi. Sice je to ndpor na to, aby cinnosti pro déti byly zacilené
vzhledem k vékovym skupinkam, ale i zde je prostor pro prdci s nadanym ditétem, si aspori
myslim “.

Ja: Vyuzivate tyto metody pro vSechny déti?

Participant: v podstaté to vyuzivam se vSemi détmi tyto metody dle situace a potieb déti. Za-
lezi na skupiné déti, nékdy mdme tridu hlucnou, z toho pak deti klidnéjsi

Ja: Je podle vas dulezité pracovat s détmi nadanymi vice nez s détmi béznymi?

Participant: ,, no potiebuji vétsi zdprah, vice zabavit, co je bavi, maji rychle hotové a vyhle-
davaji dalsi podnéty, takze je diilezité nachystat vic cinnosti, jenze to mame taky i ted, kdyz je
nékdo v centru hotovy, dostane dal3i ¢innosti, kazdé dité ma jiny tempo *.

Ja: Myslite si, ze je potieba upravit rezim dne pro nadané déti v matefské Skole?

Participant: ,, myslim si, Ze je to individudlni, ucitelka by méla reagovat na aktualni situaci “.

Ja: Je mozné upravit rezim dne pro nadané dit€ v bézné Skolce, kde neni piitomny asistent

pedagoga?

Participant: ,,myslim si, Ze ano, kdyz si dité vezmu pri rannich hrdch nebo béhem odpocinku,

coz délam i s ostatmimi détmi, nevidim v tom problém, je prostor se ditéti vénovat “.
Ja: Znate néjaké osvédcené pomucky, které se vyuzivaji pro praci s nadanymi détmi?

Participant: ,, naprikiad Klokanitv kufr, mysleni a reSeni problémii pro predskolni déti, hra

Logico, skiddaci a chytré blesky, riizné skladacky, hlavolamy, pracovni listy, ale v malé mi-

v oG«

re”.
Ja: Vyzkousela jste nékteré osvédcené pomucky, které uvadite s nadanymi détmi?

Participant: , nevyzkouSela, nepracuji nyni s détmi nadanymi “..



Ja: Mohou se tyto pomucky pouzivat i s détmi, které nejsou diagnostikovany jako nadané?

Participant: , muzZou, ale ne vSechny a je dulezité, aby se upravila ndarocnost nebo

¢

s dopomoct ucitelky, aby nedochdzelo k tomu, zZe déti budou znechucené neiispéchem “.
Ja: Dovedla byste si predstavit vzdélavat nadané déti?

Participant: tak nad tim jsem nikdy nepremysiela, ale jsou jako ostatni déti, asi by to nemusel
byt néjaky zvlasmi problém, bylo by to zase néco jiného.

Ja: Dékuji vam za rozhovor a pfeji vam, aby vas prace s détmi bavila a napliiovala, pteji hod-
né déti a vstiicné rodice.

Participant: dékuji, vam preji hodné Stésti pri studiu.
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