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UVoD

Téma bakalarské prace je hodnotova orientace zakli zakladni Skoly se specifickymi
poruchami uceni, nebot’ pravé mlad4d generace je nasi uspéchanou dobou hodné ovlivnéna
a poruchy riizného typu se objevuji mnohem castéji.

Pracuji na ZS pro déti se SPU. Zajimalo mne, jak pfistupuji déti se SPU k hodnotam a jaké
maji hodnotové orientace, zdali budou korespondovat hodnoty déti a vyucujicich. V teoretické
¢asti se budu blize zabyvat témito tématy, prakticka ¢ast pojednava o vysledcich Setfeni.
mezi lidmi. Usnadiiuji ndm orientovat se ve svété, pomahaji ndm pii rozhodovani, umozinuji
nam nést nasledky, mit odpovédnost a umét pochopit, co je a neni spravné.

V soucasné dob¢ je hodnota a hodnotova orientace velmi diskutovanym tématem. Na toto
téma bylo v minulosti a neustale je popisovano v mnoha rtiznych monografiich, ¢lancich
a diplomovych pracich, téma hodnot je diskutovano i na mnoha seminafich. Neni se ¢emu

-----

zminila, pomahaji ndm se spravné rozhodovat a nést i nasledky za nase Ciny.

V soucasnosti je zivotni tempo velmi rychlé, je charakteristické fadou zmén. Pro nékteré je
nesnadné se zmeénam ptizplsobit, a tak ztraceji cit pro podstatné — zakladni hodnoty, davaji
prednost méné dulezitym hodnotam, které jsou v danou chvili snaze dosazitelné. Kladné
hodnoty tak ztraci vyznam, Castéji se setkavame s lidskou nesnasenlivosti, zavisti, touhou po
moci a majetku. Nastupujici mlada generace si Casto kladnych hodnot nevazi, nemiva
patfi¢nou uctu a za své ¢iny nechce ani neumi piijimat plnou zodpovédnost. Zajima mne vliv

Skoly a skolniho prosttedi na vyvoj hodnot.

Cilem prace je popsat problematiku hodnot a hodnotovych orientaci, vymezit pojmy jako
hodnota a hodnotova orientace. Bude uptesnén jejich vyznam. S problematikou hodnotového
systému souvisi 1 pojem moralka, mravnost, norma a etika. Dale se budu zabyvat vyvojem
ontogenetickym 1 psychickym a utvarenim hodnot béhem détstvi

a dospivani.



1 CIL PRACE

. Hlavnim cilem bakalafské prace je zjistit hodnoty a hodnotovou orientaci u déti se SPU.
Cilem moji prace je zmapovani hodnotové orientace zakti druhého stupné na soukromé
zékladni Skole pro zaky se specifickymi poruchami uceni a porovnani hodnotové orientace S
jejich ugiteli. Chci zjistit mozné rozdily ¢i shody ve vnimani hodnot. Jak se mohou tyto dvé
skupiny navzajem ovlivnit a spolupracovat.

Dildi cile

1, Cilem bude zjistit existujici rozdily v hodnotach mezi uciteli a zaky.

2, Cilem bude zmapovat, jaké hodnoty jsou pro zaky dilezité a které hodnoty preferuji
ucitelé.

3, Cilem bude zjistit, zda se hodnoty zakt a ucitelti shoduji.

4, Cilem bude zjistit, jak na$i zaci vnimaji Skolni prostfedi a jaky mé vliv na utvaieni
hodnot zkoumanych 74k, zda jsou jejich hodnoty Skolou (uciteli) ovlivnény.

5, Cilem bude zjistit, zda z4ci nachézeji 1 ve Skolnim prostiedi sviij osobni vzor.



2 TEORETICKE POZNATKY

Ve druhé c¢asti prace se budeme vénovat zejména pojmim, které pomahaji pochopit téma
hodnot a hodnotového systému. Pozornost budeme vénovat znamym teoriim hodnot,
zamétime se na vysvétleni pojmu hodnota nejen z osobnostniho pohledu, ale také z pohledu

etiky a dal$ich filozofickych véd. Porovnam pojmy hodnota a postoj.

2.1 Hodnotova orientace osobnosti

Hodnotovou orientaci nazyvame postoje, které urcuji cely zivotni styl clovéka. Utvaii se
pii osvojovani socialnich zkuSenosti a projevuji se v cilech, zdjmech, ve vlastnich idedlech

a piesvédéenich (HOSKOVEC, 2002).

Jak uvadi Hoskovec (2002), hodnota je slovo mnohoznatné, je chapana jako
interdisciplinarni pojem, ktery se pouziva v pedagogice, filozofii, ale i v ekonomii. Hodnota je
vSe, co uspokojuje nase potieby. Obecné je hodnota povazovana za nutnost pro orientaci
¢lovéka a skupiny. U skupiny hodnota pfispiva k jeji soudrznosti. Hodnotou rozumime vse,
0 co usilujeme, co nas motivuje a podle ¢eho se orientujeme. Kazdy jedinec ma své hodnoty
(jsou tfazeny podle subjektivni dulezitosti), podle kterych se fidi, které vSak nemusi byt stejné
pro druhého. Ale existuji i spole¢né hodnoty, které jsou stejné pro vSechny. Klasickymi

hodnotami rozumime dobro, pravdu, krasu a spravedlnost.

Jiti Hoskovec uvadi, ze ,,kazdy ¢lovek sleduje ve svém zivoté ur€ité hodnoty. Jsou pro nas
dalezité, protoze davaji zivotu smér a smysl. Hodnoty mohou mit poznatkovou, socidlni,
moralni, ideologickou, estetickou, nabozenskou, majetkovou, mocenskou ¢i jinou podobu.
Nase zamé&feni na hodnoty patii mezi motivy naSeho jednani. Hodnoty jsou dilleZitou soucasti
motivacnich dispozic. Pozitivni hodnoty mohou byt znehodnocovany negativnim uplatnénim.
Hodnoty jsou dulezitym faktorem socidlni regulace a vzajemnych vztahd lidi.

(HOSKOVEC, J. Psychologie. TRION, 2002, s. 67)

Obr.1 Vybér hodnot podle Jifiho Hoskovce:

Hodnota Popis
Altruismus Pomoc tém, co maji potize
Autonomie Rozhodovani a dosahovani cilt podle vlastnich ptedstav, vlastni

usudek a nezavislost

Autorita Ovliviiovani a fizeni jinych

Ekonomicka Dosazeni zisku, vétSiho bohatstvi a jeho vyuzivani
odména

Estetika Ocenovani krasy vytvoru a prostiedi




Fyzicka zdatnost

Rozvijeni télesnych schopnosti a dovednosti

Kulturni identita

Citit se pfisluSnikem ur¢ité kulturni skupiny

Nabozenstvi

Duchovni zamérenti k transcendentalnimu

Osobni zdatnost

Rozvijeni své osobnosti a seberealizace, riist osobnosti

Socialni vztahy

Manzelské nebo partnerské souziti, pratelstvi

Prostiedi Vyhovujici podminky soukromého nebo pracovniho prostiedi
Postup Profesionalni pokrok, zlepSeni Zivotni urovné a postaveni
Potomstvo Péce o déti

Prestiz Spolecenské postaveni, které budi uznani

Predkové Zajem o puvod, tradice

Riskovani Vzruseni z rizikového rozhodovani, chovani, konani

Rodina Souziti a péce o rodinu

Tvofivost Vymysleni nebo vytvareni néceho originalniho

Vzdélani Ziskani védomosti ve Skolach i mimo né

Zivotni styl

Zivot podle vlastnich predstav

(HOSKOVEC, J. Psychologie. TRION, 2002, s. 68)

V psychologickém slovniku je definovana hodnota jako ,vlastnost, kterou jedinec
prisuzuje urcité situaci, udalosti, objektu nebo ¢innosti ve spojitosti s uspokojovanim nasich
potieb, zajma“ (HARTL, P. Psychologicky slovnik. PORTAL, 2015, str. 192) V procesu
socializace se postupné hodnoty utvareji a diferencuji. Lze je délit na Zadouci a neZadouci, na
pfimé a nepfimé, dle obsahu na estetické, logické a etické.

,,Kdyz hovofime o hodnotach, mame na mysli nejen to, co je K zivotu nutné, potiebné
a uzitecné, ale i to, ¢eho si vazime, co obdivujeme, co ctime, i to, co milujeme, co je ndm
drahé, milé, co je blizké nasemu srdci. A v tom se — jak vime — lisime.“ (KUCEROVA, S.
Clovek, hodnoty, vychova. Presov: ManaCon, 1996. s. 45). Dale Kuderova rozdéluje hodnoty
podle $irSiho a uzsiho smyslu: ,,Mluvime-li o hodnotach, mame na mysli bud’ vSechno, co
pfinasi uspokojeni, co uspokojuje naSe potieby a zdjmy, nebo mame na mysli hodnoty
V uz$im slova smyslu, zakladni kulturni kategorie, které odpovidaji naSim vysSim tendencim,
normam a idealam, zvla§té socialnim, mravnim a estetickym* (KUCEROVA, S. Clovék,
hodnoty, vychova. Presov: manaCon, 1996. s. 65).

Sociolog Popovic pojmenovava hodnoty jako spoleCenské standardy, kterymi jsou

regulovany ¢innost a chovani lidi ve spolecnosti. Takto definované hodnoty stavi do vztahu
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s normami. ,,Hodnoty urcuji, co je tfeba d¢lat, ocenovat, k ¢emu sméfovat, zatimco normy
reguluji jak, tj. zpusob chovani pfi realizaci hodnoty” (CAKIRPALOGLU, P. Psychologie
hodnot. Olomouc: Votobia, 2009. s. 286).

Nezanedbatelnou ulohu pii volbé hodnot, maji také nase osobni zajmy, které jsou
spojovany s naSimi osobnostnimi vlastnostmi. Jsou vyjadienim naseho vztahu k okoli i k sob&
samému a ovliviiuji nase rozhodovani o Zivotnim zameéteni, o nasi budoucnosti a profesi.

Hodnoty souvisi nejen se zajmy, ale také s naSimi potiebami a s jejich uspokojovanim.
V pribehu zivota se méni, vyvijeji se, vznikaji nové a staré mohou zanikat.

Hodnoty, které si vytvatime, zavisi na véku, ve kterém je pfijmeme, ale také na prostredi,
ve kterém zijeme a na naSich z4djmech. Nékteré mohou byt vice materidlniho ¢i hmotného

charakteru, jiné naopak duchovniho, jsou to hodnoty vice charakterové.

Hodnoty miizeme rozliSovat podle vyznamu, napt. pro zachranu Zivota, jiné se rozviji az
po jejich dosazeni. Déle se mohou délit podle toho, zda se vice dotykaji naSeho osobniho
zivota — vlastni chovani (Cestnost, pravda, poctivost) nebo jsou zamétfeny spise spole¢ensky —
dotykaji se nas a naseho zivota ve spolecnosti druhych - osobni a ob¢anska svoboda, svoboda

projevu a politického nazoru) ( CAKIRPALOGLU, 2009).

Americky psycholog Abraham Harold Maslow, zakladatel humanistického proudu
Vv psychologii, rozvinul teorii potfeb. Je nejCastéji uvadén jako autor hierarchie lidskych
potieb, kterou zobrazuje jako pyramidu. Podle této teorie ma clovek pét zakladnich potieb (od
nejnizSich po nejvyssi). Prvni ¢tyfi kategorie Maslow oznacuje jako potieby nedostatkové
(potfeby deficience), patou kategorii pak jako potieby rustové. ,,Obecné plati, Ze nize
poloZené potieby jsou vyznamnéjsi a jejich alesponi ¢astecné uspokojeni je podminkou pro
vznik méné naléhavych a vyvojov€ vysSich potieb. Zakladni potieby vyvolavaji k Zivotu
celou slozitou hierarchii potieb vyssich.« (CAP, J., MARES, J. Psychologie pro ucitele.
Praha: Portal, 2001. s. 133).

Obr. 2 Maslowova pyramida potieb

Potreba sebeaktualizace
Potteba uznani, tcty

Potieba lasky, prijeti, spolupatii¢nosti
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vzniknout vys$§im potfebam.

Mezi fyziologické potieby patii dychani, hlad, spanek, vyluovani, regulace télesné teploty
a Vv neposledni fadé i sexudlni potieby. KdyZ jsou tyto potfeby naplnény, vznikaji dalsi. Jako
napt. potieba jistoty, kam patii fyzickd bezpeCnost, zaméstnani a finanéni zdroje. Tteti
vrstvou jsou pak socidlni potieby, které se skladdaji z citovych vztahtl, patii mezi n¢ pratelstvi,
potfeba mit rodinu, partnersky vztah. DalSich potfeb nemusi kazdy dosahnout, fadime k nim
uctu a uznani, na tomto zakladé chce kazdy byt sdm sebou, byt kladné¢ hodnocen nejen
okolim. Posledni vrstva potfeb — seberealizace je snaha o dosazeni toho nejlepSiho, byt
nejlepsi, jak jen ¢lovék muze byt.

Ja se ztotoznuji s nasledujicimi slovy: ,,Hodnoty se stavaji tou nejdilezitéj$i mirou vztahu
jedince k vlastnimu svétu, ktera v procesu testovani reality sjednocuje citové prozivani,
potieby, cile a racionalni usuzovani ¢lovéka.” (CAKIRPALOGLU, P. Psychologie hodnot.
Olomouc: Votobia, 2009. str. 285)

2.1.1 Rozdil mezi hodnotou a postojem
Pro nas byva hodnotou napft. sbératelstvi staroZitnych pfedmétl. VétSinou se hodnota

vztahuje k n¢jakému predmétu (objektu), mame k nému kladny vztah. Ale postoje nebyvaji
tak uzce spojovany s materialnimi hodnotami (HOSKOVEC, 2002).

Postojii mivame celou fadu, souviseji spolu a tvofi Sir§i struktury. Postoje se sdruzuji
kolem hodnot, jako kolem urc¢itého zdkladu. Nase chovani je ovlivnéno pravé hodnotami,
které¢ ptedstavuji jakysi standard nebo métitko, podle kterého si fidime naSi c¢innost,
oceflovani a posuzovani sebe a druhych.

Nazory na pojem hodnoty nejsou vzdy jednoznacné, odrazi se zde rozdily v rtiznych

pfistupech a zkuSenostech.
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2.1.2 Psychologické urceni pojmu hodnota

Na pojem hodnota Ize nahlizet také z psychologického pohledu.

Jak se zminuje Panajotis Cakirpaloglu, vyvoj psychologie jako védecké discipliny
charakterizovala ptfevaha experimentalniho badani v oblasti individualni reaktivity na podnéty

z okoli. ,,Byl formulovan Weber-Fechneriv zakon, ktery pojmem nejmensi patrny rozdil

oznacil pouzivani rozdilu mezi dvéma podnéty* (CAKIRPALOGLU, P. Psychologie hodnot.
Olomouc: Votobia, 2009. str. 284). Rozdil mezi dvéma hodnotami by mél uréovat vztahy
mezi psychickym prozivanim a podnétem. Rada psychologi zdiiraziiuje Zadoucnost, jako
nejvyznamnéjsi atribut hodnoty, ktery se vztahuje na nejvyssi subjektivni obsahy

a dynamizmus osobnosti.

Hodnoty oznacuji situace, ke kterym je tfeba smétovat. Piesvédceni o dobru mize mit
rizné vyznamy: subjektivni kategorie, kulturni nebo spolecenskd norma. Skupinové védomi

tvoii presvédceni a hodnoty, podporuje kontinuitu a persistenci kazdé kultury a spolecnosti.

Z vyse uvedeného je patrné, ze bez hodnotového systému by vlastné spole¢nost nemohla

fungovat.

2.1.3 Problém Kklasifikace hodnot
Rozdélit hodnoty do jasnych skupin neni jednoduché ani jednoznac¢né. Zminim se tedy

o tfech délenich.

Cakirpaloglu (2009) uvadi, ze: ,,Teoreticka kritéria vytvareji nejpocetnéjsi skupinu
Vv psychologické klasifikaci hodnot, pficemz implikuji tfi dimenze formalni klasifikace:
subjektivnost — objektivnost, obecnost — specifi¢nost, univerzalnost — relativnost.
(CAKIRPALOGLU, P. Psychologie hodnot. Olomouc: Votobia, 2009. str. 287).

K uvedenym relacim naleZi nasledujici kritéria déleni hodnot:

1. Kdo je nositelem hodnot — rozdéluje hodnoty na individualni, skupinové a univerzalni.

2. Pivod hodnot — lze rozliSovat hodnoty podle zdroje vzniku na individudlni

a institucionalni.

3. Vztah Kk pfirozenosti Clovéka a zivoCichu — tento humanisticky pfistup povazuje

hodnoty za imanentni vlastnosti lidské pfirozenosti, jini autoii pfipousteji, Ze nékteré
prvky hodnot mohou mit i zvitata.

4. Role hodnoty — Aristotelés rozliSoval podle tohoto kritéria hodnoty jako prostiedky
a hodnoty jako cile. Dalsi pak poukazuji na vyznam mezi hodnotami jako prostfedky

a zvolenymi cili, které vedou k rozvoji vysoce personalizovanych vlastnosti — ja.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Pozice Vv hierarchii — osobity systém vzestupného hierarchického uspotradani nejcastéji

tvoii hodnoty. Nejznaméjsi teoretickou koncepci je Maslowova hierarchie potieb.

Stupeii obecnosti - toto kritérium fikd, ze ne¢které hodnoty jsou pouze specifickymi

preferencemi. Jiné z hodnot lze chapat jako generalizované postoje, které jsou vsak
velmi obecné, nebo jako Zivotni filozofie.

Podstata hodnoty — hodnoty lze rozdélit na normativni standardy, tj. ocekavané

chovéni, a na takové hodnoty, které vedou k naplnéni existence.

Funkce lidskych hodnot — rozliSujeme hodnoty na adaptujici — piizpisobeni se

podminkam, ochranné - obrana, poznavaci - kognitivni potfeby a sebeaktualizujici -
hodnoty rustu.

Obsah hodnoty — podle obsahu lze délit hodnoty na normativni a na preference.

Oblast smétovani hodnot — hodnoty se posuzuji podle typu dobra a jejich vysledky

spadaji do kategorii moralnich, estetickych a naboZenskych hodnot.

Intenzita projevu hodnoty — hodnoty rozdélujeme na explicitni a implicitni (interakce

mezi ¢lovékem a spolecnosti, oznacuji vnéj$i vlastnosti a na druhé strané se vazou
K podstaté osobnosti), manifestni a latentni (o¢ekavani vefejné odezvy vici osobnimu
projevu a na druhé strané se jednd o utajeny, skryty vyznam hodnoty), aktudlni
a potencialni (zde je rozhodujici casovy rozmér hodnoty).

Stupent védomosti — ur¢ujeme hodnotu jako védomou nebo nevédomou. Podle Freuda

jsou nevédomé hodnoty pokladany za zaklad dynamiky osobnosti. Védomé hodnoty

jsou podle Allporta ditkazem cilevédomé aktivity vyspélé, duSevné zdravé osobnosti.

Stupen zakotvenosti — urcenim tohoto kritéria 1ze odlisit povrchovou ¢i deklarovanou
hodnotu od vnitini ¢i autentické, pravdivé hodnoty.

Umisténi hodnoty — rozliSuje subjektivni a objektivni hodnoty. Subjektivni klade

diiraz na vnitini ptivod a dynamiku. S vnéj$imi vlastnostmi souvisi objektivni hodnota.

Stupeni vzdalenosti hodnoty od osoby — rozliSujeme konkrétni a abstraktni hodnoty.

Citovy vztah ptfevladad u konkrétnich hodnot, na rozdil od toho abstraktni hodnoty
souvisi s velice vzdalenymi obsahy a cili, které¢ jsou n¢kdy jedinci nesrozumitelné.

Metodika ucinku — rozliSuje pozitivni X negativni, progresivni x regresivni (souvisi

s dusevni poruchou), potencialni x aktudlni hodnoty (oznacuji se jako pravdépodobné,
nezbytné pro rast osobnosti).

Casova dimenze — podle tohoto hlediska Ize hodnoty délit na minulé (klade se draz

na zkuSenosti), soucasné (tykaji se aktudlnich z4jmu) a budouci (pfibliZzeni se idealu,

cili).
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18. Zplsob pfistupu ke skutecnosti — podle K. EngliSe rozliSujeme ontologicke,

teleologické a normologické vlastnosti jevl, ke kterym jsou pfifazovany dané
hodnoty.

19. Deduktivni v. induktivni pfistup - deduktivni vychazi z toho nazoru, Ze hodnoty jsou

dispozice, na rozdil od toho induktivni pfistup je cesta tvoieni isudku, zdkladem je
pozorovani.

20. Zptisob operacionalizace hodnot — Ize rozlisit pozice a funkce ve vyznamovém

procesu, hodnoty mohou byt nezavislé, zavislé nebo zprostiedkujici.

21. Velikost hodnoty — hodnoty jsou rozliSovany podle pfedem uréené stupnice. Kvalitni

rozliSeni lze uplatnit u hodnot typu materialniho, biologického nebo fyziologického
puvodu.

22. Intenzita hodnoty — je zamé&feni na ureni vySe hodnoty, uplatituje se predevs§im
v objektivnich psychofyzickych méfenich individualni citlivosti (CAKIRPALOGLU,
2009) .

Dalsi z mnoha pohledi predklada S. Kucerova:

S. Kucerova (1927) je ¢eskou pedagozkou a filosofkou zabyvajici se otazkami hodnot.

Podle Kucerové ,,lidské hodnoty vznikaji v rozmérech (dimenzich), ve kterych si ¢lovék
svét osvojuje. Jsou pomérem mezi potiebami vitdlnimi (pfirodnimi), civilizaCnimi
a kulturnimi“. (KUCEROVA, S. Clovék, hodnoty, vychova. Brno: vlastnim nakladem, 1996.
str. 72).

Kulturou nazyvame souhrn vSech materidlnich 1 duchovnich hodnot vytvotfenych za celou
dobu existence lidstva. Clovék bshem své &innosti objevil a objevuje hodnoty kladné

1 zaporné.

1. Hodnoty pfirodni

e Hodnoty vitalni, zivotni — odpovidaji potfebam udrzet a prosadit Zivot jedince,
druhu jako soucast ptirody. Tyto hodnoty jsou pocitovany nejvice (potieba sytosti,
tepla, odpocinku, spanku, bezpeci, poteba druzit se, ...).

e Hodnoty socialni — jsou projevem vztahu jedince k druhému ¢lovéku. Clovék
ma potfebu navazovat kontakty s druhymi jedinci, chce se kamaradit, milovat a byt

milovan, byt uznavan.
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2. Hodnoty civilizaéni

Civilizacni hodnoty, uzitek a komfort zbavuji Cloveéka zavislosti na piirod¢, umoznuji
vytvaret kulturu materialni, jsou podminkou i vysledkem spolecenské organizace (poznani,

spolecenské zkusenosti, techniky a ekonomiky).

3. Hodnoty duchovni

,Duchovni hodnoty se tvoii v takovych okruzich jako je sebetfizeni (moralka a mravnost),
sebevyraz (formovani podle zadkonl krasy, uméni) a sebereflexe (svétovy a zivotni nazor,
nabozenstvi, filosofie). Patfi sem tvlrc¢i sebeuvédoméni a sebevyjadieni, usili postihnout
smysl véci, plnost zZivota, vyznamy pravdivosti, etické a estetické, tvoriva prace, intelektualni
rozvoj, citové bohatstvi, vzdélanost, tvorba.“ (KUCEROVA, S. Clovék, hodnoty, vychova.
Brno: vlastnim nakladem, 1996. str. 73).

Materialni a duchovni hodnoty maji velky vyznam pro zivot lidi. Osvojeni si téchto hodnot
je pro cloveéka dilezité, musi se umét ztotoznit s pritomnosti, ale i minulosti a v neposledni
fad¢ i s budoucnosti. Pfedavani téchto hodnot z generace na generaci je diilezité pro prospéch

a prosperitu spolecnosti.

Jiny mozny pohled na klasifikaci dle V. E. Frankla ( CAKIRPALOGLU, 2009):

V. E. Frankl (1905 — 1997) je povazovan za zakladatele logoterapie, byl rakouskym

psychiatrem a neurologem.
Frankl déli hodnoty nasledovné:

1. Zézitkové hodnoty — obohacuji né$ zivot, poskytuji nam radost a potéchu, probouzeji

v nas kladné emoce (hudba, laska, uméni).

2. Tvofivé hodnoty — vytvaiime je svou vlastni ¢innosti, vyjadiuji nas zivotni styl, vlastni

aktivitu, upravujeme, tvotfime a pretvaiime okoli kolem sebe.

3. Postojové hodnoty — patii sem kladné¢ i zaporné hodnoty, jsou vyjadfenim nasi

zakladni zivotni orientace (postoj k praci, K Zivotu, k sobé samému, k piekonavani

prekazek).

2.1.4 Pivod hodnot
Kazdy narod, kazda spoleCenska skupina i1 kazdy jednotlivec respektuji urcité hodnoty,

které vychazeji z néjakych kotfent.
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,»Otazka o ptvodu hodnot zahrnuje historické, socidlni a individualni ¢initele, jejichz
interakce urcuje kvalitu Zivota a posléze vztah jedince k poznané realité. Kvalitu Zivota lze
oznacit jako miru uskutecnéni spolecenskych ¢i individualnich hodnot. (CAKIRPALOGLU,
P. Psychologie hodnot. Olomouc: Votobia, 2009. str. 297)

Na jednotlivé podminky, které ovliviiuji naSe hodnoty, se nyni zamétime.

2.1.4.1 Historické podminky
Clovék velmi ¢asto hledd poudeni v minulosti, také hodnotové systémy maji sviij pavod

v minulosti.

Domnivame se, Ze zanedbani na$i historie, kultury ¢i tradic by pro néds znamenalo
ignorovat zivotni vztahy mezi nasim kulturnim dédictvim a vyznamnymi hledisky hodnotové
shodnosti (svébytnosti) spolec¢nosti a jednotlivce. Historické podminky nejsou utvafeny jen
minulosti, jsou ovlivnény i pritomnosti, utvafeji je i obycejni lidé — vefejnost, vlastnimi
hodnotami
a minénim, ovliviiuji vyvoj spole¢nosti.

Je mozné fici, ze zkuSenosti z ptedchoziho obdobi jsou neodmyslitelnou soucasti naSich

zivoti a tedy 1 toho, co povazujeme za dilezité.

2.1.4.2 Socialni podminky
Jestlize zijeme ve spoleCnosti lidi, nelze opomenout ani jejich vliv na naSe prozivani

a hodnoceni vSeho, co nas obklopuje. Hodnoty tedy vznikaji za ur¢itych socialnich podminek.
Jsou v nich zahrnuti v8ichni ¢initelé — primarni rodina, socialni ptivod, Zivotni styl, zajmy
ptislusné skupiny, vrstevnici.

1. Rodinna pfislusnost — je jednim z nejvyznamnéjSich Ciniteld. Uruje meze a moznosti

individuédlniho vyvoje. V rodin€ je umoznén snadnéjs$i mezigeneracni pienos hodnot,
rodina zajiStuje emociondlni vielost, dodava individualni jistotu a zarucuje
hodnovérny vyvoj osobnosti.

2. Socialni ptivod — vliv socidlni piislusnosti nema takovy pifimy vliv na osvojeni

spoleCenskych a kulturnich hodnot, byva zprosttedkovan rlznymi cCiniteli, napf.
zivotnim stylem, identifikaci s vrstevniky, vzdélanim a osobnimi rysy.

3. Styl zivota — byva formovan jiz od raného détstvi, uruji jej materidlni moznosti
a vlastnosti, tzv. rodinné mentality, jeji hodnoty, zvyky a tradice. Stylem Zivota

muzeme oznacit 1 vhodné chovani.
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4. Vrstevni zajmy — mohou byt i hodnotové neutralni, charakterizuji obecné tendence

jednotlivych celki spolenosti k duchovnim a materidlnim hodnotam, jako
ptedpokladu k rozvoji ptislusnikli spolecnosti.

5. Vrstevni identifikace — jsou to subjektivni pfedstavy o spolecenské struktuie a védomi

o vlastni prislusnosti ke skupiné dané spolecnosti. Spolecenské védomi se podili na
tvofeni jednotlivych hodnot a upravuje socialni chovani (CAKIRPALOGLU, 2009) .
Z uvedeného vyplyva, Ze lidsky zivot je silné ovliviiovan velkym mnozstvim socialnich

interakci.

2.1.5 Pojmy tykajici se hodnot
K hodnoté jako k pojmu se fadi i dal$i pojmy podobného vyznamu. Mizeme Vv podstaté

fici, ze se hodnoty nevztahuji pouze k oznafeni preferovaného dobra, ale produkuji se do

nékolika dalSich vyznamd.

Ve slové hodnoty muizeme postiehnout dal$i vyznamy, napt. dogma, charakter, ideal,
krédo, mentalni vytvory, minéni, politické presvédceni, tradice, zpisob Zivota atd. Tyto
pojmy piedstavuji pouze Cast seznamu termind, které se obsahove ¢i promyslené vztahuji
K pojmu hodnota. Jestlize se nevztahuji ke konkrétnim obsahiim, nelze je brat za synonyma
pro hodnotu. Hodnota i nadale ziistava nejvyssi, nejobecnéjsi a nejzadoucnéjsi determinantou.
Casto byva srovnavana hodnota a velmi obecné kategorie, jako Zivotni filozofie a samotny
hodnotovy systém (CAKIRPALOGLU, 2009).

Pod zivotni filozofii se nachazi ideologie a o néco nize stoji hodnotové orientace — jde

o mén¢ obecné kategorie hodnot.

Jak uvadi Cakirpaloglu (2009) k zdkladni hierarchii se fadi specifické hodnoty cilové a
instrumentalni, objevuji se obecné postoje a pred postojové dispozice: preference, minéni a
presvédceni.

Specifické preference, presvédCeni a nazory, které se tykaji konkrétnich jevi, tvofi
zakladnu hodnotové hierarchie.

Etika

Je povazovana za filozofickou disciplinu, ktera se zabyva vysvétlenim a zdivodnénim
mravnosti, cilevédomého chovani, odpovédnosti, trestu atd. Hodnoti Cinnosti ¢lovéka, jejim

cilem je najit obecné a spole¢né principy, Z nichZ prameni moralka. Morélka je zamétena

hlavné na konkrétni pozadavky a pravidla ( CAKIRPALOGLU, 2009).
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Ptiznaky normy chovani a hodnotova méfitka se nachazeji ve vSech kulturach. Podle toho
je chovani pfijimano jako dobré nebo predepsané, povinné a jina jsou odsouzena, nékdy az
zakazéna. Etika se snazi zachovat metodologickou a logickou nezavislost, dominuje zde
analyza mravniho chovani a citéni. V oblasti zajmu jsou mravni normy, jejich platnost
a logicky predpoklad, ktery souvisi se socialnimi a biologickymi aspekty byti.

Amoralismus je protipoélem etickych systémil. Stavi se proti specifickému byti, védoma

povinnost jedince byva ovlivnéna mechanizmy vnéjsSiho donuceni, hlavné strach z trestu.
Mravnost

Jak uvadi P. Cakirpaloglu v knize Psychologie hodnot, podstatu mravnosti lze definovat
jako ,,postoj ¢lovéka spocivajici na svobodném rozhodovani vuci mravnimu zakonu. Pojem
postoj V definici znamena, Zze se na mravnim procesu podili celd osobnost se svymi
poznavacimi, afektivnimi a konativnimi procesy” (CAKIRPALOGLU, P. Psychologie
hodnot. Olomouc: Votobia, 2009. str. 259).

Vlivy vnéjsiho okoli na chovani a jednani jedince jsou minimalizovany nebo realizovany
svobodnym rozhodovanim. Zdliraznén vSak musi byt i vliv vnitfniho prostiedi, pfedevsim
volnich procesti, které souvisi s pocity radosti pifi naplnéni nezavislych vnitinich
a spole€enskych potieb ¢loveka.

Mravni zakon podle P. Cakirpaloglu ,,pfedstavuje moralni normu ¢i princip, kterym je
oznacena kategorie mravniho dobra®“ (CAKIRPALOGLU, P. Psychologie hodnot. Olomouc:
Votobia, 2009. str. 259). Svobodné rozhodovani a s nim spojené Ciny se rovnaji dobrému
skutku, v souladu s mravnimi hodnotami. Spatné jednani odporuje individualnim zisadam

a spole¢enskym normam. Z etického hlediska mravni zasady povysily na pfedem dané.

Kategorie dobra a zla vyjadiuje mravni hodnoceni. Chapani dobra neni jednotné. Rika se,
ze se nikdo nerodi dobrym nebo $patnym, tim jaci jsme, nas déla nase okoli. V kazdém z nas

je kus dobrého, ale i néco $patného.

Mravy, obyéeje, zvyky

Jsou predstaviteli prapocatkli nebo ptedstupiiit mravniho jedndni. Zakladnim stupném
konvence navyku, ktery povazujeme za jednotku uréeni.

Zvyk je jednani, které se stalo mechanickym, jde o individualni jev (rozdilné nazory
a navyky). ,,Zvyk usnadiuje praci, dovede mrav uslechtiti, stejné¢ jako podvratiti; jest proto
dilezitym &initelem vychovatelskym (zvyk jest druha piirozenost). Cini mnoho snesitelnym

a ustaluje se jim mnohé jako tad a pravidlo, co zprvu bylo odchylkou; v ném kotvi pravo
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obyCejové, moda, zcasti ivkus. Ze stejnych podminek zivotnich v celych vrstvach
spolecenskych vyvijeji se stejné zvyky (narodni). Opak zvykani jest od vy k ani, obzvlast
obtizné v pokrocilejsim veéku*. (OTTO, J. Ottuiv slovnik naucny. Dvacatysedmy dil. Praha:
1908. str. 729).

Obycej je rozsiteny zvyk o socidlni aspekt. Obce a jim podobné vétsi celky (kraje, stat),
stejné jako rodina, mohou mit typické obyceje.

Mrav Vv porovnani s obyCejem se skladd ze tii charakteristik a to normativni, socialni
a spoleCenského zivota. Konkrétni obyceje a konvence pomahaji naplnéni mravnich predpist
nezbytnych pro fad a fizeni socidlniho zivota. Osvojit si mravni hodnoty vede Clovéka
ptirozené k tomu, aby je vzal na védomi a snazil se je 1épe poznat. Déje se to hlavn€ osobnim
zazitkem a predavanim informaci od druhych.

Norma

Norma je pak dal$im z pojmil etiky. PouZziva se v pravni oblasti, v mediciné a technice.
Norma je z psychologického hlediska piedstavitelkou ¢i vzorem nebo také standardni
hodnotou skupiny, zdlrazituje mechanismus zavislosti, mluvi o pravidlech nebo ptedpisech,
které maji zavaznou platnost. Socidlni pojeti byva obecné a odviji se od socialnich norem,
které jsou rozsdhlejsi a vyznamnéj$i nez normy etické. Psychologické pojeti zastupuje
usporadani biologickych, osobnostnich a socialnich koncepci o ptivodu.

Klasifikace norem: Norma ma dvoji vyznam. MiZe znamenat standard nebo pifedem

definovany zptsob vysvétleni vysledki ziskanych prostiednictvim standardizovanych testt.
Normy a hodnoty reguluji chovani, je nutné zhodnotit jejich rozdily a specifi¢nost, abychom
mohli vylou¢it jejich pfipadné ztotoznéni. Hodnoty jsou obecnéjsi nez normy. Normy
hodnotime jako specificka pravidla, kterd nas zavazuji k pfedem stanovenému jednani, jako
napf. aby se lidé nevrazdili, starali se o své blizké, nemocné atd. (CAKIRPALOGLU, 2009).
Hodnoty pfedchéazeji normam, trvaji déle. Nepfedpokladaji pfitomnost sankce a podobaji
se idealim. Byvaji realizovany prostfednictvim norem. Normy jsou nositelkami zptsobu, jak
uskute€nit hodnotové obsahy, které predstavuji cile, k nimZ sméfuje vyvoj jak spolecensky,

tak individualni.

Ctnost

Pojem ctnost se v mnoha ohledech podoba pojmu hodnota. Ctnost byva povazovana za
uSlechtilou, védomou charakteristiku osobnosti, souvisi s osobnostnim ristem nebo

optimalnim rozvojem lidskych moznosti.
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Aristoteles je pfesvédcen, Ze ctnost je ,,to, co déla dobrym toho, kdo ji ma, i to, co kona.*
(CAKIRPALOGLU, P. Psychologie hodnot. Olomouc: Votobia, 2009. str. 271) Podle
Aristotela se dale ctnost déli po strance formalni (jako trvald ndklonnost) a obsahové (jako

charakterova vlastnost).

Zakladni skupina Ctyf ctnosti pochdzi od Platona. Jednad se o spravedlnost, statecnost,

rozvaznost a umirnénost, tyto ctnosti se vztahuji jak na jednotlivce, tak na statni systém.
Apostol Pavel zduraziioval tfi ctnosti - viru, nad¢ji a lasku, jez maji zaklad ve svobode.

Na rozdil do apostola Pavla vychazi Tomas Akvinsky ze ¢tyi zakladnich ctnosti, jako jsou
opatrnost, spravedlnost, mirnost a state¢nost. Dale rozdé¢lil ctnosti na bozské, rozumové
a mravni. Dal$i nedilnou charakteristikou je stalost dobrého jednédni. Stalost je jako ctnost,

stalou slozkou individualniho charakteru.

Cilem ctnosti je Zit podle vytouZeného vzoru, jak se osobnost vyviji, ziskava pozitivni
zkuSenost. Mezi ctnost tedy fadime nadéji, villi, rozhodnost, kompetence, vérnost, lasku,
starostlivost, moudrost a zékladni divéru. Patologii ctnosti je pak napf. nedivéra, nejistota,
sobectvi, vulgarnost, nendvist, bezmocnost, cynizmus a také naladovost, mize dojit i ke ztraté

zivotniho smyslu (CAKIRPALOGLU, 2009).
Emoce

Emoce jsou citové prozitky, po¢inaje emocnim zabarvenim vjemu az po tzv. vyssi emoce
estetické a etické (HOSKOVEC, J. Psychologie. TRION, 2002, str. 40). Jsou soucasti naseho
Zivota, jejich proZivani ovliviluje skutecnost, do jaké miry jsou naSe zazitky pro nds
vyznamné. Ovliviiuji naSe jednani. Emoce zahrnuji prozivani pocitu strachu, zlosti, ale
1 radosti, zmény fyziologického stavu, jako zrudnuti, poceni a zmény v chovani. Afekt je
velmi emocionalni stav, ktery trva kratce. Opakem emoce, ktera je mén¢ intenzivni, ale trva
déle, je nalada. Do popfedi vystupuji 1 vlastnosti, jako napf. schopnost feSit problémy,

sebemotivace k vlastnimu rozvoji.

2.2 Specifické vyvojové poruchy uceni a chovani

Vyzkum, ktery bude soucasti bakalarské prace, pracuje s détmi, které maji diagnostikované
specifické vyvojové poruchy uceni.

Jak uvadi Renotierovd, Ludikova a kolektiv, definovéani specifickych poruch uceni je

zalezitosti velice problematickou vzhledem k celosvétové terminologické nejednotnosti
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(2003, s. 273). Nejcastéji jsou v ¢eském odborném tisku citovany definice neurologické (napft.
Matgjéek, 1995, nebo Pokorna, 2001, Zelinkova, 1994), popt. psychologické (Sturma, 1997).
Specifické vyvojové poruchy uceni jsou zde definovany jako skupiny obtizi, které se
projevuji pii osvojovani a uzivani feci, ¢teni a psani, naslouchani a matematiky. Tyto potize
maji individudlni charakter a vznikaji na podkladé dysfunkci centralni nervové soustavy.
I kdyz se poruchy uceni mohou objevovat soubézné s jinymi handicapujicimi podminkami
nebo vnéjsimi vlivy, nejsou poruchy uceni ptimym diisledkem téchto podminek nebo vlivii.
Specifické poruchy uceni jsou také zahrnovany do kategorie Poruch psychického vyvoje
(F80 — 89), coz je skupina obtizi, do které se fadi i specifické vyvojové poruchy feci a jazyka.
F82 je oznacovana pro Specifickou vyvojovou poruchu motorické funkce (u nas pod pojmem
dyspraxie). Nemizeme ale opomenout kategorii poruch se specifickymi poruchami ucéeni

velmi souvisejici a to predev§im Hyperkinetické poruchy (F90).

2.2.1. Dyslexie

Nejcastéji zmiflovanou poruchou uceni je patrné dyslexie.

Renotierova, Ludikova a kolektiv (2003, s. 274) charakterizuje dyslexii jako poruchu
Vv ziskavani dovednosti pomoci béznych vyukovych metod. Projevuje se tzv. specifickymi
obtizemi ve Cteni. Nezbytna je identifikace pro diferencidlné diagnostické rozliSeni od
obdobnych projevt tzv. pseudodyslexie, kterd je vétSinou zpiisobena neptiznivymi faktory,
jako jsou nedostatek potitebnych stimuli, zanedbanost ditéte, poruchy intelektu, nespravna ¢i
nevyhovujici metoda vyuky ¢teni, skrytd smyslova vada, atd.

Obecné mizeme fici, Ze u dyslexie je Groven ¢teni niz$i nez v§eobecna inteligence.

Déti trpici touto poruchou uceni zaméiuji pismena, slabiky i celd slova. Typickym
projevem pii Cteni je, ze dité si text precte nejdiive potichu a nasledné jej pfecte nahlas, tzv.
dvoji Cteni. Jsou postizeny zdkladni znaky Ctendfského vykonu — rychlost, technika cteni,

spravnost a porozuméni ¢tenému textu.

Myslim si, zZe pies veSkeré komplikace je dyslektik schopen uspésné studovat a pracovat.
2.2.2 Dysgrafie

Dalsi vyvojova porucha uceni, se kterou se setkavdme na nasi skole je dysgrafie.

Jedna se 0 poruchu psani, ktera postihuje grafickou stranku pisemného projevu, jeho

Citelnost a Upravu. Pisemny projev byva necitelny, dochazi k casté zameéné pismen. Dité

vvvvv

spolu s dyslexii a dysortografii. ObtiZe jsou patrné i ve vyssich ro¢nicich, pomalé vybavovani
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pismen 1 nadale pfetrvava. Pisemny projev je znaéné neupraveny a tézko Citelny.
Charakteristické je pomalé tempo psani vyzadujici mnoho energie, vytrvalosti a casu.

Vzhledem ke kompenzacnim pomickam, je dnes mozné, nékteré projevy dysgrafie

eliminovat.

2.2.3 Dysortografie

Porucha, které zatézuje pravopis v pisemném projevu, se nazyva dysortografie.

Projevuje se podle Renotierové, Ludikové a kolektivu (2003, s. 274) napadnymi obtiZzemi
Vv oblasti pravopisu, které nelze vysvétlit na zdkladé neosvojeni si danych gramatickych
pravidel matefského jazyka, v naSich podminkach je vétSinou spojovana s dysgrafii, popf. je
chapana jako jedna z hlavnich symptomatickych forem dysgrafie.

Porucha nepostihuje celou gramatiku, tykd se tzv. specifickych dysortografickych jevi,
jako je zdména kratkych a dlouhych samohlasek, nerozliSovani mékkych a tvrdych slabik (dy-
di, ty-ti, ny-ni), ptidani, vynechani ¢i neimyslna zaména pismen, ptipadné celych slabiky
a v neposledni fad¢ i1 nerozliSovani sykavek (s, c, z, §, ¢, 7). Pravopis je postizen ve dvou
oblastech a to jak ve zvySeném poctu specifickych dysortografickych chyb, tak u obtizi pfi
osvojovani gramatického uciva a aplikaci gramatickych jevi.

Ukazuje se, ze naprava dysortografie spociva predevsim v praci se sebekontrolou.

2.2.4 Dyskalkulie
Specifickd porucha uceni se miliZze projevit i v matematickych dovednostech, pak se jedna

o dyskalkulii.

Jak jiz vySe zminovana publikace popisuje, je chapana jako porucha schopnosti operovat
s ¢iselnymi symboly (tyka se pfedevsim oblasti aritmetiky).

Projevuje se obtizemi v oOrientaci na Cciselné ose, poruchou pravolevé a prostorové
orientace, obtize jsou zfetelné 1 pfi provadéni matematickych operaci, a to pfi scitani,
odecitani, nasobeni a dé¢leni. Postihuje manipulaci s €isly, matematické piedstavy, ciselné

operace a geometrii.
S dyskalkulii se u nas setkavdm méné¢, nez s predchozimi poruchami uceni.

2.2.5 DalSi vyvojové poruchy
Kromé vySe uvedenych diagndz existuji jesteé dalsi potize, které mohou détem komplikovat

ucent.
Nov¢ji sledovanou skupinou obtizi je dyspraxie, ktera se projevuje celkovou motorickou

neobratnosti, poruchami koordinace pohybli a rovnovahy. Dalsi skupinou je porucha kresleni
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tzv. dyspinxie, ktera se projevuje deformaci formalnich znakt kresby, primitivnost znakt
kresby neodpovida chronologickému ani mentalnimu véku. V neposledni fadé¢ sem mizeme
nové zatadit i dysmuzii, jako poruchu hudebnich schopnosti. Casto je oznatovana jako

nedostatek smyslu pro hudbu a rytmus.

Uvedené poruchy ale nebyvaji bézné.

2.2.6 ADHD
Nékdy se k poruchdm uleni pfidavaji také potize schovanim. Casto i laici hovoii

0 ADHD.

Timto pojmem oznacujeme poruchu pozornosti spojenou s hyperaktivitou. Lze rozlisit
dalsi dva pojmy vramci ADHD, a to ADD, které oznacuje poruchu pozornosti bez
hyperaktivity a ODD, které oznacuje opozi¢ni chovani, ADHD bez agresivity a ADHD
s agresivitou. Projevuje se poruchou pozornosti, hyperaktivitou a impulzivitou
(RENOTIEROVA, LUDIKOVA, 2003).

Jedna se o velmi slozitou diagnozu, kterou zajist'uje predevsim Iékat v oboru psychiatrie.

Udaje o SVPU jsou také ovliviiovany vékovymi rozdily, protoze zcela objektivné je ji
mozno diagnostikovat az v pribéhu Skolni dochazky v zavislosti na uebnim vykonu Zaka
a prokazatelné disproporci jeho Skolnich vysledkll s obecnymi i specialnimi intelektovymi

schopnostmi.

2.3 Symptomatologie SPU

SPU se nevyskytujyi v tzv. izolovanych forméch, jedna se spiSe o urCity komplex
symptomu. Obtize, i kdyz zdanlivé shodné, mohou mit naprosto rozdilnou etiologii, proto
prvofady vyznam piikladame pruzné spolupraci mezi institucemi, které se na diagnostice
podileji (pedagogicko-psychologické poradny, specialné-pedagogicka centra). Vzdy je tieba
presné popsat jednotlivé symptomy.

2.3.1 Nespecifické projevy
Na vyvojovou poruchu uceni nas mohou upozornit nékteré nespecifické projevy.

Deficity pozornosti — poruchy koncentrace pozornosti byvaji jednim ze zakladnich

symptomil (napf. roztrzitost).

ZvySend unavitelnost — je mnohdy umocnéna vySe zminénymi obtiZemi s koncentraci

pozornosti. Zvysenou unavitelnost je nutno zohlednit pfi provéfovani védomosti ditcte.
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Deficity paméti — se tykaji predevSim formy zrakové a sluchové, kratkodobé

i dlouhodobé. Mohou se projevovat i Castou zapomnétlivosti ditéte.

Motorické deficity — V této oblasti byvaji poruchy koordinace pohybl a poruchy jemné

motoriky. Mohou ovlivnit vykony v grafomotorickych vykonech ¢i v télesné vychove.

Zvlastni skupinu tvoii obtize v podob¢ tzv. artikulani neobratnosti.

Obtize v Casoprostorové orientaci a ve vnimani posloupnosti — tyto obtize mohou mit vliv

na vSechny slozky vnimani a na obecné projevy chovani jedince. Casté jsou obtize v rozlozeni
si ¢innosti do jednotlivych po sobé nasledujicich ¢asovych usecich.

Obtize v pravolevé orientaci — podstatou jsou obtize v diferenciaci zrakovych ¢i

sluchovych podnéti. Mimo jiné je ovlivnéna lateralitou ditéte a stupném jeji vyhranénosti.

ObtiZe v jazyce a feCi — patii sem obtize ve smyslu sniZeni Grovné tzv. jazykového citu,

specifické  poruchy vyslovnosti a malda slovni zdsoba. Dochdzi k obtizim
v diferenciaci tzv. mékkych a tvrdych skupin hlasek ¢i slabik, v rozlisovani sykavek ¢i hlasek
ligicich se zn&losti (RENOTIEROVA, LUDIKOVA, 2003).

Jindy se jedna o nedostatecnou schopnost odliSovat kratké a dlouhé slabiky. Artikulaéni

vvvvvv

dvojhlasek.

Emocni labilita, psychomotorickd instabilita — vykon ditéte s SVPU miiZze byt naruSen

jejich nestabilni psychomotorikou. Nestabilni psychomotorika zplisobuje zna¢né vykyvy ve
vykonech. Emo¢ni labilita se projevuje piekvapivymi a nec¢ekanymi projevy jednani (vraceji
se k détskym vzorcim chovani — plativost, upoutavani pozornosti, zvySena naladovost

a precitlivost k vytkdm). Rodic¢e jsou casto vystaveni trvalému stresu z divodu poruchy

wewvr

Poruchy aktivity — mizeme se setkat jak s nadmérné zvysenou aktivitou (hyperaktivitou),

tak i snapadné sniZzenou aktivitou (hypoaktivitou). Poruchy se daji pozorovat jiz v raném

a pfedSkolnim véku.

vvvvv

slySenym, vnimanym a pocitovanym. Coz vede k problémiim ve spojovani hlasky
S prislusnym tisténym pismenem a s jeho psanou podobou.

Zadny z uvedenych projevii nemusi sdm znamenat vyskyt SPU.

2.3.2 Specifické projevy
Na rozdil od nespecifickych projevi, souviseji specifické projevy piimo s poruchou.
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Jak uvadi Renotierova, Ludikova (2003), specifické projevy jsou vazany na konkrétni

zakladni Skolni dovednosti v oblasti ¢teni, psani a pravopisu.

Mize se jednat o zrakové ¢i sluchové zamény podobnych hlasek a pismen, naptiklad b, d
a p; prehazovani potadi pismen ¢i hlasek a slabik ve slovech; vynechdvani ¢i preskakovani
radkl; pravolevé cteni, odhadovani slov, vraceni se na zacatek slova, domysleni textu
a mechanické ucCeni zpaméti. Problémy ma dit€ i se psanim diakritickych znamének
a velkych pismen, s odhadovanim konct slov a vét, se zaménami mekkych a tvrdych slabik.
Dalsi nedostatky se mohou projevit v naruseni schopnosti osvojit si jednotlivé prvky psaciho
pisma ¢i oddé€lovat graficky piedlozky ¢i spojky. V matematice se jedna o obtize v manipulaci
S konkrétnimi predméty ¢i symboly, popiipadé o poruchu pojmenovat mnozstvi a pocet
pfedméti ¢i matematickych ukonit (verbalni dyskalkulie). Pfic¢inou grafické dyskalkulie
(numerické) je narusena schopnost psani Cislic ¢i opera¢nich znakt, neni schopen kreslit
geometrické tvary nebo pocitat Cislice napsané pod sebou. Dochéazi k astym zaménam
desitek a jednotek pfi s¢itani, zdmén¢ Citatele a jmenovatele, miize byt narusena schopnost
provadét zakladni aritmetické operace, neschopnost pievést slovni tlohu do pocetnich
operaci.

Zavérem muzeme Kkonstatovat, ze ani tyto uvedené projevy nemusi vzdy byt projevem
specifické poruchy uceni, ale mohou byt zaptic¢inény didaktickymi vlivy, napt. nesoulad mezi
vyuCovacim stylem pedagoga a ucebnim stylem zéka, nebo také nevhodnym pouzitim
vyukovych metod. Je velmi dulezité zohlednit nedostate¢né socidlni prostfedi ¢i vyloucit

poruchy adaptability.

Je tedy velmi dilezité popsat a odhalit vSechny projevy dysfunkce, aby viibec mohla byt

diagnostikovéna.

2.4 DuSevni vyvoj v obdobi détstvi

Z hlediska vyvojové psychologie se ¢leni vyvoj jedince od narozeni po smrt do téchto
vyvojovych fazi: prenatdlni obdobi, perinatadlni obdobi, novorozenecké, kojenecké, batoleci
obdobi, predskolni v€k, mladsi Skolni v€k, prepuberta, puberta a adolescence, dospélost,
zralost, sttedni vEk, staii, vysokeé staii a kmetsky vek.

Pro potieby nasi bakalarské prace se blize zaméfime na vyvojova obdobi do adolescence:

1. Prenatilni obdobi — je dobou téhotenstvi, délka tohoto obdobi je 9 kalendainich

mesicl, coz je 40 tydnd.
Z fyziologického pohledu se déli na tii ¢asti:

26



Obdobi zygoty — vytvaii se placenta, vznika nervova trubice — jako zaklad nervového

systému.

Obdobi embryondlni — vytvari se zaklady vSech dulezitych organt.

Obdobi fetalni — v tomto obdobi se dokoncuje vyvoj organt a nervové soustavy.

Plod v matcing téle je aktivni a je schopen nejjednodussich forem uceni, ziskava zakladni

pocit bezpeéi ( SIMICKOVA-CIZKOVA, 2012).

2. Perinatilni obdobi — je ukonceno porodem, toto obdobi je nejkratSim, ale velmi

dalezitym obdobim — jde o narozeni ditéte. Narozeni ditéte je velka udélost, a proto je

dualezité, aby Zena 1 dité proZivaly tuto situaci pozitivng.

3. Novorozenecké obdobi — dité se po porodu stava novorozencem, obdobi trva 6 tydnd.

Hmotnost novorozence se pohybuje mezi 3000 az 4000 g, pramérna délka je 48 az 52 cm.
Motorika novorozence ma reflexni zaklad. Dochézi k vyvoji poznavacich procesii. Zrak — dité
vnima podnéty na vzdalenost 25 — 30 cm, dulezity je o¢ni kontakt s matkou. Sluch — ma jiz
zkuSenosti z prenatalniho Zivota, odliSuje zvuk hlasu matky. Chut' — vice preferuje sladkou
chut. Velmi vyznamny je kozni kontakt. Emoce u novorozence jsou rozliSovany na libost

a nelibost. Novorozenci se velmi rychle uci.

4. Kojenecké obdobi — je dobou od konce 6 tydni do jednoho roku. Charakteristické pro

toto obdobi jsou rychly riist do délky a piibytek télesné vahy. Nejvyznamnéjsi pro orientaci
Vv okoli je zrakové vnimani. Po 7. mé&sici, kdy zpravidla jiz sedi, diva se na svét z vyhodnéjsi
pozice. Sezeni umoznuje urcité osamostatnéni v oblasti stimulace. Rozviji se koordinace o¢i
a rukou, objevuje se tzv. klistovy uchop. Zdokonaluje se sluchové vnimani. Pamét’ je vdzana
na emoc¢ni vztah ditéte k objektu. Rozviji se motorika (3. mésic — zveda hlavicku, 6. mésic —
pfitahuje se do sedu, pretaci se z bficha na zada a naopak, predava si hracku z jedné ruky do
druhé, mezi 6. a 9. mésicem — zacina 1ézt, sedi bez opory, stoj u opory, ke konci 12. mésice —
chodi kolem nébytku nebo za ruku), kterd umoziuje rozvoj poznéani. V kojeneckém obdobi se
rozviji fe¢, nejdiive je to broukani, nasleduje zvatlani, prvni slova se objevuji v jednom roce.
Schopnost porozuméni se objevuje dfive. Socialni uceni probiha napodobou — napodobuje

chovani dospélych ( SIMICKOVA-CIZKOVA, 2012).
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5. Batoleci obdobi — je obdobi od jednoho roku do tfi let, zvySuje se vykonnost nervové

soustavy, méni se potieba spanku. Zrak a sluch maji opét velky vyznam (rozliSovani tvart,
velikosti, spojovéani zvuku s pohybem), stile upfednostituje dotekovy kontakt. Vyvoj mysleni
a feci je ovlivnén vztahem ditéte k dosp€lym, ke svému okoli. Piedstavivost se rozviji pomoci
her. Rozvoj poznavani je spjat s motorickymi dovednostmi. Dit¢ se ocitd v tzv. ,,prvnim
ptacim obdobi“ — ,,Co je to?*, na konci tietiho a zacatkem ctvrtého roku pfichazi tzv. ,,druhé
ptaci obdobi — ,,Pro¢?* a ,,Jak?* Rozviji se jak hruba (chtiize, chytdni mice, ...), tak i jemna
motorika (zrakové pohybova souhra — stavéni kostek, listovani v knize, sebeobsluzné ¢innosti,
...). Vedle pozitivnich emoci proziva i ty negativni ( strach, zlost a vztek), hovoiime o obdobi
prvniho vzdoru, souvisi stim i potfeba samostatnosti. V tomto obdobi je hra dilezitou
socialni ¢innosti — vztahy K vrstevnikim byvaji jesté konfliktni. Je to obdobi zacatku détské

kresby.

6. Predskolni vék — mé dvé rozmezi, vstup do matei'ské skoly a nastup do zakladni skoly.

Meéni se télesna konstituce ditéte. Na konci tohoto obdobi mluvime o obdobi vytahlosti.
Vyvoj poznavacich procest je vdzan na aktivni Cinnost ditéte. Dochazi k velkému rozsifeni
slovni zasoby, rostou védomosti o svété kolem nas. Rozviji se smysl pro humor. Dochazi
K prvnimu chépani zakladnich moralnich kvalit — co je dobré a co je $patné. Vyznamnym
socializaénim ¢initelem zlstava i nadale rodina. Hra je hlavnim ¢initelem, ve kterém probiha
socializace, za¢inaji se projevovat intersexualni rozdily. Do popfedi se dostava potieba lidské

¢innosti — prace, dulezitou a oblibenou ¢innosti je kresba.

7. Mladsi $kolni vék — je doba, kdy dit¢ vstupuje do skoly (6 -7 let), do 11 — 12 let, kdy se

zacinaji projevovat prvni znamky pohlavniho dospivani i s privodnimi psychickymi projevy.
Vstup do Skoly patii v Zivoté ¢lov€ka k vyznamnym udalostem, pro vétSinu déti znamena
znacnou zatéz. Dlouhodobé soustfedéni a srovnavani s vykony spoluzakii je v tomto veéku
znacn¢ vycerpavajici. V tomto obdobi se setkavame s terminem ,Skolni zralost“ — to
znamend, takovy stupen vyvoje télesnych a duSevnich vlastnosti, ktery je nutnym
predpokladem uspéchu ve Skole. Dulezitd je nejen télesna zralost, ale i emocni a socialni
zralost a zralost kognitivnich funkci. Vstupem do Skoly se dité stava ,,mlad$im Skolakem®, je
to obdobi mezi prvni a druhou strukturdlni pfeménou organismu. Vnimani se v tomto obdobi
stava cilevédomym, ptedstavivost dosahuje svého vrcholu, jde o vek tzv. strizlivého realismu.

Pamét je Uizce spjata s vnimanim. Prvofady vyznam ma ve Skole pozornost. Pro adaptaci ve
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Skole je dilezita emociondlni vyrovnanost a socidlni obratnost. Rozviji se sebepojeti

a sebehodnoceni ditéte.

8. Prepuberta, puberta a adolescence — dospivani je pfechodnym obdobi mezi détstvim

a dospclosti. Z biologického hlediska 1ze toto obdobi vymezit na jedné strané prvnimi
znamkami pohlavniho zrani a akceleraci ristu a na druhé strané dovrSenim plné pohlavni
zralosti a dokoncCenim télesného rdstu. Probihd fada psychickych zmén (pudové tendence,
emocni labilita, zplisob mysleni).

Obdobi prepuberty — u dévcat nastupuje kolem 10. roku, u chlapci kolem 11. roku.

Poznavaci procesy se zdokonaluji, typické je osamostatiiovani se od rodiny.

Obdobi puberty — u dévcat zacind ve 12,5 letech, u chlapcti ve 13 letech. Zacinaji prvni

projevy pohlavni zralosti. Zdokonaluje se schopnost abstrakce, v mysSleni je typicky

racionalismus. Vznikaji pevnéjsi kamaradstvi, touha po nezavislosti.

Obdobi adolescence — ma piredev§im psychosocidlni charakter. Inteligence dosahuje

maxima. V tomto obdobi probiha hledani smyslu Zivota, vSeobecné platnych moralnich
hodnot a vlastnich opravdovych ideélti a hodnot. Profesni uplatnéni vymezuje vlastni identitu.

V posledni dob¢ je zaznamenan narist rizikového a problémového chovani u adolescentt.

2.5 Cinitelé podilejici se na utvaieni hodnot

Na utvareni hodnot a celého hodnotového systému se podili cela fada Ciniteld.

Mezi zakladni Cinitele patii misto — prostor, kde se vytvateji vhodné podminky pro Zivot
¢lovéka. Kazdy jedinec je prostiedim, ve kterém vyrlsta a zije, ovlivnén. Prostfedi piisobi na
kazdého z nas nezamérné, piirozené, aniz bychom si to uvédomovali. Misto a lidé kolem nas
tak sehravaji dulezitou ulohu v procesu socializace a vychovy. Nejvyznamngj$imi tvirci
socializace jsou tedy rodina, vrstevnici, vychovné-vzdélavaci instituce, masmédia

a samoziejme vrozené dispozice.

Nelze vsak vynechat ani spolecnost, v niz se clovek vyviji a jiz tvofi jednotlivi lidé.
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2.5.1 Nositelé hodnot

Nositeli hodnot jsou vzdy lidé, mezi kterymi ¢lovek Zije.

Dité — 7ik

Vztah k hodnotam je formovan jiz v obdobi dospivani v souladu s hodnotovym systémem
spole¢nosti. Na zakladé vlastnich zkuSenosti si mlady ¢lovék vytvaii svou vlastni hierarchii
hodnot. Na tvorbu hodnot piisobi motivace ze strany dospélého, jako uznavaného vzoru, napf.
rodi¢, ucitel nebo filmovy hrdina. V kazdodennich situacich dochéazi k osvojeni a ptfenosu
né&jaké hodnoty, s niz se musi dospivajici vyrovnat.

»Dospivajici si z jednani dospélych vybird hodnoty, ale pfitom nechce byt poucovan
a vychovavan. Hodnoty pfijima od svych vzord vétSinou napodobou a nevédomé, proto je
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systému silngjsi vliv. (SAK, P. Promény ceské mlddeze. Praha: Petrkli¢, 2000. str. 38-39).

Aktivity ve volném case také ovliviiuji tvorbu hodnot, ¢loveék se setkava s vrstevniky.
Je vhodné najit takové Cinnosti, které jedince napliiuji a uspokojuji, v nichz doty¢ny vynika.
Volnocasové aktivity napomahaji rozvoji vstiicného postoje viuci lidem, schopnost spoluprace
a sebepoznani. Myslim si, Ze v opaéném piipad¢ hrozi nastup rizikového chovani, které byva
vyvolané z vétsi ¢asti nudou.

Rodina

V rodiné¢ dochazi K primarni socializaci a k prvnimu setkani s hodnotami. Rodina
pfipravuje dospivajiciho na vstup do bézného zivota.
»Hlavnim smyslem rodiny je vytvaret stabilni prostor a prostfedi pro sdileni, reprodukci

pro pienos hodnot — je tedy zakladnim socializa¢nim ¢initelem.“ (KRAUS, J. B. Teorie
vychovy. Brno: IMS, 2006. str. 26)

Prvotnim cilem v rodiné je rozvoj komunikacnich schopnosti, které jsou dilezité pfi
navazovani spolecenskych kontaktii, dale ptizpisobovani se danym poZadavkim a situacim a
naslednému feseni.

»V roding se vytvati zaklady povahovych vlastnosti, ndvyki a modelti chovani. Béhem
vychovy je vrodiné ovliviiovana zejména slozka konativni a emotivni, kdezto ve Skole
prevladd v ramci vychovné funkce proces vzdélavani, tedy ovliviitovani kognitivni funkce.*
(KRAUS, J. B. Teorie vychovy. Brno: IMS, 2006, str. 26)

Je patrné, ze rodina je nenahraditelnym prvkem na cesté ¢lovéka k vytvareni hodnotového

systému.
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Skola — ugitel

Skola jako socializatni &initel zprostfedkovava potiebné normy, znalosti, schopnosti
a dovednosti. Vychovava podle urcitych jasné definovanych cild, u¢i kompetence, které
spolecnost na zakladé stavajicich socidln¢ ekonomickych podminek povazuje za cenné
a uzitecné.

Socializa¢ni procesy probihajici ve Skole jsou ovlivnény i mimoskolnimi podminkami.
,»DeEtl totiz proSly pred nastupem do Skoly procesem socializace v rodiné s rozdilnymi
normami, hodnotami a zptsoby chovani.“ (KOLEKTIV AUTORU. Kapitoly ze socidlni
pedagogiky a psychologie. Brno: Paido, 1998. str. 76).

Ucitel by mél uznavat hodnotovy systém na zaklad¢ spolecenskych pozadavkl a déle jej
predavat svym Zaktm, ktefi jsou vystaveni jeho pisobeni at’ védomé ¢i nevédomé. Cilem je
obohacovani jejich hodnotového systému. Ucitel jako dospély jedinec, ktery se dostava do
kazdodenniho kontaktu s détmi, by mél v sobé& péstovat lasku a tctu k druhym lidem, vztah
K praci a povinnosti, k détem. Aby mohl pfedavat své hodnoty zakiim, mél by byt jejich
vzorem.

Etické vychova na Skole

Bude nés zajimat, zda se na zkoumané Skole vyucuje predmét eticka vychova a ve které
tfide se prvné zaci setkdvaji s pojmem hodnota, moralka, etika, hodnotovéa orientace.

Na zdejsi skole se Zaci prvné setkaji s vyukou tykajici se pfimo hodnot az v 6. tfidé. Na
prvnim stupni se o tyto pojmy opiraji ve vyuce jen sporadicky, Zaci ziskavaji povédomi, ze
tyto pojmy existuji. Na druhém stupni si potom davaji tyto poznatky do souvislosti, vice se
jimi zabyvaji a hovoti o nich ve vyuce, kterd slouzi k ziskavani dalSich poznatkdi, zkuSenosti
a piikladi. Casovéa dotace predmétu je 1 hod./tydné. Jako uéebni pomiicka pfedmétu eticka
vychova slouzi vlastni uéebni material — Uéebni text pro vyuku 74k 6. ro¢niku ZS Schola
Viva o.p.s. Sumperk, Paviigek, K., 2011 a Sada pracovnich listéi do pfedmétu Eticka vychova,
Schola Viva o.p.s. Sumpeork, Paviiéek, K., 2014. Byla jsem seznamena s tématickym planem
vyuky.

Tématicky plan pfedmétu etickd vychova:

ZARI:

-uvodni hodina — sezndmenti se s etickou vychovou

- zakladni pojmy souvisejici s etikou: etika, zdkon, norma, atd.

RIJEN: Komunikace

-verbalni
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-neverbalni — gesta, mimika
- vz4jemna interakce ve tiidé
LISTOPAD: Asertivni chovani
-asertivita
- z4sady a nacvik asertivniho jednéani
- kritika, pochvala, afektivni utok
PROSINEC: Agresivni chovani
-druhy agrese
- klasifikace typii agrese
- agresor — to¢nik
LEDEN:
- tyrani
-nasili
- Sikana
- kyberSikana
UNOR:
- moralka
- charakter
-svédomi
- hodnota
BREZEN: Clovék a socialni prostiedi
- 0sobnost, vlohy, temperament
- socializace osobnosti
DUBEN:
-socidlni ¢innosti
- socialni skupiny
-pozice arole
- skupinové normy
KVETEN: Média
- komunikaéni prostiedky
-reklama
- masmédia
CERVEN: Rodina
- funkce rodiny
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- d¢lba prace v rodiné
- konflikty v rodinném zivoté
- shrnuti uéiva
Do piredmétu jsou zahrnuty prvky chovani zakli za mimoiradnych situaci, EVVO, sexualni

vychova a MPP rizikového chovani u déti a zaka.
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3 PRAKTICKA CAST - VYZKUM

Praktickou cast bakalarské prace jsem vénovala vyzkumu na Zéakladni Skole pro zaky se

specifickymi poruchami uceni a Matetské Skole logopedické Schola Viva, o.p.s. Vyzkumu se

......

3.1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumné ¢asti je zmapovat jednotlivé hodnoty a hodnotové orientace u zakt vyse
uvedené Skoly ve vékovém rozmezi 12 — 15 (16) let a jejich mozné ovlivnéni hodnotami
vyucujicich uciteli.

Dil¢i cile

1, Cilem bude zjistit existujici rozdily v hodnotach mezi uditeli a zaky.

2, Cilem bude zmapovat, jaké hodnoty jsou pro zéky dulezité a které hodnoty preferuji
ucitelé.

3, Cilem bude zjistit, zda se hodnoty zaku a ucitelti shoduji.

4, Cilem bude zjistit, jak na$i zaci vnimaji Skolni prostfedi a jaky ma vliv na utvafeni
hodnot zkoumanych 74k, zda jsou jejich hodnoty Skolou (uciteli) ovlivnény.

5, Cilem bude zjistit, zda Zaci nachéazeji 1 ve Skolnim prostiedi sviij osobni vzor.

3.2 Vyzkumné problémy a predpoklady

Po prostudovéani odborné literatury a na zaklad¢ rozhovori s uciteli na vySe uvedené skole
a z osobnich zkuSenosti jsem se pokusila stanovit nasledujici vyzkumné problémy:

VP1: Lisi se hodnotové orientace zaktl v jedné tiidé?

VP2: Lisi se pohled na hodnoty mezi chlapci a divkami?

VP3: Vnimaji vliv $kolniho prostiedi na jejich hodnoty a hodnotovou orientaci déti jinak
nez jejich ucitelé?

VP4: Lisi se hodnoty mezi jednotlivymi uéiteli, maji podobnou hierarchii hodnot?

VP5: Vyucuje se na $kole pfedmét eticka vychova?

Na zakladé vySe uvedenych problému jsme formulovali nasledujici vyzkumné
predpoklady:

VPF 1: Hodnotova orientace mezi jednotlivymi zaky jedné tfidy se lisi.

VPF¥ 2: Pohled na hodnoty se mezi chlapci a divkami lisi.

VPF¥ 3: Vliv skolniho prostfedi na hodnotovou orientaci je Zaky i u€iteli vniman odlisné.

VPY 4: Mezi vyucujicimi uciteli je shledana podobna hierarchie hodnot.
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VPF¥ 5: Na zkoumané skole se piedmét eticka vychova vyucuje od 6. tfidy.

Zjisténé udaje mohou odhalit cesty, které by vedly k G¢innéjSimu ptedavani pozitivnich

hodnot Zakdm.

3. 3 Charakteristika zkoumaného souboru a organizace vyzkumu

Zakladni soubor je tvofen zaky 5. - 9. roéniku ZS.

Do vyzkumného Setfeni bylo zapojeno celkem 88 zaku, v 5. tfid¢ 15 zaka (4 divky, 11
chlapcit), v 6. tiidé 12 zakh (6 divek, 6 chlapct), ve dvou 7. tiidach 27 zaka (10 divek, 17
chlapcii), ve dvou 8. tiidach 19 zaka (4 divky, 15 chlapci), v 9. tiidé 15 zaka (5 divek, 10
chlapcu).

Mnozstvi respondentli neni vysoké, ale pro mapovani situace na konkrétni Skole jde

0 vzorek vsech zaku.

3.4 Metody vyzkumného Setieni

Pro sbér dat jsme si zvolili metodu dotazniku.

Jak se ve svém dile zmifiuje M. Chréaska: ,,Dotaznik je soustava pfedem piipravenych
a peclivé formulovanych otazek, které jsou promyslené sefazeny a na které dotazovana osoba
(respondent) odpovida pisemné.* (Chraska, 2007, s. 163).

Autorem pouzitych dotaznikl je americky psycholog Milton Rokeache.

Dotaznik se skldda ze série vlastnosti a hodnot. Zaci i uéitelé ze ¢trnacti nabidnutych
pofadi podle dulezitosti od 1 do 5. V posledni ¢asti oznaci jesté Cislici 1-3 hodnoty a
vistnosti, o nichz si mysli, Ze je k Zivotu vibec nepotiebuji. Dotaznik je vyti§tén na tfech
listech.

Prvni stranou dotazniku je uvodni dopis, ktery stru¢né popisuje, pro koho a pro¢ ma na
dané otazky odpovidat. Druhd strana je jiz samotny dotaznik s popisem, co se od tUcastnika
ocekava a jak ma byt dotaznik vyplnén. Na tfeti stran¢ dotazniku byly taktéz formulovany dva
ukoly, které byly vysvétleny.

Pii vypliiovani dotazniku zdky jsme byli pfitomni. V pfipadé neporozuméni zadanym
otazkam jsem mohla zaklim poskytnout vysvétleni. U€itelé mi vyplnéné dotazniky odevzdali

béhem stejného dne jako zaci.
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Struktura dotazniku

Dotaznik obsahoval identifika¢ni kolonky, do kterych Zaci zapisovali sviij vék, pohlavi a
ttidu.

Samotny dotaznik tvofily dv€ tabulky tykajici se vlastnosti a hodnot, do které Zaci
dopliovali ¢iselné udaje podle zadani, prvni z nich: ,,Vyber 5 vlastnosti, o kterych si myslis,
ze jsou spravné a dilezité. Vybrané vlastnosti ocisluj Cisly 1-5. Dale vyber 3 vlastnosti, o
kterych si myslis, Ze nejsou vibec dilezité a ty preskrtni.*

Druh4 tabulka obsahovala hodnoty, kdy Zaci i ucitelé méli za tkol: ,,Vyber 5 hodnot, které
jsou pro tebe a tviy Zivot dileZité. Vybrané hodnoty ocisluj ¢isly 1-5. Déle vyber 3 hodnoty,

o kterych si myslis, ze nejsou vibec dilezité a ty preskrtni.*

Tabulka 1: Pocet respondentil

respondenti celkem chlapci / muzi divky / Zeny
Zaci 88 59 29
ucitelé 18 3 15
celkem 106 62 44

Do Setfeni bylo zapojeno celkem 106 respondenti. Z toho 88 Zzakl (83%), ucitelli
vyucujicich tyto tfidy bylo 18 (19%).
Graf 1 Pocet respondentti n=106
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Z grafu je patrné, ze mezi zaky bylo zastoupeno vétsi mnozstvi chlapct, ale v ucitelském

sboru pfevazuji Zeny.
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Tabulka 2: Rozdé€leni respondentt podle ro¢nika

Zaci podle tiid celkem zaku ve tridé chlapci divky
5.tfida 15 11 4
6.tfida 12 6 6
7. tfidy 27 17 10
8. tiidy 19 15 4
9.tfida 15 10 5

Dotaznik byl ptedlozen zaktim 5. — 9- tfid. Do vyzkumu bylo zapojeno 15 zaka 5. t¥idy (17
%), 12 zaku 6. tridy (13 %), 27 zaka 7. tfid (31 %), 19 zakh 8. trid (22 %) a 15 zaka 9. tifidy
(17 %).

Graf 2 Rozdé&leni respondentt podle ro¢nika n=2388

Rozdéleni podle rocniku

M chlapci mdivky
17

5. tfida 6. tfida 7. trida 8. tfida 9. tfida

Graf piehledné ukazuje zastoupeni divek a chlapct v jednotlivych tfidach. Je ziejmé, ze

zastoupeni chlapcti prevazuje.
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Tabulka 3: V¢k respondentt

tridy vék
5. tfida 6 zaka 11 let 9 74kt 12 let
6. trida 4 74ci 12 let 8 zakl 13 let
7. tiidy 7 zaku 13 let 20 zaku 14 let
8. tridy 10 zakt 14 let 9 zaku 15 let
9. trida 13 zakt 15 let 2 7aci 16 let

Do tabulky 3 jsem uvedla, v jakém vékovém rozlozeni byli dotazovani zaci. Ve véku 11 let
bylo celkem 6 zakt, kteii byli z 5. tfidy. Ve véku 12 let bylo celkem 13 zaka, z toho 9 zaka
z 5. tiidy a 4 Zaci ze 6. tiidy. Ve veéku 13 let bylo celkem 15 zaku, z toho 8 zaku ze 6. téidy a 7
zaki ze 7. tfid. Ve véku 14 let bylo celkem 30 zaki, z toho 20 zaki ze 7. tfid a 10 zaka z 8.
tiid. Ve véku 15 let bylo celkem 17 zaku, z toho 9 zakt 8. tiid a 13 zaku 9. tiidy. Ve veéku 16
let byli celkem 2 Zaci a to z 9. tiidy.

Tabulka 4: Pocet respondenttl, ktefi absolvovali Etickou vychovu

Etickou vychova pocet respondentii
Absolvovali 73
Neabsolvovali 15

Tabulka ¢islo 4 ndm pfipomind, kolik Zakl se jiz seznamilo Vv hodinach etické vychovy
s pojmem hodnota a hodnotova orientace. Etickou vychovu absolvovalo 73 zaka (83%),
pouze Zaci 5. tfidy se s pfedmétem jesté nesetkali. Vyuka probiha az v 6. tfidé. Do 5. tfidy
chodi 15 zaka (17%).

Z grafu je patrné, ze vétSina respondentl jiz prosla etickou vychovou a s pojmy jako

hodnota a hodnotova orientace se jiz mohli setkat.
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Graf 3 Pocet respondentt, ktefi absolvovali Etickou vychovu
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4 Vysledky vyzkumného Setireni
Zjisténé vysledky budou vyhodnoceny ve dvou dilech. Prvni z nich se zabyva pozitivnimi

a dulezitymi vlastnostmi z pohledu respondentii, ale také vlastnostmi, které respondenti
nepovazuji za dulezité.

Ve druhé ¢asti se pojednava o hodnotach pro respondenty dulezitych a taktéz o téch, které
povazuji dotazovani za mén¢ dulezité, ¢i nepodstatné. Vysledky budeme interpretovat za

pomoci tabulek a graft.

4.1 Prvi dil dotazniku pro Zaky zakladnich $kol

Prvni ¢ast dotazniku byla zaméfena na lidské vlastnosti, zaci vybirali z nabizenych

moznosti.

4.1.1 Pozitivni vlastnosti
Respondenti méli vybrat 5 vlastnosti, o kterych si mysleli, ze jsou spravné a dulezité.

Zaci i uditelé vybirali z nasledujicich vlastnosti:

e CTIZADOSTIVY (poctivé se udit, snazit se byt usp&sny)

e VESELY (umét se smat, radovat se)

e CISTOTNY A UPRAVENY (chodit v ¢istém a hezkém obledeni)
e ODVAZNY (nebat se néco udélat, nékoho se zastat)

e OCHOTNY (udélat néco pro druhé)

e CESTNY A PRAVDOMLUVNY (mluvit pravdu, nepomlouvat)
e NEZAVISLY, SOBESTACNY (umét se sam o sebe postarat)

e TVORIVY (schopny vymyslet nové véci)

e CHYTRY A INTELIGENTNI (dobfe se uéit, mit prehled)

e POSLUSNY (poslouchat rodice, ucitele, ...)

e ZDVORILY (pozdravit, chovat se sluing)

e ODPOVEDNY A SPOLEHLIVY (dodrzet co slibi)

e SCHOPNY OVLADNOUT SE (byt v klidu, hned se nerozzlobit, nenastvat)
e PROSPESNY (byt ochotny pomoct nebo udélat néco pro druhé)
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Tabulka 5: Vlastnosti, o kterych si respondenti mysli, Ze jsou spravné a dulezité

Vlastnosti ZAci (pocet kladnych Utitelé (pocet
odpovédi) kladnych odpovédi
Vesely ol -
Cistotny a upraveny 59 -
Odvazny 17 -
Ochotny 42 -
Cestny a 43 18
pravdomluvny

Nezavisly, sobéstacny 15 -
Poslusny 15 -
Zdvorily 34 -
Schopny ovladnout se 27 -
Prospésny 31 -

V této tabulce jsem se jiz zameéfila na vyhodnoceni nabidnutych vlastnosti, zhodnotila
jsem, kolikrat kterd vlastnost byla vybrana. Zjistila jsem shodu mezi uciteli, ktefi se shodli
V plném poctu 18 respondentl na vSech vybranych vlastnostech.

Mezi Zéky jiz byly zaznamendny rozdily v pohledu na nabidnuté vlastnosti. Nejvice
respondentt volilo ¢istotu a upravenost (chodit v ¢istém a hezkém obleceni) a to v poctu 59
zaku (67 %), na druhém misté figuruje veselost (umét se smat a radovat se), ktera byla
zastoupena v poctu 51 zakl (58 %), na tietim misté se objevilo byt ¢estny a pravdomluvny
(mluvit pravdu, nepomlouvat), tuto moznost zvolilo 43 zakt (49 %), na ¢tvrté misto se podle
zakl dostala ochota (udélat néco pro druhé), kterou si zvolilo 42 zakt (48 %) a na patém
misté v dalezitosti vybiranych vlastnosti byla zdvorilost (pozdravit, chovat se slusné), kterou
zvolilo 34 zakl (37 %).

U obou skupin (ucitelé a zaci) doSlo k nejvétsi shodé ve volbé mozZnosti Eestny
a pravdomluvny (mluvit pravdu, nepomlouvat), a to u zakd téméf polovinou (49 %)

a u uciteld v plném pocétu (100 %). Dalsi vyznamna shoda mezi uditeli a zaky panuje u
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chytrosti a inteligence (dobfe se ucit, mit piehled) byla zastoupena u uéitelt 100 % a u zaka
28 %. Treti pomérn¢ vysoka shoda se objevila u odpovédnosti a spolehlivosti (dodrzet, co
slibim) a to v zastoupeni u ucitelt 100 % a zaka 23 %. Dalsi dv¢ vlastnosti a to ctizadostivy
(poctivé se ucit, snazit se byt Uspésny) a byt tvorivy (schopny vymyslet nové véci) byly

zastoupeny u uciteld 100 % a u 74kl 18 %.

Graf 4 Vlastnosti, o kterych si respondenti mysli, Ze jsou spravné a dilezit¢ n =106
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Respondenti dostali za ukol sefadit zvolené vlastnosti do Zebficku podle dulezitosti.

Nejprve se zamétfime na pedagogy, potom na zaky.

Tabulka 6: ugitelé

Ucitelé 1. 2. 3. 4. 5.
ctizadostivy 3 0 10 0 5
Cestny a

pravdomluvny 15 3 0 0 0
tvorivy 0 3 0 14 1
chytry a

inteligentni 0 2 4 0 12
odpovédny a

spolehlivy 0 10 4 4 0
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Graf 5 Pét nejdilezitéjsich vlastnosti — ucitelé n=18
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Na prvnim misté se v ZebfiCku umistila vlastnost byt ¢estny a pravdomluvny, druhé misto
obsadila vlastnost odpovédny a spolehlivy, na tietim misté je ctizadost. Ctvrté misto obsadila

tvofivost a na poslednim misté zustala chytrost a inteligence.

Tabulka 7: Zzaci

Zaci 1. 2. 3. 4, 5.
vesely 0 47 2 2 0
Cistotny a

upraveny 59 0 0 0 0
cestny a

pravdomluvny 5 3 35 0 0
ochotny 6 2 5 29 0
zdvotily 4 0 5 6 19
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Graf 6 Pét nejdilezitéjsich vlastnosti — Zaci n=88
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Na prvnim misté Zebticku se umistila vlastnost byt Cisty a upraveny, na druhé misto zaci
umistili veselost, tieti misto ziskala Gestnost a pravdomluvnost. Ctvrté misto v Zebticku

obsadila ochota a na patém mist¢ je zdvofilost.

Zprvni casti vyzkumu plyne, Ze v nékterych hodnotdch muizeme najit shodu mezi

ji pominuli a do popiedi radé€ji kladou inteligenci a chytrost.

4.1.2 Nepodstatné vlastnosti
Respondenti maji vybrat 3 vlastnosti, o kterych si mysli, Ze nejsou viibec dileZzité.

Z4ci i uéitelé vybiraji ze stejnych vlastnosti, které jsem vypsala vyse.

Tabulka 8: Vlastnosti, které pro respondenty nejsou viibec dulezité.

Nediilezité vlastnosti Zaci Ucitelé

Nezavisly a sobéstacny 15 -
Tvorivy 40 -
Schopny ovladnout se 61 18
Odvazny 46 -
Prospésny 25 -
Ochotny 34 -
Chytry a inteligentni 4 -

Poslusny 54 18
Ctizadostivy 7 -

Cisty a upraveny - 18
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Tabulka ¢islo 6 nas informuje o tom, jaké jsou pro respondenty méné¢ dulezité vlastnosti.
Zacneme-li od nejvétsiho rozdilu ve vnimani nejméné podstatné vlastnosti, dojdeme ke
zjisténi, ze zaci povazuji, na rozdil od ucitelt, za velmi dilezité byt vnimani, jako Cisti
Cisté odéni), je to mozna z divodu, ze nepodléhaji tolik modnim trendim, jako mladez.
Ucitelé tudiz nepovazuji Cisty a upraveny (chodit v Cistém a hezkém oble¢eni) za podstatnou
vlastnost, pro to ji voli 100 % za nejméné dileZitou vlastnost.

Naopak byt poslusny (poslouchat rodice, ucitele, ...) vychazi u obou skupin respondentii
za jednu z nejméné podstatnych vlastnosti. U¢itelé ji jako dospéli nepovazuji za dilezitou,
protoze pro n¢ jiz nema vyznam jako v détstvi. Zato zaci nejsou ve vétSiné ptipadd schopni
uposlechnout ani své rodice, tato vlastnost je zdky vnimana jako nepodstatna z 61 %.

Posledni vlastnosti, na které se dokazali shodnout obé skupiny je schopnost ovladnout se
(byt v klidu, hned se nerozzlobit, nenastvat), jak ucitelé v zastoupeni 100 %, tak i zaci
Vv zastoupeni 69 % se domnivaji, Ze tato vlastnost neni viibec dilezita.

Samotné pro Zaky neni dilezitou vlastnosti byt odvazny (nebat se néco udélat, nékoho se
zastat) a to v zastoupeni 52 %. Tato informace je pro mé& piekvapiva a jisté si zaslouzi dalsi

rozhovory.

Graf 7 Vlastnosti, které pro respondenty nejsou vibec dulezité
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Na grafu je dobfe patrné, které nediilezité vlastnosti jsou pro ob¢ skupiny shodné.
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V prvni ¢asti jsme se setkali s nékolika shodami v postojich k lidskym vlastnostem mezi

uciteli a zaky. Pfekvapilo mé&, Ze n€kde se ndzory déti diametralné lisi od nazorti pedagogti. Se

zaky i uciteli jesté vysledky vyzkumu prodiskutujeme.

4.2 Druhy dil dotazniku pro zaky zakladnich §kol

Druha ¢ast vyzkumu se vénuje zebticku hodnot mezi détmi a uciteli.

4.2.1 Diilezité hodnoty
Respondenti vybirali 5 hodnot, které jsou pro jejich zivot dulezité.

Z4ci a ugitelé si vybirali z nasledujicich hodnot:

ZIVOT V POHODLI (hodné pendz, hezky dim, auto..)

ZIVOT PLNY VZRUSENI (rtizné aktivity, extrémni sporty, ...)

ZIVOT, KTERY JE NEJAK PROSPESNY (délat néco pro druhé, byt uZiteény)
MIR (it ve svété bez valek a sporti)

ZIVOT VE SPOKOJENE A STASTNE RODINE

SVOBODNY, NEZAVISLY ZIVOT (byt nezavisly, rozhodovat se svobodné,
nemuset poslouchat)

ZDRAVI (nemit z4dné nemoci, bolesti a problémy)

STASTNY A SPOKOJENY ZIVOT

LASKA (zit s nékym, kdo t& ma rad)

BEZSTAROSTNY ZIVOT (jenom si uzivat a o nic se nestarat)

ZIVOT VE VYSPELEM A BOHATEM STATE

DOBRE ZAMESTNANT (najit si dobrou praci, kter t& bude bavit)
PRATELSTVI (mit kamarady, ktefi ti pomtizou a poradi, kdyz néco potiebujes)
BYT MOUDRY A CHYTRY (dobie se u¢it, dale studovat, ...)

Tabulka 9: Hodnoty, které jsou pro respondenty dulezité

Hodnoty, které jsou diilezité Zaci Ucitelé
Mir 88 18
Zdravi 88 18
Pratelstvi 73 18
Laska 73 -
Dobré zaméstnani 30 -
Zivot ve spokojené a §tastné 88 18
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rodiné

Stastny a spokojeny Zivot 30 18

vvvvvv

Shoda mezi uciteli a zaky byla vEtsi nez u posuzovani vlastnosti. Ob¢ skupiny se shodly
Vv zastoupeni 100 %, Ze nejvice preferované hodnoty jsou mir (zit ve svéte bez valek a sporit),
zdravi (nemit zadné nemoci, bolesti a problémy) a Zivot ve spokojené a St’astné rodiné.

Dalsi hodnotou, ve které se obé skupiny shodly bylo piatelstvi (mit kamarady, ktefi ti
pomuzou a poradi, kdyz néco pottebujes), kdy ucitelé tuto hodnotu vnimaji za velmi dilezitou
ze 100 % a zaci z 83 %.

Posledni shodnou hodnotou byl §t’astny a spokeojeny Zivot, ktery byl opét uciteli vniman
jako velmi dilezity, zastoupen 100 % a zaky byla tato hodnota zastoupena 34 %.

Ucitelé a Zaci uznavaji stejné hodnoty, lisi se pouze jejich umisténi v zebiicku hodnot.

4.2.2 Nediilezité hodnoty
Respondenti, maji vybrat 3 hodnoty, o kterych si mysli, Ze nejsou viibec dulezité.

Zaci i ugitelé vybiraji ze stejnych hodnot, které jsem vypsala vyse.

Tabulka 10: Hodnoty, které nejsou pro respondenty dilezité

Hodnoty Zaci Utitelé
Zivot pIny vzruseni 88 18
Bezstarostny Zivot 73 18
Zivot ve vyspélém a bohatém 80 18
staté

Zaznamenané hodnoty v tabulce 8, byly respondenty vnimany jako nejméné dilezité.
Z nabidnutych hodnot si respondenti vybrali nejméné dilezité a na téchto hodnotach se shodli
témét ze 100 %. Zivot pIny vzruSeni (rlizné aktivity, extrémni sporty) byl z obou stran bran
jako hodnota nejméné dulezitd ze 100 %. Dalsi nejméné potiebnou hodnotou je Zivot ve
vyspélém a bohatém staté, kterd je respondenty hodnocena jako druha nejméné dulezita

hodnota. Ucitelé ji hodnoti ze 100 % a zaci z 91 %.
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4.3 Porovnani vysledkii mezi jednotlivymi tfidami

Tabulka 11: Lisi se jednotlivé vlastnosti zakti mezi jednotlivymi tfidami?

5.tfida 6. tfida 7. tfida 8. tfida 9. tfida
Cistotny a upraveny 11 6 17 10 15
vesely 6 6 10 19 10
cestny a pravdomluvny 0 6 17 15 5)
ochotny 9 5 7 6 15
zdvorily 7 4 10 6 7

Graf 8 Lisi se jednotlivé vlastnosti zakd mezi jednotlivymi tiidami?

Vlastnosti

M Cistotny a upraveny M vesely ® Cestny a pravdomluvny B ochotny M zdvofily

19

17 17

11

5.tfida 6.tfida 7.tfida 8.tfida 9.tfida

Z grafu je ziejmé, Ze preferované vlastnosti zakt mezi jednotlivymi ttidami se 1isi. Vybrali
jsme 5 pro zaky nejdilezitéjsich vlastnosti.

V 5. tfidé bylo nejvice preferovanou vlastnosti byt ¢istotny a upraveny a to v zastoupeni
11 zaku z 15 (73%).
— Cistotny a upraveny, vesely, ¢estny a pravdomluvny, které byly zastoupeny 6 zaky ze 12
(50%).

7. tfida nejvice preferuje vlastnost byt €istotny a upraveny a stejné tak vlastnost byt
¢estny a pravdomluvny, ob¢ byly zastoupeny 17 zaky z 27 (63%).
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V 8. tfid¢ byla plnym pocétem zastoupena vlastnost byt vesely a to 19 zaky z 19 (100%).
9. tfida plnym poctem vyhodnotila za nejdilezitéjsi vlastnost hned dvé vlastnosti a to

Cistotny a upraveny a byt ochotny, shodlo se 15 zaku z 15 (100%).

4.4 Porovnani vysledkt mezi chlapci a divkami

Tabulka 12: Lisi se pohled na hodnoty mezi chlapci a divkami?

hosi (pocet divky (pocet

Hodnoty kladnych kladnych

odpovédi) odpovédi)
mir 59 29
zivot ve spokojené a Stastné rodiné 59 29
zdravi 59 29
Stastny a spokojeny zivot 23 7
laska 44 29
dobré zaméstnani 1 29
pratelstvi 44 29

Graf 9 Lisi se pohled na hodnoty mezi chlapci a divkami?

Hodnoty

m hosi mdivky

mir Zivot ve zdravi $tastny a laska dobré pratelstvi
spokojené spokojeny zaméstnani
a stastné Zivot
rodiné
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Graf 9 nam umoznuje nahlédnout do shodnych i odlisnych nazort na preferované hodnoty
Z pohledu chlapcti a divek. Pohled na hodnoty se mezi chlapci a divkami lisi, nékdy vice jindy
jsou vyrovnané. Na nasi Skole je na druhém stupni 59 chlapcii a 29 divek. PIn¢ se tyto dvé
skupiny shodly na tiech hodnotach - mir, Zivot ve spokojené a §t’astné rodiné, zdravi.

Rozdily se objevily v hodnotach jako je §t’astny a spokojeny Zivot, tuto hodnotu oznacilo
jako dulezitou 23 chlapct (38 %) a pouze 7 divek z 29 tuto hodnotu taktéZ povazuje za
dilezitou (24 %).

Hodnota jako laska byla divkami brana jako velmi dilezita na rozdil od chlapci, ktefi tuto
hodnotu nepovazuji plné za dilezitou, shodlo se na ni 44 chlapcti (78 %).

Nejvétsich odchylky byly zaznamenany u hodnoty mit dobré zaméstnani, které za
dalezité povazuji vSechny divky, ale z chlapci pouze 1.

Hodnota pratelstvi byla na tom stejné, jako hodnota laska. Divky ji zvolily za duleZitou

V plném poctu, chlapcti ji zvolilo 44.

4.5 Vliv Skolniho prostiredi na hodnotovou orientaci

V ramci zjistovani vyzkumnych problémi a predpokladii, jsem polozila zaktim i ucitelim
otazky tykajici se jejich ndzoru, zda je Skolni prostfedi mlize ovlivnit v jejich hodnotach

a hodnotové orientaci.

1. otazka se dotazovala zaki na jejich vlastni nazor: ,,Ma skola vliv na vasi hodnotovou

orientaci?“

Tabulka 13: Zaci si méli vybirat ze dvou moznosti ANO/NE.

VLIV SKOLY NA
HODNOTOVOU ORIENTACI (pocet
odpoveédi)

ANO 43

NE 45
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Graf 10 Ma $kola vliv na Vasi hodnotovou orientaci?

Vliv skoly na hodnotovou orientaci

B ANO mNE

Zaci vnimaji vliv $kolniho prostiedi na jejich hodnoty a hodnotovou orientaci
nejednoznacné. Témér polovina respondentt fikd, Ze Skola ma vliv na jejich hodnoty, poméaha
jim je utvafet. Druha polovina si mysli, Ze jejich hodnoty se vlivem $koly a jejiho prostiedi

zasadné neméni.

2. otazka se dotazovala zaka: ,, Kdo ma vétsi vliv na vasi hodnotovou orientaci?*

Tabulka 14: Zaci si méli vybirat ze dvou moznosti a to SKOLA/ RODINA.

VLIV NA HODNOTOVOU ORIENTACI
(pocet odpovéedi)
SKOLA 11
RODIN
A 77
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Graf 11 Kdo ma vétsi vliv na Vasi hodnotovou orientaci?

VLIV NA HODNOTOVOU ORIENTACI

m SKOLA mRODINA

Na otdzku, zda si zaci mysli, Ze na vyvoj jejich hodnot a hodnotové orientace ma vétsi vliv
Skola nebo rodina. Odpovédélo 11 zaka (12%) z dotazanych, ze vétsi vliv mé Skola a Skolni
prostiedi. VétSina zaki si vSak mysli, Ze prvotni vliv na vyvoj jejich hodnot ma jejich rodina,

na této odpovédi se shodlo 77 zakl (88%).

3. otazka se dotazovala vyucujicich uciteld: ,,Mate moznost ovlivnit své svétence v jejich

hodnotové orientaci?“

Tabulka 15: Ucitelé si mohli vybrat ze dvou moznosti ANO/ NE.

OVLIVNENI HODNOTOVE
ORIENTACE (pocet odpovéedi)

ANO 9
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Graf 12 Mate moznost ovlivnit své svéfence v jejich hodnotové orientaci?

OVLIVNENi HODNOTOVE ORIENTACE

B ANO mNE

Ucitelé se shodli, ze urcity podil na hodnotéch a hodnotové orientaci svych svéfenct maji.
Avsak prostiedi, ve kterém zak vyrustd, jehoz hodnoty jsou mu vstépovany od malicka,
nemuze ani snaha ucitelti zménit. Pfipousti poloviéni moznost ovlivnéni mysleni zak, a tedy

1 pohled na hodnoty obecné.
4.6 Hodnotova orientace ucitelu

Tabulka 16: Lisi se hodnoty mezi uciteli, maji podobnou hierarchii hodnot?

Zebtitek hodnot (podet

odpovedi) 1. 2. 3. 4, 5.
Mir 18 0 0 0 0
Zdravi 0 16 2 0 0
Pratelstvi 0 1 14 3 0
Zivot ve spokojené a §t'astné

roding 0 1 2 12 3
Stastny a spokojeny Zivot 0 0 0 3 15

Tabulka je faktem, jaké hodnoty osloveni uditelé preferuji. Ukazuje rozdilnost v poradi
danych hodnot. I kdyZ jsou vSechny zvolené jako dulezité, 1isi se potfadim, které je pro
kazdého respondenta jiné a jedine¢né. Jedinou hodnotou, ktera se u vSech oslovenych objevila

na prvnim misté, je hodnota mir, ktera nam tika, Ze chceme zit ve svété bez valek a spord.
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Graf 13: Zebii&ek hodnot uciteli
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Vsichni ucditelé se shodli na 5 nejdilezitéjSich hodnotdich. Na prvni misto vSichni
jednohlasné zvolili hodnotu mir. Druhé misto obsadila hodnota zdravi, na tfeti misto byla
zvolena hodnota pritelstvi. Zivot ve spokojené a $tastné rodiné je vniman jako hodnota
dilezita a umistila se na ¢tvrtém misté, paté misto obsadila hodnota §tastny a spokojeny

Zivot.
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5 DISKUZE

Vyzkumny soubor byl vytvoren ze dvou skupin respondentti. V prvni skupiné byli Zaci 5.-
9. tfid, které jsem jesté délila na divky a chlapce. Druhou skupinou byli ucitelé. Ob¢ skupiny
jsou ze ZS Schola Viva o0.p.s. Do vyzkumného $etfeni bylo zapojeno 88 zakd (59 chlapcii a 29
divek) a 18 ucitelii. Vek respondenti z fad déti se pohyboval od 11 do 16 let.

V bakaléiské praci byly prezentovany vysledky vyzkumného Setfeni.

Celkové nejvyssi hodnotou u zdk byla hodnota mir, stejné jako u ucitelli. Nejvice
preferovanou vlastnosti u zakl je byt Cisty a upraveny v zastoupeni 59 zdka (67%). Obég
skupiny se shodly na vlastnosti byt ¢estny a pravdomluvny, u zakl se ocitla tato vlastnost na
3. misté v zebticku hodnot, u ucitelt byla uvedend vlastnost zastoupena v plném poctu. Velky
vyznam respondenti pfisuzuji funkci rodiny, jako hlavnimu ciniteli pfi formovani hodnot, vliv
Skoly je zde vniman jako mensi. Shodli jsme se na tom, Ze je nezbytné neustale davat kladny

a pozitivni vzor mladezi.
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ZAVER

Pro bakalafskou praci jsem zvolila téma ,,Hodnotova orientace zaki zakladni Skoly se
specifickymi poruchami uéeni®. Chtéla jsem zjistit, jak je soucasna mladez ovlivnéna dnesni
uspéchanou dobou. Zda opravdu je mysleni mladych lidi zaméteno predevsim materialisticky,
je-li mlada populace zkazené, jak je zminovano v médiich.

Teoretickou cast jsem rozdélila do ¢tyt kapitol. Prvni kapitola se zabyva pojmy, jako je
hodnota, hodnotové orientace, vymezeni jejich vyznamu, jejich vzniku a utvareni. Ve druhé
kapitole jsem se vénovala specifickym vyvojovym porucham uceni (SPU). Specifikovala
jsem jednotlivé typy SPU, zabyvala jsem se symptomatologii, tedy specifickymi
i nespecifickymi projevy. Treti kapitola se zabyvd duSevnim vyvojem clovéka v obdobi
détstvi. Charakterizovala jsem postupné jednotlivd obdobi, jak jdou po sobé od prenatalniho
a perinatalniho obdobi, pfes novorozenecké, kojenecké, batoleci obdobi az k ptedSkolnimu
veéku, mladsimu Skolnimu véku, kdy se mohou projevit SPU a také jsem nevynechala obdobi
dospivani, tzn. prepubertu, pubertu a adolescenci. V posledni, ¢tvrté, kapitole se vénuji
¢initelim podilejicim se na utvareni hodnot, jimiz jsou sami zéci, rodina a Skola- ucitel, ktefi
patii mezi nositele hodnot.

V praktické casti jsem zjisStovala pomoci dotaznikli a jednoduchych otazek hodnotovou
orientaci zakt 5. - 9. tfid a jejich vyucujicich uciteld. Zajimaly mne odpovédi na proces
osvojovani hodnot a na jejich ovliviiovani a utvafeni. Dotaznikovym Setfenim jsem zjistovala
dilezité.

Déle jsem zjisStovala shody mezi Zaky a uciteli. Zabyvala jsem se shodami a rozdily mezi
chlapci a divkami a jednotlivymi tfidami. Zjisténi ohledn€ hodnot bylo pozitivni, Zaci 1 ucitelé
uptednostiiovali mir, zivot ve spokojené a Stastné rodin€, zdravi, lasku, pratelstvi a Stastny
a spokojeny Zivot pfed zivotem v pohodli, Zivotem plnym vzruSeni, bezstarostnym Zzivotem
a zZivotem ve vyspélém a bohatém staté. U preferovanych vlastnosti dochazelo k rozdilim
Casti povazovali byt &istotny a upraveny, divky naopak davaly pfednost veselosti. Zaci uéitelé
shodné odpovidali pfi volbé vlastnosti byt ¢estny a pravdomluvny, dal§imi spolecnymi, i kdyZz
méné zastoupenymi vlastnostmi byla vlastnost byt chytry a inteligentni, odpovédny
a spolehlivy.

Z volné polozenych otazek také vyplynulo, Ze vétSina dotdzanych ptisuzuje velky vyznam
Vv pfenosu hodnot a jejich utvateni roding, kterd ma neustéle rozhodujici postaveni. Vliv Skoly
vnimaji jako maly, i1 kdyz s abstraktnimi pojmy jako hodnota, moralka, atd. se setkavaji Zaci
Jiz v 6. tiide.
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S vysledky dotaznikového Setfeni budou seznameni vSichni respondenti formou fizené
diskuse.

Cilem této prace, bylo upozornéni, jak dulezité je utvaret hodnotovy systém jiz od utlého
veéku ditéte. I kdyz se v pribehu naseho Zivota néas postoj a hodnoty méni, myslim si, Ze je
velmi dulezité neustale vstépovat détem pozitivni hodnoty a postoje, a naucit je pfijimat
odpovédnost za své Ciny. Je to proces neustalych interakci nejen mezi vrstevniky, ale i mezi
détmi a jejich rodici, ¢i jinymi dospélymi. Je dilezité nabizet détem spravné vzory. Snad
postaci, kdyZ budeme na sebe navzajem slusni, budeme se chovat moudie a s rozvahou a

nebudeme zapominat na vzdélani.
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SOUHRN

Bakalaiska prace je zaméfena na hodnoty a hodnotovou orientaci zaki se specifickymi
poruchami uéeni (SPU) na soukromé ZS Schola Viva o.p.s. Sumperk. Mapuje hodnoty Zakii
5. — 9. tfid a jejich vyucujicich ucitelt.

Zajimalo nas, do jaké miry jsou hodnoty vnimany mezi zaky navzajem a jak mezi jejich
uciteli, zda se shoduji nebo zcela rozchéazeji. Vysledky naseho dotaznikového Setieni ukazuji,
ze se hodnoty a jejich vybér v n¢kterych ptipadech nelisi.

Zjistovali jsme shody a rozdily mezi chlapci a divkami, mezi tfidami a také mezi zaky
a uciteli.

Podle nasich vysledki se rozdily objevily jen ziidka, zaci (divky a chlapci) se shodli na
hodnotach, jako mir, zivot ve spokojené a Stastné rodiné a hodnoté zdravi. Stejné volili
i jejich ugitelé. Zaci odpovidali i na otazky tykajici se vlivu $koly a rodiny na vybéru jejich
hodnot. VétSina zakh tika, Ze si hodnoty pfinasi z domova a Skola je ovlivni jen minimalné.
Ucitelé se pak shoduji na tom, Ze by radi ovlivnili hodnoty svych svéfenct, ale jejich Sance je
jen polovi¢ni.

KLICOVA SLOVA: Hodnota, hodnotova orientace, hodnoceni moralka, vychova, poruchy

uceni, nositelé hodnot, duSevni vyvoj ditéte, nositelé¢ hodnot.

Summary

Bachelor thesis is focused on value and value orientation of students with specific learning
disabilities (SLD) at a private elementary school Schola Viva o.p.s. Sumperk. Maps the
values of the students 5 to 9 classes and their teachers for teachers.
We wonder to what extent the perceived value among pupils and among their teachers,
whether they agree or disagree totally. The results of our questionnaire survey show that value
and selection in some cases differ.
We examined the similarities and differences between boys and girls, between classes and
between students and teachers.
According to our results, differences emerged only rarely, students (girls and boys) have
agreed on values such as peace, happy life and a happy family and the value of health.
Similarly they chose their teachers. Students also answered questions about the influence of

schools and families the choice of their values. Most of the students says he values brings
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home and school is only minimally affects. Teachers will then agree that they would like to
have affected the wvalue of their wards, but their chances is only half.
KEYWORDS: value, value orientation, assessment morality, education, learning disorders,

bearers of values, the intellectual development of the child, bearers of values.
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Priloha 1

Dopis se Zadosti 0 umozZnéni vyzkumného Setieni.

Dobry den, jmenuji se Jana Cackd a jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. Pracuji na bakalatské praci, ktera se zabyva hodnotami a hodnotovou
orientaci zakt zakladni Skoly se specifickymi poruchami uceni. Ke své praci potiebuji vyplnit
budete moci hodnotit za pomoci pétistupiiové skaly a na vami zvolené tii vlastnosti, které
nejsou pro zivot dilezité. Druha ¢ast se tyka nejdulezitéjSich hodnot, k jejich zhodnoceni je
mozno opét pouzit pétistupnovou skalu, dale nasleduje opét zvoleni tii hodnot, které pro Zivot
nejsou dilezité. Dalsi Casti jsou i konkrétni otdzky, na které mi budete moci odpovédét
vybérem z nabidnutych dvou moznosti. Rdda bych Vas pozadala o co nejupiimnéjsi vyplnéni
dotazniku.

Mnohokrét dékuji za spolupraci.

Jana Cacka

Kontaktni udaje: tel.: 608635421

mail: cacka.j@email.cz



Priloha 2

Dotaznik pro zZaky zakladnich Skol

1,

Vyber 5 vlastnosti, o kterych si myslis, ze jsou spravné a duilezité.

Vybrané vlastnosti o€isluj ¢isly 1 — 5 od nejvice dulezité vlastnosti po nejméné

dualezitou ( stejné jako zndmkami ve Skole, kdy 1 = nejvice dalezita, 2 = trochu mén¢ diilezita,

3 = stiedné dulezita, 4 = mén¢ dilezitd, 5 = nejméné dilezita ).

Dale vyber 3 vlastnosti, o kterych si myslis, ze nejsou vibec duleZité a ty pieskrtni.

...CTIZADOSTIVY ( poctivé se ugit, snazit se byt usp&sny )
...VESELY (umét se smat, radovat se )
...CISTOTNY A UPRAVENY ( chodit v &stém a hezkém oble¢eni )
...ODVAZNY ( nebat se néco udélat, nékoho se zastat )
...OCHOTNY ( udélat néco pro druhé )
...CESTNY A PRAVDOMLUVNY ( mluvit pravdu, nepomlouvat )
..NEZAVISLY, SOBESTACNY ( umét sam o sebe postarat )
..TVORIVY ( schopny vymyslet nové véci )

..CHYTRY A INTELIGENTNI ( dobfe se u¢it, mit prehled )

.. POSLUSNY ( poslouchat rodiée, uitele, ... )

..ZDVORILY ( pozdravit, chovat se sluiné )

...ODPOVEDNY A SPOLEHLIVY ( dodrzet co slibim )
..SCHOPNY OVLADNOUT SE ( byt v klidu, hned se nerozzlobit, nenastvat )

...PROSPESNY ( byt ochotny pomoct nebo udélat néco pro druhé )

Vyber 5 hodnot, které jsou pro tebe a tvlij zivot dileZité.

Vybrané hodnoty ocisluj ¢isly 1 — 5 od nejvice diilezité hodnoty po nejméné diilezitou

( stejné jako znamkami ve Skole, kdy 1 = nejvice dilezita, 2 = trochu méné dulezita, 3 =

sttedné¢ dilezita, 4 = méné dilezita, 5 = nejméné dilezitd ).

Dale vyber 3 hodnoty, o kterych si myslis, Ze nejsou viibec diilezité a ty preSkrtni.

..ZIVOT V POHODLI (hodné penéz, hezky dim, auto.. )
..ZIVOT PLNY VZRUSENI ( rizné aktivity, extrémni sporty, .. )
...ZIVOT, KTERY JE NEJAK PROSPESNY ( délat néco pro druhé, byt uZiteny )



...MIR ( Zit ve svété bez valek a spori )
..ZIVOT VE SPOKOJENE A STASTNE RODINE
..SVOBODNY, NEZAVISLY ZIVOT ( byt nezavisly, rozhodovat se svobodng,

nemuset poslouchat )
...ZDRAVI ( nemit z4dné nemoci, bolesti a problémy )
..STASTNY A SPOKOJENY ZIVOT
...LASKA ( Zit s n&kym, kdo t& ma rad )
..BEZSTAROSTNY ZIVOT ( jenom si uZivat a o nic se nestarat )
..ZIVOT VE VYSPELEM A BOHATEM STATE
...DOBRE ZAMESTNANI ( najit si dobrou praci, ktera t& bude bavit )
...PRATELSTVI ( mit kamarady, ktefi ti pom@iZzou a poradi, kdyZ n&co potiebujes )
..BYT MOUDRY A CHYTRY ( dobfe se u¢it, dale studovat, ...)

Zakrouzkuj jestli jsi chlapec nebo divka.
Kolikjetiroka ? .........................

Do které chodis tfidy ? .............
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