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Uvod

Bakalarskd prace se zabyva tvorbou upraveného textu pro osoby se sluchovym
postizenim. Cteni s porozuménim u osob se sluchovym postizenim neni pouze problémem
soucasnosti, pravé naopak. Této problematice se odbornici vénuji jiz od pocatku péce o tyto
osoby. O potizich, které maji osoby se sluchovym postizenim pii ¢teni, existuje pomerné
velké mnozstvi literatury, stejné jako o moznych pti¢inach toho, pro¢ nectou. Nicméné se
stale nepodafilo najit spolehlivy zpusob, jak tyto obtize piekonat. Jednim z mozZnych
vychodisek by mohly byt upravené texty, na které se zamétuje tato prace.

Bakalatska prace je rozdélena na cast teoretickou a praktickou. Teoreticka cast se sklada ze
tfi kapitol. Prvni kapitola se vénuje sluchovému postizeni s dirazem na dusledky sluchového
postizeni na rozvoj osobnosti ¢lovéka. V druhé kapitole se zabyvame komunikaci osob se
sluchovym postizenim a dusledky sluchové postizeni na vzdélani a pracovni uplatnéni.
Zavérecna kapitola je zamétena na vztah osob se sluchovym postiZzenim ke ¢teni a problémy,
které pfi ¢teni mayji.

Cilem praktické ¢asti bakalarské prace je vytvoreni upravené knihy pro Ctenare se
sluchovym postizenim. K upravé jsme si vybrali knihu Jamese Herriota — To by se
zvérolékari stat nemélo. Pii vytvafeni upravené verze knihy jsme vychézeli z poznatka
obsazenych v teoretické Casti prace. Postup upravy textu je zachycen v jednotlivych
kapitolach. Problematické oblasti tipravy jsme doplnili o konkrétni piiklady z ptivodni knihy a

upraven¢ho textu. Vysledny text je zatazen do ptiloh.



TEORETICKA CAST

1 SLUCH A SLUCHOVE POSTIZENI

,,Sluch je distan¢ni analyzator, ktery pracuje permanentn¢ ve dne i v noci. Jeho
funkce zadind jiz v intrauterinnim obdobi vyvoje Zivota a provazi nas do poslednich
okamziktl. “ (Langer, Souralova, 2006, s. 9)

Po biologické strance je sluchové vnimani dulezitou slozkou dorozumivaciho
procesu. Sluchem ziskavame informace nezbytné k orientaci v prostfedi a normalni funkce
sluchového analyzétoru je nezbytné pro rozvoj mluvené feci. (Vitaskova, 2003)

Podle Mrazkové (2006) je sluch (po zraku) druhym nejdilezitéj$im lidskym smyslem
smyslem, jelikoZ je hlavni ,,branou* pifijmu abstraktnich informaci, ¢imZ podminiuje rozvoj
druhé signalni soustavy. Sluchem analyzujeme rtizné vlastnosti zvukovych podnétt, uréujeme
zdroj zvuku 1 smér, odkud zvuk ptichdzi. Sluch také zprostfedkovava rizné vlivy na nase

v

emoce a city. Nejvyznamnéjsi je ale uloha sluchu pti vzijemném dorozumivani. (Mrazkova a

kol., 2006)

Malokdo ze slySici spoleCnosti si uvédomuje, jak zavaznou komunikacni bariéru
zpusobuje sluchové postizeni. Hlavni problém spociva v nedostatku informaci, jez vyznamneé
ovliviluje zptisob zZivota c¢lovéka se sluchovym postizenim a to v hlavné v oblasti

mezilidskych vztahi. (Langer, Souralova, 2006)

1.1 Osoby se sluchovym postiZenim

Kategorizace osob se sluchovym postizenim je terminologicky nejednotna. Rozdily
vychazeji z profesniho zaméfeni autora. Pedagogové nebo psychologové hodnoti ptedevsim
komunikaéni kompetence a kvalitu preferovaného komunika¢niho systému. Naproti tomu
l¢kati audiologové zakladaji svou klasifikaci na kvantité a kvalité¢ sluchového vjemu, kde je
mira sluchového postizeni uddvana v decibelech. (Souralova, 2007)

Nejcastéji jsou poruchy sluchu klasifikovany podle nasledujicich kritérii:

o velikost sluchové ztraty
e misto vzniku vady
e doba, kdy k sluchové vadé doslo (ve vztahu k feCovému vyvoji) (tamtéz)

Podle velikosti sluchové ztraty stanovila Svétova zdravotnickd organizace (WHO)
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nasleduji rozdéleni sluchovych poruch:
e bez poruchy (25 dB a mén¢)
e lehka sluchova porucha (26 - 40 dB)
e stiedni sluchova porucha (41- 60 dB)
e t¢zka sluchova porucha (61-80 dB)
e hluboka sluchova porucha az hluchota (81 a vice dB) (Dostupné z:www.who.int/en/)

,»V surdopedické praxi se pro oznaceni velikosti ztraty sluchu nejcastéji pouzivaji
terminy nedoslychavost (lehkd, stfedni, tézkd), zbytky sluchu a hluchota, vétSinou bez
uvedeni konkrétni ztraty vyjadien v decibelech. “ (Souralova, 2007, s. 8)

Podle mista vzniku rozdéluje Masura (1983) sluchové vady na periferni a centralni.
Periferni vady déale déli na pfevodni, u kterych byva postizena oblast stfedniho ucha, a
percepcni, kdy je zasaZena funkce vlaskovych bun€k ve vnitfnim uchu a nervové casti
sluchové drahy. Centralni vady zahrnuji komplikované defekty zptisobené riznymi procesy,
které postihuji korovy a podkorovy systém sluchovych drah. (Slapak in Langer, Souralova,
2006)

Doba, kdy ke sluchovému postizeni dosSlo, vyznamné ovliviiuje rozvoj zvukové
stranky teci, ktera je v intaktni spole¢nosti primarnim komunika¢nim médiem. Pokud je
sluchova vada vrozena nebo ziskand v dobé pfed ukonCenim zakladniho vyvoje feci,
oznacujeme ji jako prelingvalni sluchovou vadu. V tomto piipadé nedochazi ke spontannimu
rozvoji fe€i a jiz vytvorené feCové projevy zanikaji, jelikoZz nejsou v korovych oblastech
mozku dostatecné fixovany. (Langer, Souralova, 2006)

Oproti tomu postlingvalni sluchova vada predstavuje stav, kdy ke ztraté sluchovych
funkci doslo az po ukonceni zakladniho vyvoje teCi, kdy je mluvena fe¢ je dostatecné
fixovana a feCové projevy nezanikaji. Dochéazi pouze k artikulaénim a prozodickym zménam

zvukového projevu, které jsou dusledkem absence zpétné sluchové vazby. (tamtéz)

1.2 Disledky sluchového postiZeni na rozvoj osobnosti

»Pokud bychom jako slySici ztratili sluch, pfijdeme v okamziku o pfisun az 60%
informaci, coZ je ujma relativné niz8i nez v piipad¢ ztraty zraku, ve skutecnosti by to vSak
neptfedstavovalo o mnoho snazsi situaci. Lidé od narozeni neslySici nebo téZce sluchové
postizeni maji sice rozvinuté ur¢ité kompenzacni schopnosti, sluchovy handicap dopada vSak
na jejich Zivot podstatné vyraznéji, nez by se mohlo zdat; vytvaii totiz:

e komunikaéni bariéru



e deficit v orientacnich schopnostech

e psychickou zatéz

e omezeni sité socialnich vztahil

e negativni vliv na vyvoj mysleni
Sluch ma kromé¢ jiného i bezpec¢nostni funkci: je jedinym smyslem, ktery zastava stale aktivni,
dokonce i ve spanku.* (Slowik, 2007, s. 71)

Podle Ferdinanda (1981) ma sluch pii vyvoji ditéte v zdsad¢ dvoji vyznam: zaprvé
jde o vyse uvedenou bezpecnostni funkci a zadruhé umoziuje rozvoj osobnosti ditéte
vyvojem feci a mySleni.
ziskanych v raném veéku. U ditéte se spontanné nevyvine artikulovana fe¢ a namisto toho se ji
mize ucit jen za pomoci zrakovych, hmatovych a kinesteticko-motorickych vjemi.

V raném véku ma sluchové postizeni negativni vliv na vyvoj ditéte také v oblastech
ziskavani socialnich védomosti, dovednosti a znalosti o svété. (Munoz-Baell a Ruiz in
Potmésil, 2007)

V souladu s ptfedchozim nastifiuje Karp (2014) ¢tyfi oblasti, které plisobi na dité se

ztratou sluchu a zasadné ovliviiuji jeho vyvoj a zivot.
e Opozdéni ve vyvoji receptivnich a expresivnich dovednosti (v feci a jazyce).

e Nedokonalé znalost jazyka zplisobuje vyukové problémy, které maji za nasledek horsi

studijni vysledky.
e Obtize v komunikaci ¢asto vedou k socialni izolaci a nizkému sebepojeti.
e Mozny dopad sluchové ztraty na vybér povolani.

»Omezené komunikac¢ni schopnosti poznamenavaji rozvoj poznavacich procesu,
socialni kontakty a dovednosti. NeslySici déti nechdpou motivy jedndni svého okoli,
neorientuji se v mezilidskych vztazich. Maji moznost ziskat jen malo socialnich zkuSenosti,
protoze k nim pronikaji chaoticky. Dopad, ktery méd hluchota na komunikaci, se casto
oznacuje za hlavni pfi¢inu emocnich poruch a poruch chovéni neslysicich.* (Mrazkova, 2006,
S. 86)

Podle Puldy (1996) mohou opakované komunika¢ni neuspéchy neptiznivé ovlivnit
duSevni zivot v citové a volni oblasti, stejn¢ jako v oblasti motivaci, uvazovani, rozhodovani i

rozumového hodnoceni a vedou k ocekavani netispéchu pti dalsich pokusech 0 komunikaci.
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Nésledkem muize byt uzavirani se do sebe a vyhybani se stykiim s lidmi, pocit nepochopeni a
opusténosti.

Mrazkova (2006) déle uvadi, ze neslysici déti jsou vyrazné ohrozeny také ve svém
citovém vyvoji. Neurotické ptiznaky a poruchy chovani se u neslySicich déti objevuji
signifikantn€ ¢astéji nez u intaktnich Skolnich déti ¢i adolescenti.

Naruseny vyvoj fe¢i ma negativni vliv na vyvoj vSech poznavacich funkeci i
socializaci. MysSleni se opird hlavné o konkrétni Cinnosti (pozorovani a manipulace S
pfedmety), obecné pojmy se tvoii obtiznéji. Slovni zasoba byvd chuda a znesnadiuje

v o

pochopeni cteného textu. Podle vyzkumi maji neslySici Zaci problémy s vyznamem i
gramatickou formou textu a podobné potiZe se u nich objevuji i pfi psani. (tamtéz)

Jak uvadi Vitaskova (2003), kromé vySe zminéného maji neslySici problémy také s
dodrzovanim konvenci a zvykl spojenych se zvukovymi vjemy. Jedna se napiiklad o
nehluéné zavirani dvefi a odsouvani zidli od stolu, tiché stolovani nebo spravné odhadnuti

vyzvy ke vstupu po zaklepani na dvete. Tyto a a dalsi jevy jsou predpokladem ,,slusného

chovani®, souboru pravidel chovani, jejichz dodrzovani slysici spole¢nost vyzaduje a ocefuje.



2 KOMUNIKACE A LIDE SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Komunikace, sdélovani informaci a vzajemné dorozumivani je predpokladem i
disledkem mezilidskych vztahG. Dnesni spolecnost se neustdle méni. Soucasti prace je
telefonovani, psani i elektronickd komunikace a kazdy tak musi ovladat standardni fe¢, aby si
lidé navzajem porozuméli. Komunikace je zadkladem efektivniho lidského spolecenstvi a proto

ma jakékoliv pfekazka v nabyvani jazyka zdvazné dusledky. (Krahulcova, 2002)

,Predpokladem uspésné komunikace je existence prislusné komunika¢ni kompetence
(ovladat dany jazyk a umét ho pouzivat.) Komunika¢nim prostiedkem majoritni slySici
spole¢nosti je narodni jazyk, nejcastéji pfendSeny formou mluvené feci, zatimco piirozenym
jazykem a komunika¢nim prostfedkem sluchové postizenych jsou narodni znakové jazyky.
Jazykova specifika osob se sluchovym postizenim jsou pfi¢innou urcité kulturni odliSnosti

této menSiny a ztézuji socializaci do majoritni spolecnosti.* (Langer, Souralova, 2006, s. 23)

Nicméng, jak uvadi zakon ¢. 384/2008 Sb., o komunikacnich systémech neslysicich a
hluchoslepych osob § 1 odst. 2 ,,neslySici a hluchoslepé osoby maji pravo svobodné si zvolit z
komunikac¢nich systému uvedenych v tomto zakoné ten, ktery odpovida jejich potiebam.
Jejich volba musi byt v maximalni mozné mife respektovana tak, aby mély moznost
rovnopravného a uc¢inného zapojeni do vSech oblasti zivota spole¢nosti i pfi uplatiiovani jejich

zékonnych prav.*

2.1 Komunikace, jazyk, re¢, a ontogeneze jazyka

2.1.1 Komunikace

Cermak (2011, s. 13) vymezuje komunikaci (téz sdélovani, dorozumivani) jako:
,prenos informaci mezi minimdln¢ dvéma ucCastniky. Obvykle se jednd o mluvciho a
posluchace nebo pisatele a ¢tenatfe. Komunikace probihd prostfednictvim urcitého signalniho
systému znakl (resp. kodu), zvlasté pak systému jazykového. Uskute€niuje se vzdy v urcitém
ramci, ktery je dan nckolika slozkami. Pti jazykové komunikaci se kromé informaci pfendseji
1 pocity, ville mluv¢iho apod, ptfiemz jeji forma muize byt verbalni i neverbalni (naptiklad

uzivani gest).*

2.1.2 Jazyk
Hartl charakterizuje jazyk jako ,,systém vyjadfovacich a dorozumivacich prostfedkt

znakové povahy uzivany k Gstnimu a pisemnému sdélovani.* (Hartl, 2004, s. 102)
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Dle Cermaka (2011, s. 13) je jazyk ,systém slouZici predeviim jako zakladni
prostfedek lidské komunikace. Je to v mozku ulozeny systém jednotek, pravidel, modeli a
konvencnich kolektivnich norem k tvorbé promluv. Slouzi primarné¢ ke kodovani a
dekodovani sdélované informace mnoha druhii a porozuméni takovym promluvam, resp.

textim, které jsou naplni bézné i méné bézné komunikace. “

2.1.3 Ret

., Re¢ je nejdokonalejsi pohybova aktivita vyskytujici se v ptirodé, je vlastni pouze
lidskému rodu. Utvafeni feci je zavislé na stavu a vykonnosti smyslovych organi (organu
sluchového, zrakového a hmatového), individualni vykonnosti nervové soustavy a na
plynulém rozvoji senzomotorickych dovednosti. Kromé téchto biologickych podminek je
rozvijeni fe¢i dano i spole¢enskymi podminkami, ve kterych se &lovék vyviji. Re¢ a jazyk
jsou funkce, které si slySici dité, zijici v dobrém a podnétném prostiedi, zpravidla osvoji v
dostate¢né mife v prvnich letech Zivota. Soustavné rozvijend fe¢ ovliviiuje rozvoj verbalni
paméti a verbalniho mySleni a vytvari dobré podminky pro spoleCenské souziti ¢loveka v

roding a spolec¢nosti.* (Vanéckova, 1996, s. 4)

2.1.4 Ontogeneze jazyka

Nabyvani (osvojovani) mateiského jazyka je piirozeny proces, kdy se dit¢ uci jazyk.
Tento chronologicky uspotfadany proces souvisi s vyvojem jeho mozku, piicemz kazdému
veéku odpovida jind faze tohoto procesu. Jedinec (zvlasté dit€) jazyk nabyva, uci se, popft. i
jazyk ztraci. (Cermak, 2011)

Jak uvadi Ferdinand (1981, s. 71): ,)Podminkou spravného fecového vyvoje je
spravna funkce dalkovych analyzatort ditéte, sluchového a zrakového, normalni vyvoj a
vyzravani jeho vyssi nervové ¢innosti, spravny rozvoj motorického analyzatoru a dobry stav
mluvidel. Sluch ptedstavuje hlavni vjemovou drahu feci.

Rozlisujeme nékolik fazi nabyvani rodného jazyka. V tzv. holofrastické fazi mezi 8. a
18. mésicem dochazi k uziti prvnich individudlnich slov zvlasté pro nejblizsi osoby a véci.
Hlavni rozvoj jazyka ale probih4 v tzv. vlastni jazykové fazi (2./3. rok az 13./15. rok), kdy
jsou pro n¢j jak nejlepsi predpoklady, tak vnimavost. K této fizi dojde, pouze pokud jedinec
isp&sné projde predchozimi fazemi nabyvani jazyka. (Cermak, 2011)

Ferdinand (1981) naproti tomu oznacuje za zlomovy ¢tvrty rok Zivota ditéte, kdy se
podle néj zacina rozvijet mysleni a dochazi ke kvalitativnim zm&nam ve vyvoji fe€i. Uvadi Ze:
»Slovni oznaceni se odtrhuji od konkrétnich jevili, s nimiZ byla spjata, a stavaji se symbolem
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soubornych ptredstav, které si dit¢ o jednotlivych jevech vytvofi. Za¢inaji vznikat pojmy —
obecné oznaceni, jejichz obsah se postupné stale uptesiuje.” (Ferdinand, 1981, s. 75)
Soucasné se zvétSuje slovni zdsoba a zdokonaluje gramaticka stavba vét. Dité
pouziva stale delsi a komplikovangjsi véty a zlepSuje se také vyslovnost. Postupné se
zdokonaluje i mySleni, nebot’ vyvoj feci je podminén rozvojem mysleni. Rozvijejici se fec ale

zaroven prispiva k vyssi kvalité¢ mysleni a stava se jeho nastrojem. (Ferdinand, 1981)

2.2 Komunikace osob se sluchovym postiZenim
Podle Krahulcové (2002) se v pribéhu rozvoje péfe o osoby se sluchovym
postizenim nejvyraznéji profilovaly nasledujici komunikacni systémy:
e systém oralni komunikace
e systém simultanni komunikace
e systém totalni komunikace
e systém bilingvalni komunikace
Souralova (2007, s. 13) poukazuje na to, ze: ,,Volba zplisobu komunikace je
ovlivnéna tfadou faktord, které rozhoduji o tom, jestli bude informace primarné piijimana
zrakem ¢i sluchem. Velmi zélezi na velikosti sluchové vady, zda je v normé zrakové vnimani
(1 mala vada zraku mtze podstatné ztizit dorozumivani), do jaké miry osoba se sluchovym

postizenim ovlada cesky jazyk, v jakych podminkéach probihd komunikace atd.*

2.2.1 Komunikace osob s prelingvalnim sluchovym postiZenim

Jak jsme jiz uvedli v prvni kapitole, jako prelingvalni sluchové postizeni oznacujeme
stav, kdy doslo ke vzniku poruchy sluchu pied ukoncenim zakladniho vyvoje fe¢i a nedochazi
tak k osvojovani jazyka a ziskavani informaci sluchovou cestou. Proto jsou pfirozenym
jazykem osob s prelingvalnim sluchovym postizenim komunika¢ni systémy, které vyuzivaji
vizualni komunika¢ni kandl. (Langer, Souralova, 2006)

Tyto vizualné-motorické komunikaéni systémy jsou pouzivany v komunikaci,
vychové a vzdélavani osob se sluchovym postizenim, a miZeme je podle jejich podstaty
rozdé¢lit do tii skupin.

e Prvni skupinou jsou pfirozené jazykové systémy, které vznikly dlouhodobym
pfirozenym vyvojem. Jsou to zejména narodni znakové jazyky neslysicich.
e Druhou skupinu tvofi uméle vytvofené znakové systémy. Jsou povaZovany za

,Lkompromisni“ jazykové systémy umoziujici vzajemnou interkulturni komunikaci
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slySicich a neslySicich. Do této kategorie patii predev§im manudln€é kddované mluvené
jazyky jako je naptiklad znakovana CeStina.
e Do treti skupiny fadime systémy, které vizualizuji jednotlivé hlasky mluvené feci, tedy
prstové abecedy a fonematické posunkové kody. (tamtéz)
Cesky znakovy jazyk

Nérodni znakovy jazyk je pfirozenym jazykem neslySicich. V piipadé ceskych
neslysicich je to ¢esky znakovy jazyk, jenz je na Ceském jazyce zcela nezavisly a jako takovy
ma svou vlastni gramatiku a slovni (znakovou) zasobu. (tamtéz)

Podle zakona 155/1998 Sb., o znakové teci § 4, odst. 2 je ,,Cesky znakovy jazyk
ptirozeny a plnohodnotny komunikaéni systém tvotfeny specifickymi vizudlné-pohybovymi
prostiedky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni ¢asti
trupu. Cesky znakovy jazyk ma zakladni atributy jazyka, tj. Znakovost, systémovost, dvoji
¢lenéni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmér, a je ustalen po strance lexikalni i
gramatické.

Znakovana CeStina

Znakovanou ceStinu (znakovany cesky jazyk) fadime do skupiny manudlné
koédovanych mluvenych jazykt. Na rozdil od Ceského znakového jazyka neni znakovana
cesStina, z lingvistického hlediska, pfirozenym jazykovym systémem, ale systémem uméle
vytvofenym. Sestavili jej slySici lidi s cilem domluvit se s neslySicimi uZzivateli znakového
jazyka. (Langer, Souralova, 2006)

Prostfednictvim znakované CeStiny muzeme vyjadiit lexikdlni vyznamy (tvarem,
pohybem a pozicemi rukou), ale nelze vyjadiit gramatické koncovky ¢eského jazyka, které
jsou casto velmi dulezité pro celkové porozuméni. Nékdy jsou proto gramatické koncovky
vyjadiovany prstovou abecedou (napt. pii vyuce ¢eského jazyka). (Souralova, 2007)

Znovu citujme zakon 384/2008 Sb. § 6, odst. 2, podle néhoz ,,znakovana CesStina
vyuziva gramatické prostiedky ¢estiny, ktera je soucasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana.
Spolu s jednotlivymi ¢eskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé
znaky, pievzaté z Ceského znakového jazyka. Znakovana CeStina v taktilni formé muze byt
vyuzivédna jako komunikacni systém hluchoslepych osob, které ovladaji cesky jazyk.
Prstova abeceda

V prstové abecedé¢ jsou jednotliva pismena vyjadfovana polohami prstll, z nichZ se
syntetickym postupem tvoii vizualni obrazy slov, tak jako se pismena spojuji do slov.

(Krahulcova, 2002)
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Podle zakona 384/2008 Sb. § 6, odst. 3 ,,prstova abeceda vyuziva formalizovanych a
ustalenych postaveni prsti a dlan¢ jedné ruky nebo prstd a dlani obou rukou k zobrazovani
jednotlivych pismen ceské abecedy. Prstovd abeceda je vyuzivana zejména k odhlaskovani
cizich slov, odbornych termint, pfipadné dalSich pojmi. Prstova abeceda v taktilni formé

muze byt vyuzivana jako komunikacéni systém hluchoslepych osob.*

2.2.2 Komunikace osob s postlingvalnim sluchovym postiZzenim

U osob s postlingvalnim sluchovym postizenim (ohluchlych) dochazi, na rozdil od
osob s prelingvalnim sluchovym postizenim, k osvojeni majoritniho jazyka spole€nosti (na
rizné urovni). Proto miZeme komunikaci s nimi zaloZit na vyuzivani mluveného jazyka,
pokud jsou pro ni zajiStény optimalni podminky. (Langer, Souralova, 2006)

Mluvena rec

Kvalita mluvené fe¢i u osob s postlingvalnim sluchovym postizenim je zavisla
zejména na veku, kdy doSlo ke ztraté sluchu, rychlosti ztraty sluchovych funkci a trovni
dosazené komunikacni kompetence. (tamtéz)

Krahulcova (2002) povazuje sedmy rok zivota ditéte za hranici, kdy je tec jiz
dostate¢n¢ zafixovana a fecovy vyvoj ditéte ma lepsi prognozu.

Odezirani

Vizualni percepce fe¢i, neboli odezirani, je nepostradatelnym prostiedkem
komunikace osob s postlingvalnim sluchovym postizenim a ve vzajemné interkulturni
komunikaci zaujima prioritni misto. Na uspesnost odezirani ma vliv fada vnéjSich a vnitinich
podminek. Naptiklad vzdalenost komunikaénich partnerii, svételné podminky pfi odezirani,
ale 1 aktualni psychicky stav ucastnikii komunikace a dalsi podminky. (Langer, Souralova,
2006)

Podle Strnadové (1998) zavisi kvalita odezirani na kombinaci vloh a vrozenych
ptedpokladech pro jejich rozvoj.

Jak uvadi Vitaskova (2003, s. 20): ,,Odezirani se realizuje prostiednictvim kinému —
pohybt mluvidel, které pii artikulaci ptebiraji funkci signalt zvukové fec¢i. Odezirani
znesnadnuje skutecnost, ze pocet kinému neodpovida poétu fonému Ceského jazyka. Nékolik
fonémid ma spole¢ny kiném (napf. p-b-m, nebo f-v) a nékteré hlasky maji kiném prakticky
zrakem nezachytitelny (napt. h, ch, k, g). Dobie jsou odeziratelné samohlasky, jejichz kinémy

jsou pti peclivé artikulaci vétsinou dostatecné zietelné.
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Psana forma Ceského jazyka

Sluchové postizeni se promita do zvukové stranky feci (artikulace), ale Casto také do
psané formy jazyka. Na prvni pohled je patrnd nedostatecnd znalost lexika a gramatiky
Ceského jazyka, ktera je slozitd a ma nepravidelnou flexi (sklonovani, ¢asovani), ¢imz Cini
potize i mnohym slySicim. (Souralova, 2007)

Souralova (2007, s. 15) dale uvadi, ze: ,,Zvladnout ¢esky jazyk je pro vétSinu jedinct
se sluchovym postizenim (zejména pro prelingvalné neslysici) velmi tézké, protoze vybudovat
si funkéni dorozumivaci systém, ktery je svym charakterem audiooralni (tedy zaloZen na
zvuku) bez moznosti jej slySet, je velmi obtizné.*

Osoby se sluchovym postizenim, zejména neslySici, proto pouZivaji mluveny a psany
jazyk jinak nez slySici, vétSinou jako cizinci, ktefi se jazyk teprve uci. Obvykle takeé
nedosahuji trovné znalosti ¢eského jazyka, kterd je bézna u slySici populace. Neni to dano
jejich neschopnosti jazyk zvladnout, ale nedostatkem ptilezitosti l1épe se s jazykem sezndmit.
(Strnadova, 1998)

K osvojeni psané podoby jazyka je tfeba rozumét psanému textu a umét vyjadiovat
své mySlenky pisemnou formou. Ditéti se sluchovym postizenim ale nestaci pouze ovladnuti
Cteni a psani. Psand podoba jazyka se totiz od mluvené podoby liSi svou stavbou, ale i
zpusobem fungovani. Psand fe¢ ma mnohem rozvinutéj$i syntax a je zaroven vyrazné
abstraktnéj$i. Neni mozné vyuzit mimiku, posunky nebo gesta mluvciho, coz pii konverzaci
napomaha porozuméni obsahu. Pochopeni psaného textu proto vyzaduje vétsi soustiedéni.
(Krahulcova, 2002)

Totalni komunikace

Totalni (neboli globalni) komunikace je filozofii komunikace, nikoliv komunika¢ni
metodou. K dosazeni u¢inného a obousmérného dorozumivani s osobami se sluchovym, a
mezi nimi navzajem, v sob¢ spojuje vSechny pouzitelné komunika¢ni formy. (Krahulcova,
2002)

Potmésil (2014, s. 10) definuje totdlni komunikaci jako: ,,Vyjadieni vztahu osob
slySicich a osob se sluchovymi vadami. Z hlediska teorie komunikace je to strategie, pfi
jejimz vyuziti se predpokladd zatazeni sluchovych, manudlnich a oralnich zpisobi
komunikace proto, aby se zajistila u¢innd komunikace mezi osobami se sluchovym
postizenim a slySicimi komunika¢nimi partnery. Pfistup Totalni komunikace v sob& zahrnuje
spojeni manudlnich a manudlné-oralnich prosttedki dle komunikacnich potfeb a

vyjadiovacich a pfijimacich schopnosti G¢astnikli komunikace. Znamena to, Ze se tu spojuje
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vyuziti mluvené fe€i se znakovym jazykem, prstovou abecedou, psani a dal§i prosttedky
vedouci ke vzajemnému porozumeni.
Bilingvalni pristup:

Bilingvismus, neboli dvojjazy¢nost, je schopnost mluvit zhruba stejné plynné dvéma
jazyky. (Hartl, 2004)

Potmésil (2014) hodnoti bilingvalni pristup z hlediska budovani a praxe komunika¢ni
strategie pro osoby se sluchovym postizenim jako asi nejefektivnéjsi. Je to komunikaéni
systém, pii kterém jsou Cesky i znakovy jazyk ve zcela rovnocenném postaveni a jsou také
rovnocenné vyuzivany.

K simultdnnimu vyuzivani téchto dvou jazykti ale nemusi dochazet. Mateiské
metody vyuky jazyka jsou disledné dodrzovany a nedochazi k ptimému piekladu mezi jazyky.
Cilem bilingvalnich vzdélavacich programi je rozvoj jazyka a mysleni, nezavisle na kvalitach

mluvené feci. (Krahulcova, 2002)

2.3 Dopad sluchového postiZeni na komunikaci, vzdélavani a pracovni
uplatnéni

Sluch ma vyznamny podil na rozvoji Clovéka a jiz od raného véku ovliviiuje
komunikaci. Ta je ndstrojem socializace a také zdkladnim pfedpokladem efektivniho uceni.
Zavisi na stupni ovladnuti jazyka, které v ptirozenych podminkéch (u slySicich osob) probiha
v pevném spojeni s mluvenou fe¢i — naslouchanim a mluvenim. V ptipad¢ nefunkéniho sluchu
dochazi jiz od utlého veéku k negativnimu vlivu na celkovy rozvoj ditéte. Naptiklad hruba
motorika vykazuje ur¢ité opozdéni. Ale zatimco vyvoj motoriky se pozd€ji vyrovna s
normalnim vyvojem, vyvoj komunikace a osvojovani jazyka je v disledku sluchové ztraty
zasadn€ narusen, coZ ma negativni vliv na jazykové kompetence a komunikacni styl jedince.
(Potmésil, 2014)

Mluveny jazyk ve zvukové nebo grafické podobé je zidkladnim prosttedkem
ziskavani informaci. V mnoha ptipadech proto zpisobuje postizeni sluchu informacni bariéru,
jejiz ptekondvani pomoci alternativnich zptsobi dorozumivani miize byt velmi vycerpavajici.
(Vitaskova, 2003)

Strnadova (1998, s. 66) shodné tvrdi, Ze: ,,Jazykova bariéra clovéku komplikuje Zivot
vice nez samotnd ztrata sluchu. Ohluchli lidé, ktefi znaji mluveny a psany jazyk, mohou
mluvit (a ostatni lidé jim mohou sdéleni psat). Od narozeni nesly$ici lidé tuto moZnost nemaji,

pokud v dostatecné mife neovladaji mluvenou a psanou formu jazyka. Pro ¢lovéka hluchého
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od narozeni je téméf nadlidskym utkolem dokdzat se spravné orientovat ve svété, ktery si
spolecnost slysSicich upravuje podle vlastnich potfeb. Také je pro n¢j tézké porozumeét
pravidlim, jejichz smysl mu nebyl dostatecné vysvétlen. Takovy clovék nékolikrat denné
prochdzi velmi naro¢nymi situacemi, a to od utlého détstvi az do konce svého zivota.*

Nezbytnym piedpokladem pro porozuméni obsahu mluveného je dostatecna
jazykova kompetence ziskana aktivni interakci jedince s prostiedim a mentalni predpoklady
pro uzivani jazyka. (Vitaskova, 2003)

Dle Hoffmannové (in Vitaskova, 2003, s. 21) mezi jazykové kompetence patii:

e znalosti jazykové (tzn. gramatika a lexikum pfislusného jazyka), znalost prostiedkii
parajazykovych a neverbalnich,

e znalosti vécné (encyklopedické),

e znalosti interakéni, které zahrnuji schopnost prostiednictvim adekvatnich jazykovych
prostiedkt  identifikovat zamér autora, znalost komunika¢nich  norem,
metakomunikacéni schopnosti a znalost globalnich textovych struktur,

e znalosti strategické, spojené se schopnosti postupné vybirat z jazykového, vécného a
interakéniho souboru znalosti vhodné prostiedky;,

e specialni znalosti, vyuzivané pfi propojovani poznatku z textu s vlastnimi znalostmi a
zkuSenostmi, které pomahaji odhalit autortiv zamér (co svymi slovy myslel)*

Problémy pfri vzdélavani

Jelikoz je mluvené slovo stale nejdulezitéjSim vyucovacim prosttedkem, piedstavuje
sluchové postizeni pro zaky a studenty zna¢nou piekazku ve vzdélavani. Dospélé osoby miize
sluchové postizeni omezovat v zaméstnani a ve spolecenském postaveni. (Ferdinand, 1981)

Dle Potmésila (2007) patii rozvoj komunikaénich kompetenci k zakladnim
piedpokladiim k napInéni prava na vzdélani déti s t€zSimi druhy postizeni.

,.Skolni komunikace — je to systém, ktery piiméfend véku a intelektu déti-zaka slouzi
k naplnéni cilli vychovy a vzdélavani na konkrétnim stupni Skolského systému. Na zacatku
Skolni dochazky se ptedpokladaji u slySicich déti rozvinuté komunikacni kompetence na
takové urovni, aby se mohly stat ndstrojem, kterého bude vyuzivano pfi jejich aktivni ucasti
na vychovné vzdélavacim procesu.

e porozumét slySenému

e vyjadifovat samostatné¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a Gsudky ve

vhodné formulovanych vétach,
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e popsat situaci,

e formulovat otdzka a na kladené otazky pirimétené reagovat,

e ucit se novym sloviim,

e naucit se zpaméti kratké texty, vypravét pribeh, pohadku.
Z vyctu je ziejmé, jak narocnd jsou kritéria kladena na slysici dité, a lze z nich odvodit, jak
musi byt velka jeho slovni zasoba.* (Potmésil, 2007, s. 52)

V Ceské republice se Zaci se sluchovym postizenim vzdélavaji bud’ na $kolach
samostatné ziizenych pro zéky se sluchovym postizenim nebo na béznych skolach formou
integrace. Skoly pro sluchové postizené se lisi podle metod a piistupi, které ke vzdélavani
zakl se sluchovym postizenim vyuzivaji. Na zékladnich Skolach pro sluchové postizené je
povinna Skolni dochazka prodlouzena o jeden pfipravny (nulty) ro¢nik. (Langer, Souralova,
2006)

V piipad¢ integrace je nutné zajistit individudlni potfeby zdka se sluchovym
postizenim. Uspé&$nost integrace ovliviiuje zejména zavaznost sluchové vady, inteligence
ditéte, jeho osobnostni vlastnosti, schopnost vyuziti ptipadnych zbytkl sluchového vnimani a
také motivace pedagogii a rodinnych piislusniki. (tamtéz)

Problémy spojené s integraci popisuje Karpova (2014). Déti s postizenim sluchu
mohou mit problémy ve vSech pfedmétech, obzvlasté ale ve ¢teni a matematickém mysleni.
Déti s lehkou az stiedné tézkou sluchovou poruchou dostavaji v priméru o jeden az Ctyii
stupné horsi znamku nez jejich slySici vrstevnici, pokud nejsou vhodné vedeny. Déti s tézkou
az hlubokou ztratou sluchu jsou obvykle hodnoceny stupném tfi ¢i Ctyfi, pokud jim neni vcas
poskytnuta pedagogickd intervence. Rozdil v hodnoceni mezi détmi se sluchovym postizenim
a jejich slySicimi spoluzaky se rok od roku zvétSuje. Hodnoceni zavisi také na mife zapojeni
rodict a kvalité, Cetnosti a nacasovani podpurnych prostiedku, kterych se ditéti dostava.

Podle Karpové (2014) déti s téZkou az hlubokou ztratou sluchu casto udavaji, Ze se

citi byt izolovany, bez ptatel a neStastné ve Skole, obzvlasté pokud maji omezené moznosti

setkavani s dalsimi détmi se sluchovym postizenim.

Studenti se sluchovym postiZenim na vysokych $kolach

V klasifikaci Svétové zdravotnické organizace se sluchové postizeni fadi k tém

Vv v

srovnatelné s Grovni vzdélani slySici populace, tak aby mély stejné prilezitosti k pracovnimu

zaClenéni. (Vitaskova, 2003)
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Na vysoké skole predstavuji studenti se sluchovym postizenim velmi nehomogenni
skupinu. Lisi se pfedev§im ve schopnosti komunikovat majoritnim jazykem. Zejména
absolventi zékladnich a stfednich Skol pro sluchové postizené maji problémy s recepci
pro pochopeni teoretickych zakladt jednotlivych vyukovych disciplin. Kromé ceského jazyka
musi porozumét i sloviim cizim nebo napf. latinskym terminiim. (tamtéz)

Komorna (2008, s. 50) uvadi, ze: ,Studenti s vadou sluchu mnohdy potiebu;ji
probirané ucivo prodiskutovat, dovysvétlit a usouvztaznit, protoze mnohé - pro ostatni bézné -
véci se ve svych predchozich $kolach viibec neuéili. Casto je nutné vysvétlovat souvislosti,
opakované prochdzet individudlnim "doucovanim". Tutora je vhodné vyuzit také pii studiu
odborné literatury, véetné cizojazy¢né. Kromé toho by méli byt vSichni vyucujici pfipraveni
na to, ze studenti s vadou sluchu mohou potiebovat vice konzultaci, nez je obvyklé.*

Studenti, kteti byli v prib&hu Skolni dochazky integrovani, maji obvykle situaci
snazsi, jelikoz méli prilezitost vytvofit si ur¢ité mechanismy usnadiujici jim komunikaci se
slySicimi spoluzédky 1 studium. Zaroven absolvovali vyuku nékterého ciziho jazyka, v jehoz
studiu mohou na vysoké Skole pokracovat. (Vitdskova, 2003)

Podle Komorné (2008) potiebuji studenti s vadou sluchu Casto pomoci se Ctenim
textil (zejména odbornych) a méli by mit také moznost nechat si opravit odevzdavané prace.
Opravu provadi studentiiv konzultant nebo ucitel ¢eského jazyka. Odevzdava se studentova
puvodni prace spolu s praci opravenou.

Studentiim se sluchovym postizenim jsou poskytovany i dalsi specidlni sluzby, které
jim pomahaji pii plnéni studijnich povinnosti. Nabidka a rozsah sluzeb se liSi v zavislosti na
moznostech dané vysoké Skoly a odviji se také od potieb jednotlivych studentd. Jsou to
napiiklad piepisy pfednasek z audiozdznamt, zapisy prednasek, tlumoceni do znakového
jazyka ¢i znakované Cestiny a dalsi. (Vitaskova, 2003)

Centrum podpory studentii se specifickymi potfebami na Univerzité¢ Palackého v
Olomouci nabizi své sluzby nejen studentiim, ale 1 uchazeclim o studium, kterym umoznuje
skladat adaptované pfijimaci zkousky. (Dostupné z: www.upol.cz)

Vitaskova dale (2003) navrhuje davat studentim se sluchovym postizenim
poZadavky k semestralnim pracim v pisemné podob¢ a navysit ¢as pro testovani nejméné o
jednu tfetinu.

Pracovni uplatnéni:

Podle Gregoryho (2001) je mlady neslysici ¢lovék pii pfechodu do pracovniho
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procesu nebo nastupu na vysokou Skolu ovlivnén nejen vysledky dosazenymi béhem
ptedchoziho studia, ale i socidlnimi faktory.

»Socialni a ekonomicka charakteristika osob se sluchovym postizenim je svazana se
zavaznosti jejich sluchového postizeni. Cim viditelngji se dasledky sluchové vady manifestuji,
tim obtiznéji 1ze uspét v konkurenci na trhu prace. Pfi hledani zaméstnani jsou Uspésnéjsi
nedoslychavi, ktefi disponuji odpovidajici jazykovou kompetenci v majoritnim jazyce, pozice
prelingvalné neslysicich je vzhledem ke komunika¢nim bariéram mnohem obtiznéjsi. U
ohluchlych jedincii zdlezi na tom, jaky typ prace vykonavali pfed ztratou sluchu, pokud
charakter prace nevyzaduje verbalni kontakt s okolim, jejich pozice v zaméstnani nemusi byt
ohrozena.* (Langer, Souralova, 2006, s. 40)

Prestoze jsou lidé se sluchovym postizenim nasim pravnim fadem uréitym zpisobem
zvyhodnéni, je pro né velmi obtizné najit si zaméstnani. Dokazuje to mira nezaméstnanosti,
kterd je u osob se sluchovym postizenim vétsi, nez je celostatni primér. Dosahuji nizsiho

vy

vzdélani nez majoritni populace, jsou zaméstnavani na nizsich pozicich s mensi ptilezitosti k
profesnimu postupu a maji nizsi platy, coz souvisi s tim, ze vykonavaji zejména manudlni
prace. Komplikované mohou byt 1 vztahy na pracovisti. Je dulezité¢, aby byli vSichni
spolupracovnici, i1 nadfizeny ¢lovéka se sluchovym postizenim, informovani o duasledcich
sluchového postizeni. Jedin¢ tak lze predchazet pracovnim i osobnim konfliktim, které Casto

prameni praveé z komunikacni bariéry. (Souralova, 2007)
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3 CTENI

Podle Hartla (2004, s. 41) je Cteni: ,,JJeden z druhti feCové Cinnosti, kdy slovo jako
opticky znak je podnétem vyvolavajicim u ¢lovéka myslenkové pochody.*

Matéjcek (1974) povazuje ovladnuti ¢teni a psani za dovednosti nezbytné pro jedince
i pro celou spole¢nost. Na ¢teni a psani podle néj zalezi v dnesni dobé vice, nez kdykoliv
predtim, predstavuje totiz nejdilezitéjsi cestu k ziskani informaci a intelektovych podnéti.
Kdokoliv, kdo tyto dovednosti neovlada je proto nutné ve spolecensky nevyhodném, dokonce
ponizujicim, postaveni.

Dovednosti Cteni a psani jsou povazovany za nejvyssi formy fe€i. K tomu, aby se
dit¢ naucilo ¢ist, je nutnd souhra vSech zakladnich schopnosti. Jsou to: zrakové rozliSovani
tvarl, sluchové rozliSovani hlasek a slabik, zrakova a sluchovd pamét, smysl pro rytmus,
orientace v Case a prostoru a schopnost slu¢ovat jednotlivé slozky ve funk¢ni celky nebo je
naopak rozkladat. (Vanéckova, 1996)

Cteni s porozuménim navic klade pomérné velké naroky na psychickou vybavenost
ditéte. Poté co si dit€ osvoji znalost grafického vyjadieni slov, musi byt schopno pievést tato
slova v mluvenou fte¢ tak, aby Cetlo text a pochopilo jeho obsah. Porozuméni obsahu textu
zavisi také na vSech dosavadnich zkuSenostech a védomostech ditéte, na jeho celkovém
vyvoji, urovni jazykovych kompetenci a rozsahu slovni zasoby. Za normalnich okolnosti ma
dité v ur¢itém véku tyto schopnosti rozvinuté do potfebné miry a ¢teni mu neéini potize. Je-li
ale jedna z uvedenych slozek naruSena nebo neni-li zcela funk¢ni, mohou ve vyuce c¢teni
nastat obtize. (tamtéz)

Také Strnadova (1998) zdlraziuje rozdil mezi pouhym mechanickym ctenim a
¢tenim s porozuménim. NeslySici dité se ve Skole sice nauci znat vSechna pismena a
mechanicky vyslovovat slova, ale této dovednosti neumi samostatné vyuzivat. Bud’ si nespoji
psané slovo s odpovidajicim pojmem, ktery uz zna, nebo naopak nezna vyznam slova, protoze
mu chybi potifebnd zkuSenost a nemé pro dané slovo vytvofeny pojem. Pokud k tomu navic
neznd jazykovy systém, tak se neorientuje v textu ani v situaci, kterou text popisuje. Jen
znalost pismen tedy nestaci

Za cteni tak povazujeme stav, kdy je dité schopno piecist vSechna slova, tedy i ta,
kterd predtim nikdy nevidélo. U slySicich déti hraje pfi ziskavani ctenatskych dovednosti
vyznamnou ulohu zvukova stranka jiz osvojeného jazyka. Cteni a mluveni jsou dva relativné

samostatné jazykové kody, mezi nimiz jsou zna¢né rozdily. A to z diachronniho hlediska, i
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pokud jde o vystavbu text z hlediska formy a obsahu, zpisobu zdznamu a ptenosu, dosahu

pusobeni apod. (Souralova, 2002)

3.1 Vyznam Cetby

Vizualizace mluveného jazyka znamena pro neslysici prolomeni komunikacni bariéry,
kterou jim pusobi sluchové postizeni. Maji tak moznost ziskat informace, o které jinak
prichazeji. Nutnou podminkou ale je znalost jednotlivych subsystémi jazyka morfologického,

syntaktického, lexikalniho apod.). (Souralova, 2002)

3.2 Rozdily mezi mluvenou a psanou formou jazyka

Primarni podoba jazyka je mluvenad, ktera se rozvijela postupné od pocétku existence
&lovéka. Psana podoba je tedy sekundarni. (Cerny, 2008)

Psany projev je v porovnani s mluvenym explicitnéj$i a naro¢néjsi na vyjadieni
souvislosti a vztahti. VE&tna 1 textova vystavba byva propracovangjsi, typicka je také pecliva
volba jazykovych prostredki. Oproti tomu obsahuje mluveny projev fadu nadbytecnych
informaci a vyuziva Sirokou Skalu paralingvalnich prosttedki. Od toho se odviji specificky
vybér slov, délka vét, slovosled, reduplikace nékterych myslenek a dalSi zvlastnosti v uziti
jazykovych prostiedki. (Souralova, 2002)

Dle Cerného (2008, s. 43) je psany jazyk uréen ke ¢teni, z ¢ehoz vyplyvaji nékteré
jeho specifické rysy. ,,Napiiklad urcita obsahova sevienost (zpravidla se nepieskakuje od
jednoho tématu k druhému, jak je to bézné u mluvené podoby), pfevaha monologu nad
dialogem (s vyjimkou napi. divadelnich her, kde jde ale spiSe o napodobeni mluvené podoby
a jeji realizaci na jevisti), moznost pouzivani delSich souvéti (Ctenar si sam voli tempo Cteni,
muze se v pripadé potieby v textu vracet, atd.), omezena moznost pouzivat dialektologickeé,
hovorové nebo subjektivné zabarvené vyrazy (u mluvené podoby casto slouzi k oZiveni
projevu a k udrzeni pozornosti), nemoznost ptimého kontaktu se ¢tenafem (napt. reagovani na
jeho poznamky nebo dotazy), nemoznost uplatnit nékteré prostiedky jazykové (intonace,
vétny ptizvuk) nebo doprovazet jazykovy projev prosttedky mimojazykovymi (gesta,

mimika), atd.*

3.3 Problémy osob se sluchovym postiZenim p¥i ¢teni

Je samoziejmé, Ze ke znalosti ciziho jazyka nestaci pouhd znalost abecedy, ale

malokdo ze slySici spolecnosti si tento poznatek dokaze spojit s neslySicimi lidmi. NeslySici
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Clovek, ktery neni schopen porozumét psanému textu, tak byva poklddan za rozumové
ménécenné¢ho, na coz je pravem citlivy. VétSina neslySicich lidi proto radé€ji predstira, ze
rozumi v§emu, co slySici ¢loveék napiSe, aby se vyhnuli této nelichotivé nalepce. (Strnadova,
1998)

Cteni je pro vétsinu neslysicich lidi velmi omezenym prostiedkem k ziskavani
informaci, pro jednu tietinu je dokonce prosttedek bezcenny. (Vernon a Andrews in Strnadova,
1998). Coz je divod pro¢ mnoho neslySicich necte. Je to logické - pro¢ Cist néco, ¢emu
nerozumime. (tamtéz)

Proniknuti do struktury jazyka pomoci recepce a produkce psané formy ceského
jazyka je ztizeno jeho variabilni a zejména nepravidelnou flexi, pojmenovanim na zdklad¢
vnéj$i a vnitini podobnosti (metafora, metonymie), principu fazeni vét do vySSich
vyznamovych celkli a podobné. (Vitaskova, 2003)

Sluchové postizeni méa neptiznivy vliv nejen na Cteni, ale i na pravopis. Sluchové
ustroji neni schopno plnohodnotné zajistit piijem a zpracovani akustickych informaci, coz se
projevuje omezenym a zkreslenym sluchovym vnimanim, opoZdénym vyvojem fte€i a
omezenou slovni zasobou. (Vanéckova, 1996)

NeslySicim znemoziuje absence zpétné akustické vazby piijem zvukové podoby feci,
a proto nemaji odpovidajici podminky pro srovnani obou forem, které¢ by vedlo k rychlému

porozumeéni. (Souralova, 2002)

3.3.1 Cteni a déti se sluchovym postiZzenim

Prestoze se déti se sluchovym postizenim setkavaji s psanou formou jazyka jiz v
piedskolnim veéku, vytvareni pojml (zobecnéni podstatnych vlastnosti urcitého jevu) je Casto
neuspeésné a vynalozené usili neodpovida dosazenym vysledkim. (Vitaskova, 2003)

Strnadova (1998, s. 72) vysvétluje rozdil mezi ¢tenim neslySiciho ditéte a slySiciho
nasledovné: ,KdyZz se slySici dit€¢ uci ¢ist, uz ma zakladni informace o svété. Nejdiive
poznava svét kolem sebe a jazyk. Prostfednictvim jazyka se dozvid4d nové informace, uci se
popisovat rizné jevy, své myslenky a pocity. Kdyz se uci Cist a psat, obvykle jiz znd vyznam
jednotlivych slov. NeslySici dité je v jiné situaci. NeZ se nauci znat pisemnou podobu slov,
neumi mluvit a také neznd spoustu véci, které davno znaji i mnohem mladsi slySici déti.*

Uchopovani pojmli probihd u déti se sluchovym postizenim odliSné nez u déti
slySicich. Jejich mysSlenkové operace jsou konkrétnéjSi a maji vétsi problémy pii tvofeni
pfedstav. Vyznam byva spojen s konkrétni véci ¢i pfedmétem, ne se ttidou jevl. Je to dané
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tim, Ze neslySici déti jsou vedeny spisSe k tomu, aby se dokazaly orientovat v bézném zivot¢ a
zvladat vSedni situace (jako je napt. ndkup v obchodég). Nauci se proto urcitou véc v konkrétni
situaci nebo souvislosti a pouze v této souvislosti ji pouzivaji. Zvladaji ji tedy pouze
kontextoveé. Zvladnuti pojmu bez zavislosti na kontextu totiz vyzaduje urcity stupen abstrakce.

(Potm&sil, 2010)

3.4 Jak vést déti se sluchovym postiZzenim ke ¢teni

Pted vlastnim nacvikem ¢teni je tieba, aby dité proslo jazykovou ptipravou na ¢teni a
mélo bohatou slovni zasobu. Dité je nutné naucit rozliSovat v mluvené feci zvukovou stranku
slova (formu) a jeho vécny vyznam (obsah). Kromé toho je vhodné procviCovat a posilovat
zrakovou a sluchovou pamét, zrakové dovednosti, rytmizaci te€i, plynulé pohyby oci a
orientaci v prostoru. K tomu je mozné vyuzit nejriznéjsi hry. Ty by mély odpovidat arovni
ditéte a jeho schopnostem. Délka jednotlivych cviceni se odviji od toho, jak dlouho je dité
schopné udrzet pozornost. Obecné Ize ale fici, ze nejvhodnéjsi jsou spise kratsi cviceni, kterd
ale provadime pravidelné. (Vanéckova, 1996)

King a Quigley (in Krahulcova, 2002, s. 215) povazuji za rozhodujici pro rozvijeni
ctenarskych schopnosti a dovednosti neslySicich déti nasledujici tii oblasti:

e _Rozvijeni poznavacich schopnosti a jazykovych dovednosti v pfedSkolnim obdobi

e Rozvijeni vyucovacich metod, které navazuji na zptisob komunikace neslySicich déti,
ktery je obvykle vizualni.

e Tvorba textl pro rozvijeni ¢teni, které odpovidaji skute¢né slovni (pojmové) zasob¢ a
jazykovym znalostem neslysiciho ditéte.*

Schleper (1997) zduraziuje nutnost ¢teni détem jiz od raného ve€ku. Zaroven ale
upozoriiuje, ze neslySicim détem (a détem se sluchovym postizenim) Ctou jejich rodice nebo
ucitelé spiSe ojedinéle. Nejcastéji je to proto, Ze vétSina rodict 1 ucitell je slySici a nevédi, jak
vlastné témto détem cist. Proto vytvoftil patnact zdsad/principli/pravidel, kterymi se maji fidit
dospéli, kdyz/ktetfi Ctou neslySicim détem ¢i détem se sluchovym postizenim. Tyto principy
jsou zalozeny na vyzkumu toho, jak neslySici rodi€e ¢tou svym neslySicim détem a byly
vyvinuty, aby poskytly rodi¢im a uéiteliim déti se sluchovym postizenim strategie pro hlasité

¢teni v americkém znakovém jazyce. MiiZeme je vSak aplikovat i na Cesky jazyk.

1. Prekladejte pribéhy do ¢eského znakového jazyka. Soustied’te se na pojmy a hodné

vyuzivejte prstovou abecedu.
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2. Vyuzivejte oba jazyky (€esky znakovy jazyk i €esky jazyk). Presvédcte se, ze déti
vidi znaky, ale i slova a obrazky.
3. Doplitujte a rozvijejte text. Vysvétlujte dalsi zalezitosti spojené s textem, tak aby byl

text pro déti snaze pochopitelny.

4. Prejdéte od vypravéni pribéhti ke c¢teni pribéhii. Béhem nekolika prvnich
vypravéni pribéhu se ujistéte, ze mu déti rozumi. Poté se postupné vice a vice

soustfed’te na text.

5. Nechte se vést ditétem. Co chce dité Cist? Co kdyz chce Cist jen ¢ast knizky a pak

pokracovat s jinou? Nasledujte ho.
6. Vyjadiete piimo to, co je v textu vyjadiené neprimo. Odhalte ditéti skryté vyznamy.

7. Prizpisobte polohu znakovani tak, aby se hodila k pribéhu. N¢kdy znakujte na
strance, jindy na ditéti a nékdy jako obvykle.

8. Prizpusobte zpisob znakovani, tak aby odpovidal pribéhu. Hrajte si se znaky a

vyuzivejte 1 prehnané mimiky ke zndzornéni riznych postav.

9. Spojujte myslenky pribéhu s realnym svétem. Spojujte postavy se skutecnymi

udalostmi.

10. Vyuzivejte strategie, které vam pomohou udrZet pozornost ditéte. Lehce

poklepejte ditéti na rameno nebo ho jemné Stouchnéte, abyste udrzeli jeho pozornost.
11. Pohledem kontrolujte, zda se dité zapojuje. Bchem cCteni se na dité ob¢as podivejte.
12. Vénujte se hrani roli, rozsirite tak pojmy. Po piecteni si pfib&éh piehrajte.

13. Vyuzivejte rizné znaky pro znakovani opakujicich se frazi v ¢eském jazyce.

Pokud pouzivate stale stejné fraze porad dokola, obménte znaky.

14. Zajistéte pozitivni a podpturné prostredi. Povzbud'te dit¢ k tomu, aby se s vami

podélilo o myslenky vztahujici se k piib&hu a podpoite je.
15. Ocekavejte, ze dité ¢teni zvladne a bude gramotné. Véite, Ze uspéje a Ctéte, Ctéte,
Ctéte!
3.5 Vyznam upravenych textii pro ¢tenare se sluchovym postiZenim

Jazykova kompetence neslySicich nedosahuje takové urovné, aby pro n€ byla cetba
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zdrojem kvalitnich informaci a pfijemnych zazitkid. Je ale mozné ptivodni texty upravit tak,
aby jejich obtiznost odpovidala aktudlni tirovni jazykové kompetence neslySicich Ctenarii a
tim je motivovat k ¢etbé. Hlavnim cilem je zprostfedkovat neslySicimu ¢tenaii citové prozitky.
Rozsiteni slovni zasoby a zvysSeni povédomi o gramatickych a syntaktickych jevech ¢eského
jazyka je vitané, ale v podstaté¢ druhotné. (Souralova, 2002)

Upravené texty ovSem nemusi slouzit pouze neslySicim, ale vSem, ktefi si z
nejruznéjSich diivodii nemohou precist origindlni text (napt. déti se specifickou poruchou
uceni). Pfedpokladem je, ze Ctenafi, ktefi nejprve piectou upraveny text, ziskaji kladny vztah

ke knitham a ¢eskému jazyku a radi si pfectou i piivodni autorav text. (tamtéz)
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PRAKTICKA CAST

4 UPRAVA KNIHY

Pti uprave textd pro Ctenafe se sluchovym postizenim modifikujeme origindlni text s
cilem vytvortit prepis, ktery bude respektovat aktudlni jazykové kompetence ¢tenafe. Musime
pocitat s tim, ze Uprava se tykd vSech rovin majoritniho jazyka, v nasem piipad¢ jazyka
¢eského. Tyto upravy se obvykle promitnou i do redukce objemu informaci v upraveném textu
oproti textu plivodnimu a upravené délce a obtiznosti textu.

Po sezndmeni se s textem je sté€Zejni rozhodnout se, které informace musi byt v textu
zachovany, aby nebyla narusena celkova koheze upraveného textu, a které naopak mizeme
vynechat. Nejcastéji jsou vynechany nepodstatné déjové odbocky, dlouhé popisy a vedlejsi

postavy, které nejsou pro d¢j dalezité. (Souralova, 2002)

4.1 Vybér knihy

Vybrat knihu vhodnou k upraveé bylo ptekvapiveé tézké. Nasi cilovou skupinou jsou
dospéli Ctenari se sluchovym postizenim, ktefi se navzajem velmi 1i$i nejen vztahem k cetbé&,
ale 1 Ctenafskym vkusem. Snazili jsme se proto vybrat knihu, ktera je Siroce oblibend u
intaktni populace, s predpokladem, Ze bude mit stejny uspéch i u Ctenaru se sluchovym
postizenim. Zaroven jsme kontaktovali nékteré organizace zaméfené na osoby se sluchovym
postizenim, aby ndm poskytly navrhy na knihy, které by si klienti prali upravit (Ruce, Tichy
sveét). Vyskytly se pouze dva navrhy, série knih o Harrym Potterovi a Ztraceny svét Arthura C.

Doyla. Po posouzeni téchto navrhti, jsme hledali dal.

Zamérili jsme se na Ctenaiské ankety, které probéhly v poslednich letech. Prvni
anketou byla ,,Moje kniha®, ktera trvala od 1.3.2004 do 30.9.2004 a jednim z jejich cili bylo
zjistit, které knihy jsou mezi obyvateli Ceské republiky nejoblibengjsi. (Skolkova, 2004)
Druhou anketou byla ,,Kniha mého srdce, jez méla opét za cil zjistit, ktera kniha je u ¢eskych
Ctenaii nejobliben¢jSi. Tato anketa trvala od 4.4.2009 do 30.9.2009. (Dostupné z:

www.ceskatelevize.cz)

K tpraveé jsme si nakonec vybrali knihu anglického autora Jamese Herriota® To by se

! James Herriot se narodil 3. fijna 1916 v Anglii ve mést& Roker a zemiel v Durhamu 23. tnora 1995. Kdyz mu byly tfi
tydny, prestéhoval se s rodici do Glasgowa ve Skotsku. Zde absolvoval studium veterinarni mediciny. Ve véku 23 let
jiz jako veterinai odeSel do Yorkshiru za praci. V Yorkshiru ztistal po cely sviij zivot, az na obdobi, kdy slouzil v
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zveérolékari stat nemélo. V prvni anketé se umistila na 65. misté, ve druhé pak dokonce na 28.

misté a dlouhodobg se t&si zajmu Ctenaia.

4.2 Uprava knihy

Jisté nelze poskytnout univerzalni ndvod pro upravu textl, protoze se vzajemné
vyrazné lisi a to napf. tématem, vyuzitim jazykovych prosttedkl nebo zamétenim na uréitou
skupinu ¢tenaii apod. Mlizeme ale najit nékteré obecna doporuceni, kterymi se lze pii iprave

textu Fidit.

4.2.1 Uprava délky textu

Ten, kdo knihu upravuje, by se s ni mé¢l nejprve dikladné seznadmit, sledovat hlavni
déjovou linii a podle ni pak promyslet déjovou osnovu budouciho textu. Jak je uvedeno vyse,
je také nutné rozhodnout se, které informace jsou pro text zasadni a které je tfeba vynechat,
protoze by mohly komplikovat porozuméni textu. Ugelnou upravou je také pieskupeni kapitol,
tak aby se d¢j knihy odvijel chronologicky a omezilo se opakovani informaci. Kapitoly je také
mozné sloucit nebo zcela vynechat. Napiiklad kniha ,,To by se zvérolékati stat nemélo* ma
celkem 66 kapitol, z nichZ jsme po peclivém zvazeni vytvoftili upraveny text rozdéleny do 12
kapitol.

Stejn¢ dulezité je vynechdni slozitych vétnych konstrukci nebo jejich nahrazeni
jednodussimi. To se tykda predevSim dlouhych popisi. Pro ilustraci uvaddime srovnani
puvodniho textu a upravené verze.

Plvodni text - 2. kapitola

,2dmenuji se Hallova. Jsem hospodyné pana Farnona. Pan Farnon je totiz stary
mlddenec. Vibec mi o vas nefekl, ale to nevadi, pojdte dal, uvafim trochu caje. Pan Farnon
by tu mél byt kazdou chvili.”

Kracel jsem za ni mezi Cisté obilenymi sténami a moje podrdzky klapaly po
dlaZdicich. Na konci jsme zabocili doprava do jiné chodby a zrovna jsem zacinal uvaZovat,
kam az se vlastné ten dim rozprostird, kdyz jsem byl uveden do pokoje zalitého sluncem.

Byla to mistnost ve starém vzneSeném stylu, prostornd, s vysokym stropem,

mohutnym krbem, po stranach s obloukovitymi vyklenky. Celou jednu sténu tvorilo

britském kralovském letectvu. Herriot napsal svou prvni knihu ,,Zvérolékar na blatech® az v padesati letech, to uz
m¢él za sebou mnoho zkusenosti z veterinarni praxe. Ackoli $lo o prvotinu, kniha se okamzit¢ stala bestsellerem, a to
nejenom v Anglii, ale i v dalSich zemich svéta. Herriotovy knihy jsou pfedevsim autobiografické a popisuji fadu
komickych piihod, které autora na jeho cesté za zdravim zvifat potkaly. (Dostupné z: www.ceskatelevize.cz)
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francouzské okno otevirajici se do zahrady obehnané vysokou zdi. Zahlédl jsem nepfilis
upraveny travnik, skalku a spoustu ovocnych stroma. Veliky zdhon pivonék zafil v horkém
slunci a docela vzadu ve vétvich vysokych topoll krakaly vrany. A nad nami se rysovaly zelené

kopce s pfikrymi ubocimi.

Upraveny text

,dmenuji se Hallova. Pan Farnon Zije sam. Ja jsem jeho hospodyné. Vibec mi o vas
nerekl, ale to nevadi. Pojdte dal, uvafim vam ¢aj. Pan Farnon prijede brzy.“ Pani Hallovd mé
dovedla do velkého obyvaciho pokoje.

Na prvni pohled je zfejmé, Ze je upraveny text oproti pivodnimu textu vyrazné kratsi.
Také jednotlivé véty jsou kratSi a maji jednodussi stavbu. Jde o prvni kapitolu upravené¢ho
textu, a jelikoz nechceme Ctenafe odradit hned na zacatku, vynechali jsme slozita souvéti a
podrobny popis obyvaciho pokoje a soustfedime se hlavné na d¢;j.

Také spojeni ,,méel by tu byt kazdou chvili* nemusi byt vS§em ¢tendiim jasné a proto
jsme ho nahradili srozumiteln€j$im. ,,Pan Farnon prijede brzy.*

~Kracel jsem za ni mezi ciste obilenymi sténami a moje podrazky klapaly po
dlazdicich.” Informace, ze podrazky klapaly po dlazdicich, nema pro Ctenafe se sluchovym
postizenim vyznam, a proto jsme 1 tuto vétu vynechali.

Pro doplnéni uvadime ptiklad upravy slozité vétné konstrukce posledniho odstavce
puvodniho textu.

Plvodni text - 2. kapitola

Uvédomil jsem si, Ze autobus drkota uzkou ulici, kterd ustila na ndmeésti, a tam jsme
zastavili. Nad vykladni skfini skrovného hokynarstvi jsem cetl ,,Darrowby — druZstevni
spolecnost”. Byli jsme u cile. (...)

Ve vzduchu byla prizraénost, jakasi jasna zarivost, uvédomeéni si prostoru a lehkost,
ktera ve mné vyvolavala pocit, Ze jsem cestou po téch dvaatticeti kilometrech néco odhodil.
Jako by se ze mne sloupla zatéZz méstské Spiny a koure.

Védél jsem, Ze jsem na spravné adrese jesté drive, neZ jsem se pfribliZil natolik, abych
precetl na staromddni mosazné jmenovce, visici trochu nakfivo na Zelezné miizi, ,S. Farnon,
MVDr.“ Poznal jsem dim podle brectanu, ktery se neusporadané pnul po hladounkych
cihlach az k nejvyssim okntm. Tak to vysvétloval dopis — jediny dim s bfec¢tanem.

Upraveny text
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Autobus zastavil v Darrowby. Vystoupil jsem a nadechl se. Vzduch byl mnohem distsi
nez ve mésté a Darrowby vypadalo pratelsky. V dopisu mi Siegfried Farnon psal, Ze jeho diim

v v

je obrostly bre¢tanem, proto jsem hned védél, kam mam jit.

4.2.2 Vnitini monolog

Dalsi charakteristickym prvkem literarnich textd je vnitini monolog. Jedna se o
myslenkové pochody postavy, které ale nejsou proneseny nahlas. Nékdy navic byvaji graficky
oznaceny stejné jako piima fe€ a ztézuji Ctenaii se sluchovym postizenim orientaci v textu a
jeho pochopeni. Je proto vhodné doplnit vnitini monolog naptiklad slovy ,fikal sam sob¢,
myslel si* apod. (Souralova, 2002)

Tuto metodu jsme vyuzili i my pii Gpravé nasledujiciho textu. Spojeni ,,myslel jsem
si“ jsme ale uvedli pouze v prvni zavorce, protoze pocitame s tim, Ze si ¢tenaf uvédomi, ze jde
o vnitini monolog a dal$im opakovanim bychom podcenovali jeho schopnosti.

Plivodni text — 9. kapitola

,Potrebuju mluvit s panem Farnonem.”

,Lituji, ale pan Farnon neni doma. Mohu vam néjak pomoci?“

,No, to doufam, ale mnohem radsi bych mél vaseho $éfa. Tady Sims z Beal Close.”

(Ne, prosim vas, jenom ne Beal Close v sobotu vecer. Kamenita polni cesta, na niz je alespon
osm branek a pak se jesté jde nékolik kilometr( do kopce.)

,Ano, pane Simsi, a copak vas trapi?“

»Ale jo, povim vam, co mé trapi a vlibec vSecko. Mdm tu vohromnyho vystavniho koné.
Vosklivé se porezal na zadni noze, zrovna v podkolenni. Potfebuju ho hned zasit.”

(Pane na nebesich! Podkolenni! Pfimo kouzelné misto na zasivani koné. Pokud by nebyl
mimoradné klidny, bude to radostnd selanka!)

»Jak velka je ta rdna, pane Simsi?“

Velkd? Je straslivd, asi tficet centimetrl dlouhd a krvaci jako Cert. A tendle kin je vostrej
jako sokol. (...) Je to zatracenej ddbel.
(Doprcic s vami, pane Simsi, doprcic s Beal Close a doprcic s vasim zatracenym ddablem)
Upraveny text

,Potrebuji mluvit s panem Farnonem,” fekl muz v telefonu.

,Je mi lito, ale pan Farnon neni doma. Mohu vdm néjak pomoci?“

,To doufam, ale radéji bych, aby priSel vas séf. Tady Sims z Beal Close.”

30



(Myslel jsem si: ,Proboha, jen ne Beal Close. K hospodarstvi vede dlouha kamenita cesta a
pak se jde jesté dlouho pésky do kopce.“)

»A jaky mate problém, pane Simsi?“

»MUj k@i se porezal na zadni noze. Ma tam velkou ranu a hodné krvéci. Navic je divoky a
nemuzu se k nému pfiblizit. ,

(,Sakra, tak tézky pripad zrovna v sobotu vecer.”)

4.2.3 Obrazna pojmenovani a ustalena spojeni

Fraze jsou ustéalena spojeni slov vznikajici nejcastéji v hovorovém jazyce na zakladé
metaforického prirovnani. (Cerny, 2008) Ctenaitim se sluchovym postizenim &ini fraze potize,
jelikoz je tieba znat vyznam celého spojeni. Znalost jednotlivych slov obsazenych ve slovnim
spojeni tedy k objasnéni vyznamu nestaci. Frazeologismy nema smysl vysvétlovat, ale je
tfeba se jim naucit.

Podobné je tomu s porozuménim u metafory (pfenesené pojmenovani na zakladé
vnéj$i podobnosti) a metonymie (pfenesené pojmenovani na zdklad¢é vnitini souvislosti).
Pravé obrazna pojmenovani a fraze, jez pii Cteni ocenuji intaktni Ctenafi, pfedstavuji pro
Ctenare se sluchovym postizenim dalsi prekazku v porozumeéni textu. (Souralova, 2002)
Plivodni text — 2. kapitola

Zazvonil jsem na zvonek a ve vteriné se odpoledni klid rozrusil vzddlenym stékotem,
jako by se rozervala cela smecka vlki. Horni polovina dvefi byla sklenénd, a kdyZz jsem
nahlédl dovnitt, vylila se zpoza rohu dlouhé chodby lavina psi a se zutivym jeCenim se vrhla
na dvere. (...)

Za néjakou chvilku jsem je dokdzal rozeznat a roztfidit a uvédomil jsem si, Ze m{j
prvni hruby odhad — Ze jich bude kolem ¢trnacti — byl pfehnany. Ve skutecnosti jich bylo pét.
Upraveny text

Zazvonil jsem a hned se ozvalo hlasité stékdni. Podle hluku jsem si myslel Ze tu Zije

nejméné 14 ps(, ale nakonec jich pfibéhlo jenom 5.

PlUvodni text — 2. kapitola
,Byla tu néjaka sle¢na Bromptonova,” vyklopil jsem ze sebe. ,Prisla na ¢aj. Vysvétlil
jsem ji, ze vas odvolali.”

Farnon se tvaril zamyslené, ale nijak zdrcené. Pomalu si mnul bradu. ,Hm, ano,
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nevadi. Ale velice se omlouvam, Ze jsem tu nebyl, kdyZ jste pfijel. Mdm déravou hlavu,
prosté jsem na to zapomnél.
Upraveny text

,Byla tu néjaka sle¢na Bromptonova, rekl jsem. ,PriSla na ¢aj. Vysvétlil jsem ji, ze
nejste doma.”

,No, nevadi. Omlouvdm se, 7e jsem tu nebyl, kdy? jste pfijel. UpIné jsem na to

zapomnél.” Usmal se. , Pojdte dovnitf. Ukazu vam, jak to tu vypada.”

Plvodni text -12. kapitola

LJime, ztratil jsem knihu prijma!“

,Ty mé neprestanes tahat za nos, porad jsi sama legrace,” odpovédél jsem.
Upraveny text

,Jamesi, ztratil jsem knihu prijma, kde jsem mél zapsano, kdo mi dnes zaplatil.”

, Ty si ze mé délas legraci,” smal jsem se.

V upraveném textu jsme kromé fraze ,,tahat za nos* nahradili i jméno hlavni postavy,
jelikoz by Ctenariim nemuselo byt jasné, ze James a Jim jsou jedna a tataz postava.
Plivodni text — 3. kapitola

Venku pred domem mé Farnon zaved| k otfiskanému hillmanu, a kdyz jsem se
nasunoval na sedadlo po jeho boku, strelil jsem uZaslym pohledem po brzdé, na které
chybéla slapka, po rezavém podvozku a po prednim skle, které vypadalo jako mlécné, tak
bylo zryto jemnymi liniemi Skrabanc(.
Upraveny text

Venku pred domem stalo Farnonovo auto. Mélo rezavy podvozek a predni sklo bylo

poskrabané.

4.2.4 Modula¢ni faktory reci

Kromé obraznych pojmenovani, jejichz vyznam nelze chdpat doslovné, plati totéz i o
slovnich spojenich, jejichz skute¢ny vyznam je ddn modula¢nimi faktory feci, jako je
napiiklad intonace. Casto jde o ironii, kterou zkuseny &tenat bez problémii pozna, zatimco
Ctenaf se sluchovym postiZzenim ji nemusi postiehnout a miiZze si proto pasaZz chybné vyloZit.
(Souralova, 2002)
PlUvodni text — 19. kapitola
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,Bude tam hodné lidi?“ presSlapoval jsem z nohy na nohu.

Siegfried se pleskl dlani do céela. ,Samozifejmé tam bude spousta lidi. Jak si to
predstavujes? Ze bys tam byl jen ty a Tricki? Ze byste spolu vypili pdr piv a pak by sis s nim
zatancoval pomaly foxtrot? Bude tam spolecenskd smetdnka v plné paradé, ale podle mého
nazoru nebude Zadny host vice vazeny nez strycek Herriot. ProC? ProtozZe ty ostatni pozvala
pani Pumphreyova, ale tebe pozval Tricki.”

Upraveny text

,Bude tam hodné lidi?“ Byl jsem troSku nervdzni.

,Samoziejmé. Budou tam nejbohatsi lidé z mésta. Ale neboj se, ostatni pozvala pani
Pumphreyové, tebe pozval pfimo Tricki.”

Otazka ,Jak si to predstavujes?* v pivodnim textu, a dal§i navazujici otdzky, nemé
za cil zjistit, jak si tazany (Herriot) pfedstavuje vecirek, na ktery byl pozvan, ale zdaraziuje
fakt, Zze druha osoba (Siegfried) povazuje Herriotovu otazku za zcela absurdni.

Také pojmenovani ,strycek Herriot” zde neni citové zabarvené slovo, které by
davalo najevo sympatie. Mluv¢i (Siegfried) je naopak pouziva lehce ironicky, aby druhého
(Herriota) popichnul.

Kromé¢ toho jsme misto spojeni ,,spolecenska smetanka* pouzili ,,nejbohatsi lidé z
meésta, “ které nam pripada srozumitelnéjsi.

Dalsim tuskalim pfi recepci textu mohou byt neukoncené véty, resp. véty ukoncené
teckami, kdy si ma ¢tenai domyslet, co neni v knize napsano. V ndmi upravované knize jsme
na tento jev narazili pouze jednou a upravili ho nasledujicim zptisobem.

Plvodni text — 6. kapitola

,Trik byl jenom v tom, jak ho donutit, aby spolkl tu parazitologii.”

,Parazitologii?“

»Ano. KdyZ si to znovu vybavite, nefekl jsem nic jiného, nez Ze se mi parazitologie
podafila. Nezabred| jsem do zbytecnych podrobnosti.”

»,Chcete tim tedy rict, Ze...?”

Tristan se tiSe zasmal a poklepal mi na rameno. ,Ano, spravné, neudélal jsem
parazitologii. Propadl jsem z obou. Ale netrapte se, udélam je o vanocich.”

Upraveny text
»Ale co vas bratr?“ Zeptal jsem se udiveneé.

,Ten na vSsechno zapomene. Pokazdé mé takhle vyhodi a pokazdé na vSe zapomene.
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Hlavné, Ze uvéril té parazitologii.”
,Parazitologii?“
»Ano, fekl jsem, Ze se mi podaftila. Nemluvil jsem o detailech.”
, TakZe jste ji neudélal?"
Tristan se zasmal. ,Ne, neudélal jsem ji. Propad| jsem z obou zkousek. Ale nebojte se,

udéldm je o Vanocich.”

4.2.5 Archaicka a cizi slova

Také malo pouzivana slova, cizi slova nebo archaismy mohou byt Ctenafi se
sluchovym postizenim neznama. Néckterd slova lze nahradit srozumiteln€jSimi synonymy.
Dalsi moznosti je vytvofeni vysvétlivek. Vysvétlivkdm se budeme vénovat pozdéji. Nyni si
ukaZeme moZnosti Upravy cizich a archaickych slov opisem.

Plivodni text — 12. kapitola

Nevrdtil jsem se do domu, protoZe jsem sklenénymi dvermi cekarny vidél rady
hospodarl sedicich kolem zdi — vSichni nesli ve tvdrich stejny vyraz urazenych farizeji.
Upraveny text

Praci jsem skoncil uZz v poledne. DomU jsem ale nesel, protoZe pred domem stali
hospodati a vypadali nastvané.

Spojeni ,nesli ve tvdrich vyraz* jsme nahradili slovesem ,vypadali“. Slovo
Lfarizej by mozna délalo problém i intaktnim ¢tenaitm. Domnivame se, Ze ani vysvétleni
slova farizej jako ,,pokrytecky Clovék™ by neusnadnilo porozuméni a z toho divodu jsme
nakonec cely vyraz upravili jako ,,vypadali nastvané.

PlUvodni text — 14. kapitola

Ale nase léky nam nedochdazely hotové a zabalené, a nez jsme se vydali na cestu,
museli jsme si naplnit vozy mnoha druhy peclivé pfipravenych a vétSinou bezcennych
medikamentii.

Upraveny text
Dnes firmy vozi veterinarlim léky aZz do ordinace. Ale kdyZ jsem pracoval u Siegfrieda

Farnona, museli jsme si je pfipravovat sami.

vvvvvv

4.2.6 Encyklopedické znalosti

Jak jsme uvedli v teoretické ¢asti prace, sluchové postizeni zplsobuje, mimo jiné,
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komunikaéni bariéru a ma vliv na troven vécnych (encyklopedickych) znalosti. Nasledujici
ukdzky z plvodniho textu obsahuji odkazy na redlie vztahujici se k historickym a
zemepisnym udajim ¢i spolecenskym zvyklostem. I tyto skute¢nosti nemusi byt ctenafiim se
sluchovym postizenim zndmé a mohou ¢init potize.

Plvodni text - 2. kapitola

»Nikdy pfedtim jsem v Yorkshiru nebyl, ale jeho jméno ve mné vZdycky vyvoldvalo
predstavu krajiny téZkopddné a neromantické jako pudink stejného jména. Ocekdval jsem
solidnost, jednotvarnost a naprosty nedostatek Sarmu.”

Pro porozumeéni této pasazi by mél Ctenatr védét, Zze Yorkshire je Cast Anglie a znat
typickou anglickou pfilohu k hovézi pe€eni - Yorkshirsky pudink.

Plvodni text - 11. kapitola

V Darrowby bylo velmi mnoho takovych dvord. Ve skutecnosti to byly drobounké
ulicky, pripominagjici ilustrace z Dickensovych romdni.

Tento uryvek odkazuje na dilo slavného anglického spisovatele Charlese Dickense.
Domnivame se ale, ze jeho tvorba je pro Ctenafe se sluchovym postizenim pftili§ naro¢na a
pravdépodobné ho tedy nebudou znat.

Plivodni text - 12. kapitola

,Povidam, Ze jsem zaplatil tfi a pll Silinku, a vy tvrdite, Ze jsem nezaplatil. Tak si na
to tedy hodime. Hlava nebo orel?“

Otazka ,,Hlava nebo orel?*“ mize byt také problematicka. Intaktni populace bude s
nejvetsi pravdépodobnosti védet, ze otazka smétuje na volbu strany mince, ktera se vyhodi do
vzduchu, aby se nahodné rozhodlo mezi dvéma moznostmi. V upraveném textu jsme ale tuto

pasaz vynechali.

4.3 Vysvétlivky

Pfi Upravé textu se snazime vytvofit text, kterému ¢tendfi snaze porozumi. Nelze ale
vytvoftit text, v némZ by ¢tenafi znali vSechna slova a ani by to nebylo zddouci. Proto né¢ktera
slova neupravujeme, ale pro pfipad, Ze by jim ¢tenaf nerozumél, k nim vytvaiime vysvétlivky.
Nemusi se jednat pouze o izolovand slova, ale i o slovni spojeni. Vysvétlivkami mizeme
objasnit také vyznam archaickych nebo cizich slov €i pfiblizit redlie vztahujici se k textu.
(Souralova, 2002)

V nasem pfipadé jsme se rozhodli umistit vysvétlivky vzdy za konec Kkapitoly, tak
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aby mohl d¢&j ptfirozené gradovat a vysvétlivky jej zbyteén€ nezpomalovaly. Kapitoly jsou
kratké a neni proto tézké vysvétlena slova dohledat. Slovni zasoba Ctenafti se sluchovym
postizenim je velmi individudlni a proto se domnivame, Ze i potieba vysvétlivek se bude lisit.
V textu jsou vysvétlena slova podtrzena a Ctenai se sam rozhodne, zda vysvétlivky vyuzije ¢i
nikoliv.

Rozhodli jsme se také, kde je to mozné, vysvétlovat slova ve vztahu k textu i v
preneseném vyznamu. Ctenaf si tak miZe najit vysvétleni slova pouze ve vztahu k textu nebo
ziskat povédomi i o dal$im vyznamu slova.

Upraveny text — 1. kapitola
Nikdy jsem v Yorkshiru nebyl, ale predstavoval jsem si, Ze je to drsné misto. Z okna
autobusu jsem ale vidél vysoké hory, travnaté kopce a pékné domy z Sedého kamene.

Autobus zastavil v Darrowby. Vystoupil jsem a nadechl se. Vzduch byl mnohem distsi
nez ve mésté a Darrowby vypadalo pratelsky. V dopisu Siegfried Farnon psal, Zze jeho diim je
obrostly brec¢tanem, proto jsem hned poznal, kam mam jit.

(...)
Divka okamzité zamitila do obyvaciho pokoje. Ja jsem Sel do kuchyné za pani Hallovou.
(...)

,Pani Hallova mysli, Ze pan Farnon prijede brzy. Nechcete zatim ¢aj?“

Opovrilivé se na mé podivala. Uvédomil jsem si, Ze jsem po dlouhé cesté zpoceny a mam

pomackany oblek.

Vysvétlivky:
Drsné misto: nehostinné = misto, kde jsou tézké podminky pro zivot
Drsny: hruby, nerovny na povrchu (drsna kaze)

e (drsny Clovek) = Clovek, ktery se chova hrubg, je nevychovany, sprosty
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ST et

Dim >0i)r0stly bre¢tanem: Dim, ktery je zvenku zcela zeleny, protoze na ném roste biectan
(zelena rostlina).
Divka zamiFila do obyvaciho pokoje: Divka §la ptimo do obyvaciho pokoje.
Zamifit: jit uréitym smérem (zamifit do mésta)
e zamifit na néco zbran
e (zamifit dalekohled na oblohu) = otocit dalekohled smérem k obloze
Opovrzlivé se na mé podivala: Podivala se na mé pohrdavé - neptipadal jsem ji dalezity.

opak: Podivala se na m¢ obdivné.

4.4 Shrnuti

Cilem prace bylo vytvofit upraveny literarni text pro dospélé osoby se sluchovym
postizenim. Vytvareni upravenych textli se vénuji nejen studenti specialni pedagogiky, ale i
ucitelé ze Skol pro sluchové postizené a dalSi odbornici zabyvajici se problematikou
sluchového postizeni.

Upravené texty jsou obvykle urceny détem a zakiim se sluchovym postizenim, proto
byvaji doplnény o pracovni listy, které zabavnou formou ovéiuji, zda a jak déti rozumély
textu a dale s textem pracuji. Nami vytvofeny text je ale primarné zaméfen na dospélé Ctenare,
a proto jsme pracovni listy nevytvareli. Radi bychom totiz, aby nasi ¢tenafi vnimali ¢etbu jako
ptijemnou volnocasovou aktivitu. Pfesto si mohou rozsitit slovni zasobu nebo se dozvédéet

dalsi vyznam jiz znamého slova, vyuziji-li vysvétlivky ptipojené k jednotlivym kapitolam.
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Zavér

Cilem prace bylo vytvofit upraveny text pro osoby se sluchovym postizenim. Je ndm
jasné,ze nelze vytvofit text, ktery by zaujal vSechny Ctenare bez rozdilu a zaroven byl vSem
srozumitelny. Velikost a struktura slovni zasoby se lisi v zavislosti na ¢loveéku, stejné jako se
mezi sebou li§i sami lidé. Nelze tedy odhadnout, kteréa slova budou konkrétnimu clovéku délat
potize, a ktera bude znat. Slova obsazena ve vysvétlivkdm jsou proto zaloZzena na nasem
odhadu.

Predpokladame, Ze Ctenafi, ktetfi maji ze Skolnich let zkuSenosti s Cetbou upravenych
textil, by mohli tyto texty vyhledavat i v dospélosti a pokraovat tak v prohlubovani svych
Ctenafskych dovednosti. Doufame, Ze se nami upravenym textem podaii zprostfedkovat
osobam se sluchovym postizenim ¢etbu nejen jako zdroj informaci, ale zeyména jako ptijemny

zazitek.
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Seznam pouzitych zkratek

apod. a podobné
atd. a tak dale
¢. Cislo

napt. naptiklad
obr. obrazek
odst. odstavec
popft. popiipadé
S. strana

Sb. sbirka

tj. to jest

tzv. tak zvany

WHO World Health Organization
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