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Anotace

Diplomova prace ma teoreticko-empiricky charakter. Zabyva se motivaci zakt
pti uceni se anglickému jazyku na druhém stupni zdkladni Skoly a také vSeobecnymi

faktory, které¢ maji vliv na celkovou troven zvladnuti tohoto ciziho jazyka.

V teoretické Casti je vénovana pozornost kurikuldrnim dokumentim (Bil4 kniha,
RVP). Tyto dokumenty obsahuji dilezité kapitoly o vyuce anglického jazyka na ZS.
Dale jsou zde popsany zakladni a hlavni metody pouzivané pii vyuce cizich jazyku a ke

konci ¢ast je zde vénujici se otazce motivace zakt ve vyucovani.

K praktické ¢asti se vztahuje vyzkum, ktery prob¢hl formou dotazniku a testu.
Informace, které byly takto shromazdény, slouzi k zjisténi stavu Skolni anglictiny
V porovnani s tim, co se dnes déti mohou naucit mimo Skolu a do jaké miry jim to

V budoucnu pomuze ve zdokonalovéni a zvladnuti tohoto jazyka.

Kli¢ova slova: anglictina, motivace, kurikulum, metody

Abstract

The thesis has a theoretical and empirical character. It deals with the motivation
of the pupils learning the English language at the preparatory school and also with the

general factors that affect the overall level of mastering this foreign language.

The first part of the theoretical part is focused on the curricular documents
(White paper, system of education). These documents contain important chapters about
teaching the English language at the preparatory school. The second part is about the
basic and main methods of learning foreign languages. The last part describes the

pupils’ motivation at school.

A survey is related to the practical part. It was realized by the help of a
questionnaire and a test. The received data inform us about the status of the school
English in the comparison of what children can learn outside the school and how much
is it important for their future improvement in the English language.

Key words: English, motivation, curriculum, methods
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Uvod

Cilem mé préace je nahlédnout a zjistit, jak se dnes déti na zakladnich Skolach
stavi k anglickému jazyku, ktery se vyucuje ¢im dal vice a jeho dulezitost je v dnesni
dobé nezpochybnitelna. VSichni jsme obklopeni okolnim svétem a ten se kazdy den
stava mensim a mensim ve smyslu moznosti se snadno a rychle spojit s nékym, kdo se
tteba ve stejnou dobu nachéazi na opacném konci svéta. Ani nepotifebujeme umeét fec
tohoto kolegy ¢i kolegyné, jelikoz pokud umime anglicky, oba bychom se m¢éli
domluvit. Zaci mohou angliétinu brat jako ostatni pfedméty, kdy nedélaji moc velké
rozdily mezi matematikou, ¢estinou apod. nebo ji mohou brat zcela jinak. Néktefi si jiz
mohou uvédomovat, jak je dilezit¢ dnes rozumét anglicky a proto se tieba i chtéji a
snazi sami zdokonalovat. Pokusim se najit zdroje a zpusoby, jakymi se dnes déti
s angli¢tinou ve svém okoli setkavaji a jak moc na né¢ pusobi ve vztahu s tou, kterou
maji ve Skole. Jinymi slovy mize do tfidy pfijit Zak a pochlubit se, Ze se né€emu naucil
a ucitel ¢i ucitelka budou jen radi, Ze se zde takovi Zaci vyskytuji, jelikoz zrovna u nich
je predpoklad, Ze jim ve Skole anglictina ptijde velmi dobie, ponévadz zejména u déti je
¢innost, kterou berou jako zébavu ¢i zalibu velmi pfinosnd, oni si totiz pfimo
neuvédomuji, Ze se tim hodné nauc¢i a oproti ostatnim détem, které se o anglictinu moc
nezajimaji, dostanou mnohem dale. Kdyz délame to, co nas bavi, tak si vSe snadno

zapamatujeme a nauc¢ime.

Mame spoustu kvalitnich ucebnic a metod, které se dnes pouzivaji nejen ke
zpestieni vyuky, ale hlavné k jejimu zkvalitnéni. Kazdy dobry ucitel vnasi do tfidy néco
ze sebe sama a je hlavnim tvircem celkové atmosféry. Jsou zde samoziejmé osnovy a
doporuceni, kterych se kazdy ucitel drzi, ale vzdy pouZije né€co origindlniho ze sebe,
hlavné¢ by se mél snazit déti co nejvice motivovat, aby pochopily, Ze zrovna jeho
predmét, a tim je zde anglictina, je pro n¢ tim nejdalezitéj$im. Je to t€zké a tak se zde

pokusim také zhodnotit kvalitu a pfinos téchto faktort.



TEORETICKA CAST

1 Angli¢tina a kurikularni dokumenty

1.1 Kurikulum

Zavedenim kurikula se napomaha ke komplexnimu fesSeni cili, obsahu, metod,
zpusobli organizace a hodnoceni Skolniho vzdélavani. Jaky ma tedy tento pojem
vyznam? ,, Rozlisuji se tii zdakladni vyznamy pojmu: 1 Vzdeélavaci program, projekt,
plan. 2 Pribéh studia a jeho obsah. 3 Obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskdavaji ve
Skole a v cinnostech ke Skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.* (Pricha,

Walterova, Mares, 2008, s. 110)

Ministerstvo 8kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSTM) jako ustiedni organ
Ceské Republiky stanovuje na zakladé dokumentu Narodni program pro rozvoj
vzdélavani v CR (Bild kniha) vzdélavaci plany, kterymi jsou ramcové vzdélavaci
programy (RVP). Ty jsou zavazné pro kazdou Skolu, kde si na zaklad¢ tohoto programu
$kola stanovi vlastni $kolni vzd&lavaci program (SVP) a tim definuje sviij konkrétni
zpusob vzdelavani. Kurikularni dokumenty tedy vznikaji nejen na Grovni statu, ale i na
urovni kazdé Skoly. Kazdy z téchto dokumentl obsahuje i ¢ast tykajici se vyuky cizich

jazykl na zakladnich Skolach. (Mandk, Janik, Svec, 2008)

1.2 Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (Bila kniha)

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice stanovuje hlavni cile
Seské vzdélavaci politiky. Ceska Bila kniha je pojata jako ,,systémovy projekt,
Jformulujici myslenkova vychodiska, obecné zameéry a rozvojové programy, které maji
byt smerodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve strednédobém horizontu. “ (Bilé kniha,

2001, s. 7) Je otevienym dokumentem, ktery ma podléhat pravidelné revizi a obnove.
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Z ¢eho Bila kniha vychazi? Inspirativnimi zdroji tohoto dokumentu jsou:

e Koncepce 4 piliit vychovy a vzd€lavani pro 21. Stoleti. UCit se poznavat, ucit se

jednat, ucit se zit spole¢né a uéit se byt Delors (1996)

e Humanisticka psychologie a pedagogika
e Kognitivizmus

o Konstruktivizmus

e Ekologicka/kontextova orientace

e Pozitivni psychologie

,,Dokument usiluje o to, aby vyjadioval celospolecenské potreby, nikoli jen
skupinové ci stranicko-politické zajmy. Predmétnou oblasti, o niz se pojednavd, je
integrujici se vzdeldvaci soustava ve své socialni, kulturni, politické, hospodarské a

environmentalni podminénosti. “ (Bila kniha, 2001, s. 8)

Uvodni kapitoly uréuji obecné cile vychovy a vzdé&lavani, jejich hodnotova
vychodiska a zdivodnéni principti vzdelavaci politiky, jez jsou vyvozeny z analyz
spoledenskych promén vyvoje vzdélavani nejen v evropskych zemich. Ceské vefejnosti
jsou podrobné ptedkladéna antropologicko-pedagogicka a socialné-politicka vychodiska
demokratické vzdélavaci politiky. DulezZitd je progndza kvantitativniho rozvoje
vzdélavaci soustavy (zaci a studenti, pedagogové i celkové finanéni naklady) v souladu
s demografickou projekci a ocekavanymi ukazateli urovné ekonomiky a ustanovenych

cilii. (Bil4 kniha, 2001)

Dokument je dale roz¢lenén do tii sektorti vzdélavani — predSkolni, zakladni a
sttedni vzdélavani déti a mladeze od 3 do 19 let (tzv. regionalni Skolstvi), vzdélavani

V institucich terciarni rovné vzdélavani a o vzdélavani dospélych. (Bila kniha, 2001)
1.2.1 Vychodiska a predpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy

Je tieba se zaméfit na ,, vychozi predstavu o povaze cloveka jako osoby a jejiho
vztahu K lidské spolecnosti a prirodnimu radu.* (Bila kniha, 2001, s. 13) Spolecnost
existuje a dale se vyviji v cyklu rodinné, spolecenské a obCanské reprodukce probihajici

ve tfech fazich: faze piijeti €1 zakotfenéni, faze uplatnéni a prosazeni a faze pfedavani.
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Clovéka lze charakterizovat jako Zivocicha, ktery je schopen Zit riznymi zptisoby
Vv nejriznéjSich prosttedich, kdy se pro kazdé z nich musi nejdiive naucit piislusny

zpusob Zivota. Clovék je zavisly na spoleénosti, v niz pobyva. (Bila kniha, 2001)

Kazda spolecnost je rizné slozita, tudiz si vyzaduje riznou Uroven znalosti a
védomosti, které si musi jedinec osvojit, aby mohl co nejlépe v dané spolecnosti
fungovat. ,,Kazdeé dité prichdzi — dnes stejné jako pred tisiciletimi — na sveét jako
nehotova, ale oteviend bytost, ktera k plnéemu lidstvi dospiva teprve mezi druhymi
lidmi. “ (Bila kniha, 2001, s. 13) Clovék se potom uéi po cely sviij Zivot, vzdélavani se
stalo nezbytnou soucasti celého spoleCenského zivota a zahrnuje veSkeré faze Zivota

jedince. Clovék se neustale rozviji a zdokonaluje. (Bila kniha, 2001)
1.2.2 Vzdélavani jako jedno ze zakladnich lidskych prav

Cile vzdélavani se odvozuji nejen zindividudlnich, ale ptedevSim ze
spoleCenskych potieb. Vzdélavani ma nékolik rozméri — osobni rozvoj, zivot ve
spole¢nosti, formovani ob¢ana a pfiprava na budouci povolani. Vzdélavaci soustava se

zamétuje na tyto cile:
- Rozvoj lidské individuality
- Zprostfedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti
- Ochrana zivotniho prostiedi ve smyslu zajiSténi udrzitelného rozvoje spolecnosti
- Posilovani soudrznosti spolecnosti
- Podpora demokracie a obcanské spolecnosti

- Vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarit¢ v evropské i1 globalizujici se

spolecnosti
- ZvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolec¢nosti
- ZvySovani zaméstnatelnosti

(Bil kniha, 2001)

12



1.2.3 Zakladni vzdélavani

Bila kniha hned v Gvodu této ¢asti uvadi, Ze u zakladniho vzdélavani: ,, Velmi
zalezi na tom, jake vzdélavaci prileZitosti nabizi, jaké prostiedi pro vzdelavani vytvari,
jak motivuje K ucent, jak ovliviiuje rozvoj osobnosti kazdého Zdika, jak ho pripravuje na
souziti a spolupraci s druhymi, jak ho vybavuje pro osobni Zivot a zaméstnani i pro
adaptaci v soucasném dynamickém svete.” (Bila kniha, 2001, s. 47) Zakladni
vzdélavani se déli na 1. a 2. stupeni. Ob¢ etapy se lisi jak ve svych cilech, tak ve
formach, metodach a problémech prace a jsou tedy rozdéleny do samostatnych ¢ésti.

(Bila kniha, 2001)
1.2.4 Druhy stupein zakladniho vzdélavani

U tohoto stupné vzdélavani je dilezité si uvédomit jeho naroc¢nost vice nez
z narokli uciva jako takového z pohledu vyraznych hormondlnich, psychickych a
télesnych zmén v osobnosti déti, ke kterym dochédzi v obdobi ¢im dal tim diive
nastupujici puberty. Kolektiv zakti se témito procesy stava rlznorod&jsi a

komplikovanéjsi. (Bila kniha, 2001)

, Cilem 2. Stupné zakladniho vzdeélavani je predevsim poskytnout Zakum co
nejkvalitnejsi zaklad vseobecného vzdelavani.* (Bila kniha, 2001, s. 48) Pro budouci
rozvoj kazdého ditéte je nezbytné, aby proslo takovym procesem, ktery je schopen je
zajistit v dnes$nim slozitém svété. Naucit je spravné se chovat, tedy umét si stanovit
mravni hodnoty, vybavit je potiebnymi védomostmi a dovednostmi. Na zaky je tieba
pohliZet vice z individudlniho hlediska, kdy je na uciteli, aby t¢ém nadanéjSim mél stale
co nabidnout a tém pomalejSim dostatecné pomohl ucivo zvladnout. Ucitelé a jejich
vztah szaky musi byt zalozen na vzajemném respektu, kdy si aktéfi jsou schopni
davétrovat, dodrzovat urcitd pravidla, plnit své povinnosti. Ucitelé musi byt spravedlivi
a férovi ke v§em zaklim, aby nedochdzelo k rozporim a naruSovani vazeb. Ucitel Zdka
hodnoti pfedev§im za jeho znalosti a nemél by se snazit zamé&fovat na jeho nedostatky.
Predavani informaci, pokud to charakter latky dovoluje, mé& probihat aktivnim
zpusobem, kdy se zéci zapojuji do vyuky tak, aby sami néco tvoftili, nez jen ptebrali
hotové poznatky. Sprdvné zvolend metoda s efektivnim provedenim a aktivnim

zapojenim zakli pomahd co nejlépe vyuzit ¢as ve vyu€ovacim procesu. Z4aci uz nejsou
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omezeni jen na to, co se nauci ve $kole, ale mohou se vzdy podélit o to, co se nauci

nebo osvoji mimo $kolu. (Bilé kniha, 2001)

1.2.5 Doporuceni Bilé knihy k druhému stupni zikladniho vzdélavani

Vytvoteni rdmcového vzdélavaciho programu. Stanovit v ném obsah, vystupni
klicové kompetence, obsah a podminky pro vzdélavani na druhém stupni zékladniho

vzdélavani s podporou vzniku Skolnich vzdé€lavacich programad.

- podpora legislativy v autonomii uciteld, aby mohli svobodné volit metodu a
formu své prace spolu s jejich odpovédnosti za tyto pfipadné zmény ve

vyucovani
(Bila kniha, 2001)

Komplexni feSeni postupného ptechodu na integrované vnitiné diferenciované
zakladni vzdélavani. Vytvaret podminky pro rozvoj talentovanych Zzaka i pro integraci
zakl se specidlnimi potfebami, aby nedochazelo Kk vyclenovani téchto zakd do

specializovanych skol nebo tfid.

- zredukovat vicelet¢ programy gymnazia a toto také legislativné stanovit a

povazovat za jednu ze stéZejnich zmén v celkovém vzdélavani

- obohaceni obsahu a vnitini diferenciaci na druhém stupni, coZ pomiize zanechat
heterogenni skupiny zakd ve tfidach, zabezpecit legislativné, organizacné,

materialng, personalné i financné

- pohyblivym rozvrzenim hodin v ucebnim planu umoznit vétsi podil predméth
volitelnych a dale integraci predmétl, dvoji vrstvu vyuky predmétl, vyucovani
Vv blocich a projekty, tydenni plany, vyuku v terénu a jiné moznosti diferenciace

a individualizace se zietelem na zajmy a specialni potteby zakl

- navazat volnoCasovymi a zajmovymi aktivitami na napli ucebnich plant, do

¢innosti Skoly zapojovat rodice co nejvice
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- podpora kvality vyuky ze strany funkci asistenti nebo pomocnych uditeld,

Skolnich psychologt
- prosadit grantovou podporu programu a projektii

- zaucelem prokazani uc¢innosti zmén na 2. Stupni zékladniho zd€lavani provadét

srovnavaci vyzkumy, jejichz vysledky a zkusSenosti by se dale publikovaly
(Bila kniha, 2001)

Zmeénit zivotni styl skoly a vyucovani tak, aby se prosazovaly nové technologie

a inovace spolu s ¢innostmi vychazejicich z potieb zakt daného véku.

- meénit klima ve tfidach, zplisoby motivace zakl, nalézat aktivizujici metody

spolu s formami vyucovani
- zaky hodnotit s ptihlizenim na jejich individualni vykony

- uplatnit zptisoby hodnoceni zakd, jakozto moznost pribézného a zavérecného
testovani, jehoz hodnoceni by bylo akceptovano stfednimi Skolami v pfijimacim

fizeni na tyto Skoly

- uzaviit 2. stupenl zakladniho vzdélavani vSestrannou diagnézou vyvoje zéka, tim
se také ukéaze, zdali a na co bude v budoucnu schopen pfejit, jakému oboru by se

mél vénovat

-V hodnoceni $kol by mél byt kladen diraz na vysoky podil ucitelt na obsahové a
organiza¢ni strance vzd€lavani, na kvalitu, narocnost a strukturu vyuky,

komunikaci s zaky a rodici

- ocenovat ucitele za nadstandardni ¢innost v ramci prace s vedenim studentim
ucitelského oboru, dale za praci szdky se specidlnimi potfebami, ale 1

S talentovanymi zaky

- zkvalitnéni tvorby ucebnic a pracovnich listd pro zaky jako podklady pro

individualizovanou vyuku
(Bila kniha, 2001)
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Zménit koncepci vzdélavani uditelt skrze kvalifikaéni pozadavky stanovenych

staitem, dbat na vyvazenost odbornych predmétl, pedagogicko-psychologické,

predmétove didaktické a praktické slozky piipravy.

ucitelovo vzdélavani zaméiit v SirSim rozhledu, tj. integracni zmény, tymova

tvorba SVP $koly, diagnostika zak atd.

vzdélavani ucitela také zkvalitnit v inovativnich ¢innostech, pfijmout vétsi podil

jeho osobnostni piipravy

hodnotit ucitele také za jeho Usili o proménu vztah ucitel - zak, za pozitivni
ovliviiovani vnitfniho klimatu tfidy, vhodnou motivaci k u€eni a jeho vlastni
pristup k zakiim

ucitelim umoznit viceoborovou pfipravu jako piedpoklad pro integraci
predmétt

podporovat projekty rozsifujiciho vzdélavani ucitell se zaméfenim na zménu
postoji, pedagogické dovednosti, praci se sebou samym v ramci rozvoje, vycvik

ucitelskych sborti v tymové spolupraci

(Bil4 kniha, 2001)

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

Od 1. 9. 2013 vejde v platnost upraveny ramcovy vzdélavaci program pro

zakladni vzdélavani. Tento program definuje vzdélavani pro vSechny zékladni Skoly.

Vznikl stejné jako ostatni rdmcové vzdélavaci programy z piedpokladi Bilé knihy.

Charakterizuje zdkladni vzdélavani, jeho cile, obsahuje klicové kompetence, urcuje

vzdelavaci oblasti a dalsi. Cilem vztahujicim se k cizim jazykiim je vedeni zakd k

vSestranné komunikaci. K tomu potiebuji ziskat védomosti obsazené v klicovych

kompetencich, predevs§im se tedy jedna o kompetenci komunikativni. (RVP ZV, 2013)
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1.3.1 Kli¢ové kompetence

., Klicove kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena
spolecnosti. “(RVP ZV, 2013, s. 11) Uelem téchto klicovych kompetenci je takové
vybaveni zaku, které odpovida jejich individuadlnim moZznostem a umoziuje jim se dale
V zivoté prosazovat, jelikoz nabyvani klicovych kompetenci je zélezitosti pomalu na
cely zivot. Po ukonceni zékladniho vzdélani ma zak byt pfipraven se dale rozvijet.
Kompetence se vzajemné prolinaji a k vyuce cizich jazykd se vadze predevsim
kompetence komunikativni. Tato kompetence by méla zaky naucit se spravné
vyjadfovat, porozumét ostatnim lidem, chépat a uzivat neverbalni komunikaci, vyuzivat
komunikacni prostfedky a umét si skrze komunikaci vybudovat vztahy s ostatnimi. To
se tyka jak matetského jazyka, tak i jazyka ciziho, ve kterém se kazdy na urcité urovni

bude moci uplatnit. (Manék, Janik, Svec, 2008)
1.3.2 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

RVP ma ve své vzdélavaci oblasti, kde charakterizuje obsah jednotlivych
vzdélavacich obort, tuto oblast vénujici se jazyku a jazykové komunikaci, ¢ili jednd se
o obory Cesky jazyk s literaturou, Cizi jazyk a Dalii cizi jazyk. Jazyk a jazykova
komunikace je oblast vzdélani, ktera zdky vybavi schopnostmi a znalostmi nejen
Vv jejich mateiském jazyce, ale 1 v jazyce cizim. Jde tedy o tf1 pfedméty a to cesky jazyk
a literatura, cizi jazyk a dalsi cizi jazyk. Znalost ¢eStiny je velmi dilezitd nejen sama o

sob¢, ale velmi ndm napomaha osvojit si také jazyky cizi. (RVP ZV, 2013)

Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk poskytuji Zakim piedev§im pevnou zékladnu pro
jejich komunikaci v ramci Evropské unie a dalSich ¢astech svéta. Je to oblast vzdélavani
presahujici poznatky ziskané z matetského jazyka. Ucenim se cizim jazykiim piedevSim
anglitiny se zakiim otevira moznost, aby se v budoucnu snadno uplatnili nejen ve své
osobni sfére, ale také ve sféfe uplatnéni se v zaméstndni a ve schopnosti snaze
porozumét jinym kulturdm, jelikoz jazyk daného naroda toho vzdy hodné napovi o
povaze lidi, ktefi tento jazyk pouzivaji jako svlij mateisky. VéEtSinu pozadavki této

oblasti vzd&lavani stanovil Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky. Skolnimi

17



obory neboli predméty jsou zde Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk, ktery se vztahuje k volbé
druhého ciziho jazyka. (RVP ZV, 2013)

1.3.3 Vzdélavaci obsah oboru Cizi jazyk

Déti se cizimu jazyku uci povinné ucit od tieti do devaté ttidy s casovou dotaci 3
hodiny tydné, obor se tedy vztahuje k prvnimu a druhému stupni. Nékdy je i mozné
zacCit 1 v niz§ich ro¢nich pokud o to maji zaci zajem a rodice zdjem. Pfednostné by méla
byt zakim nabidnuta vyuka anglického jazyka. Zaci zde ziskavaji receptivni,
produktivni a interaktivni fecové dovednosti. Mezi feCové dovednosti patii mluveni,
psani, poslech a Cteni. Mezi ocekdvané vystupy zaka vztahujicim se k receptivnim
feCovym dovednostem na 2. stupni patii plynulé a foneticky spravné ¢teni, porozuméni
obsahu jednoduchych textl a promluvam, odvodi pravdépodobny vyznam novych slov
Z kontextu a umi pouzivat dvojjazy¢ny slovnik. U produktivnich fe¢ovych dovednosti
se jedna o schopnost zdka sestavit jednoducha sdé€leni, umi utvofit a obmeénit
jednoduchy psany ¢i mluveny text a stru¢né reprodukuje jeho obsah a také si vyzada
béznou informaci. Interaktivni feCovd dovednost od zéka ocekéava, aby byl schopen se
jednoduchym zpisobem domluvit v béznych kazdodennich situacich. U veskerych textl
nebo sdéleni, at’ uz mluvenych ¢i psanych, se dba na pfiméfeny rozsah a probirané
tematické okruhy, aby odpovidaly urovni Zéka. U¢ivo je zde shrnuto v péti bodech,

kterymi jsou:

jednoducha sdé€leni (pozdrav, prosba, podékovani, rizné typy zadosti apod.)
- zékladni vztahy (existencidlni, prostorové, Casové, kvalitativni a kvantitativni)

- tematické okruhy (rodina, Skola, volny cas, dopis, zdravi, mésto, nakupovani,

pocasi, apod.)

- slovni zasoba a tvofeni slov

gramatické struktury a typy vét, lexikélni princip pravopisu slov

(RVP 2V, 2013)
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1.3.4 Vzdélavaci obsah oboru Dalsi cizi jazyk

Dalsi cizi jazyk se tyka zakii na druhém stupni (nejpozdéji od 8. ro¢niku), kdy je
jim nabidnut jako volitelny s disponibilni ¢asovou dotaci minimalné 6 hodin. Zalezi na
Skole, jak pestrou ma nabidku, pfiCemz anglitinu jako dal$i cizi jazyk musi Skola

zaktim nabidnout, pokud se ji neuci v ramci oboru Cizi jazyk. (RVP ZV, 2013)

1.4 Evropsky referenéni ramec pro jazyky

Tento dokument Rady Evropy je jakymsi zékladem pro vyhotovovani
jazykovych sylabii, smérnic pro vyvoj kurikul, zkouSek, ucebnic v Evropé. Celkové
vzato tika, jaké dovednosti a znalosti maji Zaci ¢i studenti rozvijet, co vSe by se méli
naucit a udélat proto, aby uzivali jazyka ke komunikacni ¢innosti. Dale se jednd i o
kulturni kontext a irovn¢ ovladani jazyka, kterymi jsou kategorie Al, A2, Bl, B2, Cl,
C2. Na zéikladnich Skolach jsou Zaci v oboru Cizi jazyk vyucovaného od 3. tfidy
smétovani k dosazeni trovné A2 a v oboru Dalsi cizi jazyk je to urovenn Al. Znamena
to, ze vétsina zakt bude po ukonceni zékladniho vzdélani ovladat anglictinu na tirovni
A2 nebo alesponl na trovni Al. Aby zaci téchto urovni skute¢n¢ dosédhli je zapotiebi
nejen dobra vyuka a jejich vlastni snaha, ale také zdjem o kulturni kontext jazyka,
kterému se uci. Spolecné referencni irovné Al a A2 jsou prezentovany nasledovne¢:

»Al - Rozumi znamym kazdodennim vyrazum a zcela zdkladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovét konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a frdaze pouzivat. Umi
predstavit sebe a ostatni a kldst jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu,
napr. o misté, kde zZije, o lidech, které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky
umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym zpusobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a
jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

A2 - Rozumi vétam a casto pouzivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které
se ho/ji bezprostredné tykaji (napr. zdkladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodiné, o
nakupovani, mistopisu a zaméstnani). Dokaze komunikovat prostrednictvim
jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a primou vymeénu informaci o

znamych a béznych skutecnostech. Umi jednoduchym zpusobem popsat svou vlastni
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rodinu, bezprostiedni okoli a zdleZitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavejsich potieb. *

(Spole¢ny evropsky referenéni rdmec pro jazyky, 2001, s. 24)
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2 Metodické postupy ve vyuce anglického jazyka

Pod pojmem vyucovaci metoda si lze pfedstavit zplsob dosahovani cile
vyuCovani nebo také cestu usporddanou takovym zplsobem, aby zak dosahl poznani.
Mojzisek uvadi jako jednu z definici tuto: ,, Vyucovaci metoda je tedy pedagogicka —
specificky didakticka aktivita subjektu a objektu vyucovani, rozvijejici vzdélanostni
profil Zaka, soucasné pusobici vychovné, a to ve smyslu vzdélavacich a také vychovnych
cili a vsouladu s vyucovacimi a vychovnymi principy. Spocivd v upravé obsahu,
V usmeérneni aktivity objektu a subjektu, v upravé zdrojii poznani, postupit a technik,
V zajisteni fixace nebo kontroly vedomosti a dovednosti, pozndavacich procesii zajmit a
postojur.** (Mojzisek, 1988, s. 17) Neustaly rozvoj ve vyvoji lepSich vzdélavacich
technik a zpiisobii napomahd uditelim vyucovat své zaky efektivnéji. Vybér spravné

metody nebo jesté 1épe metod je tedy velmi dulezity. (Mojzisek, 1988)
2.1 Metoda prirozena

Jak uz sdm nazev této metody napovida, tak vznikl stejné jako jeji zptsob.
Pfirozena metoda je povazovana za vibec prvni metodologicky postup, ktery se pfi
vyuce cizich jazykl vyuzival, kdy jeji koteny lze hledat jiz ve starovéku. Metoda stoji
na napodobovani modelu osvojovani si matetského jazyka. Stejné jako se dit¢ od
narozeni samo od sebe nevédomé nauci svij matetsky jazyk vnimanim svého okoli, tak
se pii vyuce uptfednostituje veskera komunikace v cilovém jazyce, aby dochéazelo k co
mozZna nejpresnéjsi napodobé. Dale vyucujici podava 1 informace o kultufe nebo
veécech, které sjazykem né&jak souvisi a €ini ho zajimavym. Dnes je tato metoda

pouzivana spise jako soucast jinych, vice védecky podloZenych metod. (eAmos, 2013)
2.2 Gramaticko-prekladova metoda

Tato metoda je velmi odlisnd od metody pfirozené a to zejména tim, ze se pii
vyuce hojné pouziva matetsky jazyk a déti se k cizimu jazyku dostavaji predevsim skrze
psany text, ktery je pfizpusoben urovni a potfebam zadkli a nemd tedy autenticky
charakter. Metoda vznikla jiz ve stfedoveku, kdy se pouZzivala k vyuce latiny bohatSich
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déti z vyssich vrstev. Z ndzvu metody je patrné, Ze je duraz kladen ptredev$im na
zvladnuti gramatiky a pravidel, ke kterym se Zaci dostavaji praveé skrze vybrané psané
texty. Jazyk je ovSem prezentovan velmi izolované¢, kdy Casto odpada jeho obsahova
stranka ¢i celkovy kontext, jelikoz texty slouzi pfedevSim k rozborim gramatiky a
ziskavani slovni zasoby. Dnes je tato metoda oblibena zejména u dospélych, ktefi se
cizimu jazyku uci spiSe pamétove, jelikoz s pfibyvajicim vékem u clovéka upada jeho
schopnost v osvojovani ciziho jazyka. (eAmos, 2013)

2.3 Pfima metoda

Ke konci 19. stoleti pfichdzi metoda, kterd se svym zpiisobem obraci zpét
k metodé piirozené a zaroven se durazné odvraci od metody gramaticko-piekladové.
Z metody prirozené si bere predevSim jeji zamétfeni na vyuku v cilovém jazyce, coz
poukazuje na eliminaci jazyka matetského, ktery naopak pouzivala jiz zminéna metoda
gramaticko-piekladova. Mluveny projev ma piednost pied psanym, vyklad nové latky
se zaméfuje op€t na napodobu a pravidla jsou vysvétlovana s men$im dirazem, nez
tomu je u metody gramaticko-ptekladové a pieklad jako takovy se nepouziva. Kulturni
kontext dan¢ho jazyka je zde také zastoupen. Dodnes se tato metoda pfi vyuce hojné

vyuziva. (eAmos, 2013)
2.4 Audio-lingualni metoda

Audio-lingualni metoda ve své podstaté vznikla proto, aby se ameri¢ti vojaci za
druhé svétové valky dokézali co nejrychleji domluvit v cizi (exotické) zemi. Tato
metoda vychazi z poslechu cizojazy¢nych frazi a jejich nasledné napodobg. Mluveny
jazyk zde Gasto byva vytrzen z kontextu. Zaci dostanou vzorec zvukovou formou, ktery
si nasledné osvojuji mluvenim. Duraz je kladen na neustaly dril frazi, pficemz
gramatika je vysvétlovana induktivnim zpisobem (¢ili zpuisobem, kdy je na Zacich, aby
z ukazky sami odvodili gramatické pravidlo). Velmi se dba na spravnou vyslovnost a
matefsky jazyk se zde moc nepouzivd. Metoda je podloZena védeckym badanim, jelikoz
se opira o lingvistické poznatky ze strukturalismu a o psychologické poznatky

z behaviorismu. (eAmos, 2013)
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2.5 Audio-vizualni metoda

Tato metoda je velmi podobna audio-lingualni nejen proto, ze vychazi
Z poznatkl strukturalismu a behaviorismu, ale jednoduSe fe¢eno také proto, ze jde o
jakési rozsiteni predchozi metody o obrazovou slozku jazyka, kdy se kromé zvukovych
nahravek vyuZziva i obrazova prezentace vyukového materialu. Zaci na novou latku
reaguji formou dialogu, jehoz zédkladem je osvojeni si jazyka zvykem s velkym diirazem

na drilovani. (¢Amos, 2013)
2.6 Zprostiedkovaci metoda

Metoda vychazi z metod gramaticko-pickladové a ptimé a to tim zptisobem, Ze
se snazi vzit si z nich to “dobré a spravné to vyuzit. Je zde tedy velmi dilezité mluvené
vyjadfovani a vyslovnost, pficemz se pouziva i gramaticky vyklad spolu s n¢jakym tim
prekladem. U¢i se nejen jazyku, ale hlavné se snaZzi ucit o jazyce. Jde o jeho pfirozenou
podobu v béznych zivotnich situacich. Zastancem této metody byl i docent Jaroslav

Otakar Hruska, ktery ji velmi prosazoval. (eAmos, 2013)
2.7 Sugestopedie

Charakteristické prvky této metody jsou piedevSim navozeni uvolnéné
atmosféry, vyuziti hudby hrajici v pozadi, vyzdobeni tfidy jazykovymi materidly a také
dramatické vychovy. Uvolnéna atmosféra spolu s hudbou zabrafiuji mimo jiné taky
pfipadnému stresu, Zaci pak podéavaji lepsi vykony. Podnétné prostiedi je dobré zejména
pro lepsi zapamatovani probirané latky. Zaci se mohou také prezentovat jako nékdo
jiny, kdy je jim pfidé€lena cizi identita, takze se stavaji nékym jinym a maji pfidélenou
ptislusnou roli. Pii vyuce se také hojn¢ vyuziva riznych her pro zpestfeni vyuky.
Sugestopedii je velmi podobna také metoda zvana sofrologie, ktera pfi vyuce vyuziva
mnozstvi relaxacnich technik jako je napiiklad joga a tak maji Zaci moznost se béhem

vyuky rizné protahnout, poptipadé tim odbourdavat mozny stres. (HanuSova, 2006)
2.8 Komunikativni metoda

Podstatou kazdého jazyka je samoziejm& dorozumét se s n€kym druhym,
vymenit si ndzor, myslenku ¢i jen prosté néco sdélit. UZ z toho je patrné, Ze se dnes
pouziva zejména komunikativni styl vyuky, vedeni Zaka k tomu, aby dokazali vyjadfit
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to, co potiebuji nebo se po nich pozaduje. Komunikativni metoda vede skrze védecké
poznatky k co mozna nejefektivnéjsi vyuce zaméfené nejen na jazyk jako takovy, ale i
na véci kolem jazyka a o jazyce. Je piimo zaméfend na dosazeni komunikativni
kompetence. Komunikativni metoda se u déti snazi, jak uz bylo uvedeno, docilit toho,
aby byly samy schopné komunikovat neboli vyjadfit néjakou myslenku. Vzdy se uci
Vv souvislostech, kdy vyucujici pouziva kromé jazykového jevu také kulturn€historicka
fakta a zajimavosti, jelikoz je patrné 1 to, ze pifevedsim v anglictin€ je naptiklad rozdil
Vtom, co je povazovano za slusnost, ktera se pravé v Cestiné miize zdat zbytecné
pfehnand. Matetsky jazyk se ubird do pozadi, i kdyz je ho stadle mozno uzivat,
samoziejm¢ neni vyloucen, ale po uciteli je vyzadovano, co nejvice se vyjadrovat
V cizim jazyce, aby méli Zaci pied sebou vzor a o to snaze se jim pak dafilo tvofit
vlastni véty nebo se jen pokusit v cizim jazyce zeptat ucitele na né€co, ¢emu nerozumi. U
zaki se potom ceni piedevsim jejich schopnost si umét poradit pfi situaci, kdy se snazi
néco vyjadrit, kdy naptiklad mohou misto slovicka, které se neddvno meéli naudit
Z ucebnice, pouziji synonymum a tim nazna¢i mnoh¢ o svém ptehledu v jazyce. Nékteti
zaci mohou hovofit pomaleji zato s ptesnosti, kdy kladou diraz na spravnou
gramatickou podobu jazyka, vyslovnost apod. nebo tu jsou takovi, kteti velmi radi
mluvi, ovSem pokulhava u nich naptiklad ta gramaticka stranka. Je nutné, aby se ucitelé
neomezovali vzdy jen na presnost nebo plynulost, jde zde predevsim o snahu vyjadrit se
spravné v cizim jazyce, tedy sdélit néco, aby to ostatni pochopili, pokud to okoli
pochopi, tak je splnén hlavni cil a ndsledné se opravi pfipadné chyby, ke kterym mohlo
dojit. Veskeré jazykové prostiedky (vyslovnost, slovni zasoba, pravopis a gramatika)
spolu s fe€ovymi dovednostmi (poslech, ¢teni, psani a mluveni) maji pii té€to metode své
pravoplatné misto, kdy je na vSechny pohlizeno se stejnou dulezitosti a vyuZitim.

(eAmos, 2013)
2.9 DalSi metody

Dal8i metoda nese nazev tichd. Tato metoda je z velké Casti i provéfenim
zakovy samostatnosti, aby namisto pasivniho sezeni v lavici zapojil sebe sama do
vyukového procesu. Ucitel pii této metod€ mluvi co nejméné a je naopak na zacich, aby
ze sebe vydali, co nejvice. Dal§im charakteristickym rysem jsou rtiznobarevné tyCinky,

které vyucujici pouziva k tomu, aby zadkim naznacil, co maji délat nebo je naptiklad
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upozornil na chybu. Zaci také ¢asto dostavaji rtizné tikoly ve stylu problémovych tloh,
které sami fesi za pomoci probirané latky a vlastnich tvofivych napadi. (Hanusova,

2006)

Déle Ize uvést i metodu se zkratkou TPR (Total Physical Response) Cesky
znamou jako metoda celkové fyzické odpovédi. Tato metoda se vyuziva predevSim pii
vyuce ciziho jazyka na prvnim stupni zdkladni Skoly, jelikoz ma hravy charakter, pfi
kterém si déti velmi dobfe zapamatuji probiranou latku. Naptiklad se tak velmi dobie
uci slovni zasoba, kdy si vyucujici pted tabuli pozve alesponl jednoho zaka, kterému
zadava pokyny, na které zak reaguje tak, ze je provede, coz znamena, ze rozumi a

ostatni Zaci vidi, co pfi daném pokynu jejich spoluzék provadi. (HanuSova, 2006)

V neposledni fadé¢ existuje 1 tzv. lexikdlni metoda, kterd se zamétuje na jazyk
Z pohledu slovni zasoby a dava ji do poptedi. Nejde pouze o jednotliva slovicka, ale
také o jednotlivé fraze ¢i slovni spojeni, kterd mohou nést jiny vyznam, nez jaky maji
dana slova ze spojeni, pokud stoji osamocené. Toto je také jeden z rysti anglictiny, kde
se muzeme setkat s nepfebernym mnozstvim frazi, které maji jiny ¢i pfeneseny vyznam

a tim padem potfebujeme zndat i kontext. (HanuSova, 2006)
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3 Motivace

3.1 K obecnému teoretickému ivodu do problematiky

Jak pisi Hrabal, Mann, Pavelkova (1984) otdazka problematiky motivace
Vv psychologii je velmi rozsahld a neuzaviena kapitola. V tivodu uvadi, ze existuje fada
ptistuptl uplatiujicich rtizné vykladové principy a jmenovité¢ uvadi ¢tyfi: Hédonicky
piistup sledujici lidské chovani hlavné v souvislosti S prozivanim libosti a nelibosti,
kognitivisticky pristup rozuméjici motivaci jako vysledek poznévani, homeostaticky
princip zameétujici se na stav rovnovahy vnitiniho prostfedi organismu clovéka a
nehomeostaticky pfistup, ktery se naopak snazi tuto rovnovahu narusit. (Hrabal, Man,

Pavelkova, 1984)

Slovo motivace jako takové vzniklo z latinského slovesa movere, coz Cesky
znamena pohybovat a Cap (1987) motivaci popisuje jako souhrn hybnych &initel
v ¢innostech, v uceni a v osobnosti. Lidé se odpradavna snazi vysvétlit, pro¢ a jak se
chovaji a jak jednaji. Jaké jsou pfiiny daného chovani? Pro¢ se tak chovame? Z ¢eho
naSe motivace vychazi? Toto mizeme zjistit pii pohledu na pivodce motivace, jimiz
jsou vnitini a vnéjsi zdroje. Pii vnitini motivaci citime rtizné potfeby (vnitini pohnutky,
impulsy), které se u nds projevi jako pocit vnitiniho nedostatku nebo piebytku. Na
druhé strané se u vnéjSich zdroji hovoii o tzv. incentivech (vng$i popudy). Tyto
incentivy jsou schopné v nas probudit rizné potieby a to jak v pozitivnim sméru, kdy
jsou incentivy schopné potiebu 1 uspokojit, tak v negativnim sméru, kdy potiebu sice

vzbudi, ale nemaji schopnosti ji uspokojit. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Zminéné hybné sily miZeme tedy oznacit jako motivy. Ty vznikaji pfi vzbuzeni
potieby, pficemz dochazi ke vzajemnému pusobeni potieb s incentivy. Pojem motiv se
psychologii se Vv psychologii nedefinuje jednotnym vyznamem. ,, V uzsim smyslu
vyjadruji motivy védomé zamery ¢i védomé cile jednani, v Sirsim smyslu vyjadruji cile

chovani vibec, tj. i nevedomeé ucely chovani. * (Nakoneény 1995, s. 124)

., Motivace zahrnuje jednak vnéjsi pobidky a cile, jednak vnitini motivy* (Cap
1987, s. 66). Vnitini motivy se nalézaji ve vzajemném vztahu s vnéjSimi pobidkami a

cily. Vnitini motivy jsou tedy bud’to vnéjSimi pobidkami zesilovany nebo zeslabovany.

26



Pouha pobidka se poté miize stat cilem. Zak muze byt veden ke konkrétnimu jednani
nékolika motivy najednou. To znamena, ze dva zaci mohou jednat stejné, ale oba
k tomu vede jind kombinace motivi. Jeden mize mit zajem napf. o anglicky jazyk
proto, ze ho tento pfedmét bavi a zajima ho. Druhy se muze snazit pfedevSim z toho

divodu, Ze chee vyniknout v o&ich svych rodict a dokazat, Ze na to ma. (Cap, 1987)

Kalhous a Obst uvadégji, ze zaklad motiva¢nich postoji déti k uceni ve skole se
naléza v rodin€. Ochotni rodice, kteti vyjdou ditéti vstiic, kdy mu zodpovi jeho otazky,
podporuji jeho zajmy, sdéluji mu, jak vyuzivat zdroji informaci, jsou mu piikladem
ucty k poznani i praktickych dovednosti, mu tim ptfedavaji pozitivni postoje k uceni.
Zakova motivace se dale méni s vékem, a jak uvadgji Pitha a Helus (1994), napf. na
sttedni Skole mlze dochazet k motivacni krizi ve vztahu ke Skolnimu uceni, kdy je
odmitani ucitell a uciva brano jako znamka dospélosti v ofich vrstevnikl. Dale
vyraznym zpusobem ovliviiuje motivaci klima tfidy a Skoly. Je dobré, kdyz ucitelé
projevuji svilj zajem o pfedmét a pozndni vitbec a davaji zaklim najevo, jaké vykony od
nich o¢ekavaji. V neposledni fad¢ jde také o to, aby se zadny zak necitil ohrozené. Je
tteba veédét, ze snaha bude ocenéna ucliteli 1 zaky a nebude nésledovat posméch.

(Kalhous, Obst, 2002)

J. Manak uvadi jako hlavni druhy motivace, které ma ugitel k dispozici, tyto: 1.
interakce mezi zakem a ucitelem, 2. aktualizace vhodnych potieb, 3. vyuZzivani pisobeni

odmén a trestl a 4. Zivotni orientace zakovy osobnosti. (Manak, 1990)

Motivace k uréitym ¢innostem se mize ¢asem zménit. Nékdo si svou motivaci
ani moc neuvédomuje, jiny zase ano. Dochazi totiz k ,,souboji* riznych motiva, které se
mohou dostat do poptedi na tkor jinych. VétSinou nas tdhnou hlavni motivy a do pozadi
se dostavaji jiné, mén& uvédomélé motivy. Zak se miize i napf. snazit nékteré motivy
potlacit, jelikoZ se dostavaji do rozporu pravé s jinymi motivy. Jindy muize jit o
spolecenské pozadavky, na jejichz ukor jedinec potlacuje své vlastni motivy. Pii

poznavani sebe sama je uvédomeéni si vlastnich motivii obrovsky dtlezité. (Cap, 1987)

Jak bylo jiz uvedeno, existuje cela fada motivii. Pro zjednoduSeni je zde zakladni
termin, kterym jsou motivy oznacovany a tim je poteba. Potfebou rozumime vlastnost

majici biologicky, psychologicky a sociologicky aspekt. Tato vlastnost ma vztah
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K prostiedi a je zavisla na druhu Zivotnich podminek. Cap z psychologického hlediska

déli potieby do téchto hlavnich skupin:

elementarni zivotni potieby (fyziologické potieby)
- potieba sexudlni

- potieba jistoty (pfekryva se stim, co se dfive oznacovalo téz jako ,,pud

sebezachovy*
- potieby podnétli, zmény a ¢innosti
- potieba socialniho styku, vzajemné kladnych citd a citovych projevi
- potieba vykonu (vykonova motivace)
- potieby poznavaci a estetické

- potieba uskuteciiovat v Zivoté urcity zdmér nebo cil a podle toho fidit své
¢innosti a jednani, béh Zivota, formovat svou osobnost (nékdy se uziva

terminu potieba seberealizace nebo sebeaktualizace)
(Cap, 1987)

Diilezité je si uvédomit, Ze jednotlivé potieby jsou vzajemné propojeny a nelze
vzdy s jistotou fici, kterd potfeba plisobi na urcit¢ jednani ¢i chovani jako hlavni.
Uvedeny vycet potieb vychazi z pocatku prevazné z biologickych a postupné prechazi
Kk potiebam spole¢enskym. Nékdy se potieby déli do dvou velkych skupin: biologické a

spolecenské, nebo téz primarni a sekundarni, nizsi a vyssi. (Cap, 1987)

Kromé¢ zakladniho pojmu potieba se dale vyuzivaji dalsi terminy pro oznaceni
urcitych udalosti, k nimz pii motivaci dochazi. PiedevSim sem patii zdjmy a zaliby;
navyky; emoce; odmeéna a trest, zpevnéni €ili posilovani, tj. motiva¢ni momenty pfi

udeni; postoje; perspektivy; hodnoty. (Cap, 1987)
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3.2 Teoreticka vychodiska pojeti motivace

Motivaci lze zeSiroka charakterizovat jako soustavu hybnych sil. Tyto sily
vyvolavaji u ¢loveéka uréitou ¢innost, smétuji ji a udrzuji. Pro¢ a jak k tomu vibec
dochazi, se snazi zodpovédet fada psychologli skrze své teorie. Teorii motivace je velké
mnozstvi, podrobné se jimi zabyval zejména Madsen ve svych knihach, napi. Moderni
teorie motivace (1979), kde se pokousi srovnavaci formou nalézat spolecné faktory

jednotlivych teorii motivace. (Hrabal, Man, Pavelkova, 1984)
3.2.1 Kognitivni psychologie

Tato teorie tika, ze potieba orientace Clovéka ve svété je jednou ze zékladnich
potieba a je jeho nedilnou soucasti prakticky od narozeni. Ucenim ve Skole potom
dochézi dale k jejich rozvoji a uspokojovani. Clovék potiebuje chapat a porozumét.
Vnéjsi svét, ktery nds obklopuje je pfili§ slozity na to, abychom jej dokazali pochopit
bez vytvoreni svych vlastnich obrazl tohoto svéta. Snazime se chapat a vyjit s druhymi
lidmi, ucelit si samostatnou potiebu vnitiniho obrazu mysleni a svych cilt, za kterymi
se snazime v zivot€ jit. NaSe vnitini chépani vnéjSiho svéta ndm tedy umoZznuje se

rozhodnout po svém, fidit svou aktivitu. (Eggen, Kauchak, 2004)
3.2.2 Behavioralni teorie

Zakladatel behaviorismu je J. B. Watson. Tento smér se zamétuje na vn&jsi
motivaci, kdy se omezuje na vyzkum chovani a dava stranou vnitini pochody. U tohoto
druhu motivace sledujeme chovani jedince, kterym smeétfuje k uspokojeni potieby.
Pokud je cilené chovani uspésné dochézi ke zpevnéni (citime, ze se posouvame dale,
jsme blize cili). Pokud je neuspésné a nevede ke zpevnéni, je tfeba své chovani zménit.
Dale pak zalezi také na situaci a okolnostech, béhem kterych ke zpeviiovani dochézi. Pri
pravidelném ptlisobeni na zpevnéni se tyto situani okolnosti sami stavaji zpeviiovateli.

(Eggen, Kauchak, 2004)
3.2.3 Humanisticka teorie

Oproti behaviorismu se zde klade dliraz na motivaci vnitini. Zde je dulezité
pfedev§im duSevni zdravi v tésné souvislosti se seberealizovanim. NaSe volby a
rozhodovéni, uvédomeni si vlastni identity jako néceho zcela jedinecného, celkovy
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rozvoj a rust nasi osobnosti jsou hlavni charakteristikou této teorie. Seberealizaci jako
takovou uvadi A. H. Maslow na samotném vrcholu své pyramidy lidskych potieb. Na
tzv. vnitini Zivot, do kterého mimo jiné patii zejména pocity jedince, jeho hodnoty a
vlastni zkuSenosti, klade silny daraz C. R. Rogers. Maslow a Rogers jsou

nejvyznamnéjsimi predstaviteli humanistické psychologie. (Eggen, Kauchak, 2004)
3.2.4 Teorie socialniho uceni

Jak se Clovék v urcitych situacich zachova lze predvidat. J. B. Rotter ve své
teorii uvadi, ze predvidatelnost zde hraje hlavni roli. Z pohledu motivace tu mame jeji
dva hlavni zdroje, kterymi jsou ocekavani (cile) a hodnota (tohoto cile). Pfi dosahovani
ruznych cili se cloveék stfetdvd s mirou rizika neuspéchu a urcitou ocekavanou
pravdépodobnosti tspéchu. Hodnotu tohoto cile miizeme srovnavat s jinymi cily a jejich
hodnotou, pokud pfichazeji v uvahu napt. jako kompenzace. Veskeré okoli skladajici se
zZ prostiedi a lidi, se kterymi zZijeme, z kultury daného naroda, ze spolecenskych norem,

z vychovy v roding, samoziejmé plisobi na kazdého z nés. (psychoweb, 2010)

v

3.3 Motivovani zaku ve Skole

Mysleno ve vychovné vzdélavacim procesu, dochazi k dvojimu pohledu na
motivaci a to jednak jako prostiedku zvySovani efektivity uc¢ebni ¢innosti zakt a také
jako jeden z cilt tohoto procesu. ,, Chapeme-Ii ucebni ¢innost jako jednu z vyznamnych
forem poznavaci cinnosti realizovanou ve Skole prevazne v socialnim kontextu, jako
reakci na pozadavky Skoly (ukolovou situaci), potom lze uvazovat nejméné o trech
moznych zdrojich motivace této cinnosti. Jedna se o tri skupiny potieb, pro néez se
V optimdlnim pripadé ucebni cinnost stava komplexni incentivou. (Hrabal, Man,
Pavelkovéa 1984, s. 26) Jednd se o poznavaci potieby (proces poznavani a ziskavani
novych poznatkil), socialni potieby (socidlni vztahy probihajici pfi ucebni Cinnosti a
také jako nasledek vysledku této ¢innosti) a vykonové potieby (jsou urovné obtiznosti

ukolu kladenych na zaky pii ucebni ¢innosti). (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Ucitelé by se vzdy méli snazit své Zaky motivovat. K tomu dochézi jak védomé

tak nevédomé. A stejn¢ jako pii uspéSné snaze dochazi k pozitivni motivaci, tak mize
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také dojit naopak k negativni motivaci, kdy se zak napf. snazi Skole vyhybat. Pfi
interakci ucitele s zdkem dochézi tedy k socidlni motivaci, kterou ucitel dava najevo
svym chovanim a tato interakce v sobé nese zdroj poznavacich motivacnich procest,
které se projevuji ve vzajemném oboustranném ocekavani. I zde tedy miize ze strany
ucitele dochazet k negativni motivaci, jelikoz si sdm nemusi byt pln¢ védom do jaké
miry jeho vlastni chovani k zakiim dopad na jejich vykony. (Hrabal, Man, Pavelkova

1984)

Co se tedy jiz zminéné negativni motivace tyce, tak za jejim hlavnim pivodcem
je frustrace potiteb zaki. Lze totiz fici, ze stejné¢ tak jako muze Skola pii spravném
ptistupu k ditéti jeho motivaci rozvijet, tak ji mize Spatnym piistupem frustrovat.
Nejcastéji se frustrace projevi formou nudy, kdy je u déti frustrovana potfeba poznavani
a aktivity a potom také strach, ktery se vyskytuje ve skole jako nésledek frustrace potieb
fyzického a psychického bezpeci. Ucitel tedy pii vyucovani védomé vytvaii situace, pfi

kterych dochazi k tzv. aktualizaci potieb zaki. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.3.1 Potieby poznavani, socialni potieby a vykonové potieby

Pokud je pro zaka uceni zdrojem poznavani, tak je takovy zak wvniting
motivovan, jelikoZ samotna ¢innost a dany vysledek uspokojuji tuto pottebu. Potieby se
u zakl rozvijeji béhem skolni dochazky, u nékoho vice u jiného méné a stavaji se

silnym zdrojem motivace pro uceni ditéte. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Clovék jakozto spoledenskd bytost musi zit v uréitém prostiedi, kde je
v kontaktu s dal§imi, at’ uz bliz§imi nebo vzdalengjsimi lidmi, kteti patii do jeho Zivota,
uvadi Lomov (1981). U déti se od raného véku rozviji nejprve socialni potieby vazané
praveé na blizké osoby jako napt. matka a potifeba matetské lasky. Pro dalsi zatazovani
se do kolektivu je dulezitd potieba identifikace, kterd se nejdiive uspokojuje
ztotoziovani se s rodici. KdyZ se dit€ ve Skole zacina zacleniovat do kolektivu, projevuji
se u n€¢ho potieby pozitivnich vztaht, afiliace, socidlniho vlivu a prestize. Tyto potieby
jsou zakovo vné&j$i motivaci urCujici typ jeho socialni interakce. (Hrabal, Man,

Pavelkova 1984)

S rozvojem ditéte se dale rozviji potieba autonomie, jejiz velky rozvoj mizeme
pozorovat jiz od tietiho roku Zivota ditéte a jejiz vyznam se dale zvySuje ve Skole. Vedle
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této potieby se vytvaii souvisejici potfeba kompetence, kterd znamend, ze se Cloveék
snazi néCemu rozumét, néco umet. Potfeba vykonu a potfeba vyhnuti se netspéchu se
rozvijeji pravé ve chvili, kdy je dit¢ schopno n¢jaké cilevédomé zaméfené Cinnosti,

ktera je posléze hodnocena okolim. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

3.4 Motivace zaku z hlediska aktualizace poti'eb

Jiz zminénou aktualizaci potieb dochazi pii vyuCovani jednak k rozvoji téchto

potieb a jednak k zvySeni motivace zéka. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.4.1 Aktualizace poznavaci potieby skrze problémové situace

Aby byli zaci pfi hodin€ vnitiné motivovani, je zapotiebi, aby se u nich projevily
poznavaci potieby. Pfi navozeni takové situace, kdy se uceni pro zéky stava vnitiné
motivovanym pozndvanim, dochézi ke zvyseni kvality ueni, jsou vytvofeny kognitivni
dispozice, uspokojeny poznavaci potieby a zajistén jejich rist. Kdyby totiz poznavaci
potfeby vzbuzeny nebyly, stalo by se vyucovani pro zédky nezajimavé a snadno by vedlo
k nudé. Daniel E. Berlyne se na podstatu této problematiky diva skrze tzv. ,,percep¢ni a
konceptudlni konflikt® pficemz nastoupenim konfliktu dochézi ke snaze jeho
odstranéni, ¢imz jsou u zakl aktivovany poznavaci potteby. (Hrabal, Man, Pavelkova
1984)

Konflikt je tedy zapotiebi vzbudit a k tomu je mozno dojit diky péti zdsadam, které
uvedl Berlyne (1977):

- 1. zasada ,ptekvapivosti“, kdy Zaci na zaklad¢ jiz ziskanych poznatki
mohou néco o¢ekavat, ale najednou jim pfijde do cesty jina skutecnost, ktera
je vrozporu socekavanim. Pravé tento rozpor mezi ocekavanim a

skute€nosti je zde aktivizujicim momentem.

- 2. zasada vyvolani ,,pochybnosti, to znamend prezentovani obecného
principu, ktery ale nemusi byt vzdy platny. Vznikla pochybnost je

aktiva¢nim momentem pro kognitivni motivaci.
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- 3. zésada vytvofeni ,nejistoty” skrze problém, ktery mize mit nckolik

odpovédi. Takto vzniklé nejistota posléze zvySuje kognitivni motivaci.

- 4. zasada zadani velmi ,,0btizného, s povahou téméft 1 nefesitelného tkolu.
Zaci se budou snazit piijit na spravnou odpovéd & feeni, piedev§im ti
nejbystiejsi a na uciteli zstane vedeni zakti a spravné nacasovani rad a
napoveéd, bez kterych by se zaci k odpovedi ¢i vysledku jen tak nedostali
nebo by je to mohlo rychle odradit a namisto vzniku problémové situace
poznavaci potieby by doslo k negativni motivaci, ¢emuz se kantofi maji

snazit vzdy ptredchazet.

- 5. zéasada tzv. tvrzeni jdouci proti ,,zdravému rozumu® (prezentovani
o¢ividného rozporu), kdy se napiiklad po vykladu latky uvede vyjimka

z pravidla, ktera je v o¢ividném rozporu s nauc¢enym pravidlem.
(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.4.2 Aktualizace poznavaci potieby skrze problémové vyucovani

V celé véci problémovych situaci je zapotfebi rozliSit tfi Grovné pravidel
tykajicich se tvofeni, fizeni a posloupnosti problémovych situaci. Ke vzniku
problémové situace je zapottebi problémovych uloh. Aby mohla byt problémova situace
z téchto Gloh vzniknout, musi v zakovi dojit ke vnitinimu konfliktu, ktery ho aktivuje
K poznavaci ¢innosti. Takovyto konflikt probiha vétSinou mezi tim, co zak ocekava a
tim, co je mu nésledné predkladano a tim se z objektivniho problému stava subjektivni,
bez ¢ehoz by nedoslo ke vzniku vnitiné motivované poznavaci ¢innosti. (Hrabal, Man,

Pavelkova 1984)

K uspé$nému tvofeni, fizeni a posloupnosti problémového vyucovani je
zapotiebi, aby se ucitelé drZeli zékladnich pravidel, kterd jim pomohou aktivovat
pozornost zakd a zvysi celkovy efekt vyucovaciho procesu. Téchto pravidel
vztahujicich se na tvotfeni problémovych situaci A. M. Mat'uskin (1973) uvadi celkem

Sest:

- 1. K samotnému vzniku problémové situace je zapotiebi, aby zak pii zadané
uloze jejim feSenim objevil poznatky a tim si je osvojil.
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2. Mirou novosti a stupném obecnosti uc¢ebni latky bychom se méli priblizit
odpovidajici urovni schopnosti zaka, jelikoz ptfi velmi malych nebo naopak

prilis vysokych narocich pro zéka nevznika problémova situace.

3. Je nutné, aby Zzaci dostali dopiedu pfislusné informace, které budou

nasledné potiebovat pii feseni a tim si mohli zbylou ucebni latku osvojit.

4. Plsobeni problémové situace by meélo ve vysledku stanovit takovou
otazku, kterou si polozi sam zék a pti zodpovézeni princip ¢i latku pochopi a
tim si ji osvoji. Pokud poklada otazku ucitel, neni to samo o sob& piimo
problémova situace, jelikoz na zdka muze mit i dokonce provokujici vliv,

ktery je v rozporu se vznikem problémové situace.

5. Problémovou situaci je mozno utvofit uzitim jak teoretickych, tak
praktickych problémovych uloh. U teoretické tlohy mé predchéazet vyklad
fakth potiebnych k pochopeni. U praktické ulohy se ma naznacit, Ze tloha je

zcela fesitelnd pouze se znalosti objevovaného principu.

v

6. Nakonec je zapotiebi objasnit zaktim pfiiny toho, pro¢ nemohli ulohu
splnit bez potiebné znalosti. Ucitel jim miiZze nésledné¢ princip objasnit,

pokud na néj Zaci nebudou sami svou snahou pfijit.

(Hrabal, Man, Pavelkové 1984)

Matuskin (1973) dale uvadi ctyii pravidla fizeni ucebni cCinnosti béhem

problémovych situaci:

1. U¢ivo ma byt Zaklim objasnéno hned po vytvoifeni problémové situace.

2. Predavani informaci tykajicich se feSeni problémového ukolu by mélo
odpovidat moZnostem zakli a mélo by témto moZnostem odpovidat i zvolené

tempo predavani téchto informaci.

3. Pti aktualizace poznéavaci potfeby by méli Zaci problémovou tlohu také

dofesit, aby doslo k eliminaci poznavaciho konfliktu.
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- 4. Pokud je ucebni latka pfili§ slozitd, je mozné problémovou situaci

demonstrovat né€kolika po sob¢ jdoucimi problémovymi situacemi.
(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Nakonec Matuskin (1973) uvadi pét pravidel posloupnosti problémovych

situaci:

wevr

1. Ucitel ma pti slozitéjsi problémové situaci dbat na to, aby kazda

problémova uloha obsahovala vzdy jeden konkrétni vztah Ci pravidlo.

- 2. Uspotadani problémovych ukold by v sobé méla obnaset veskeré ucivo,

jehoz osvojovani probiha postupné.

- 3. Problémové situace funguji v zavislosti na tom, pii které etapé osvojovani

védomosti jsou vyuzivany.

- 4. Ze soustavy problémovych ucebnich tloh vyplyvajici problémové situace
by mély fungovat jako postupné kroky vedouci k osvojovani novych

dovednosti a védomosti.

- 5. Z uspotadani problémovych situaci je zapotiebi dat nejprve stranou hlavni

jednotky dovednosti a védomosti, k jejichZ osvojeni ma zék dojit.
(Hrabal, Man, Pavelkové 1984)
3.4.3 Aktualizace socidlni poti‘eby navozovanim spoluprace ¢i soutéZeni

Bozovicova a Blagonadézinova (1972) u tohoto typu motivace prohlasuji, Ze
V sob¢ skryva vyhradni funkei, jelikoZz poznani jako takové je zaloZeno na socidlnim
styku. Pfi komunikaci dochazi ke zprostfedkovani vzniku a pfedavani poznatkl. Jako
vnéjs$i motivace pii vyucovacim procesu, kde dochazi k bezprostfednimu styku zejména
s vrstevniky, vznikd aktualizaci socialnich potfeb a tak je nutno pohlédnout na tfidni

klima. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Pro vytvoreni motiva¢niho klimatu ve tfid¢ je zapotiebi, aby byli uéitelé schopni
zaky spravné vést, jelikoz vliv kazdého kantora na tvofeni klimatu a socialni motivace
zakl je velmi dilezity. Jde tedy o to, Ze klima kazdé tiidy je zavislé na klimatu Skoly a
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to pfedevs§im na vztazich mezi uciteli. Samotny kantor zasahuje do motiva¢niho klimatu
svym chovani a zptisobem motivovani zakl at’ uz védomym nebo z¢asti nevédomym,
kdy je jejich skute¢ny vykon ovliviiovan pozitivné ¢i negativné. ,,V7elym, emocionalnim
zdjmem o Zdky a poskytovanim socialni opory, aktualizuje ucitel ve vétsi mire potiebu
porzitivnich vztahu ve tiide.” (Hrabal, Man, Pavelkova 1984, s. 149) Z4ci maji potom
tendenci vytvaret si dobré vztahy. Pokud je tedy potieba pozitivnich vztahl ucitele
Vv poptedi, ziskdvaji tim Zaci motivaci k u¢ebnim c¢innostem, nékdy se ale mtize toto

projevit snizenim samostatnosti nékterych jedinct. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Ucitel zaky nejen uci a vede, ale také vychovava a zptisob, jakym takova
vychova probiha, se mize odrazit napi. v tfidni soutézivosti (zejména ve skupinkach),
ktera je prospésna k aktualizaci potfeby vlivu a prestize. Pro tfidni soutézeni je
zapotiebi také ptitomnost systému. VSem zadkim by mélo byt jasné, ze svym usilim
mohou dosdhnout uspéchu, aniz by patfili k t¢ém nejpiln€j$im, proto je dilezité, aby
soutézeni bylo svym zpusobem pestré, kdy se k aktivit¢ dostanou skute¢né vSichni a
budou se tak moci projevit a pokusit se uspét. Je na uciteli, aby volil zajimava témata,
kterda bude obmeénovat a podavat je raznymi zplsoby tak, aby nékteré zaky
neodrazovala forma zadani ¢i tkold, jelikoz kazdy se dokaze vyjadiit 1épe jinak, kdy
tteba preferuje pisemnou formu pted Ustni. I ptes to, Ze jde o soutéz (at’ uz samostatnou
nebo tymovou) mél by se klast diraz prfedevSim na dosazeni uspéchu nez na touhu

porazit vSechny ostatni a povysit se tak nad né. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Sawrey a Telford (1973) uvadi, ze pii nedodrZzovani tohoto systému, pfichazi na
fadu 1 moZnost demotivacnich G¢ink a to je napt. odrazovani méné schopnych zaki, u
kterych by dochazelo k pocitu, Ze nemohou v konkurenci uspét a na druhou stranu u
téch schopnych 74kl se mlzZe projevit ztrata zajmu o uspéch, protoze védi, Ze snadno
dosdhnou vitézstvi, aniZ by se moc namahali. Nekteti Zaci mohou byt potom také
aktivitou nepfiméfené zatiZzeni oproti ostatnim anebo se soutéZ zméni ve lhostejné ¢i
dokonce Skodolibé projevy, kdy se nektefi snazi tzv. za kazdou cenu vyhrat a ostatni

porazit. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Motivaéni klima tifidy se tedy projevuje nejen skrze ucitelovy potieby
pozitivnich vztahli, nybrz také urovni jeho potieby vlivu. Kantoii s vysokou potiebou
vlivu (pozitivné socidlné zamétenou) dosahuji kazen Z4kl socidlnim tlakem, ktery je
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zaky taktéz pozitivné pfijiman, a oni se timto stavaji pfislusniky tfidy. Ucitele s
vysokymi naroky na vykon, poradek a kazen tidy zéaci vétSinou pfijimaji a nevyhodu
lze vidét akorat v nedostate¢nych moznostech individualniho rozvoje zaku. (Hrabal,

Man, Pavelkova 1984)

To co muze byt ale nejvice rozporuplné je ucitel uplatitujici osobni vliv. Pfi
prosazovani tohoto vlivu se u zakl projevuji stavy psychického ohrozeni. Ucitel zaky
muze povazovat za liné a zaci se mohou citit pon¢kud zastraSené. Toto se nasledné
muze projevit napt. v zpomaleni samostatné aktivity zaku, jelikoz jsou na uciteli zavisli,
dale v nekolektivnosti, protoze se zaci prestanou chovat pfirozen¢ a snazi se u ucitele za
kazdou cenu uspét a to 1 nekalymi praktikami jakymi jsou napt. klamani a podvadéni.
Proto by mél mezi ulitelem a zdkem panovat vztah vzdjemné ucty. Schopny kantor
preferuje kooperaci a snazi se eliminovat ponizujici situace a receptivné ladéné
vyucovani a namisto toho rozviji iniciativu 74kl a umoziuje jim do urcité miry

spolurozhodovat, coz vede ke kooperativnimu prostiedi. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.4.4 Uplatnéni vykonové motivace ve vyucovani

Ve vyucovacim procesu je lepsi, kdyZ se Zaci snaZi dosahovat vykond svymi
vlastnimi schopnostmi. Tudiz pfevaha potfeby uspésného vykonu nad potiebou vyhnout
se netspéchu je vhodnéjsi pro vétSinu z nich. Dosazeni jakési rovnovahy, kdy se Zaci
snazi svym vykonem uplatnit, ale ob¢as jim v tom brani rozpor v podobé mozného
neuspéchu a strachu z néj, neni viibec snadné. Toto se projevuje zejména u slabSich
zaki, kteti v porovnani s témi lepSimi nemaji takovou pravdépodobnost tspéchu jako
oni a velmi zélezi na uciteli a jeho pohledu na hodnoceni zaku, jelikoz se v tomto
ucitelé zkratka 1i8i. Toto ndm pomiliZe vyjasnit vztahova norma. Falko Rheinberg (1980)
mluvi o dvou normach a to o socialni vztahové normé a o individuélni vztahové normé.

(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Socidlni vztahova norma nam velmi dobfe zobrazi rozdéleni zdkd na vice
schopné a méné schopné. Zaci jsou posuzovani v ¢asovém prifezu, pficemz ale neni
jasné, zdali se zak zhorsSil, zlepsil nebo jeho vykon zlstal na stejné trovni. Ucitelé
uzivajici tuto normu hodnoti jednotlivce v porovnani s vykonem celé tfidy. Aby toto

mohl ucitel porovnavat, zadava ulohy stejné obtiznosti vSem Zzakim. Toto ovSem
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zpusobuje klasickou situaci, kdy prave ti lepsi zaci uspéji bez vétSich problémil a ti
hor$i maji s Grovni obtiznosti problém a tak se jejich rozdily neméni a zéci ziistavaji na
své urovni. Ucitelé mohou vzdy snadno ocekavat, jakych vysledki se jim od zaka

dostane. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Falko Rheinberg vidi na druhé stran¢ ucitele, ktefi na vykony zaka hledi skrze
individualni vztahovou normu a posuzuji je tedy s jejich dosavadnimi vysledky a vi,
zdali se vykon zvysuje nebo snizuje. Kantofi tedy misto stejnych kol zadavaji zakiim
ulohy pfimétené obtiznosti a poskytuji jim pfislusnou pomoc a rady, kdo jak potiebuje.
V takovém piipadé¢ je mozné, aby zaci ve tfidé feSili rGzné ulohy s rozmanitou
obtiznosti po rozdilnou dobu. Ucitel podle toho Zaky nasledné i hodnoti. Tato norma
oddaluje strach z neuspéchu, a proto je ptipadny netspéch piipisovan nedostate¢nému
nadéani a obtiznosti uloh, coz ma za nasledek, Ze prave ti slabsi zaci budou mit ze sebe

lepsi pocit a snahu se do budoucna sami zlepsit. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

3.5 Uditelav vliv

At uz ulitelka ¢i uéitel, at’ uz mladi nebo star$i, vice zkuSeni nebo zcela
zadinajici, vzdy kdyz dojde k setkani s zaky, dochazi kfad¢é procest z pohledu
vzajemného pusobeni. Ucitel si o svych Zacich vytvafi riizné minéni, se kterym se poté
k tomu ¢i onomu zakovi stavi. UCitelovo minéni se mize ¢asem ménit, stejné tak i u
zaki se jejich pohled na kantora mize v prib&hu Casu zménit. S nékterymi uciteli se
zaci setkaji kazdy den, s n€kterymi méné&, vzdy si ale utvaii n€jaké minéni. Ucitel si
tedy o Zacich vytvaii tato minéni pfimou interakci s nimi (nejvice pfi vyufovani),
Z pozorovani jejich chovani nebo znalosti vykonti zakt. Vytvati se tedy specificky vztah
ucitele k Zakovi, ucitele ke Skolni tfidé a Zaka ke Skolni tfid¢, pii kterych dochazi

Kk ptisobeni zakonitosti socialnich skupin a kolektivu. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

3.5.1 Ocekavani ucitele

U kazdého ucitele dochazi k vytvaieni si uritych predstav o schopnostech a pili
zakl a s pfibyvajicimi dny odhaluje i1 jiné specifické schopnosti jako napi. né&jakou
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specidlni dovednost zéka. Ucitel na toto pfichazi skrze trojici informacénich zdroja
informaci, které¢ uvadi Kelly (1972). Prvni je tzv. souhlasnost neboli je to ulitelova
znalost toho, jak se Zaci chovaji v danych situacich. Druha je odlisnost, kdy se hledi na
to, jak se urCity zdk zachovéa v podobnych situacich. Tteti je potom stalost, coz je
znalost toho, jestli se zdkovo chovani v dané situaci opakuje. Vyucovani je klasicky
ptiklad toho, kdy je osoba, ktera pozoruje dals$i osoby, pln¢ vtazena do tohoto déni a
vytvaii tim celek, jez je ovliviiovan vSemi pfitomnymi. Dale uvadi Jones a Nisbett
(1971), ze ucitel ne vzdy ma moznost zaobirat se v§im, co se zrovna d¢je, do hloubky a
reakce. Ucitel by si také mél uvédomit, do jaké miry na zaky svym chovanim pisobi,
aby nedochdzelo ktomu, Ze by rGzné odezvy na své chovani bral jen ze
specifickych vlastnosti zakd. Pravidelné setkdvani zaki a uciteli v jejich klasické
socialni roli, kterou je ucitel a zak, naznacuje uciteli ur€ité chovani zéka jako dusledek

jeho role. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.5.2 Ocekavani ucitele jako motivacni faktor

Samotné ucitelovo minéni o zacich ma Casto velky vliv na vykon a motivaci
zakl. Je totiz znamo, Ze to co ucitel od svého zaka ocekava, ma vliv na zaktv skuteény
uspéch ¢i netspéch a to bez vétsSiho prihlizeni na skute¢né schopnosti zaka. Toto
znazornuje tzv. sebenapliiujici proroctvi, kdy pii urcitém ocekavani jak ze strany
ucitele, tak i ze strany zéka dochazi k naplnovani tohoto o¢ekavani nebo alespon k jeho
piiblizovani. Je to tedy také jeden z motivacnich Ciniteld vykonu Z4kl. Ke zminénému
sebenapliiujicimu proroctvi se vdZou vyrazy Pygmalion efekt a Golem efekt. Good a
Brophy (1977) uvadi, ze uditel svym ocekavanim plisobi na zadky védomé i nevédome.
Pygmalion efekt je kladné o¢ekavani lepSiho vykonu, kdy u Zakd, na které je takto
pusobeno, skute¢né dojde ke zlepSeni. Golem efekt ma opacny vliv na zéky, jelikoz
ucitel dava najevo, ze neocekava a neveti v Zakovo zlepSeni, coZ zplsobi, Ze k nému

nasledné nedochazi. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.5.3 Ulitelovo ocekavani a proces jeho vypliovani

Ucitelovo ocekavani je samoziejmé také ovliviiovano zvenci, kdy dochazi ke

komunikaci s jinymi kantory, ktefi konkrétni zaky né&jak popisuji, néco o nich fikaji a
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podle toho je pak vice ¢i méné¢ muize dany uclitel také vidét. Pokud si tedy napf.
zacinajici ucitel vyslechne na toho a toho zdka samé pozitivni véci, tak k nému bude
takto 1 od zacatku pfistupovat. Kdezto pokud mu ten a ten zak bude prezentovan ve
Spatném svétle, je pravdépodobné, Ze se ucitel sam na tohoto zdka v daném duchu
zaméti. ,, Ucitel svoje ocekavani, ze Zak bude uspésny nebo neuspésny, sdeluje
prostrednictvim svého chovani k dotycnému ZzZakovi. Na zdkladé tohoto ucitelova
chovani, které si zdk interpretuje ve svij prospéch nebo neprospéch, je Zak motivovan,
nebo naopak motivace k uceni zbavovan. “ (Hrabal, Man, Pavelkova 1984, s. 138) dale

shrnuji tuto problematiku ve ¢tyfech bodech:
- 1. Ucitelé si z riznych zdroj vytvari vlastni o€ekavani vykonl u zaki
- 2. Toto ucitelovo ocekavani diferencuje jeho chovani k zakiim

- 3. Utditelovo chovani k zakim je jimi interpretovano, a tudiz si kazdy zak
vytvari predstavu o tom, co si o ném ucitel jako o zakovi mysli (jaké
vykonové charakteristiky mu pfisuzuje) a jakou vykonovou uroven od zaka
cekd (bez ohledu na to, co ucitel zédkovi slovné sdé€li). Toto tedy ovliviiuje

zékovo sebepojeti, aspiracni uroven a vykonovou motivaci.

- 4. Pokud se toto ucitelovo ofekavani v pribéhu casu neméni a pokud je toto
chovani Zdkem pfijato, pak se pro zaka stava ucitelovo chovani vyznamnym
motivacnim Cinitelem ovliviujicim jeho vykony. Tento motivaéni Cinitel

muze byt pozitivniho nebo negativniho razu.
(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Ucitelé se obecné snaZi nedavat hor§im Z4kiim najevo, Ze by je povaZovali za
hloupéjsi nez ostatni. Dé&je se ovSem to, Ze do ur€ité miry ucitel svym chovani k zakovi
dava nevédomé€ najevo 1 takovyto nazor, coz se negativné projevi v Zakové
sebehodnoceni, pficemz to ucitel s Zdkem mysli naopak dobfe. Weiner, Meyer a Taylor
(1982) hovoti o tfech typech takovychto projevii a to o nadmérné chvale zaka za uspéch
a malou kritiku Zaka po Spatném vysledku u jednoduché ulohy. Dale o nadmérné
pomoci zakovi béhem feseni n&jakého ukolu, kdy Zak sdm ani tuto pomoc nevyhledava

a nakonec o vyrazy soucitu pii zdkoveé netispéchu. K tomuto je dobré jesté vzit v potaz
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projevy, které jsou sice negativné chdpany, ovSem s moznym pozitivnim dopadem na
zakovo sebehodnoceni. Je to tedy naopak nedostate¢na chvala pii zdafilé praci a
kritizovani za netGspéch pii snadné tloze. Dale urcitd neochota zdkovi pomoct a
nakonec namisto soucitu zvyraznit hnév pii zakov€é neuspéchu. (Hrabal, Man,

Pavelkova 1984)

3.6 Motivacni pisobeni odmén a tresti

Pti vyuCovani dochazi k tomu, Ze se od déti o¢ekava plnéni urcitych naroki.
Ucitelé¢ kladou pozadavky takové, které jsou zéaci schopni splnit. Pokud je splni,
nasleduje odména, pokud je nesplni, nasleduje trest. Zni to jednoduse, ovsem spravné
provedeni tak jednoduché vzdy neni, jelikoZ odmény a tresty mivaji krom¢ pozitivni
také negativni hodnotu. Oblast odmén a trestll je pfedstavovdna zejména v podobé
pochvaly a pokarani. Samotna pochvala a pokarani uspokojuji nebo frustruji sféru
socialnich potieb, tresty frustruji zejména sféru potieb fyzického a psychického bezpeci.
Jak uvadé¢ji Sawrey a Telford (1973), tak k uplatnéni odmeén a trestli dochazi dvojim
zpiisobem majicim dvoji funkci a to informa¢ni a motivacni. Odména velmi dobie
informuje o tom, Ze kladené pozadavky byly spravné splnény a ukazuje, Ze do budoucna
to ma takto vypadat, tudiz v sobé informacni funkce nese zpétnou vazbu. V ptipadé
trestu nam jeSté Angermeier (1972) sdéluje, Ze vysledek naseho snazeni nebo naseho
chovani neni vsouladu spozadavky a piislusny trest (bez dalSich sd€leni) nam
neukazuje, jak mame v budoucnu spravné pokracovat a jde tedy o informaci netplnou.

(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
3.6.1 Odmény a tresty

., UZiti odmen a trestu pri vychové spociva v predpokladu, Ze Zdakovo ocekavani
odmeény jako nasledku urcitého chovani zvysi vyskyt tohoto chovani v budoucnosti a
Naopak, ze ocekavani trestu jako nasledku urcitého chovani bude jeho vyskyt snizovat.
(Hrabal, Man, Pavelkova 1984, s. 163) Co se odmén a trestil tyce, tak jejich vliv na
chovani zéka je vzdy velmi silny. Z historie vychovy je mozno vycist, Ze se vzdy
pouzivalo vice tresti nez odmeén. I dnes, v dobé, kdy se snazime byt co nejvice
humanni, prevladd u fady lidi pfesvédCeni, ze piisny trest zjedna kazen a potradek
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snadno a efektivné. Tak jednoduché to ovSem neni. ,, Prisné trety mohou vést jen
k vnéjskové poslusnosti, a pritom k vnitinimu odporu, popripadé i k pokrytectvi.“ (Cap

1987, s. 299)
3.6.2 Odmény

Hlavni z odmén je ucitelova pochvala zakii za odvedenou praci ¢i spravné
chovani, kterou si zak vezme nejen jako vyhodnoceni jeho vykonu, ale naznacuje i to,
jaky ma ucitel k zdkovi vztah, zdali mu davéfuje a v jakém svétle ho vidi, ¢imz
prohlubuje zakav pocit Gspéchu a sebeuplatnéni. Aby k takovémuto efektu doslo, je
prvé je nutné bezprostiedné propojit pochvalu s provedenou ¢innosti, za druhé je to
spravna frekvence pochval a za tfeti jde o intenzitu pochval. U bezprostfedniho chvaleni
se bavime zejména u mladsich déti, které si pripadnym oddaleni pochvaly nemusi jasné
uvédomit, za co presné to bylo. Pti frekvenci pochval je tfeba si uvédomit, ze zak, ktery
s latkou zacind, potiebuje pochvalit Castéji. Poté co dojde k osvojeni nové latky, ucitel
zmenSuje frekvenci pochval, aby si pochvala udrzela svij pivodni smysl. S intenzitou
pochval prichdzi riznorodost kantorti, jelikoz kazdy ma do urcité miry vlastni Skalu
intenzity pochval, kdy se bavime napt. o bézném souhlasu, ptes vyzdvihnuti vykonu az
po veliké zdiraznéni a ocenéni zdkovo pile. Je zapotiebi, aby nedochézelo piili§ ¢asto
K pochvalam, jelikoz by ztracely na hodnoté. Pokud tomu tak je, musi byt zvySovana
intenzita pochval, aby si hodnota pochvaly udrzela sviij stupen dulezitosti. (Hrabal,

Man, Pavelkova 1984)
3.6.3 Tresty

Trest. Jak uz to slovo samotné napovida, neni v ném obsazZeno nic, co by v nés
vyvolavalo zrovna dobry pocit. Hlavni smysl tresti pii vychové ditéte, at’ uz ve skole
uciteli nebo doma rodi€i, spo¢ivd v eliminaci nespravného chovani a jeho dalSiho
pokracovani. Zde je vlivem trestu vytvofen motiva¢ni konflikt mezi pozitivni a
negativni silou, pfiemz pravé trest je zde silou rozhodujici. Zak se zde s védomim toho,
ze bude pravdépodobné potrestan, rozhoduje, zdali se mu tedy vyplati ud€lat néco
Spatného, pro né¢j ovSem piijemného nebo to radé€ji nede€lat, jelikoz se obava prave

trestu. Ddle je tu situace, kdy u ditéte dochazi ke konfliktu mezi dvéma negativnimi
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silami, tedy ze dit¢ bude potrestdno za nevykonanou c¢innost, kterou dostalo. Ocekava
se, ze dit¢ radéji vykond pozadovanou (pro ného nepiijemnou) Ccinnost, aby
nenasledoval trest (vice nepfijemny nez pozadovana Cinnost). Tresty jako takové jsou
oproti odménam z vychovno-vzdélavaciho hlediska sporné, jelikoz je zapotiebi
dodrzovat urcité zasady, abychom dosahli zadouciho motiva¢niho puasobeni, jinak
mohou vést k vedlejSim negativnim ucinkiim, které se s ditétem mohou tahnout tieba i
cely zivot. Hrabal, Man, Pavelkova (1984) uvad¢ji zasady, aby ucinek trestu odpovidal

zameéru:

.Presné stanoveni kritéria, za co bude dité potrestano.* Nekdy dochazi k tomu,

ze se ucitelé nebo rodice ne vzdy rozhodnou dité potrestat a to z nejriiznéjsich davodi.
Dité¢ tim ale ztraci zakladni jistotu, proto je zapotiebi odpousténi trestu dikladnéji
promyslet a uvédomit si nasledky. Potieba jistoty a bezpeci zde tedy hraje vyznamnou
roli. Dité se pfi ztraté jistoty mlze ndsledné zachovat rizné. Nékdy se dostavuje uzkost,
jelikoz dité nevi, pro¢ je pfesné trestano a ma pocit viny, aniZ by se provinilo. Jindy

zacne na trest nahlizet jako na néco nesmyslného a je tézké jej potom zvladat.

LUmeérnost trestu mife nevhodného chovani.“ K tomuto uvadi Helus a Hrabal

(1982), ze nékdy muze byt ucitel ndladovy nebo k nékterym zakiim ma silnéjsi emocni
vztah, cozZ posléze znamend, Ze trest se v riiznych situacich pro rlizné zaky muze lisit.
Miuze se piestupku také dopustit vzorny zdk a byt potrestin mén€ nez klasicti

,,zlobilové®.

. Vybér formy trestu.” To jakym zpusobem je dité trestdno, na n€¢ho ma veliky

vliv. Hrabal, Man, Pavelkova (19874) uvad¢ji pét zpisobi trestani — psychické trestan,

fyzické tresty, trestani praci, zdkazy a metodu pfirozenych nasledkda.
(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Psychické tresty mohou plisobit jako vhodné a piijatelné. ,, Vyzkumy i zkusenosti
Z klinické praxe vsak ukazaly, Ze deéti vychovavané s pomoci ,,psychického trestani*
Vyznacuji se silnym svédomim, které je az ,, prilis silné*, nepruzné, spojené s pocity viny,
s uizkosti, s nejistotou, popiipadé s neuroticnosti.” (Cap 1987, s. 300) Pokud je tedy
postoj k ditéti zaporny, pusobi tyto tresty destruktivnéji nez samotné fyzické trestani
s kladnym postojem. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)
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, Fyzicke tresty piisobi ponizujicim zpusobem, a navic zesiluji détskou
agresivitu.“ (Cap 1987, s. 300) Pokud nékdo tresta fyzicky piili§ ¢asto, naznaluje to
jeho neschopnost ve vychové. Piijatelné jsou mirné fyzické tresty, kterymi rodice
potrestaji své dité, se kterym maji jinak bezproblémovy vztah. Samoziejmé pryC je
doba, kdy méli ucitelé rakosku. Dnes by v zadném piipadé nemélo dojit k tomu, aby

ucitel potrestal zaka fyzicky. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Trestani praci neni sice pfili§ vhodné, ale stadle k nému dochézi i ve Skolnim
prostiedi. Déti maji z trestu nepiijemny pocit, ktery je v tzké souvislosti s vykondvanou
praci. Tato prace potom jako takova pusobi na dité negativné a to i v situaci, kdy k ni

nedochazi ve form¢ trestu. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Zakazy uzivaji hlavné rodice, pokud se jejich ratolesti dopusti néjakého
prohfesku nebo neuposlechnou a nevykonaji svou povinnost. Ve chvili, kdy rodice ditéti
zakazuji jeho zajmovou ¢innost, kterou ma rado, mtize upadnout do apatie a dojde ke
sniZeni motivace, ptichazi o smysl své ¢innosti a zane pocitovat lhostejnost. Zakazy se
musi volit pfimé&fené, at’ uz svym zpisobem nebo dobou trvani zakazu. (Hrabal, Man,

Pavelkova 1984)

Metoda ptirozenych nasledkd se vyuzije hlavné tehdy, kdyz se dit¢ zachovalo
agresivné az destruktivné. Pii zjednavani napravy na sobé nasledné pocituje negativni
dasledky ¢inu a 1épe potom pochopi divod, pro¢ se nemélo daného ¢inu dopustit.

(Hrabal, Man, Pavelkové 1984)
3.6.4 Negativni pisobeni odmén

U odmén nastava negativni ucinek ve chvili, kdy ucitel chvali zadka nepfimérené.
Minéno ve smyslu Castosti a sily odménovani, kdy mize u zaka dojit k navyku na toto

chvéleni anebo jsou tim zpochybnény jeho schopnosti. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

74k, ktery si navykne na pochvalu, se jednak dostava do situace, kdy tim $kodi
celé tfide, jelikoZ zpisobuje neptiznivé klima svou neustalou snahou ziskat odménu.
Casto se zak, ktery vi, jak odmény dosahnout, nemusi ani moc snazit, aby ji dosahl, a

zavislost ho odreaguje od osvojovéani si poznatkli a zac¢ind se zaméfovat pouze na
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pochvalu, kterd se pro né¢ho stava cilem a tim odmeéna ztraci svou pivodni motivaéni

schopnost dobrat se uspésného vysledku. (Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

Chvaleni nékterych zaka pii snadnych ukolech vede ke zpochybnovani jejich

vlastnich schopnosti jimi samotnymi. Zaka mame spiSe povzbuzovat k lepSim

vykoniim, nez jej chvalit za slaby vykon, jelikoz tim za¢ne ztracet veskerou snahu pro

to, aby se chtél zlepsit, ponévadz si uvédomi, ze je v ofich ucitele malo schopny.

(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

3.6.5 Negativni piisobeni tresti

Trestani a jeho negativni ptisobeni uvadi Barkdczy a Putnoky (1972):

Skola by v Zacich neméla vyvolavat strach. Pokud k tomu dojde, pii¢in miize
byt Sirokd fada a jednou z moznosti je také negativni pisobeni zejména

nadmérnych nebo prehnanych trestl, kdy se mize dité zacit skoly bat.

74k se pod vlivem trestani miize zagit $kole vyhybat, snaZit se nepfijit do
kontaktu se zdrojem trestu, stavi se tedy odmitaveé k ucitelim a uceni. Pokud
se dale zék napt. dostane do situace, kdy mu trest zpiisobuje nepiijemné

situace, muze zacit pocitovat uzkost nebo dojde az k potizim neurotického

typu.

Nekdy bude mit zak, ktery je trestan, moznost ve své nekazni nebo neplnéni
povinnosti pokracovat, jestlize bude védét, ze ho trest mize minout. To
muze byt napt. situace, kdy bude ucitel, ktery zaka potrestal, nepfitomen a
zak zneuZije situace a bude pokracovat ve Spatné €innosti, coZ znamena, Ze
je zde ucinek trestu pouze kratkodoby. Pokud totiz trestanému Zzakovi

piestane vadit strach a nasledky trestu, nebude nadale fungovat.

Obcas se mohou tresty pienést do zdkovy osobnosti, zakotvit v ni a mit
dlouhodoby vliv. Zak miize tresty vnimat jako nelidské a agresivni chovani
vaci obéti, kterd se jakoZzto slabsi nemulze témét branit. Posléze se muze
takto chovat 1 Zak sam k jinym lidem, pokud se mu naskytne ptilezitost, kdy

on je v pozici silngjsiho. Za jinych okolnosti mize zak trest vyhledavat a
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schvaln¢ se nechat potrestat, jelikoz tim stoupne v oCich svych spoluzakd.

Zde potom také dochazi k netiinnosti trestani.

- Mize také dochazet k situacim, kdy se zdk se silnou potfebou socialniho
kontaktu bude snazit na sebe upoutavat pozornost i zpusobem, ktery je
$patny a nasleduje za né&j trest. Zak takovyto trest pociti vniting pozitivné a

nasledky mu jiz tolik nevadi.

(Hrabal, Man, Pavelkova 1984)

3.7 Instrumentalni a integrativni motivace

Tyto dva druhy motivace popisuji ve své knize autoii Robert Gardner a Wallace
Lambert (1972). Nazev originalu knihy zni Attitudes and motivation in second language
learning. V zasad¢ jsou tyto dva druhy motivace dulezité piedevSim proto, Ze se
zabyvaji konkrétni motivaci, kterd se vztahuje pfimo na vyuku ciziho jazyka. Zde je
také ukol pro ucitele, jak t€émito zplsoby motivovat zaky jiz od raného détstvi, aby si

tyto divody uz sami uvédomovali. (Norris-Holt, 2001)

Pokud se ¢loveék uci cizi jazyk, lze fici, ze ke svému matefskému jazyku se uci
dalsi jazyk, ktery je pro ného zcela cizi. Nékdo ale mize fici, Ze néktery jazyk pro n¢ho
neni pfimo cizi, ale udi se ho jako druhy jazyk ke svému matefskému. U nas v Ceské
republice se angli¢tina vyucuje jako cizi jazyk, kdezto napft. v Irsku, kde je matefskym
jazykem IrStina, se angliCtina bere jako druhy jazyk, ktery zde neni piimo cizim

jazykem. Tyto dvé motivace lze nasledovné charakterizovat:

- Instrumentalni motivace znamena, ze Clovéka vede k nauceni se cizimu
jazyku jeho pottebnost pro ziskani lepsi prace, kdy se chce v budoucnu 1épe

uplatnit.

- Integrativni motivace je takova, kdy ¢lovék ma veliky z4jem o kulturu zem¢,
kde se timto jazykem mluvi. Zajima se tedy nejen o samotny jazyk, ale také
o lidi a zplsob jejich zivota a miZe mit i zdjem o to, se do této kultury

zaclenit, Ze by se tam napf. prest€éhoval. (Norris-Holt, 2001)
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Obé¢ tyto motivace mohou pusobit také soucasné, jelikoz jejich divody jsou
opodstatnéné. Dale se k tomuto vazi podobné divody a ty mohou byt naptiklad uz jen
pouha snaha o to, se v cizi zemi orientovat, kdy chce ¢lovek byt napt. schopny si piecist
vystraznou ceduli, nalézt spravné nastupisté na nadrazi, koupit si jidlo apod. Jindy také
muze jit jednoduse o vyzvu, kdy se ¢lovek snazi naucit cizi jazyk z diivodu, kdy si chce

dokazat, ze na to ma. (Norris-Holt, 2001)
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PRAKTICKA CAST

4 Cil vyzkumu

Moje diplomova prace ziskala svou podobu diky plvodnimu napadu, jehoz
hlavni mys$lenkou bylo uskute¢néni vyzkumu, ktery se zajimé ptredevSim o porovnani
tzv. ,,8kolni angli¢tiny* s tzv. ,,mimoskolni anglictinou. Tedy mezi tim, co se déti nauci
ve Skole a co se nau¢i mimo ni. Takze tou mimoskolni anglictinou je zde mysleno vse
kolem nas, co je n&jak spojeno s anglickym jazykem jako takovym nebo s redliemi
anglicky mluvicich zemi, ale nardzime na to pravé mimo Skolu. Jde tedy také o to
prozkoumat, do jaké miry jsou schopnosti zakt v anglictiné ovlivnény Skolou a do jaké

miry mimoskolnimi zdroji angli¢tiny.

Cilem vyzkumu je nahlédnout do hodin anglického jazyka a zjistit, jak se dnes
déti k tomuto jazyku stavi, co se ve Skole naucily a co znaji z mimoskolniho prostiedi a
zdali se jim to ve Skole hodi a také jak na tom jsou se svymi schopnostmi v porovnani
s ostatnimi zaky. Rozpoznat tedy, jestli si v dnesni dobé déti skrze nejriznéjsi zdroje,
jako je napf. internet, dokdzou rozsifit své schopnosti, co se anglického jazyka tyce.
Zdali nejsou néktefi ptili§ izolovani od té bézné hovorové anglictiny, kterou je také

zapotiebi vnimat, jelikoZ jazyku se nelze ucit izolované.

Vyzkumné Setieni lze rozdélit na dvé hlavni ¢asti a to na dotaznikovou a
testovaci ¢ast. Cast dotazniku vénuje pozornost prevazné postoji déti k angli¢ting a
hledani zdrojt, které se nachazeji mimo Skolu. Jsou zde polozeny otazky, ve kterych se
nezjistuje pouze, zdali Zaky anglictina bavi, ale jestli sami pfemysli nad jeji dileZitosti
a uzitecnosti pro né¢ samotné. Co je vede k tomu, aby se snazili ucit a co vSe jim pomaha
se anglicky jazyk pochopit. Jak a kde vSude maji moZnost se v angli¢tin€ zlepSovat.
Testovaci Cast je rozdélena na dvé mensi Casti a to na ,,mimoSkolni a ,,Skolni“
anglictinu, jak jiz bylo o téchto vyrazech psdno. Ze zacatku jsou Zzéci testovani
v mimoskolni ¢asti a to ve slovni zasobé, kterd se ve Skole pii hodindch téméf
nepouziva. Déle pak v té Skolni €asti a to v klasickych cvi€enich zamétenych predev§im
na gramatiku, kterd znaji ze Skoly a mély by je zvladat, pokud jsou alespon primérnymi

7éaky, co se prospechu tyce. Nasleduje porozuméni textu a vlastni pisemny projev.
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4.1 Metodika vyzkumu

Data jsem ziskaval pouZitim dotaznikové metody. Zaci ho dostali k vyplnéni na
doma a méli tedy dostatek ¢asu na vyplnéni. Jsou v ném otazky oteviené i uzaviené,
tudiz meli volnost v odpovédich, aby sdélili presnéji svou odpovéd’. Uzaviené otazky
byly sndze zpracovatelné. U otevienych se ziskaly pesttej$i odpovédi. U otazek je

uvedeno, jak byly nasledné vyhodnocovany.

Druhou c¢asti je test. Tento test v sobé obsahuje ,,mimoskolni“ a ,,Skolni*

anglictinu. Déti ho vyplilovaly pii hodinach anglictiny.

Vyzkum byl uskuteénén na 1. ZS Veseli nad LuZnici ve tiidach spadajicich pod
ucitelku Mgr. Janu Klejnovou. K této ucitelce jsem Sel ucelové, protoze ji znam. Byl
jsem u ni na souvislé pedagogické praxi a tak jsem diive Zaky poznal a mohl tedy cely
vyzkum lépe posoudit. Mgr. Jana Klejnova je navic velmi zkuSena kantorka, kterd umi

s détmi pracovat a dle mého nézoru je mezi nimi i oblibena.
4.2 Zkoumany vzorek

Dotaznik a test byl ptedloZen celkem 54 Zakim. Jedna se tedy o zaky druhého
stupné na zminéné $kole spadajicich pod oslovenou Mgr. Klejnovou. Jsou to zéci z Sesté
(15 déti), sedmé (12 déti), osmé (18 déti) a devaté (9 déti) tiidy. Vyzkum probehl
v dobé od 27. 5. do 31. 5. 2013, ¢ili v dob¢ ke konci skolniho roku, kdy i1 Zaci Sesté tidy
maji zvladnutou latku pro to, aby mohli byt testovani na stejné Urovni jako zici
byli informovani o tom, jak dotaznik a test vypliovat. Bylo dohliZeno, aby porozuméli

zadani a snazili se test vyplnit. Vratilo se mi vSech 54 zadanych vzorkd.
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Graf 1: Zastoupeni Zakii podle pohlavi

Zastoupeni zaki podle pohlavi

m Chlapci
M Divky

Z grafu je vidét, Ze pifi vyzkumu méli prevahu chlapci, kterych bylo 31, cozZ je 57%.
Divek se ztcastnilo 23, coz ¢ini zbylych 43%. Pii zkoumani je na toto u nékterych Casti
bran ohled, jelikoz chlapci a divky se 1is$i napt. v zalibach a traveni volného Casu, coz

ovliviiuje, zdali se dostavaji s angli¢tinou do styku vice ¢i méné.

Tab 1: Zastoupeni Zaka podle pohlavi ve tfidach

o Zaci
Trida chlapci divky
6. tiida 9 6
7. tfida 5 7
8. tfida 11 7
9. tfida 6 3
Celkem 31 23

Tabulka uvadi pocet chlapct a divek v jednotlivych tfidach. Pouze v sedmé tridé je vice

divek nez chlapci.
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Graf 2: Rozdéleni zaki podle tiidy

Zastoupeni zakt podle tridy

m6.tfida m7.tfida m8.tfida MW9.tfida

Zde je zobrazeno procentudlni zastoupeni Zaka podle tiid. Z celkového poctu 54 zaki ve
¢tytech tidach je zde nejveEtsi pocet zucastnénych 74kl jedné tfidy z osmého roc¢niku a
to 18 zakl (33%). Nasleduje Sesty roc¢nik s 15 zaky (28%) a dale sedmy rocnik s 12
zéky (22%) a s nejmensim poctem je zde zastoupen devaty ro¢nik s 9 zacastnénymi
zaky (17%). Vzhledem k déleni tfid a pfipadné absenci nékterych Zaka vznikly tyto
rozdily, kdy doslo k tomu, Ze z devaté tfidy byla k dispozici takto maléd Gcast, pficemz
napf. zakl z osmé tfidy bylo dva krat tolik. KdyZ pouzijeme déleni na starSi a mladsi
zéky a dame si dohromady zéky devaté a osmé tiidy, mame jich celkem 27. Pti spojeni

zaka sedmé a Sesté tiidy jich mame také 27.
4.3 Uéebnice

Na nasich skolach mtizeme vidét celou fadu ucebnic. J& jsem se blize podival na
sérii ucebnic Project, kterou povazuji za obrovsky kvalitni a hlavné je velmi roz§ifend a

oblibena.

Dnes maji tyto u€ebnice uz 3. aktualizované vydani. Kazda lekce ma svou Cast
ur¢enou piimo k rozvoji fecovych dovednosti, kterymi jsou mluveni, psani, ¢teni a
poslech. VSechny lekce jsou také rozdéleny tak, ze obsahuji své konkrétni jazykové
prostiedky. Témi jsou gramatika, vyslovnost, pravopis a slovni zéasoba. VSechna

probirana slovicka jsou vzdy na konci pracovnich sesiti rozd€lena podle lekei a kapitol.

51



Tento pracovni seSit neoddélitelné patii k uCebnici a déti s nim Casto pracuji a je velmi
vhodny pro zadavani domadcich ukolt. Jak i nazev ucebnice sam napovida, ucebnice
obsahuji zadani riznych projektt, které mohou ucitelé zaktiim zadat, kdy se naptiklad

vytvaii néjaky plakat na urcité téma apod.

Jaké jsou vyhody:
- Ucebnice jsou celé v anglickém jazyce
- Gramatiku vykladaji vzdy v né¢jakém kontextu
- Vétsinou obsahuji ¢lanky tykajici se redlii anglicky mluvicich zemi
- Kazda lekce ma své specifické téma
- Slovni zasoba je procvi¢ovana v fad¢ cviceni ji uréené
- Ucebnice jdou s dobou

Jaké jsou nevyhody:
- Slabsi zak se miiZe pfi uceni bez ceské napovédy v néem nevyznat
- Starsi zaci si dnes mohou na internetu najit podobu testl z uéebnice pro ucitele
- Ngktera cvi¢eni se mohou stars$im zaktim zdat ,,ptilis détska™

U problému testll jde o to, Ze na internetu jsou ke staZzeni a zaci na to mohou
piijit a pak podvadeét. Uciteli to trochu ztizi praci v tom, Ze pro Z4ky bude muset vzit
jinou verzi, kterou si napiiklad sdm pfipravi. Jinak samotny fakt, ze testy jsou jiZ

ptipravené ke kazdé lekci, je pfinosny.

Vsechny ucebnice nejsou samoziejme pojaty jako Project, ale i ty ostatni, jsou
modernimi uéebnicemi se zajimavymi tématy, které zaky uci skrze originalni cviceni.
V minulosti bylo pfiliSné zaméteni na gramatiku oddélenou od kontextu, kdy se uvedlo
pravidlo, které pak zéaci na urcitych vétach, které spolu nesouvisely, procvic¢ovaly. Takto
jiz ucebnice nefunguji, dnes se zdkim napft. predlozi text, ze kterého oni sami vyvodi

gramatické pravidlo.
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Ucebnice dnes rozhodné obsahuji v§e potiebné k tomu, aby se déti angli¢tinu dobie
naucily. Zahrnuji zajimavé ¢lanky a obsahuji n€kolik druhti cviceni, aby Zaci nedélali
potad ta sama. Zaci do dotaznik®i ndkdy vpisovali, Ze ve §kole a v uéebnicich narazi na
slovicka, ktera jiz znaji. Znaji je pfedevSim z internetu a pocitacovych her a jsou jim ku
prospéchu. Nékteré vyrazy hovorové anglictiny, kterych jsou hry a internet plné, sice

ucebnice neobsahuji, ale déti jim samy porozumi a umi je pouzivat.
4.4 Stanovené prredpoklady
Stanovené hypotézy jsou nasledujici:

Hypotéza ¢islo 1 - predpokladam, ze zaci budou uvadét, ze je anglicky jazyk bavi a maji

k nému kladny vztah.

Hypotéza ¢islo 2 — predpokladam, ze 1 kdyz zaky bude anglictina bavit, budou vice

odpovidat, Ze se ji uci, protoze musi.

Hypotéza cislo 3 — ptedpokladam, ze nizsi ro¢niky budou mit problémy s casti testu
vénujici se Skolni angli¢ting, jelikoz jeSté nemaji tak vysokou uroven, jako jejich starsi

kolegové.

Hypotéza Cislo 4 - ptedpokladam, ze zakim pijde 1épe c¢ast mimoskolni anglictiny a to

predevsim chlapctim.

Hypotéza &islo 5 — Z4ci, ktefi budou UspéSni v mimoskolni ¢asti, budou zvladat i tu

Skolni ¢ast.

Hypotéza ¢islo 6 — zaci budou ve vétsSing schopni spravné odpoveédeét na dopis.
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5 Dotaznikova Cast

Tuto ¢ast vyzkumu dostali Zaci k vyplnéni na doma. Obsahuje celkem 17 otazek,
pfiCemz na otazky ¢islo 1 — 8 se odpovidalo celymi vétami. U otazek 9 — 17 Slo o
zakrouzkovani nabizenych odpovédi podle charakteru otazky, které byly vétSinou Ano /
Ne nebo moznosti A, B, popiipadé A, B, C. V dotazniku se hledd vztah déti
k anglickému jazyku, dale jejich vlastni pohled na uzite¢nost angli¢tiny v dne$ni dobg.
Déle jsou hledany veskeré zdroje angli¢tiny, se kterymi mohou Zaci pfijit do styku, coz

ovlivni jejich celkovou uroven zvladani anglictiny.
5.1 Prvni ¢ast dotazniku (otazky 1 — 8)
5.1.1 Otazka ¢islo 1

1) Bavi té anglictina? (pokud ano, napis, proc té bavi a naopak pokud té nebavi, napis,

proc ne

Zaméteno hlavné na celkovy pocit nejen z pohledu vyucovaného predmétu,

nybrz i z pohledu oblibenosti tohoto ciziho jazyka.

Graf 3: Bavi Zaky angli¢tina nebo spiSe ne

W

Bavi ¢i nebavi

W Bavi

B Nebavi

Z grafu vyplyva, ze anglicky jazyk déti na druhém stupni bavi. Celkem 40 zaki
odpovédelo, Ze je angliGtina bavi a 14 74k, Ze je tento jazyk nebavi. Tedy téméF celé V4
74kl angli¢tina bavi a jen %4 nebavi. Pfi rozepsani odpovédi Zaci nejéastéji uvedli, Ze je
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bavi diky tomu, protoZze maji hodnou a skvélou pani ucitelku, pfi¢emz piimo tato
odpoveéd padla celkem 12 krat a z toho ji uvedlo osm déti ze sedmé tidy, které jinak
anglictina bavi upln¢ vSechny. Navic byla Castd i odpovéd’, Ze se zaci chtéji naucit néco

nového, to pfimo napsali celkem pét krat.

Tab 2: Oblibenost angli¢tiny podle tifidy

Bavi Nebavi
Trida
pocet podil (v %) pocet podil (v %)
Sesta 11 20,0 4 8,0
Sedma 12 22,0 - -
Osma 11 20,0 7 13,0
Devata 6 11,0 3 6,0
Celkem 40 73,0 14 27,0

V tabulce jsou zobrazeny odpovédi podle tiid. V sedmém rocniku neodpovédél nikdo,
ze ho anglictina nebavi a jak jsem zminil diive, tak osm déti uvedlo, Ze je bavi
konkrétn¢ diky hodné a skvélé pani ucitelce, jak samy napsaly. Z toho vyplyva, Ze tato
skupina bude pravdépodobné velmi dobie uspotfadana, kdy se na anglictinu tfida t¢si a
hodiny angli¢tiny z4ky bavi. Toto kdyz se povede, je vyuka dle mého nazoru

nejefektivngjsi.

Co se tyce pohlavi, tak z 31 chlapci 21 uvedlo, ze je anglitina bavi a zbylych deset
napsalo, ze je nebavi. Z 23 divek 19 uvedlo, Ze je anglictina bavi a pouhé ¢tyti sdélily,
Ze je nebavi. Byly to dvé divky z osmé a dvé z devaté tfidy. V Sest¢ a sedmé tride

neodpovédéla Zadna divka, Ze by ji anglictina nebavila.

5.1.2 Otazka ¢islo 2 a otazka cislo 7

2) Proc si myslis, ze se dnes anglictina na zdkladnich skolach tak moc vyucuje?
7) Proc si myslis, ze je dnes anglictina tak Zadand, Ze se ji uci skoro kazdy?

Neékdo by mohl Salamounsky odpovédét, Ze se anglictina na zakladnich skolach
vyucuje proto, ze je zddand a naopak. Otazky nebyly v dotazniku polozeny za sebou,
pravé z divodu podobnosti, aby se zaci snazili otazky rozliSit a neodpovidat na né

stejnou odpovédi, 1 kdyz k tomu ¢asto dochazelo. Nekteti ale rozliSovali mezi vyukou
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na ZS a obecnym vyzadovanim angliétiny. V nasledujici tabulce jsou uvedeny odpovédi

vSech 54 zaku.

Tab 3: Co si déti mysli o tom, %e se dnes angli¢tina na ZS tak moc vyuéuje

Zaci
Odpoved
pocet | podil (v %)
Clovek se s ni domluvi na celém svété (mezinarodni jazyk) 30 55,0
Velmi dilezity a pouzivany jazyk 13 24,0
Dokazat se dorozumét v zahranici 5} 9,0
Vyuziti pro zaméstnani 2 4.0
Jeden ze zakladt vzdélaného ¢lovéka 2 4,0
Britska kolonizace 1 2,0
Nevim 1 2,0
Celkem 54 100,0

Pozn.: Odpovédi, které v dotazniku znély velmi podobné a mély takika stejny vyznam,

byly zatazeny pod tu odpoved’, kterd v uvedené podobé zaznéla nejcastéji. Tabulka se

vaze k otazce ¢islo 2.

Z tabulky je ziejmé, ze vice jak polovina zakt vnima vyuku angliétiny na ZS jako

nezbytnou pro dorozuméni se na celém svéte a dale jako velmi dilezity a pouZivany

jazyk. Zbylé odpovédi se tykaly predevSim konkrétnéjSiho vyuziti at’ uz na dovolené

nebo v zaméstnani. Méné obvyklé odpovédi byly, ze se vyucuje z diivodu, Ze je to jeden

ze zékladnich pfedpokladii vzdélaného cloveka anebo disledek britské kolonizace.

Tab 4: Co si déti mysli o dneSni celosvétové Zadanosti anglic¢tiny

Zaci
Odpoveéd podil (v
pocet %)
Clovék se s ni domluvi na celém svété (mezinirodni jazyk) 32 59,0
Velmi dileZity a pouZivany jazyk 8 15,0
Dokézat se dorozumét v zahranici 4 7,0
Vyuziti pro zaméstnani 4 7,0
Je jednoducha 3 6,0
Britska kolonizace 2 4.0
Nevim 1 2,0
Celkem 54 100,0
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Pozn.: Odpovédi, které v dotazniku znély velmi podobné a mély takika stejny vyznam,
byly zatazeny pod tu odpoveéd’, kterd v uvedené podobé zaznéla nejcastéji. Tabulka se

vaze k otazce ¢islo 7.

Casto dochézelo ke stejnym odpovédim z predeslé otazky, ale rozdily se nasly. Téméf
60% déti totiz uvedlo, ze je dnes anglictina tak zddana, protoze se s anglictinou domluvi
na celém svété. Nasledovala jeji dilezitost a pouzitelnost. Dale to bylo vyuziti
Vv zahrani¢i a pro zaméstnani. Rozdilem oproti predeslé tabulce je, ze se zde 3 krat
vyskytla odpovéd, ze je angli¢tina jednoducha, v predeslé tabulce neni ani jednou. I zde

byla zminéna britska kolonizace.
5.1.3 Otazka dislo 3

3) Jaky dalsi cizi jazyk se ucis? Pokud Zadny, napis, jestli by ses chtél(a) néjaky ucit a
proc.)

Zaméfil jsem se na to, jestli se Zaci jiz néjaky jazyk uci nebo se néjaky ucit
chtéji. Zde byla mensi komplikace v tom, Ze sedma tfida dostala na vybér mezi rustinou
a némcinou a jiz tedy jeden z téchto jazykl maji a Sestd tfida si ho jesté teprve zvoli a
tak do dotazniku uvedli, ktery si zfejmée zvoli. V devaté a osmé tfide se z zaku ve skole
dalsi cizi jazyk neuci a tak uvadéli vice, jaké jazyky by piipadné chtéli. Nasledujici

tabulka tedy obsahuje jazyky, které by se Zaci chtéli v budoucnu ucit.

Tab 5: Jaké jiné cizi jazyky by se déti rady ucily

Jazvk Trida
azy Sesta sedma osma devata
Francouzstina 2 - 4 2
Rustina - 1 2 2
Némcina - - 3 -
ItalStina - - 1 -
Spanélitina - - 1 -
Cinstina - - 1 -
Zadny - - 13 6
Celkem 2 1 25 10

Pozn.: Z poctu deviti zakl 9. tiidy se ziskalo celkem 10 odpovédi, z po€tu 18 zakl 8.
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ttidy se ziskalo celkem 25 odpovédi, z poctu 12 zaka 7. tiidy se ziskala jedna odpovéd’ a

Z poctu 15 zaka 6. tiidy se ziskaly dvé odpovédi.

V Sesté tfid€ jsem rozliSoval, ktery jazyk si zvoli mezi rustinou a némcinou, protoze tyto
dva maji na vybeér. Tti zéci sice uvedli, Ze zatim nevi, ale zbylych 12 se vyjadrilo tak, ze
polovina, ¢ili Sest zakl, chce Rustinu a druhd polovina voli némc¢inu. V sedmé tiid¢ se
jiz uci deset zaki némcinu a dva rustinu. Zde tedy neuvadéli, ze se zadny dalsi ucit

nechtéji.

Vosmé a devaté tridé se sice 19 zakG zadny dal$i neuci, ale néktefi by chtéli
francouzstinu, rustinu a némcinu. U francouzského jazyku psali, Ze je to proto, ze je tato
feC V jejich ocich jazykem krasnym a zajimavym. Jinak dvé divky se mimo Skolu uci

ital$tinu, jedna ném¢inu a jedna francouzstinu.
5.1.4 Otazka cislo 4
4) Kdyz se ucis anglictinu, chces se zlepsovat ty sam(a) anebo se ucis, protoze musis?

Berou déti anglictinu Cisté jako povinny predmét, ktery se musi ucit nebo maji
pocit, Ze se zrovna v anglictiné chtéji zlepSovat samy? Porovnal jsem také jejich

odpovédi s témi, které¢ uvadély u prvni otazky ohledné oblibenosti anglictiny.

Tab 6: Chtéji se Zaci sami zlepSovat nebo spiSe museji

THda Chci sam/sama Musim

pocet podil (v %) pocet podil (v %)
Sesta 7 13,0 8 15,0
Sedma 6 11,0 6 11,0
Osma 11 20,0 7 13,0
Devata 7 13,0 2 4,0
Celkem 31 57,0 23 43,0

Tabulka znazoriiuje, kolik 74kl konkrétni tfidy odpovidalo, Ze se uc¢i bud’ ze své vlastni
vile anebo protoZe zkratka musi. Vice bylo téch, ktefi se uci spiSe proto, Ze se chtéji

sami zlepsit a to celkem 31 z 54. Zbylych 23 uvedlo, ze se uci, protoze musi.

S odkazem na prvni otdzku, zdali AJ zaky bavi ¢i nikoli, jsem dale zjistil, ze z 31 zak,

kteti se uci, protoze chtéji, 28 uvedlo, Ze je anglictina bavi a pouze tii napsali, Ze ne.
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Pticemz z téch 23, ktefi se uci, protoze musi, jich bylo12, které angli¢tina bavi a 11,

které nebavi.
5.1.5 Otazka ¢islo 5

5) Kde jinde se mimo skolu s anglictinou setkavas nebo kde ji pouzivas? (mysleno napr.

na internetu, TV, znami v zahranici apod.)

Odpovédi zde bylo hodné, kdy kazdy zdk odpovidal jednou ¢i vice vétami.
V tabulkach je tedy celkovym poctem minén pocet odpovédi. Déleni zakl je opét podle

tiid.

Tab 7: Zdroje setkani se s angli¢tinou mimo $kolu

Ttida
Odpoveéd
devata osma sedma Sesta
Internet 5 13 11 7
PC hry 4 9 4 5
Filmy a seridly 2 5 2 2
Dovolené (zahranici) 1 1 2 1
Bavenim se s kamarady 1 3 - -
Pisnicky - 1 - 1
Zajmovy krouzek - - - 1
Knihy - - - 1
Skoro vSude - - - 1
Nevim - - - 1
Nesetkavam se 1 - - -
Celkem 14 32 19 20

Pozn.: Z poctu deviti zakt 9. tiidy se ziskalo celkem 14 odpovédi, z poctu 18 zaku 8.
ttidy se ziskalo celkem 35 odpovédi, z poctu 12 zakd 7. tfidy se ziskalo celkem 19

odpovédi a z poctu 15 zaku 6. tfidy se ziskalo celkem 20 odpoveédi.

V devatém rocniku zvitézil jako zdroj internet u chlapct i divek, jelikoz z poctu
pouhych tfi divek uvedly internet dva krat stejné jako chlapci, kterych je ovSem Sest. U

chlapcii totiz zvitézily pocitacové hry, kdy je uvedli ¢tyfi krat.

Vybral jsem také jeden piiklad hocha devaté tiidy, ktery se rozepsal a prozradil, jak to u
neho je s anglictinou témito slovy:
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,,Na internetu, ve hrach, kdy si pisi s lidmi, kdyz si ¢tu néjaky anglicky text a i ve Skole

S kamarady na sebe mluvime anglicky. *

,, Vétsinou umim vsechno, co umim diky hram a psani si anglicky s kamarady + kdyz ¢tu
text a nevim, co dané slovo je, tak si to zjistim a tim i zapamatuji, napr. Never die, Heal

me. I don’t know why? Who u are? What u do? atd. “
Petr, 15 let

U zakti osmého rocniku zvitézil taktéz internet, kdy jej z 11 chlapcti uvedlo osm a ze
sedmi divek jej uvedlo pét. Nasledovaly PC hry, kde opét dominovali chlapci s osmi

odpovéd'mi a u divek to byla jedna.

U obou nizsich ro¢nikti vyhral internet, kdy vSechny divky sedmého ro¢niku uvedly

jako zdroj internet a z péti chlapcti to byli ¢tyfi. Pocitacové hry uvedli pouze chlapci.

Ze Sestého ro¢niku uvedli Ctyfi chlapci internet a stejné tak ucinily tfi divky. PC hry

uvedlo pét hocht a jedna divka.

Pokud se podivame na dno tabulky, v§imneme si, Ze se zde nalézaji odpovédi s Cetnosti
pouh¢ jedné odpovédi, kdy naptiklad konkrétn€ knihy uvedl jeden chlapec z Sesté tiidy

a zajmovy krouzek jedna divka ze Sesté tiidy.

Tab 8: Procentualni zastoupeni odpovédi od vSech Zaki

o Zaci
Odpoved cetnost podil (v %)
Internet 36 42,0
PC hry 22 26,0
Filmy a seridly 11 13,0
Dovolena (zahranici) 5 6,0
Bavenim se s kamarady 4 5,0
Pisnic¢ky 2 3,0
Zajmovy krouzek 1 1,0
Knihy 1 1,0
Skoro vSude 1 1,0
Nevim 1 1,0
Nesetkavam se 1 1,0
Celkem 85 100,0
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V této tabulce je uvedena celkova Cetnost kazdé konkrétni odpoveédi od vSech zékd,

kteti takto odpovidali.
5.1.6 Otazka cislo 6

6) Jaka (slusna) slova nebo fraze ses naucil(a) mimo skolu? Napis je a uved, odkud ci

od koho je znas.

Nekteii zaci neuvedli zadna slova, jini jich zase uvedli celou spoustu a tak jsou

Vv tabulce ty, které se alespoii jednou opakovaly.

Tab 9: Nejcastéji uvedena slovicka, které Zaci uvedli, Ze je poznali mimo $kolu

. Zaci
Odpovéd cetnost podil (v %)
OMG 6 11,0
LOL 5 9,0
Game Over 4 7,0
ROFL 4 7,0
Fake 3 5,0
Surprise 3 5,0
Feat 2 4,0
Noob 2 4,0
Report 2 4,0
Back 2 4,0
Never 2 4,0
Potatoes 2 4,0
Energy drink 2 4,0
Nevybavuju si 16 28,0
Celkem 55 100,0

V tabulce je dobfe vidét, Ze nejCastéji si zde Zaci vybavili zkratky ,,OMG*, ,,LOL* a
»ROFL®, které jsou dnes na internetu (socialnich sitich a pocitatovych online hrach)
obrovsky pouzivané. Nasledovala klasicka fraze ,,Game Over“ znama z PC her.
Slovicko ,,fake* dnes mizeme vidét u fady videi nebo fotek, které jsou na internetu a
lidé takto naznacuji, ze se jedna o podvrh anebo to tam dokonce pisi 1 naschval, kdy
moc dobfe védi, Ze je material pravdivy. Zdroj je zde tedy jasny, je jim pfevazné
internet (Facebook, YouTube, PC hry). 16 zakt uvedlo, ze si zrovna zadna slova

nevybavuji.
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Samotni zéci, pokud pfipsali zdroj u svych slov a frazi, tak chlapci nejcastéji uvedli
pravé PC hry a internet. U divek to byl internet a pisnicky. Dvé divky také uvedli
obchod (odkud znaji vyrazy ,,energy drink* a ,,Made in China*).

Dale se vyskytla tato slova nebo fraze, ktera nejsou Vv tabulce, jelikoz méla Cetnost
pouze jednoho uvedeni: “Setting, lucker, war, star, wave, power, lever, bow, chest,
surrender, WTF, heist, dolphin, alright, if, win, lick, another, while, things, true,
direction, wrong, rush, believe, sly, fail, lorry, opposite, higher, play, fireplace, javelin,
pole vault, hammer throw, triple jump, energy drink, Made in China, heal me, | like, |
love you, are you kidding me, butterfly, kill him, you are dead, cover me, kiss you, take
me home, cheeseburger, I don’t know why, who u are, what u do, rock me, sugar cane,

’

sunny weather.’
Otazka Cislo 8
8) K ¢emu ti bude znalost anglictiny v budoucnu?

Maji dnes jiz Zaci na druhém stupni néjakou pfedstavu o tom, Ze budou

vV budoucnu angli¢tinu potfebovat a k ¢emu? Opét jsem volil déleni po tiidach.

Tab 10: Jak Zaci vidi své budouci vyuzZiti anglictiny

o Ttida
Odpovéd Sesta sedma osma devata
Zahranici (dovolend) 8 5 13 5
Zamgéstnani 4 7 8 4
Stredni Skola 1 2 3 2
Vlastni potieba 2 2 1 1
Internet 2 2 - -
Domluvit se s cizinci 1 2 - -
Vysoka Skola - - 1 -
Nevim 1 - - -
Celkem 19 20 26 12

Pozn.: Zde se z po¢tu 15 zaka Sesté tiidy ziskalo 19 odpovédi, z po¢tu 12 zaka sedmé
ttidy 20 odpovédi, z poctu 18 Zakli osmé ttidy 26 odpovédi a z poctu deviti zaki devaté
tfidy ziskalo 12 odpovédi.

62



Tab 11: Procentualni zastoupeni odpovédi od vSech zaku

"o Zaci
Odpoved cetnost podil (v %)
Zahranic¢i (dovolend) 31 40,0
Zaméstnani 23 30,0
Stfedni Skola 8 11,0
Vlastni potieba 6 8,0
Internet 4 50
Domluvit se s cizinci 3 4,0
Vysoka skola 1 1,0
Nevim 1 1,0
Celkem 77 100,0

-----

zabrala piesné 40% vSech odpovédi, a nasledovalo zaméstnani s 30%. Pro stfedni Skolu
ji uvadeli Castéji zaci osmé a devaté tfidy a pro vlastni potfebu zéci Sesté a sedmé tiidy.

Internet uvedly pouze dvé déti ze Sesté a dvé déti ze sedmé tiidy.

5.2 Druha ¢ast dotazniku (otazky 9 —17)
5.2.1 Otazka ¢islo 9

9) Néjaky cas jsem Zil(a) v zahranici (pr. Velka Britanie) a tak mi anglictina jde velmi

dobre.

Otazkou jsem se snazil zjistit, jestli néktery z Zaka nevyrustal v anglicky mluvici
zemi, coZ by se bezesporu odrazilo na jeho znalosti anglictiny a prospéchu. NaneStésti
z 54 zaku zakrouzkovalo moznost NE celkem 53 a jediny, ktery uvedl, ze ANO, u
predeslych otazek napsal, Ze ho anglictina nebavi a uci se ji jen, protoze musi a jiny cizi
jazyk by se také ulit nechtél. Lze tedy fici, Ze Zadny z Zdkd nema zkuSenost

s dlouhodobéjsim pobytem v zahrani¢i.
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5.2.2 Otazka ¢islo 10

10) Mam v rodiné znamého, ktery umi plynule anglicky a tak i vyuzivam jeho pomoci pri

AJ.

Zde se zjistovalo, zdali se n€které déti mohou zlepSovat diky n€komu, koho
znaji a ktery umi plynule anglicky a vyslo najevo, Ze sice vétsi ¢ast tuto moznost nema,
jelikoz bylo uvedeno, Ze ten znamy, ma umét anglicky plynule. Na druhou stranu

nebylo Gpln¢€ malo téch, kteti tuto moznost maji a vyuzivaji ji.

Tab 13: Vyuzivani pomoci znamého s angli¢tinou

Ano Ne
Ttida -
pocet podil (v %) pocet podil (v %)

Sesta 6 11,0 9 17,0
Sedma 6 11,0 6 11,0
Osma 6 11,0 12 22,0
Devata 3 6,0 6 11,0
Celkem 21 39,0 33 61,0

V tabulce je mozné spatfit, ze se v kazdé¢ tiidé naslo nékolik zakt, ktefi tuto moznost

maji, 1 kdyZ na druhé stran€ byla pfevaha u odpovédi Ne a to 61% dotazanych.
5.2.3 Otazky 11 — 14

Na internetu je dnes spousta riznych moznosti, jak si angli¢tinu procvicit nebo
se ji ucit. MiiZou to byt webové stranky, které se timto zabyvaji nebo vyukové
programy pro toto ptimo urcené. Toto Clovek vyhledava védomé a ucelové, kdy chece

anebo si potiebuje anglictinu zlepsit.

Jenze uz jen pouhou pifitomnosti na internetu dochazi at’ uz k védomému tak 1 k
nevédomému ovlivilovani nas vSech moznostmi, kter¢ nam tento zdroj informaci a
zébavy nabizi. D¢Eti si zapinaji youtube, aby si poslechly svou oblibenou pisnicku,
stahnou si film v origindlnim znéni spolu s ¢eskymi titulky (at’ uz z legélnich ¢i
nelegalnich webil), zapnou si hru, kterou hraji online a potkavaji nejen své kamarady,
ale také dal$i hrace z celého svéta, se kterymi se dorozumivaji anglicky a v neposledni

fad¢ si prosté jen zapnou Facebook, Skype ¢i jinou socialni sit’, kde se opét vyskytuje
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spousta piilezitosti pro vyuzivani anglictiny. Nasledujici otazky zjist'uji, jak moc toto

zaci na druhém stupni vyuzivaji v souvislosti s jejich angli¢tinou.

11) Casto rad poslouchdam anglické pisnicky a snazim se porozumét jejich textu.

12) Nekdy se podivam na film v anglickém znéni s titulky, protoze si tim procvicim AJ.
13) Hraji pocitacové nebo konzolové (napr. PlayStation) hry.

14) Komunikuji pres socialni sit¢ (FB, Skype apod.) se znamymi (cizinci) v anglickém
jazyce.

Tab 13: Poslouchani anglickych pisnic¢ek

THda Ano Ne
pocet podil (v %) | pocet podil (v %)
Sesta 10 18,0 5 9,0
Sedma 9 17,0 3 5,0
Osma 16 30,0 2 4,0
Devata 7 13,0 2 4,0
Celkem 42 78,0 12 22,0

Malokdo neposlouchd hudbu a z tabulky je jasné, Ze zaci si anglické pisni¢ky radi
poslechnou a snazi se jim i porozumét. Celkem 78% zakt tedy uvedlo odpovéd’ Ano.
Pisnicky byly oblibengjsi u dévcat, z poctu 23 jich to uvedlo 16, to je 83%. Chlapct to
odpovédélo 23 z 31, coz je 74%.

Tab 14: Sledovani anglicky znéjicich filmu s titulky

ANo Ne
Ttida - , - ,
pocet podil (v %) pocet podil (v %)
Sesta 8 15,0 7 13,0
Sedma 3 5,0 9 17,0
Osma 10 18,0 8 15,0
Devata 6 12,0 3 50
Celkem 27 50,0 27 50,0

U sledovani filmu v origindlnim (anglickém) znéni to dopadlo pfesné v poméru 50:50.

Ve vsech tfidach, az na sedmou, pievazovala odpovéd Ano, ovSem praveé v sedmé tiidé
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doslo k tomu, ze z 12 zakd odpovédélo 9 Ne a tim se pomér vyrovnal. I co se tyce

pohlavi, byly odpovédi vyrovnané (11 dévcat Ano, 12 Ne a 16 chlapcti Ano, 15 Ne).

Tab 15: Hrani poditacovych her

Trida Ano Ne
pocet podil (v %) | pocet podil (v %)
Sestd 11 21,0 4 7,0
Sedma 6 11,0 6 11,0
Osma 14 26,0 4 7,0
Devata 6 11,0 3 6,0
Celkem 37 69,0 17 31,0

Co se PC her tyce, tak jejich zastoupeni tu je 69% pro odpovéd Ano. Jak se dalo
predpokladat, bude tato zaliba dominovat predevsim u chlapct, jelikoz ze 17 zaku, ktefi

odpovédéli Ne, bylo 15 dévcat.

Podotazkou zde bylo, jaké jazyky zaci, kteti Casto hry hraji, preferuji. Zde tedy

odpovidalo celkem 37 zak.

Tab 16: V jakém jazyce déti hry hraji

THda Cesky Anglicky Oba jazyky
pocet | podil (v %) | pocet | podil (v %) | pocet | podil (v %)
Sesta 2 5,0 3 7,0 6 16,0
Sedma - - 1 3,0 5 14,0
Osma 1 3,0 5 14,0 8 22,0
Devata - - 2 50 4 11,0
Celkem 3 8,0 11 29,0 23 63,0

Nejvice zastoupeny jsou oba jazyky. Je to samoziejmé dano 1 tim, Ze vétSina lidi obecné
preferuje cestinu, pokud ji tam lze nastavit. Samotnd anglictina si také vede dobie a

pouze tii zaci uvedli samotnou ¢estinu.
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Tab 17: Vyuzivani socialnich siti

Ano Ne
Ttida
pocet podil (v %) pocet podil (v %)
Sesta 6,0 12 22,0
Sedma 4 7,0 8 15,0
Osma 8 15,0 10 18,0
Devata 2 4,0 7 13,0
Celkem 17 32,0 37 68,0

Angli¢tinu Zaci moc nevyuzivaji na socialnich sitich, protoze 68% uvedlo odpovéd’ Ne.

Tato odpovéd’ zvitézila v kazdé tfid¢ a toto procento se shodlo i mezi pohlavim, kdy

odpovidalo poctu chlapcii i1 divek, ktefi odpovidali Ne.

5.2.4 Otazka ¢islo 15

15) Kdyz potrebuji prelozit vetu ci text, pouziji Google prekladac.

Otazka zkouma oblibenost tohoto dnes velmi ¢asto vyuzivaného internetového
ptekladace, ktery ptekladd celé véty. Nevyhodou je nemoznost piesné¢ho vystihnuti
kontextu, kdy pti ptekladani dochazi k chybam, které si Zaci Castokrat ani nemaji

moznost uvédomit a tim padem se snadno spletou.

Tab 18: Jak moc Zaci Google pi‘eklada¢ pouzZivaji

Ttida Témét vzdy Ztidka kdy
pocet podil (v %) pocet podil (v %)
Sesta 9 17,0 6 11,0
Sedma 11 20,0 1 2,0
Osma 9 17,0 9 17,0
Devata 3 5,0 6 11,0
Celkem 32 59,0 22 41,0

Z tabulky vyplyva, Ze 59% zakt Google pieklada¢ pouzije téméf vzdy a naproti tomu
ziidka kdy jej vyuzije 41%. V sedmé tfid€ uvedli vSichni zaci kromé jednoho, Ze
Google preklada¢ vyuzivaji. V jeho vyuziti je zajimavé, Ze se tyka predevSim dévcat,

kdy z 23 to uvedlo 18 divek a zbylych pét jej tedy pouzije ziidka kdy. U chlapct byla
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tendence spiSe opacnd, kdy z 31 jich uzivani potvrdilo 14. To znamend, ze vétsi Cast

chlapct, ptesné 17, Google preklada¢ nevyuziva.
5.2.5 Otazka ¢islo 16
16) Cetl(a) jsem knihu, kterd byla anglicky.

Knihy v angli¢tiné velmi pomahaji ve zlepSovani jazyka. Samoziejmé Cist
originaly je velmi obtizné, ale existuji zjednodusené verze nebo knihy, které jsou vzdy
na jedné strané psany v cizim jazyce a hned vedle ma Ctenaf moznost si to precist cesky.
48 (to je 89%) zaka odpovédéElo, Ze knihu, kterd byla v anglickém jazyce, necetli. Z téch
zbylych Sesti, kteti uvedli, ze takovou knihu cetli, byli tfi kluci a dvé holky ze Sesté
tiidy a jeden hoch z osmého ro¢niku. V Sesté tfidé k tomu doslo diky nabidce, kterou
déti dostaly, kdy mély moznost, pokud chtéji, Ze jim bude zaptlijcena jedna z mala knih,
které ma pani ucitelka k dispozici, které jsou psané prave tak, Ze maji vzdy jednu stranu
anglicky a druhou cesky. D¢éti, které tuto moznost vyuzily, potom uvedly, ze takovou
knihu cetly. Je to rozhodn€ ve vyuce velmi pfinosné a détem to pomtize si jazyk zlepsit

skrze literaturu.
5.2.6 Otazka cislo 17
17) Mimo Skolu mam doucovani anglictiny.

Zde jsem do otazky neuvedl mozZnost, ze douCovani nemaji, coz byla moje
chyba. Déti byly ale Sikovné a samy si doplnily odpovéd’, ze dou¢ovani nemaji nebo

nechaly nevyplnéno a tim to bylo také jasné.
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Tab 19: Doucovani

Protoze mi moc nejde

Mam zajem o anglictinu

Nemam doucovani

Trida potet | podil (v%) | potet | podil (v%) | potet | podil (v %)
Sesta 5 9,0 3 6,0 7 13,0
Sedma 4 7.0 4 7.0 4 7.0
Osmé 2 4,0 0 - 16 30,0
Devita 1 2,0 1 2,0 7 13,0
Celkem 12 22,0 8 15,0 34 63,0

Nejvice déti zadné doucovani nemd, a pokud jej maji, tak vice z divodu, ze jim moc

nejde, nez ze by chtély samy kvili z4jmu a zdokonalovani se.
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6 Testovaci Cast

Tato Cast, kterou zéci vypliovali ve Skole béhem hodiny, je celkem rozsahla a
déli se na mimoskolni angli¢tinu (otazky 1 — 7) a skolni anglictinu (otazky 8 — 11, dale

dvé cviceni na porozuméni textu a posledni cvi¢eni odpoveédét na dopis).
6.1 Prvni ¢ast testujici mimoskolni angli¢tinu (otazky 1 — 7)

Zacileno na slovni zasobu vyskytujici se pfedev§$im v internetovém svéte.
Zejména socidlni sité a pocitacové hry obsahuji vyrazy, bez kterych se ¢lovék na téchto
mistech moc neobejde. Pokud jim porozumi, nejenze se zde orientuje, ale pomaha mu to
chépat 1 dalsi souvislosti v anglickém jazyce. Samoziejm¢ pouziva hlavné cestinu, ale
nikdy se nevyhne tomu, aby nenarazil nebo nepotieboval pouzit né&jaky typicky

anglicky vyraz.

Cela tato cast s mimoskolni angli¢tinou je zaméfena predevs§im na znalost slovni
zasoby, ktera se nejcastéji nachazi praveé na internetu a v pocitatovych hrach, které déti

Vv dotaznikové ¢asti uvadély nejcastéji jako zdroj setkavani se s anglictinou mimo $kolu.

Samotni Zaci, kdyz jsem se jich ptal, fikali, Ze tato ¢ast je bavila viibec nejvice,
ptedevsim chlapce. Je to z diivodu toho, Ze najednou pied sebou méli néco, o Cem védi,

Ze znaji a mohou ted’ dokazat, Ze to skutecn€ umi a Ze se jim to hodi.

Cast je tedy rozdélena na sedm otézek a bude brana v celkovém kontextu viech
dohromady a bude porovnana se Skolni angli¢tinou. Zde jsou uvedeny otazky v jejich
znéni a k nim pfidané spravné a ocekavané odpoveédi (n€kdy Slo samoziejme odpoveédéet
jinak, napf. uvést n¢jaké synonymum a takové odpovédi byly také hodnoceny spravné)

a také jsou zde u prvni a sedmé otazky uvedeny nejcastéjsi chyby ¢i zamény:
1) Jak bys anglicky oznacil(a) nekoho, kdo prohral?
Odpoved’: ,loser”

Zde v odpovédich dochazelo k Casté a je nutno fici, Ze i klasické zaméné slova ,,loser
za slovo ,looser. Tuto chybu casto déla celé fada lidi, ktefi jej pouziji. Tady doslo

k zaméné celkem osm krat.
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2) Jaky anglicky Vyraz bys pouzil(a) pro néco nerealného, vymysleného nebo podvrh?
Odpoved’: ,,fake”
3) Napis, za jaké situace bys pouzil(a) vyraz (zkratku) ,,LOL“ pFipadné ,, ROFL “?

Odpovéd: Pro vyjadieni smichu. LOL znamena ,,Laughing Out Loud” a ROFL

znamena ,,Rolling On Floor Laughing”.

4) Jak to s tebou mysli nekdo, kdo ti sdéli vety ,, You are a noob.* nebo ,, You are so
lame. “?
a) mysli to dobre b) mysli si néco ve smyslu, ze jsem hlupak c) nevim, neznam tyto

vyrazy

Odpovéed’: b) mysli si néco ve smyslu, Ze jsem hlupak

5) Vis, co znamena zkratka ,,OMG*“? Ne / Ano, vysveétli:
Odpovéd’: ,,Oh My God*

6) K cemu bys zaradil(a) vyrazy ,,wound* a ,,injury““?
a) jednd se o druh poraneni ¢) jde o druh nalady

b) znamenda to, Ze clovek nemd penize d) viibec tyto vyrazy neznam
Odpovéd’: a) jedna se o druh poranéni

Tato slova se vyskytuji ¢asto v PC hrach, jelikoZ ,,wound* znamené poranéni néjakou

zbrani napf. mecem a ,,injury* znamena zranéni napf. ve fotbale.

7) Znas tyto vyrazy? Pokud ano, napis vyznam. (v pripadé nejistoty klidné tipuj):
Lyeah | level” | fail* |, practice” ,quit” ,lyrics” , options*“ (settings)

Lpunch® ,eun® , game over*

Odpoveéd: yeah — ano, level — troven, fail — chybovat, neuspét, practice — trénink,
trénovat, quit — opustit, lyrics — text pisni¢ky, options (settings) — nastaveni, volby,

punch — uder pésti, gun — zbran, game over — konec hry

Zde dochazelo k piekladu slova ,,quit” jako ticho, tichy. To by to ovSem muselo byt

»quiet”. Celkem deset krat doslo k této zamén€. Dale zaci Casto tipovali u slovesa
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»practice”, kdy ho zaménovali za pfidavné jméno ,,practical“ — prakticky a po delsi
uvaze jsem se rozhodl tento vyraz neuznat a uznaval jsem podobu slovesa praktikovat.

Celkem 16 x doslo k této chybé.

Tato sedma otazka byla brana jako celek 10 bodd, jelikoz kazdy si nemusi vzpomenout
na kazdé konkrétni slovicko a do tabulky se psal pocet ziskanych bodi, vzdy po jednom

za kazdé slovicko.

Déle se nachazeji tabulky s hodnocenim jednotlivych zaki podle tiid. Svétle
modie jsou oznaceni chlapci a svétle zluté divky. Pokud byla otdzka za jeden bod
zodpovézena spravné, dostali zaci ¢. Pokud Spatné, dostali X . V piipadech, kdy byly
otazky za vice bodt, potiebovali k ziskani ¢ alespon polovinu bodl, pokud nemé¢li ani
polovinu, dostali X. V téchto piipadech vicera bodi, jsou body za znaménkem

v zavorce. V mimoskolni ¢asti se dalo ziskat celkem 16 bodu.
6.1.1 Hodnoceni mimoskolni ¢asti (otazky 1 —7)

Tab 20: Vysledky testu mimoSkolni angli¢tiny v 9. ro¢niku

74ci devaté Otazky (1 - 6 vzdy za 1b.) Body celkem
tridy 1123 ]4|5]|6 7 (az 10b.) (max. 16)
Jarda Vi iv v Vv Vv | Vv v (9) 15
Adam Vi iv v Vv Vv | Vv v (9) 15
Daniel Vi iv i iv Vv Vv X v/ (10) 15
Tomas Vi iv i v v Vv X v (9) 14
Petr Vi iv i iv v v X v (9) 14
Michal vV | v | X |V |V |V X (3) 8
Tereza X | X | vV |V |V | X v (5) 8
Valerie X | X | X | X |v | X X (2) 3
Alena X | X | X | v | X | X X (1) 2

U devaté ttidy je vidét, Ze se holkam nedaftilo, zato kluci byli témét bezchybni az na
jednoho, kterému nesla slovicka ze sedmé otazky. Sestd otazka délala nejvétsi problém i
hochiim, kdy ji nevédélo celkem Sest zakt. Nikdo zde nedosahl plného poctu bodi.

Slovicka ze sedmé otazky délala problémy jiZ zminénému hochovi a dvéma divkam.
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Tab 21: Vysledky testu mimoskolni angli¢tiny v 8. ro¢niku

74ci osmé Otazky (1 - 6 vzdy za 1b.) Body celkem
tidy 1|2 ]3|4]5]|6 7 (az 10b.) (max. 16)
Filip 1. vV |V |V |V |V |V v/ (10) 16
Tomas vV |V |V |V |V |V v/ (10) 16
Ondra vV |V |V |V |V |V v/ (10) 16
Filip I11. vV |V |V |V |V ]| X v/ (10) 15
Rafael vV | X |V |V |V |V v (10) 15
Filip I1. vV |V |V |V |V | X v (9 14
Zdenek vV | Vv | Vv |V | V]|X v (9) 14
Radkall. | v | v |V |V |V |V v (8) 14
Jirka vV |V |V |V |V | X v (9 14
Martin vV | X |V |V |V |V v (8) 13
Leona vV |V |V |V |V | X v (7) 12
Radka . X | X |v | X |v]|X v (10) 12
David vV |V | X |V |V |X v (7) 11
Sandra vV | X |V |V V| X v (7) 11
Pavel X | X |v | X |V |V v (8) 11
Adriana X | v |V |V | V| X X (3) 7
Romana vV | X | X | X |V | X X (4) 6
Denisa X | X | X | X |v|X X (2) 3

V osmé tiid€é opét dominovali kluci. Zde se uz ale naSla 1 dévcata, ktera tyto otazky
zvladla velmi dobfte, jedna dokonce na 14 bodt, coz je u dévcat ze vSech tfid maximum.
Tti kluci zde dosahli plného podtu bodii. Sesta otazka délala problém 11 zaktm, zato
slovicka ze sedmé otazky nezvladla pouze tii dévcata. Také sedm zaki si nevédelo rady

s druhou otazkou — anglicky vyraz pro podvrh

73



Tab 22: Vysledky testu mimoskolni angli¢tiny v 7. ro¢niku

74ci sedmé Otazky (1 - 6 vzdy za 1b.) Body celkem
tidy 112|3|4|5]|6 7(z10b.) (max. 16)
Jan Vi iv v Vv Vv | Vv v (9 15
Matg; V| X | v | Vv Vv X v (7) 11
Aneta Vi iv i iv v v | Vv X (4) 10
Kristtna | v | v |V |V |V |V X (4) 10
Martin vV | X | v |V |V X v (6) 10
Jakub Vi iv i iv Vv Vv X v (5) 10
Nikola Vi iv i iv v v X X (3) 8
Barbora vV | X | v |V |V | X X (2) 6
Veronika | X | X | v |V |V | V X (2) 6
David X v | Vv | X |V | X X (2) 5
Denisa X | X | X |v |V | X X (2) 4
Tereza X | X | X | x| x| X X (2) 2

V sedmé tiidé byli mnohem vice Gsp&$ni opédt kluci az na jednoho. Zadny ale nemél
plny pocet bodl. Je ale vidét, Ze si nékteré holky také umély dobte poradit, ale zddna
nezvladla slovicka ze sedmé otazky a vice jich to celkové nezvladlo. Dale potom opét

Vv Sesté otazce se naslo osm chyb a u druhé otazky Sest chyb.
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Tab 23: Vysledky testu mimoskolni angli¢tiny v 6. ro¢niku

74ci Sesté Otazky (1 - 6 vzdy za 1b.) Body celkem
tiidy 112 |3|4|5]|6 7 (az 10b.) (max. 16)
Tomas Vi iv v Vv Vv | Vv v/ (10) 16
Sarlota Vi ivi iv iv ]| iv]|Xx v (9) 14
Filip Vi iv i iv v v X v (8) 13
Michal vV I IX |V | X | Vv ]|X v/ (10) 13
Stépan VI X | X | X|v|X v (10) 12
Kristyna vV I I X | Vv |V | IV | X v (6) 10
Ondra Vi iv | Vv |V iV X v (5) 10
Eliska vV | X | v Vv Vv X v (5) 9
Jakub vV | X | X | X | Vv X v (5) 7
David vV | X | X | X | Vv |X v (5) 7
Pavel vV | X | X | X | X | X v (6) 7
Josef vV | X | v | X | X | X X (4) 6
Dagmar X | X |v | X |V | X X (2) 4
Michaela | v | X | X | X | v | X X (2) 4
Natalie vV | X | X | X | v | X X (2) 4

U Sesté tiidy dosahl jeden hoch plného poétu bodi a v tésném zavésu za nim za nim se
umistila divka se 14 body, ktera je druhd s timto poctem vedle divky ze sedmé tfidy.
Kluci opét zvladali otazky velmi slusné a kupodivu byla nejlepsi ispéSnost déveat prave
v tomto nejniz§im roéniku, kdy jich polovina zvladla ziskat alespoii 50% bodi. Sesta
otazka tady dopadla viibec nejhtife, kdy ji véde€l pouze jediny kluk a ke druhé zde ve
velké netspésnosti pfibyla 1 otdzka Ctvrtd. Zato slovicka ze sedmé otazky zvladaly déti

dobre.

Z celkového pohledu tedy Zaci kromé Sesté a druhé otdzky zvladali ty zbylé
velmi dobte. Slovicka ze sedmé otdzky délala problém 18 détem. Ukdzalo se také, Ze

Kluci na tom jsou v této mimoskolni angli¢ting 1épe nez dévcata.
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6.2. Druha ¢ast testujici Skolni angli¢tinu (otazky 8 — 11, texty A, B a dopis)

Otazky 8 — 11 zahrnuji kratka cviCeni na gramatiku, kterou by uz méli zvladat 1
zaci ze Sesté tfidy. Je zde bran tedy ohled na veék, jelikoz déti z devaté tfidy maji

bezpochyby nejvétsi vyhodu.

8) Utvor otazky k uvedenym odpovédim:
....2 - My name is Mike.

...72 - llike playing football.

Odpoveéd: “What’s your name?” “What do you like?” nebo “Do you like playing
football?”” Zde jde o tvoreni klasickych otazek.

9) Dopln spravny tvar slovesa:

I........ (mam)a cat. My sister ............ (ma) two dogs. She ............... (chodi) out
with them very often. The dogs ................ (jsou) happy with my sister. She ...............

(dava) them all the love.

Odpovéd: ,have”, ,has”, ,,goes”, ,,are”, ,gives” Zde jde o doplnéni spravného tvaru

slovesa v zavorce podle osoby.
10) Preloz: Moje rodina je velka. Jeho tricko je hnédé. Jeji pes je maly.

Odpoved: ,, My family is big®“. ,,His T-shirt is brown®. ,,Her dog is small“. Zde jde

pfedevsim o osobni z4jmena pied podstatnym jménem. Pieklad neni viibec slozity.
11) Utvor zapor pro tyto véty:  You are so happy. | go to the cinema every week.

Odpoveéd: ,,You aren’t so happy.” ,,I don’t go to the cinema every week.“ Zde jde 0

tvofeni zapornych vét.
Texty A, B

Sleduji schopnost porozuméni textu a jeho volného piekladu ¢i popisu. Vybér

byl volen tak, aby texty nebyly pftilis sloZité.
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Text A

V nasledujicim textu nepiijde o to, Ze by se od tebe cekala znalost vsech slov, jde
predevsim o text jako celek a proto, kdyz budes mit pocit, Ze néktera slova neznas,
pokracuj v klidu dal a pokus se splnit ukoly, které jsou pod textem. Jednd se o casti textu
pisnicky od skupiny Opus s ndzvem Life is life:

Whern we all give the power When everyvone gives everything

We all give the best And every song evervbody sings

Every minute af an hour Life is life when we all feel the power
Down't think about the rest Life is life come on, stand up and dance
Thenyou all get the power

You all get the best Every minute af the future

Is a memory aof the past

A) Podtrhni slovicka, kterd neznds.

B) Pokus se volné prelozit text: (volné znamend, neomezit se pouze na doslovny preklad
slova za slovem, ale vidy vzit v potaz alespon jednu celou veétu, pochopit jeji cely
vyznam,)

Odpovéd: Volné prelozit a oznacit neznama slovicka.

Nejcastéji oznacovana slovicka byla nasledujici: ,rest” (20x), ,future” (18x),

»everyone®, | .everybody* (15x), past (12x), ,,memory* (10x), ,,everything® (8x),

Z téch, kdo je nejvice podtrhavali, bylo sice nejvice zaka ze Sesté tfidy, ale i tak je
s menSim podivem, ze slova ,,future a ,,past”, ktera znamenaji budoucnost a minulost a
jsou soucasti anglickych nazvl pro budouci a minuly ¢as, déti moc neznaly. A vyrazy
»everybody* nebo ,,everyone® spolu s ,,everything®, které oznacuji kazdého a vSechno,

se zde taky objevily ve vét§im mnozstvi.

TextB
U tohoto textu §lo pfedev§im o porozuméni a schopnosti v kratkosti napsat, o ¢em tento
text pojednava.

Precti si dalsi text a pokus se odpovédet na otazku pod nim.

What are the Earth’s oldest living things?

The White Mountains of California are home to our oldest living things — trees! The
oldest tree in the World, Methuselah, has roots that go back over 4,600 years. This
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makes it older even than the Great Pyramids. The 26-foot bristlecone pine tree is the
oldest of many that have outlived civilization after civilization.

Otazka: Dovedes v kratkosti anglicky popsat, o cem je text? (Pokud budes mit pocit, ze

ti to v anglictiné moc neslo, miizes k tomu pridat i cesky popis)

Odpovéd’: Napt. ,, The text is about the oldest tree in the World.” Text je o nejstarSim

stromé na svete.
Dopis

Dopis je zde pojat klasickou formou, kdy je zkoumana schopnost zakt se umét anglicky

vyjadtit podle vzoru.

Predstav si, Ze jsi obdrzel(a) dopis od nové kamardadky Mandy. Pokus se na néj anglicky
odpovédet za pouziti nejméné 30 slov. (Osloveni Dear Sam, je zde univerzalni,

samozrejmé na jeho misté v uvodu ma byt tvé jméno)
Dear Sam,

My name's Mandy Taylor. I'm twelve years old and I'm from London. I've got one

brother. His name's Ben. Have you got any Brother or sisters?

Have you got a pet? I've got a cat. Her name is Fluffy. Ben has got a pet, too. He's got a

hamster. Its name is Coco.

My best friend is Jane Hill, and our favorite group is The Colossal Oranges. They're
great. We've got all their CDs and Jane has got a poster of them in her bedroom, too.
Have you got a favourite group? What's your favourite song?

Bye for now.
Love,
Mandy
Odpoved: Tou je odpovéd na tento vzorovy dopis.

Tabulky s hodnocenim jsou pojaty jako ty pfedeslé. Maximalni pocet bodi k

dosaZeni v celé této Casti bylo 32.
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6.2.1 Hodnoceni $kolni ¢asti (otazky 8 — 11, texty A, B a dopis)

Tab 24: Vysledky testu Skolni angli¢tiny v 9. ro¢niku

Zaci Otazky Texty Body
devaté Dopis | celkem
tiidy 8(2b.) | 9(5b.) [ 10 (3b.) | 11 (2b.) | A (12b.) | B (3b.) (5b.) | (max. 32)

Jarda v | ve) | ve) | v | va2) | ve) | ve) 32
Michal | v(2) | v) | v@) | v | vao) | ve) | ve) 29
Adam vid) [ ve) | ve) | v | va) | ve) | ve 28
Daniel | v(2) | v@B) | vB) | v | va2 | ve) | ve) 28
Toméd | v(2) | v() | v@R) | v | v | v@ | v 28
Petr vid) [ve) | ve) | v | vay | ve) | ve) 27

Tereza | v(1) | v(@) | vR) | v) | x() | ve) | v() 17

valerie | x(0) | x@) | ve) | x() | x| x| v)

Aleia | x() [ x| ve) | x() | x0 | x() | v6)

PIného poctu bodt doséhl jeden hoch. Kluci neméli problém s zaddnou z ¢asti a celkove
dopadli velmi skvéle. Holky zde opét pfili§ GspéSné nebyly, hlavné proto, Ze se

nesnazily u obou textt.

Tab 25: Vysledky testu $kolni anglic¢tiny v 8. ro¢niku

Zaci Otazky Texty Body
; i Ik
‘t’rslrg; 8(2b) | 9 (5b.) | 10 (3b) | 11 (2b) | A (120 | B (3b)) '?é’lf')s (&Zx.e?z)
Filipl. | v(2) | v(E) | v(d) | v(Q) | vd) | v@e) | v(E) | 32
Tomds | v(2) | v(5) | v3) | v | v12) | v@) | v() | 32
Filipll. | v(2) | v(@) | v | vQ) | v | v@) | v(B) | 30

Zdenék | v() | X@ | v@) | v | vy | ve) | v 26

Leona v | ve) | ve) | v | v | ve) | v 26

Adriana | v(2) | v@) | v@d) | v | v | ve) | v 25

Ondra v |ve) | ve) | x(o) | ve) | ve) | v 24

Filipll. | v(2) | x@) | x@) | v@) | vO) | vB) | v@) 21

Radkall. | v(2) | v(@) | v@) | v@) | xB) | x() | v() 19

Martin v | x@ | ve) | xO | ve) | xO | v 19

David v | ve) | ve) | xO | v | x| v 19

Sandra | v@) | v | v | v | x@ | x@ | ve) 17

Radkal. | X() | x@ | x@ | v@) | v© | x() | %@ 14

Pavel X-) | X2 | v(3 v (1) X3 | X(1) | v(4) 14
Rafael v | v(4) | V(2 v (1) X(-) X(-) | v(4) 12
Jirka X(-) | V(@) X (1) v (1) X(-) X(-) | v(4) 10
Denisa v | X1 | v X(-) X(-) X(-) | v(5) 10
Romana v | X() X (1) X (-) X(-) X(-) | V(5 8
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V osm¢é tfidé dosahl jeden hoch maximalniho poctu bodl, a i kdyz byla dévcata také

celkem uspésna, o néco 1épe na tom i tak byli kluci.

Tab 26: Vysledky testu §kolni angli¢tiny v 7. ro¢niku

Zaci Otazky Texty Body
sedmé Dopis | celkem
tiddy | 8(2b.) | 9(5b.) [ 10 (3b.) | 11 (2b.) | A (12b.)| B (3b.) (5b) | (max. 32)
Jan vR) | ve) | vO) | x() | X@ | x() | V) 17

Aneta v) | vE) | vR) | v | x() | x() | V) 15

Kristgna | v(1) | v(5) | v(3) | v(1) X-) | X(-) | v 15

Barbora | v/(1) | v(3) | v(d) | v(1) | x@3) | x() | V¥ 15

Matgj v | vQ) | vQ) | v(1) | x() | X(-) | V¥ 12

Tereza Vi) | v | vOB) | X() | X() | x() | V) 12

Martin V) | v | vl | X() | () | x| V() 11

Nikola v | vR) | x@) | v(© X)) | () | v 11

Veronika | v/(1) | v(4) | xX(1) | X(-) | X() | x() | V) 11

Jakub v | v | x@ X(-) X | X(- | V) 10

Denisa | /(1) | V(2 | %) | X() | x(O) | x( | v® 8

David XCO) | x@) | VO | x() | X() | X() | X 5

Sedma tiida dopadla vibec nejhlie a to pfedev$im z divodu, Ze se jim texty zdaly

obtizné a tak je vynechavali a to jak kluci, tak holky. Kromé jednoho hocha méli vSichni

vvvvvv

chyby u 11. otazky.
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Tab 27: Vysledky testu §kolni angli¢tiny v 6. ro¢niku

Fhci testé Otazky Texty _ Body
d Dopis | celkem
y 8(2b.) | 9(5b.) | 10 (3b.) | 11 (2b.) | A(12b.) | B (3b.) (5b.) | (max. 32)
Sarlota v | v5) | v(3) v(1) | v(10) | v(3) | v (5) 28
Tomas Vi) | v(4) | v(3 v (2) X1 | v | v(5 20
Eliska v | v(4) | v v (2) X(-) X(-) | V(5 16
Kristyna | v/ (2) | v(4) | v (3) v (1) X(-) X(-) | V(5 15
Ondra v | v(4) | v(3) v (2) X(-) X(-) | v(5 15
Dagmar vi2) | v3 | v(3 v (1) X(-) X(-) | V(5 14
Jakub X(-) | X2 | v(2 v (1) X(-) X(-) | V(5 10
Filip X(-) | X(@) X (1) v (1) X(-) X(-) | V(5 8
Michal v(1) | X() X (1) v (1) X(-) X(-) | v(8) 8
Michaela | v/ (1) | X (1) X(-) v (1) X(-) X(-) | v(5 8
Natalie v(1) | X(1) X(-) v (1) X(-) X(-) | v(5 8
Stepin | x() | x@) | X(O) | X | ¥ | ¥x(O) | v®) 5
David XO | xO | xO | xO | x| x() | v 5
Josef X(-) X(-) X(-) v (1) X(-) X(-) | V(3 4
Pavel XO | XO | X0 | x| x| x() | X@ 2

V Sesté tfid¢ sice nikdo maximadlniho poctu bodl nedosdhl, zato Zaci projevili
dévcata 1épe. U texth zaci snahu meéli, ale uvadéli, Ze nerozumi a tak u nich vlastné
nemohli ziskat body. Také byly Casté chyby v gramatice, kdy jim tato gramatika d¢la

samoziejme problém, jelikoZ jsou jeste ptili§ mladi na to, aby ji zvladli takto najednou.

Celkovée se predevsim ukazalo, Ze dopisy maji déti nejen v oblibé, ale také jim
jdou a to ve vSech tfidach, jelikoZ je nezvladli napsat pouze tfi zaci. Gramatiku zvladali
také dobte, kromé Sesté tiidy, kde je to ovSem dano Grovni. Byla Skoda, ze se fada zakt
nechala odradit texty, kdy se ani nesnazili tyto otazky feSit. U devaté a osmé tfidy tu

vvvvvv

mohli se pokusit o vyplnéni. U Sesté §lo opct o uroven, kdy na né byl text ptili§ tézky.
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7 Zavér vyzkumu

Maximalniho poctu 48 boda z obou ¢asti dohromady ziskali dva kluci ze sedmé
ttidy. Nasledoval je hoch z devaté tridy, ktery ztratil pouze jeden. Mezi dévcaty byla
vyborny vysledek a ukazuje to, ze ne vzdy je rozhodujici, jak dlouho se clovek

anglictinu uci, ale predevsim jak se ji u¢i a dokaze toho vyuzit i v neobvyklé forme.

Déle uvadim zaky, ktefi dopadli nejlépe a zaky, kterym se to nevydafilo a
porovnavam jejich vykon s tim, zdali uvade¢li, ze je anglictina bavi ¢i naopak a jestli se
uci spiSe z vlastni vile nebo proto, ze zkratka musi. Je bran také ohled na tiidu a

pohlavi.

V devaté tridé se ukézalo, ze vSech Sest chlapct anglictinu zvladlo ob¢& Casti
testovani bez problémi. VSichni aZ na jednoho uvedli, Ze je anglictina bavi a uplné
vSichni se chtéji sami zlepSovat. Kluci také sami uvadéli, ze angliCtinu vyuzivaji na
internetu a hlavné v PC hréch, coz jim zcela evidentné velmi pomaha, jelikoz anglicky

jazyk jim jde.

U teéch tii dévcat této devaté tfidy to bylo horsi. Dve, které uvedly, ze je
angli¢tina nebavi a uci se ji, protoze musi, tak nebyly GspéSné ani v jedné z testovanych
casti. Nejlépe dopadla ta, ktera uvedla, Ze ji angliCtina bavi a chce se sama zlepSovat.
Holky na tom byly o néco Iépe v testovani Skolni anglictiny. Je vidét, Ze jejich nevelky
z4jem o tento jazyk a malé setkavani se s nim mimo Skolu ma dopad i1 na Skolni vykon,

ktery mél byt lepsi, jelikoz se anglictinu u¢i uzZ pomérné dlouho.

Osma tfida nabidla nejvétsi podet zakt ke zkoumani. Sest chlapcti dopadlo
V obou testovacich castech skvéle, ¢tyfi z nich AJ bavi a az na jednoho se chtéji sami
zlepSovat. Naproti nim tfi kluci, kteti dopadli v obou testovacich ¢astech velmi $patné,

uvadéli, ze je anglictina nebavi a anglictinu se uci, protoze musi.

U dévcat byly obé ¢asti testovani celkem vyrovnané. Tii divky, které dopadly
nejlépe, mély uvedeno, ze je anglitina bavi a uci se ji dvé z vlastni vile a jedna,
protoze musi. U dvou, které dopadly viibec nejhlife v obou castech, se opét ukazalo, ze
je anglictina nebavi a u¢i se ji, protoze musi.
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Sedma tfida piinesla vysledek takovy, ze vSechny déti anglictina bavi. Nejlepsi
Z hochii, ktery ziskal nejvice bodi, uvedl, ze se ji uéi, protoze musi a dva dalsi, kteti
dopadli také skvéle, uvedli, ze chtéji. Jen jeden hoch naprosto vyhotel a diive uvadeél,

Ze se uci, protoZe musi.

Ze tii nejlepsich dévcat se anglic¢tinu dveé uci, protoze chtéji a dvé nejhorsi, které

nezvladly ani jednu z ¢asti, se ji u¢it musi, uvedly.

Sesta tida méla sice t&zkou ulohu zvladnout to samé, co starsi ro¢niky, ale
celkové si s tim poradili velmi dobfe. Nejlepsi zde byla jedna divka, kterou anglictina
bavi a uci se ji z vlastni vile a i zbylé dvé, které méely vysoké skore, odpovedély stejné.
Ze tii nejslabsich dvé uvedly, Ze se ucit zkratka musi a jedna, Ze chce a anglictina bavi

vSechny tfi.

U dvou hocht, ktefi dopadli nejlépe, oba uvedli, Ze je anglictina bavi a sami se
chtéji zlepsit. Dva z hocht, ktefi dopadli nejhtife, se uci, protoze musi a anglictina je

nebavi a toho tfetiho zase bavi a chce se sam zlepSovat.
7.1 Potvrzeni ¢i vyvraceni predpokladanych hypotéz

Lépe obecné dopadali ti Zaci, které anglictina bavi a uéi se ji z diivodu, Ze sami

chtéji, coz potvrzuje hypotézu Cislo 1. UCit se totiz néco z donuceni, co nds nebavi, ma

samoziejmé dopad na vykon a vysledky. Proto praveé zaci, které AJ bavi a chtéji se sami

zlepSovat, také dokazali mnohem lépe uspét v tomto testovani.

Dale se ovSem nepotvrdila hypotéza &islo 2, Ze budou vice odpovidat, ze se

angli¢tinu uci, protoze musi, ale vice zaci uvadéli, ze chtéji sami. Pokud jde o angli¢tinu
jako Skolni pfedmét, dalo se ocekavat, zZe se zkratka ucit musi, ovSem zvitézil jejich

vlastni z4jem, coz je jen a pouze dobfe.

Nanestésti se potvrdila nasledujici hypotéza Cislo 3, ze budou u nizsich ro¢niki

problémy s obtiznosti Skolni ¢asti anglictiny, kdy hlavné u textd A, B ztraceli néktefti

body dle mého i zbytecné.

Dale jsem porovnal obé ¢asti a za uspéch v kazdé z nich je povazovano dosaZeni

alespon poloviny bodi v této ¢asti pozadovanych.
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Tab 28: Zastoupeni Zaki uspéSnych v obou ¢astech

" Zaci
Tida chlapci divky
Sesta 1 2
Sedma 1 -
Osma 8 3
Devata 6 1
Celkem 16 6

Celkem tedy v obou ¢astech (mimoskolni i skolni angliétiny) uspélo celkem 22 (40%)

Z 54 zaka.

Rozdéleni na pohlavi dopadlo tak, Ze uspélo 16 (52%) z 31 chlapcii a z 23 divek to bylo

6 (26%).

Tab 29: Zastoupeni Zaki uspéSnych pouze v prvni ¢asti

. Zaci
Tida chlapci divky
Sesta 4 1
Sedma 3 3
Osma 3 1
devata - -
Celkem 10 5

Pozn.: Nepocitaji se zde zéci, ktefi byli uspes$ni u obou ¢asti. Jde tedy pouze o zéky,

kteti splnili prvni ¢ast, ale tu druhou uz nezvladli.
Pouze v prvni ¢asti (mimoskolni anglictiny) bylo uspé$nych 15 (28%) z 54 zaka.

Mezi pohlavimi si vedli tak, Ze uspélo 10 (32%) z 31 chlapct. A z 23 divek to bylo 5
(22%).

Zastoupeni Zaki uspéSnych pouze v druhé ¢asti

Zde neni tabulky zapottebi, jelikoZ pouze druhou cast (Skolni anglictinu) zvladla jen

jedna (2%) z 54 zaku. Tato divka je z osmé tfidy a u divek predstavuje (4%) z 23 divek.
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Tab 30: Zastoupeni Zaki netspéSnych ani v jedné ¢asti

. Zaci
Trida chlapci divky
Sesta 4 3
Sedma 1 4
Osma - 2
Devata - 2
Celkem 5 11

Neuspéch v obou ¢astech najednou byl zaznamenan u 16 (30%) z 54 zak.

Rozd¢leni na pohlavi ukazalo, ze neuspésnych bylo 5 (16%) z 31 chlapcii a z 23 divek
vibec neuspélo 11 (48%).

Tab 31: Rozdéleni v§ech Zakii podle ¢asti testu

Ttida Ob¢ Jen prvni Jen druha Zadna
pocet (V%) | pocet | (v%) | pocet | (V%) | pocet | (v %)
Sesta 3 5,0 5 9,0 - - 7 13,0
Sedma 1 2,0 6 12,0 - - 5 9,0
Osma 11 20,0 4 7,0 1 2,0 2 4,0
Devata 7 13,0 - - - - 2 4,0
Celkem 22 40,0 15 28,0 1 2,0 16 30,0

Z ptedesle uvedeného déle vyplyva, Ze 1épe na tom byli chlapci a to ve vSech
¢astech. Nejvice v obou Castech najednou, kdy je zvladlo 52% chlapcii a u divek jen
26%. Celkové tedy lépe dopadli v prvni ¢asti, kde Slo o mimoSkolni anglictinu, coz

potvrzuje hypotézu ¢islo 4, ze zakim pujde 1épe ¢ast mimoskolni anglictiny a Iépe na

tom budou chlapci. Pokud spojime upln€ vSechny chlapce, ktefi uspéli v Casti
mimoskolni angli¢tiny, dostaneme ¢islo 26 (84%) z 31 hochli. U dévcat to v takovém
ptipadé je 11 (48%) z 23 divek. Klukiim hlavné pomahala pievaha u hrani PC her a
Znich naCerpané zkuSenosti s angli¢tinou oproti dévcatim dokazali zuZitkovat. I
divkam S$la 1épe ¢ast mimoskolni angli¢tiny, bylo to dano hlavné tim, Ze v sedmé a Sesté
tfidé ztracely body na textech A, B, kdy je bud’ nezvladaly anebo se nesnazily je

vyplilovat.
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Dale se potvrdila hypotéza Cislo 5, kdy skute¢né¢ ve vétsin€ doslo k tomu, ze Zaci

uspésni v mimoskolni ¢asti byli nasledné Gspésni i v té¢ Skolni a naproti nim ti, ktefi
propadli v mimoskolni ¢asti, nezvladali ani tu $kolni. Jednak je to zptuisobeno tim, jak
sami anglictinu vnimaji a jak ji zvladaji ve skole jako piedmét a pak tim, Ze se s ni malo

setkévaji mimo Skolu.

Potvrdila se také hypotéza Cislo 6, ze zaci budou schopni napsat odpovéd’ na
vzorovy dopis a to i ti slabsi. Zde bylo ptekvapujici nejen to, ze to Slo skvéle témer
vSem a nikdo nenechal stranku prézdnou, ale ned¢lali ani pfili§ moc gramatickych a

stylistickych chyb.

Z.avér

Na samotny zadvér mé prace mohu fici, ze toto téma pro mé& bylo zajimavé
zejména z hlediska, ze zjiStovani stavu anglictiny nejen ve Skole, ale také mimo Skolu je
véc, kterou nepocituji jen déti na zakladnich Skolach, nybrz celd fada lidi. Je to dnes
veledulezity cizi jazyk a jak vyplynulo z vyzkumu, $kola samotna dokaze zvidavé zaky
naucit spousté veci a je dobfe, ze tito Zaci nezaostavaji v tom, Ze by neméli piehled o
tom, co se déje kolem nich a védi, Ze jsou soucasti veSkerych anglickych a americkych

vlivi, které na néas ptisobi. Dulezité také je, Ze je anglictina v hodinach bavi.

J4 sam jsem anglictinu na zakladni Skole nemél a tak jsem si pfi pfechodu na
stiedni Skolu v§iml toho, jak dobfe mi jde a uvédomil jsme si, Ze to bylo pfedevsim tim,
ze jsem s oblibou hral videohry, ve kterych jsem byl nucen anglitinu nejen pouzivat,
ale také ji rozumét. Jak uz zjiSté€ni potvrdilo, Zaci, ktefi pouZzivaji internet a hraji hry
v angli¢ting, jsou na tom lépe neZ ti, ktefi toto moc nevyuzivaji. Nékdy se hovofi o
brutalité her, ale ne vSechny jsou tohoto charakteru a je dobfe mit misto, kde angli¢tinu
pouzivam, protoze tam potkdvam cizince, se kterymi bych si jinak nerozumél. Holky
sice tolik hry nehraji, zato maji oproti klukiim tu vyhodu, Ze maji vrozené jakési nadani
na jazyky a tak to v budoucnu urcité dozenou, az budou anglictinu studovat do veétsi
hloubky nebo navstivi naptiklad cizi zemi, coZ je vlastné ten nejlepsi zplsob, jak se ji

naudit. ..
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Resumé

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Zabyva se nejen
motivaci zakl ve vyuce angliCtiny, ale také hleda fadu zdrojti pro zlepSeni jejich
feCovych dovednosti. Globalizovany svét smétuje k vice a vice takovymto

prilezitostem.

Teoreticka ¢ast zkouma normy, které jsou doporuceny pro vyuky anglického
jazyka a také metody vyuky cizich jazykt. V neposledni fadé se zaobira problematikou

motivace. Je velmi dilezité védet, jak mame naSe zaky motivovat.

Prakticka ¢ast vychazi zejména z dotazniku a dvou testd, které zkoumayji vztah
déti k anglicting a jejich vlastni Giroven v porovnani s faktem, ze jsou neustale
anglictinou obklopovany. Chlapci a divky jsou rozdilni a je mozZné, ze to ma vliv i na

jejich fe¢ové dovednosti.

Summary

The thesis is divided into the theoretical and practical part. It deals not only with
the pupils’ motivation during the class but it also searches for many resources for better
improvement in their language skills. The globalized world tends to more and more
opportunities for it.

The theoretical part studies the norms which are suggested to the learning the
English language and also methods of learning a foreign language. Last but not least are

the motivation matters. It’s very important to know how to motivate our pupils.

The practical part is based on the questionnaire and two tests that deal with the
children’s relationship to the English language and their own level compared to the fact
that they are surrounded by English all the time. Boys and girls are different and it is
possible that this can influence their language skills.
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trida ... vek . znamka v pololeti ... JIEND 8 EEGMENT e

Daotaznik - u otdzek 1 aF 8 napi odpovéd jednou nebovice vétami:

1) Bavi t& anglictina? (pokud ano, napii, proc t& bavi a naopak pokud t& nebavi, napis, proc ne)

2} Proc si myslig, fe se dnesanglictina na zakladnich Ekolach tak moc vyuluje?

3) Jaky dalsi cizi jazyk se uciE? (Pokud Zadny, napig, jestli by seschtél{a) néjaky uita proc.)

4) Kdyise ucit anglictinu, chcet se zlepiovat ty sdm(a) anebo se uiiE, protoZe musis?

5) Kde jinde se mimo Zkolu s anglictinou setkdvds nebo kde ji pouZivas? (myileno napf. na internetu,
TV, znami v zahranici apod.)

6) Jaka (sluZnd) slova nebo fraze zes naudil(a) mimo Zkolu? Mapié je a uved, odkud £i od koho je znak.

7) Proc si myslig, #e je dnesanglictina tak #ddana, Ze seji udi skoro kaidy?

g) K cemu ti bude znalost anglictiny v budoucnu?

U nasledujicich otazek zakrouikuj vidy jednu z moZnosti, které jsou za kaidou otazkou:

o) Méjaky cas jsem Zilla) v zahranici (pf. Velka Britéanie) a tak mi anglictina jde velmi dobfe.  Ano/ Me
10) Mam v rading znamého, ktery umi plynule anglicky a tak i vyufivéam jeho pomoci pfiAl. Ano/ Ne
11) Casto rdd{a) posloucham anglické pisnicky a snadim se porozumét jejichtextu.  Ano/ Ne

12) Nékdy se podivam na film v anglickém znéni s titulky, protoZe si tim procvicimal.  Ano/ Ne

13) Hraji pocitacové nebo konzoloveé (napf. PlayStation) hry.  Ano/ Ne

Pokud Ano, tak tyto hry hrajiv:  A) Ceiting B) anglicting C) ceitiné i anglicting

14) Komunikuji pfes socidlnisité (FB, Skype apod.) se znamymi (cizinci)v anglickém jazyce.  Ano/ Ne
15]) Kdyi potfebuji pfeloZit vétu Citext, poudiji Google prekladac. A)téméf vidy B)zfidka kdy

16) Cetlia) jsem knihu, kterd byla anglicky.  Ano/ Me

17) Mimo Ekolu mam doucovani anglictiny:  A) protoZe mi moc nejde  B) mam zajem o anglictinu

91



1) lak bys anglicky oznacilia) nékoho, kdo prohral® .o
2) Jaky anglicky vyraz bys pouiil(a) pro néco neredlného, vwmyileného nebo podwrh? ...

3) Mapit, za jake situace bys pouiil(a) vyraz (zkratku) LOL" pfipadné ROFL™?

4] lak to s tebou mysli nékdo, kdo ti sdéli véty  You area noob.” nebo , You are so lame.”?
a) mysli to dobre b} mysli si nécove smyslu, Ze jsem hlupak c} nevim, neznam tyto wyrazy

5)ViE, co znamena zkratka ,O0MG™?  Me / Ano, vysvetli:

&) K cemu bys zaradilia) wrazy ,wound” a injury”?
a) jedna se o druh poranéni cljde o druh nalady
b} znamena to, ze Clovek nema penize d) vibec tyto vyrazy neznam

7)1 Znas tyto wyrazy? Pokud ano, napis vyznam. (v pripadé nejistoty klidné tipuj):
yeah” -

Level”

Jfail” -

Jpractice” -

Luit™ -

Lwrics” -

Joptions” (settings] -
Lpunch”

Laun® -

JFame over” -

8) Utvor otazky k uvedenym odpovédim:
.7 - My name is Mike.

- | like playing football.
9) Doplf spravny tvar slovesa:

| {mam) a cat. My sister ... {ma) two dogs. She ... [chodi) out with them very often.
Thedogs .o (jsou) happy with my sister. She ... [ddva) them all the love.

10) PreloZ:

Maoje rodina je velka. leho tricko je hnédeé. leji pesje maly.

11) Utvof zapor pro tyto véty:  You are so happy. | go to the cinema every week.
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1)V nasledujicim textu nepljde o to, Ze by se od tebe fekalaznalost viech slov, jde pfedeviimo text
jako celeka proto, kdyz budes mit pocit, ze néktera slova neznas, pokracujv klidu dal a pokus se
splnit dkoly, které jsou podtextem. ledndse o casti textu pisnicky od skupiny Opus s nazvem

Life iz life:

Whenwe all give the power

We all give the best

Every minute of an hour

Don'tthink about the rest

Thenyou all get the power

You all get the best

When everyone gives everything
And every song everybody sings

Life iz life when we all feelthe power

Life is life come an, stand up and dance

Every minute of the future
lza memary of the past

A) Podtrhni slovicka, ktera neznas.

B) Pokus se volné prelofittext: (volné znamena, neomezit se pouze na doslovny preklad slova za

slovem, ale vidy vzit v potaz alespon jednu celou vétu, pochapit jeji cely vyznam)

2) Prectisi daléi text a pokus se odpovédét na otdzku pod nim.

Whatare the Earth’'s oldest living things?

The White Mountains of Califarnia are home to our aldest living things — trees! The oldest tree in the
World, Methuselah, has roots that go back over 4,600 years. This makes it older even than the Great

Pyramids. The 26-foot bristlecone pine tree is the oldest of many that have outlived civilization after
civilization.

Otdzka: Dovedef v kratkosti anglicky popsat, o cem je text? (Pokud budef mit pocit, Ze ti to
v anglicting moc neélo, mizes k tomu pfidat | esky popis)
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Predstav si, e jsi obdriel(a) dopis od nové kamaradky Mandy. Pokus se na néj anglicky odpovédét za
poufiti nejméné 30 slov. (Osloveni Dear Sam, je zde univerzalni, samoziejmé na jeho misté v dvodu
ma byt tvé jmeéno)

Dear Sam,
My name's Mandy Taylor. I'm twelve yearsold and I'm from London. I've got one brother. His name's
Ben. Have you got any brothers or sisters?

Have you got a pet? I've got a cat. Her name is Fluffy. Ben has got a pet, too. He's got a hamster. Its

name is Coco.

MWy best friend is Jane Hill, and our favourite group is The Colossal Oranges. They're great. We've got
all their COs and Jane has got a poster ofthem in her bedroom, too. Have you got a favourite group?
What's your favourite song?

Bye far now.

Lowve,
Mandy
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