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Anotace

Bakalarska prace se zabyvala moznostmi prace s zaky s naruSenou komunikacni
schopnosti (NKS) v prvnim roc¢niku zékladni Skoly. K uvedenému cili se vztahovaly
dvé prazkumné otazky: Jaké metody, principy a formy logopedické péce nejCastéji
pouzivaji pedagogové pii intervencich u zakti s NKS v prvnim ro¢niku bézné zakladni
Skoly? Povazuji pedagogové zarazeni zaka s NKS do konkrétniho stupné podptrnych

opatfeni jako dostacujici?

Prace byla rozdélena do dvou kapitol. Prvni kapitola pojednavala o teoretickych
vychodiscich prace. Vymezovala pojmy rany Skolni v€k, naruSend komunikacéni
schopnost, podptirna opatieni a pedagogicka intervence. Druha kapitola se vénovala
popisu vysledki kvantitativniho Setfeni, které autorka prace realizovala na prvnim

stupni zakladnich §kol v Ceské republice, a zavérim z nich vychazejicich.

Kli¢ova slova: prvni rocnik zakladni Skoly, zak v prvnim roc¢niku, naruSena

komunikaé¢ni schopnost, logopedie



Abstract

The bachelor's thesis looked at the possibilities of working with pupils with impaired

communication skills in their first year of primary school.

Two exploratory questions related to this objective: Which methods, principles and
forms of logopedic care are most commonly used by teachers when intervening with
students with impaired communication skills in their first year of mainstream primary
school? Do teachers consider it sufficient to place a pupil with impaired

communication skills in the particular support level?

The work was divided into two chapters. The first chapter dealed with the theoretical
background of the thesis. It defined the concepts of early school age, impaired
communication skills, support measures and pedagogical intervention. The second
chapter contained the research part, which deals with the description of the results of

the quantitative survey and the conclusions drawn from them.

Key words: first year of primary school, first year pupil, impaired communication

ability, speech therapy
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Seznam pouZitych zkratek

CNS
IVP
NKS
OVR
PO
PPP
SPC
SPP
SPZ

Centralni nervova soustava
Individualni vzdélavaci plan
Narusena komunikacni schopnost
Opozdény vyvoj feci

Podptrné opatieni
Pedagogicko-psychologicka poradna
Specialné pedagogicke centrum
Skolni poradenské pracovisté
Skolské poradenské zafizeni

Zakladni skola
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Uvod
Bakalarska prace se zabyva moznostmi prace s zaky s narusenou komunikaéni

schopnosti v prvnim ro¢niku zakladni skoly.

Pro toto téma se autorka rozhodla z divodu osobni zkusenosti. Jako dobrovolnik
a nasledné jako zaméstnanec pracovala v malotfidni zakladni Skole na pozici asistent
pedagoga. V zafizeni se pedagogové snazi o co nejsirsi mozné vyuziti moznosti, které
jim poskytuje stat, aby péce o integrované zaky byla co nejkvalitnéj$i. Autorka mohla
pozorovat, jak malo znamé jsou moznosti poradenstvi a odborného vedeni a jak je
obtizné 1 pro motivované ucitele podporu statu efektivné vyuzit. Sledovanim této
situace autorka ziskala podnét k utvoreni prace, kterd zmapuje moznosti poskytovani
pedagogické intervence zakiim v prvnim ro¢niku zakladni skoly a odhali, jak samotni
pedagogové s témito moznostmi nakladaji. Samotny prizkum autorka zaméfila na
oblast narusené komunikacni schopnosti u zak, protoze o téma logopedie na bézné
zakladni skole dlouhodobé zajima. Schopnost komunikace také povazuje za kli¢ovou
pro dalsi uspésny prubéh vzdelavani a integrace do spolecnosti. Proto je dle nazoru
autorky prace dualezité poskytnout pedagogim kvalitni podporu, aby dokazali zakim
s NKS efektivné pomahat.

Prace je rozdélena do dvou kapitol. V prvni kapitole jsou vymezeny zakladni terminy
a teoreticka vychodiska prace. Kapitola pojednava o typech NKS, které byly nasledné
pfedmétem prizkumu. Dale se zabyva problematikou Skolni zralosti a vyvojovych
zmén v psychice ditéte okolo Sestého roku zivota. Je zde dale zpracovéana oblast
integrace zakt s NKS a popsany jednotlivé stupné podpirnych opatieni (vyhlaska
€. 27/2016 Sb., ve znéni pozd€jsich prepisi).

Ve druhé kapitole je popsan prazkum, ktery autorka prace provedla mezi pedagogy
prvnich roénikd na b&zné ZS. Cilem prizkumu bylo zmapovat, jakym zpisobem je
v prvnim ro¢niku poskytovana podpora zakim s NKS. Analyza situace na zakladnich
Skolach by mohla pfispét ke konkretizaci dal§iho vyzkumu, a predev§im k spravnému
zacileni podpory pedagogu, ktefi o zaky s NKS pecuji. K cili této prace se vztahuji dvé

stanovené pruzkumné otazky:
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e Jaké metody, principy a formy logopedické péce nejCastéji pouzivaji
pedagogové pii intervencich u zaka s NKS v prvnim ro¢niku bézné zakladni
Skoly?

e Povazuji pedagogové zarazeni zaka s NKS do konkrétniho stupné podptrnych

opatfeni jako dostacujici?

Na tyto otazky prinas§i odpovéd dotaznikové Setfeni, jehoz vysledky jsou popsany
v druhé kapitole prace. Z analyzy dotazniki vyplynulo, Ze pedagogové pouzivaji
riznorodé metody, pfiCemz mirné pievazuje metoda cviceni a mluvniho vzoru.
Pedagogickou intervenci povazuji pedagogové za prinosnou jednak pro napravu NKS
a jednak pro zlepSeni Skolnich vysledkt. Se zarazenim zak do stupiniQi podpurnych

opatfeni byla vétSina dotazanych spokojena.
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1 Teoreticka vychodiska a zakladni pojmy

1.1 Rany Skolni vek

Od nastupu do skoly, tj. pfiblizn€ od 6 do 9 let, trva rany Skolni veék. Toto obdobi je
charakteristické zménou socialniho postaveni stimulujici dalsi vyvoj détské osobnosti
i raznych dil¢ich schopnosti a dovednosti. Dité si osvojuje novou socialni roli
a zaklady vzdélanosti, uci se Cist, psat a pocitat. Ve véku 6 az 7 let dochazi k nekterym
zasadnim vyvojovym zménam, které jsou stézejni pro uspésné zvladnuti Skolnich
pozadavka. Zakladni soubor téchto vyvojovych zmén popisujeme jako Skolni zralost

a pripravenost (Vagnerova, 2012).

Skolni zralost miizeme chapat jako dosazeni takového stupné zralosti riznych funkei,
jenz zakovi umozni zvladat pozadavky vyuky. Zrani centralni nervové soustavy (dale
CNY) ditéte se projevi celkovou zménou reaktivity, emocni stability a odolnosti vici
zatézi. Zrani ditéte se projevi také rozvojem motorické koordinace, zmeénou zpracovani

informaci a zpiisobu uvazovani (Vagnerova, 2008).

Skolni pFipravenost zahrmuje soubor riiznych socialnich dovednosti, jako naptiklad
schopnost respektovat normy chovani, pfijmout pozadavky vyplyvajici z role zaka,
komunikovat a spolupracovat s ostatnimi zaky. Tyto dovednosti by si dité melo osvojit

jiz v predskolnim véku (Vagnerova, 2008).

1.1.1  Mysleni

Mysleni mladsich zaku se projevuje takovou strategii, ktera se tidi zakladnimi zakony
logiky a respektuje vlastnosti poznavané reality, a to jak v jeji aktualni podobé, tak na
urovni zafixované zkuSenosti. V dfivéjSim prelogickém obdobi bylo dité ovladano
aktualnimi pocity a potfebami, egocentrismem a fantazii. To se méni s nastupem
povinné skolni dochazky, kdy dochazi k rozvoji poznavacich procest. Mysleni ditéte
se vtomto obdobi stava flexibiln€jSim, objektivnéj§im a piesnéj§im. Vyuka je
atraktivni pouze pro ty zaky, ktefi jiz dosahli této vyvojové trovng, jelikoz z ni mohou
Serpat. Zaci maji schopnost uvazovat logicky, coZ jim napomaha ke zvladnuti uéiva,
zaroven Skola rozvoj rozumovych schopnosti vyrazné ovliviiuje. Po nastupu do skoly
zak nema logické mySleni zcela zafixovano, proto muze dochazet k vykyvim
uvazovani. V pfipadg, ze je ditéti zadan ukol pfili§ t€zky, mize k jeho vyfeSeni pouzit

i prelogické, intuitivni zptsoby mysleni (Vagnerova, 2012).
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Mysleni v mlad$im Skolnim veéku je vazano na realitu, tzn. zak je schopen uvazovat
o tom, co sam zna. Velmi Casto zak nedokaze své zkuSenosti zobecnit a aplikovat
v jinych situacich. Postupné zacina chapat pravidla, ktera funguji v bézném zivoté

(Vagnerova, 2012).

1.1.2 Pamét

Pamétové funkce se v obdobi mezi 6.—12. rokem velmi intenzivné rozviji. Jedna
se o dusledek zrani, ale i vlivu specifické stimulace a pozadavku Skoly. Rozvoj se
projevuje zvySenim kapacity paméti, rychlosti zpracovani informaci, osvojenim si
pamétovych strategii a jejich vyuzitim. Dochéazi t€z k rozvoji metapaméti, tedy
obecnych znalosti o fungovani paméti 1 vlastnich pamétovych schopnostech

(Vagnerova, 2012).

Pamétové strategie definujeme jako zpusoby slouzici k lepSimu zapamatovani
a uchovavani informaci. Zak si tyto strategie osvojuje pod vedenim dosp&lych osob.
Po nastupu do prvniho ro¢niku zak vyuziva zpravidla strategii opakovani, mechanické
memorovani je pro né jednodussi. Pfemysleni nad u¢ivem se mu zpravidla jevi jako
zbyteCné. Pamétové strategie si zak nejlépe osvojuje ve znamé situaci, kdyz pracuje
se znamym materialem. Pak se citi jist€jS$i, nemusi se soustfedit na obsah a mize se

zamgéfit na novy zpusob zpracovani informace (Vagnerova, 2012).

1.1.3 Pozornost

Pozornost je psychicka funkce zamétujici nase védomi na urcité objety, pocity ¢i
situace. Zak v bd&lém stavu neustale svoji pozornost na néco zaméfuje. Pokud je
zakova pozornost zaméfena neumyslné, pak mluvime o pozornosti bezdétné,
spontanni ¢i neumyslné. V pfipadé umyslné neboli zamérné pozornosti chce zak
podnétu nebo situaci vénovat svou pozornost zamérné. Schopnost pozorovani stalého
a umyslného neni odvislé pouze od véku, ale i od temperamentovych zvlastnosti

a druhu ¢innosti, kterou zak vykonava (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

1.1.4  Vnimani

Vnimani je procesem, ktery zakovi umoziuje byt v kontaktu s okolnim prostfedim
a jednat ucCelné. Zaklada se na smyslovém vnimani reality. Proces vnimani zaka
muzeme pojmout jako jeho komunikaci s okolnim svétem. Komunikace muze probihat

s lidmi, ale i s nezivymi objekty. Pfi nastupu zéka k povinné Skolni dochazce se
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zlepSuje vnimani detailti, tedy vidéni na blizkou vzdalenost. Rozvoj vnimani je

ovlivnén vlastni zakovou zkuSenosti (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

1.1.5 Ret

Reé I1ze definovat jako typicky lidskou schopnost védomé uZivat jazyk, slozity systém
znakd a symboli. Vyvoj feci se dokoncuje okolo 6. roku ditéte, tedy v dobé nastupu
do prvniho ro¢niku (Lechta, 2008). Po 4. roce véku ditéte nastava obdobi
intelektualizace, které pretrvava az do dospélosti. Re¢ se rozviji po logické strance,
dit€¢ rozviji schopnost rozliSovat pojmy konkrétni a abstraktni, chapani obsahu.

Zkvalitiiyje se celkovy feCovy projev a rozsifuje slovni zasoba (Bytesnikova, 2012).

Pted nastupem do prvniho ro€niku zakladni skoly by dit€¢ mélo zvladat vhodné uzivat
synonyma, homonyma ¢i antonyma. Zakladni wur€eni vztahu nadfazenosti
a podfazenosti pojmu by nemélo Cinit potize (ByteSnikova, 2012). Pro uspésné
zvladnuti role zaka ve Skole je dulezita uroven jazykovych kompetenci a schopnost
jejich vyuziti v komunikaci. V pfipadé, ze v rodin€ zadka chybi kvalitnéj$i jazykovy
model, nemuze si osvojit dostateCnou slovni zasobu a nenauci se spravné vyjadiovat.
Znalost vyucovaciho jazyka na dobré urovni je podminkou ke zdarnému zvladnuti
vyuky i dalSich pozadavki ucitele. Pokud dit€ jazyku dostatecné€ nerozumi, muze

dochazet k pocitu dezorientace, zak nevi, co se od n&j ocekava (Vagnerova, 2012).

V soucasnosti piibyva ve skole zakl, ktefi jsou z riznych divodu limitovani ve
schopnosti komunikovat ve vyucovacim jazyce (déti cizincd, Zaci s naruSenou
komunikaéni schopnosti). Ukolem pedagoga tedy je témto détem pomoci ve zvladani
vyucovaciho jazyka, a tim usnadnit jejich zapojeni do vzdélavaciho procesu. Jakym
zpusobem se uditelé vyrovnavaji s touto vyzvou, bylo pfedmétem vyzkumu, ktery je

popsan v praktické Casti bakalarskeé prace.

1.2 Naru$end komunikac¢ni schopnost

Narusenou komunikacni schopnosti (dale NKS) ang. Communication Disordes
(ASHA, 1993) chapeme jako systémové naruSeni jedné, vice nebo vSech oblasti
vyvoje feci ditéte vzhledem ke chronologickému véku ditéte (Lechta, Ktizkova, 2011).
Pohled neni sméfovan pouze na foneticko-fonologickou rovinu jazyka, ale zjistuje
idal§i roviny jazykového projevu, kam spada rovina lexikalné-sémanticka,

morfologicko-syntakticka a pragmatickd jazykova rovina (Klenkova, Bockova,
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Bytesnikova, 2012). Jak uvadi Lechta (2008, s. 10) ,,narusend komunikaéni schopnost
patii Casto k nejnapadnéjsim projevim cloveka. V pripadech tézsich poruch dochazi
k dalsim, sekundarnim, ptipadné terciarnim dusledkiim; slozitym, nékolikanasobnym
zpétnym vazbam mezi naruSenou komunikacni schopnosti a ostatnimi slozkami
osobnosti s jejich vSeobecné znamymi negativnimi dusledky na socialni adaptaci
jednotlivee.” Narusena komunikacni schopnost muze zasahnout jak receptivni slozku
feci (feCova produkce, tak i percepci (porozuméni feci). Déje se tak v riznych stupnich

a formach (Mlcakova, Vitaskova, 2013).

Pokud zak prvniho ro¢niku zakladni Skoly neni schopen vyslovovat hlasku nebo
skupinu hlasek spravné, je tfeba provést zkousku sluchové diferenciace. Pokud
fonematicky sluch neni zcela vyzraly, dit€ nedokéaze hlasku rozlisit, tedy 1 spravné
vyslovit (Benickova, 2011). Je zapotiebi zahajit cviCeni pro rozvoj fonematického

sluchu co nejdiive, aby zak byl schopen zah4jit napravna cviceni.

Komunika¢ni kompetenci muzeme chapat jako soubor vSech znalosti, které
umoziuji mluvéimu komunikovat v urcitém kulturnim spolecenstvi. Je tieba jazyk
nejen ovladat, ale znat zakonitosti jeho pouzivani. Komunikacni kompetenci jedinec
ziskava predev§im pfi interakci s okolim, ale soucasné je také podminéna mentalnimi
predpoklady jedince (Valenta, 2015). Komunikace hraje velkou roli v mezilidskych
vztazich. Je to typicky lidska vlastnost uzivani jazykovych prostiedki k tvorbé
a udrzovani mezilidskych vztaha (Klenkova, 2000).

Rozd¢leni komunikace na smyslovou a mimosmyslovou uvadi ve své publikaci Lejska
(2003), ktery smyslovou dale déli na neakustickou (optickou, ¢ichovou, hmatovou
a chutovou) a akustickou, kterou dle charakteru zvuku dale de€li na zvukové pozadi,
obecné zvuky (L. signalni soustava) a verbalni zvuky (IL. signalni soustava). Zvuky,
které v bézné komunikaci nebereme na zretel a jsou podkresem dal§i komunikace
nazyvame zvukovym pozadim. Verbalni (pojmova) komunikace je typicky lidskou

vlastnosti. Jeji zakladni jednotkou je slovo.

Presné urcit samotnou NKS neni snadné, jelikoz je nutné definovat normalitu, tedy
rozliit, kdy se jesté jedna o normu a kdy uz se jedna o NKS. Je-li hodnoceno naruseni
komunika¢ni schopnosti, musi byt brano v potaz, odkud dité pochéazi (Jizni Morava,

Ostravsko, Milevsko, Stiedni Cechy, ...), aby se odligily mluvni zvyklosti oblasti od
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NKS. Pedagogové by se méli zaméfit na vSechny roviny jazykového projevu ditéte, ne
pouze na tu formalni. Za NKS neni povazovana fyziologicka dyslalie (Klenkova,
2000), tj. nespravna vyslovnost nékterych hlasek pred ukoncenim patého roku veéku

ditéte (Skodova, Jedlicka, 2007).

,JKomunikacni schopnost jednotlivce je naruSena tedy, kdyz néktera rovina (nebo
nékolik rovin soucasn€) jeho jazykovych projevi pusobi interferenéné vzhledem

k jeho komunika¢nimu zadméru (Klenkova, 2006, s. 54).

1.2.1  Pficiny vzniku narusené komunikac¢ni schopnosti

Naruseni komunikacni schopnosti mize vznikat zriznych diavodi. Pri déleni
vyuzivame dvé hlediska, a to casové a lokalizacni. Z ¢asového hlediska délime pficiny
vzniku NKS na prenatalni (vznik v pribéhu nitrodélozniho vyvoje, tedy pred
narozenim), perinatalni (vznik pfi porodu ¢i t€sné po ném) a postnatalni (vznik po
narozeni ditéte). Z pohledu lokaliza¢niho hlediska ke vzniku pfispivaji nejcastéji
genové mutace, aberace chromozomi, vyvojové odchylky, poskozeni centralni
nervoveé soustavy, pusobeni nevhodného, nepodnétného, nestimulujiciho prostiedi ¢i

naruSeni socialni interakce (Klenkova, 2006).

S ohledem na stupenl naruseni komunikaéni schopnosti pak mluvime o tplné (totalni)
nebo CasteCné (parcialni) NKS. Dité si nedostatek ¢asto uvédomuje, ale také nemusi
(napf. u breptavosti). NaruSeni fe¢i mize byt dominantnim projevem nebo se mutze byt
o symptomem jiné, dominantni, vady, pak mluvime o symptomatickych poruchach

feci. NKS muze vznikat na zakladé organové ¢i funkeni priciny (Klenkova, 2000).

V logopedické praxi je uzivana klasifikace naruSené komunikacni schopnosti dle
Lechty (2003), ktery deli naruSenou komunikacni schopnost na deset zakladnich
kategorii: vyvojova nemluvnost, ziskana organova nemluvnost, ziskana psychogenni
nemluvnost, naruseni zvuku feci, naruSeni fluence (plynulosti) feci, naruSeni
¢lankovani feci, naruseni grafické stranky feci, symptomatické poruchy feci, poruchy

hlasu, kombinované vady a poruchy feci.

O naru$ené komunikaéni schopnosti nemluvime v piipadé fyziologické nemluvnosti
(dité¢ nemluvi pred dovrSenim prvniho roku véku), dale u vyvojové dysfluence tj.
neplynulosti feci (projevuje se obvykle kolem tfetiho roku véku ditéte). Dale za NKS

nepovazujeme fyziologickou dyslalii (nespravna vyslovnost hlasek pred dovrSenim
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patého roku véku ditéte, jedna se o dyslalii bez vaznych organovych odchylek, poruch
sluchu apod.) a fyziologicky dysgramatismus (chyby v morfologicko-syntaktické
rovin¢ jazykového projevu, projevuje se piiblizné do ctvrtého roku véku ditéte)

(Skodov4, Jedlicka, 2007).

1.2.2  Typy narusené komunikaéni schopnosti

V nasledujicim textu popisuji a definuji vybrané druhy NKS. Zaméfila jsem se na typy
NKS, které se objevily ve prizkumné Casti této bakalarské prace. Jsou to tedy takové
druhy NKS, které pedagogové v mém priizkumném vzorku pozoruji u svych zaku.
Ostatni druhy NKS v textu nejsou v textu uvadény, protoze pro tuto praci nejsou

relevantni.

1.2.2.1 Vyvojovd dysfazie

Vyvojova dysfazie (specificky naruseny vyvoj feci) je NKS zatazena k vyvojovym
porucham. Jedna se o centralni poruchu feci. Za hlavni pfi¢inu povazujeme lehkou
mozkovou dysfunkci, pfipadné patologické prostredi. NaruSeni zasahuje expresivni
i receptivni slozku feCi v riznych jazykovych rovinach. Vyvoj celé osobnosti je
nerovnomérny (Klenkova, 2006). Vyvojova dysfazie se miize projevovat vyrazn€jSimi
odchylkami ve vyvoji oralni feci, Spatnou srozumitelnosti projevu ¢i uplnou
nemluvnosti (Neubauer, 2010). Nemluvnost rozliSujeme na uplnou, pii které dité
nemluvi viibec, nebo ¢astecnou, jenz je projevem té€zké dysfazie, pfi které se fec rozviji
velmi pomalu a dité prochazi postupné vyvojovymi etapami s velkym ¢asovym
posunem, ktery muaze byt i nékolik let. Izolované pfiznaky dysfazie, které jsou
projevem nezralosti nékteré z funkci, nazyvame dysfatickymi rysy feci. Nejnapadnéjsi
znich je specificka porucha vyslovnosti (Kutalkova, 2011). Vyvojova dysfazie je
obvykle potvrzena po dlouhodobé spolupraci odborniki,, ktefi zajistuji jak
logopedickou, tak psychologickou a neurologickou diagnostiku (Neubauer, 2014).

Vyvojova dysfazie u zaka prvniho rocniku zakladni Skoly se muze projevovat
zhorSenou schopnosti spojovat slova do vét, Spatné srozumitelnou a agramatickou fect,
chudou aktivni slovni zasobou (Klenkova, 2006). Domnivam se, ze zhorSena
schopnost dorozumét se spoluzaky muze vést k frustraci, nechuti dale se vzdélavat ve
skupiné. Neschopnost rozklicovat slovni zadani pedagoga a porucha kratkodobé
pameéti mohou zcela znemoziiovat slovni zkouseni, strohé zadavani tloh nebo klasicky

vyklad (Klenkova, 2006). Cesky jazyk, cizi jazyk, pracovni &innosti, vytvarna vychova
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¢i geometrie jsou podle mych zkuSenosti predméty, ve kterych bude zdk nejvice

handicapovan.

1.2.2.2 OpoZdény vyvoj reci

Pokud dité po dovrSeni tfetiho roku véku nemluvi nebo mluvi méné nez ostatni déti
jeho v&ku, jedna se pravdépodobné o opozdény vyvoj fedi (dale OVR), jehoz
nejcastejSimi etiologickymi faktory jsou: nepodnétné a nestimulujici prostiedi, citova
deprivace, genetické vlivy, nedonoSenost, pfedCasné narozeni, nevyzrala nervova
soustava ¢i lehka mozkova dysfunkce. Dité s opozdénym vyvojem feci v predSkolnim
véku muaze dosahnout urovné intaktnich vrstevnika na zaklade péce, ktera se vénuje
jeho celkovému rozvoji. U nékterych déti se miiZe projevit narusena artikulace hlasek,
tj. dyslalie. Pokud je dité dlouhodobé pozorovano, diagn6za muze byt upfesnéna, bude

diagnostikovana vyvojova dysfazie (Klenkova, 2000).

Z hlediska symptomatologie vyvoje feci Sovak uvadi ¢tyfi druhy naruseného vyvoje
komunikace. Opozdény vyvoj Fe€i prosty, jehoz pfiinou je dédi¢nost, opozdéné
zrani centralni nervové soustavy (dale CNS), negativni vychovné vlivy ¢i lehka
porucha sluchu. Opozdéni ditéte v oblasti fecového projevu je hlavnim ptfiznakem,
které sice pusobi jistou disharmonii ve vyvoji osobnosti ditéte, ale jakmile se dité
dostane do podnétného prostiedi, fed se rozvine. OVR prosty se miize projevit ve viech
jazykovych rovinach, nebo jen v nékterych z nich. Samotné ptfiznaky se méni dle
vyvojovych stuprit, ve kterych se dité nachazi. Nejdfive je nejvice naruena obsahova
stranka feci a po jejim zlepSenim se symptomy nejvice projevuji ve strance formalni,
kdy dlouho pretrvava chybna vyslovnost nékterych hlasek nebo jejich skupin.
Omezeny vyvoj reci, ktery se vyskytuje pfi mentalnim postizeni, t€zSich poruchach
sluchu apod. Porucha se nejvice projevuje v obsahové strance feci, pokud je tézce
naruSen sluch, byvaji naruseny modulacni faktory feci (tempo, rytmus, dynamika
a melodie. PFeruSeny vyvoj reci, jenz nastava po urazech, nadorovych onemocnénich
mozku, duSevnich nemocech ¢i tézkych chronickych traumatech. Po odstranéni pficin,
které preruseni vyvoje zpusobily, je mozné dosazeni normy. Pokud se pfic¢inu odstranit
nedafi, pak dal§i symptomy 1 charakter vyvoje odpovidaji omezenému vyvoji feci.
Odchylny (scestny) vyvoj Fec€i se projevuje jen v nékteré z rovin vyvoje feci, ktera se

vyviji odchylng. Nejéastdji se tyka vadné artikulace (Skodova, Jedlicka, 2007).
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74k s OVR bude v prvnim ro¢niku zékladni $koly bude pravdépodobné obtizngji
zvladat predmét Cesky jazyk. Samotné zapojeni z4ka do vyuky a plnéni ukold rozviji
aktivni 1 pasivni slovni zasobu ditéte. Pedagog by nemél zdka karat ¢i nutit do
komunikace, naopak nenasilné vtazeni zaka do komunikace mize napomoci zlepSeni

(Klenkova, 2006).

1.2.2.3 Dysldlie

Dyslalie (nebo také patlavost) patfi mezi nejcastéjsi druh naruSené komunikacni
schopnosti z hlediska vyskytu u déti (Bytesnikova, 2012). Radi se do skupiny naruseni
Clankovani fe¢i. Definuje se jako porucha artikulace, neschopnost pouzivat nebo
porucha uzivani jednotlivé hlasky nebo skupiny hlasek v komunika¢nim procesu dle
feCovych zvyklosti a norem piislusného jazyka (Klenkova, Bockova, Bytesnikova,
2012). Dédicnost, poruchy sluchu a zraku, poruchy centralni nervové soustavy,
anatomické odchylky mluvidel, rizikova téhotenstvi, poskozeni pii porodu a vlivy
prostfedi jsou nejCastéjSimi pri¢iny vzniku dyslalie. Dyslalie se vyskytuje Castéji

u chlapcl nez u dévéat (Skodova, Jedlicka, 2007).

Dité dyslalii maze hlasku vynechat (mogilalie), nahrazovat (paralalie) nebo tvorit
chybné (poruchy se pak oznacuji pfiponou -ismus). Z hlediska kontextu délime
dyslalii na hlaskovou, slabikovou a slovni. Podle rozsahu pak 1ze dyslalii rozdélit na
dyslalii levis (simplex), pfi niZ je naruena jedna nebo n&kolik malo hlasek (Skodova,
Jedlicka, 2007), dyslalii gravis (multiplex), pii které dochazi k naruSeni vétsiho poctu
hlasek a fe¢ se tak stava tézce srozumitelnou a dyslalii universalis (tetismus,
hotentotismus), kdy feC je prakticky nesrozumitelna z divodu naruSeni témeéf vSech

hlasek (Krahulcova, 2007).

Z divodu naruseni hlasek je nejvice zasazenym predmétem Cesky jazyk. Potize mohou
nastat pfi Cteni, vypravovani, ale i pfi piepisu. Ve vSech piipadech mize s vyslovnosti
dopomahat zasada pouzivani pomocnych hlasek, ale je téz§i porozumét zakovi
a schopnost zapsat slySené spravné muze byt oslabena (Klenkova, 2006). Podle
zkuSenosti autorky maji zaci s dyslalii ztizenou integraci do kolektivu, mohou byt
terem posméchu nebo jsou povazovani za intelektualné slabsi. Reakci kolektivu na

zaka s dyslalii mize vyrazné ovlivnit pedagog svym pfistupem.
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1.2.2.4 \V/yvojovd dysartrie

Neubauer (2018) definuje dysartrii jako poruchu motorické realizace feCi. Pfi
vyvojové dysartrii je naruSena komunikace jako celek. Zasazena je jak verbalni, tak
neverbalni komunikace. Dochazi k naruseni fonace, respirace a vyskytu dysprozodie.
Termin zahrnuje vSechny poruchy vzniklé poSkozenim centralni nervové soustavy
ditste. Casto se vyskytuje u déti s détskou mozkovou obrnou, nebo jako nasledek
nadorového onemocnéni mozku ¢i Urazu mozku. Dle mista poSkozeni centralni
nervové soustavy jsou definovany ruzné typy dysartrie (kortikalni, pyramidova,

extrapyramidova, cerebralni, bulbarni a kombinovand) (Bytesnikova, 2012).

Zakovi v prvnim roéniku, kterému byla diagnostikovana dysartrie, budou &init obtize
predeviim predméty Cesky a Cizi jazyk. Je tedy vhodné, aby pedagog zakovi umoznil
realizaci nekteré formy augumentativni komunikace (Klenkova, 2006). Domnivam se,
ze pravé usnadnéni komunikace s pedagogem i spoluzaky muze vést k lepSimu

zacClenéni a silngjsi motivaci se dale vzdélavat.

1.2.2.5 Koktavost

schopnosti (ByteSnikova, 2012). V souCasné dobé nejpouzivanéjsi definici pro
koktavost predstavil Lechta (1990 in Klenkova, 2006): , Koktavost pokladame za
syndrom komplexniho naruseni koordinace organu participujicich na mluveni, ktery
se nejnapadnéji projevuje charakteristickym nedobrovolnym (tonickym, klonickym)
preruSovanim plynulosti procesu mluveni.“ Jedna se tedy o prolongaci (tonicky typ)
¢i repetici (klonicky typ) hlasky nebo slabiky (Klenkova, 2006). Balbuties Casto vznika
v obdobich velmi rychlého vyvoje, v obdobich velkych zmén v zivotnich zvyklostech.
Muze vsak také vzniknout jako dasledek dusevniho urazu, Soku, ale i radosti, ktera

ptrekroci urcitou mez (Kutalkova, 2010).

Balbuties dle vngjsich pfiznakd délime na tonickou formu, kdy je pfitomna pouze
prolongace, klonickou formu, ktera se projevuje repetici hlasek ¢i slabik a tonicko-
klonickou ¢i klonicko-tonickou formu. V téchto pfipadech je ptitomny jak tonus, tak
prolongace. Prvni v nazvu uréuje pievazujici prolongaci, nebo repetici (Skodova,

Jedlicka, 2007).
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Dle mého nazoru je hlavnim ukolem pedagoga, ktery vyucuje zaka v prvnim ro¢niku
s balbuties, pracovat na zlepSeni vztahtu ve tfidé. Ostatni zaci by na NKS neméli
upozornovat, zak by mél byt pfijat do kolektivu. Nejvétsi potize bude balbutikovi €init
Cesky a cizi jazyk. Schopnost dorozumét se v ostatnich predmétech miize byt oslabena

taktéz.

1.2.2.6 Mutismus

Klenkova (2006) definuje mutismus jako ,,onéméni, jednd se o nepfitomnost nebo
ztratu feCovych projevu, ktera neni podminéna organickym poSkozenim centralniho
nervového systému.“ Vseobecné je pokladan za hrani¢ni problematiku mezi logopedii,
foniatrii a psychiatrii. Pojem mutismus v sobé zahrnuje vSechny piipady, jejichz

symptomem je ztrata schopnosti uzivat mluvenou fe¢ (Skodova, Jedlicka, 2007).

V Logopedickém slovniku rozdélil Dvorak (2001 in Klenkova, 2006) mutismus na
autisticky, neuroticky, perzistentni, psychoticky, reaktivni, situacni, totalni,
tranzientni, traumaticky a elektivni. V Mezinarodni klasifikaci nemoci (MKN-10) je
zahrnut pod cislem F94 (Poruchy socialnich vztahi se vznikem specificky v détstvi
a adolescenci) pouze elektivni mutismus, ktery se vyznacuje absenci feci v konkrétni

situaci, konkrétnim prostedi nebo kontaktu s urcitymi osobami (Klenkova, 2006).

V piipadé zakovy nemluvnosti béhem prvniho mésice Skolni dochazky se nejedna
o mutismus. Pokud nemluvnost trva déle, mél by pedagog ihned informovat zdkonné
zastupce. Pii absenci verbalniho vyjadfeni zaka je mozné vyuzit nékterou z forem
augumentativni a alternativni komunikace (Klenkova, 2006). Nejvice ovlivnéna bude
vyuka jazyka, pfi kterych je v prvnim ro¢niku zakladni Skoly verbalni projev stézenim.

Pedagog neméa moznost kontroly spravné vyslovnosti hlasek a plynulosti ¢teni.

1.2.2.7 Palatolalie

Palatolalie je naruSena komunikacni schopnost vznikajici na zakladé orofacialniho
rozstépu (Klenkova, Bockova, Bytesnikova, 2012). Je jednou z nejnépadnéjSich
naruSenych komunikaénich schopnosti (Klenkova, 2006). NejCastéj§imi piiznaky
palatolalie jsou poruchy rezonance a artikulace (Skodova, Jedlika, 2007). Orofacialni
roz§tépy jsou organové anomalie postihujici pevné utvary oddélyjici ustni dutinu od
dutiny nosni. Ke vzniku dochazi mezi 4. a 9. mésicem téhotenstvi, kdy jsou poSkozeny

struktury plodu, ze kterych se nasledné vyviji Celisti, rty, tvrdé a mékké patro
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(Klenkova, 20006). Péce o dité s orofacialnim rozs§tépem je tymova a komplexni.
Probihé spoluprace 1ékatskych (neonatologie, pediatrie, plasticka chirurgie, foniatrie,
...) a nelékatskych (klinicka logopedie, klinickéd psychologie, pedagogika, specialni
pedagogika) oboru. Proces 1écby je dlouhodoby, probiha od narozeni prakticky az do
dospélosti (Skodova, Jedlicka, 2007).

Autorka prace se domniva, ze pii vyuce jazyku je pro zaka nejvice limitujici §patna
artikulace a rezonance. Rec je velmi napadna, proto pedagog dba na dobré zaclenéni
zaka do kolektivu. Napadnost mluvy muze ovlivnit zakovu motivaci k dalsi vyuce ¢i

prezentovani vlastnich myslenek.

1.2.3  Dopady narusené komunikacni schopnosti na vzdélavani

Z pohledu laické vetejnosti byva Casto oznaCovana integrace zaka s NKS za
jednoduchou, ale neni tomu tak. Zaci maji problémy s mluvenim a vyjadfovanim
myslenky, snaha o vypravéni zazitku tedy asto byva neuspéina. Zak Gasto nedokaze
pfesné porozumét slovnim instrukcim, pak se orientuje intuitivné ¢i se zpozdénim

kopiruje spoluzaky. Zak s NKS je velmi rychle unavitelny (Vrbova, 2015).

1.3 Skolska poradenska zafizeni

Na péci o déti s naruSenou komunikacni schopnosti se podileji specializovana
pracovisteé. Jejich pomoc je zaméfena na zaky, rodi¢e a také na pedagogy, kterym
poskytuji metodickou oporu a ptipadné supervizi. V Ceské republice je to predevs§im
pedagogicko-psychologicka poradna, specialné pedagogické centrum a piimo na Skole
zfizené Skolni poradenské pracovisté. Kazda z téchto instituci ma svoji roli a sva

specifika a maze poskytovat jiny druh sluzeb zakim s NKS.

1.3.1 Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP)

Pedagogicko-psychologickd poradna se v ptipadé pomoci zakovi s NKS podili na
vzdélavacim procesu, obzvlasté v ptipadech, kdy je tento proces znesnadnén. Hlavni
¢innosti je pfima prace s détmi a zaky Skol a Skolskych zafizeni ve vé€ku od 3 do
ukonceni stfedniho (resp. vysSiho odborného) vzdélani a jejich rodici. Péce byva
poskytovana zejména individualni formou, muZze vSak byt poskytovana i skupinové.
Proces vyuky je realizovan a upravovan na zakladné doporuceni PPP. Poradna

napomaha pii rozvoji pedagogicko-psychologickych kompetenci ucitela (nuv.cz).
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Hlavnimi ¢leny odborného tymu poradny jsou specialni pedagogové a psychologoveé.
Na pracovisti muze byt piitomen také socialni pedagog a logoped. V piipadé péce
o zaka s NKS pak PPP muze spolupracovat slogopedem, ktery je externim

pracovnikem (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozd€jsich predpist).

1.3.2 Specidlné pedagogické centrum (SPC)

Specialné pedagogické centrum poskytuje sluzby zakim s NKS, jejich zakonnym
zastupcum i Skolam a Skolskym zafizenim (pfiloha ¢. 1 k vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., ve
znéni pozd¢€jSich predpist). SPC poskytuje zakim odbornou pomoc v procesu
pedagogické a socialni integrace ve spolupraci s rodinou, Skolami, Skolskymi a dal§imi
zafizenimi a odborniky. Odborny tym SPC tvoii specialni pedagog, psycholog,
socialni pracovnik a v piipadé NKS logoped. Cinnost SPC je zaméfena predevsim na
podporu déti v predskolnim véku v péci zakonnych zastupcu a zakd integrovanych do

Skol a skolskych zafizeni (nuv.cz).

SPC provadi orientani logopedicka vySetfeni a depistaze poruch komunikace,
individualni logopedickou diagnostiku, aplikuje logopedické diagnostické postupy ¢i
provadi kontrolni specialné pedagogicka a logopedicka vySetieni. Centrum stanovi,
jaka podpurna opatfeni jsou vhodna pro vzdélavani konkrétniho zaka a jaké
logopedické postupy a programy umozni nejvétsi rozvoj komunika¢nich dovednosti
a komunikaénich kompetenci zaka. Pracovnici SPC pro zaky s NKS také tvoii
didaktické a metodické materidly, pracovni listy. Pedagogové jsou pii zajiStovani
primarni logopedické prevence ze strany SPC metodicky vedeni (vyhlaska ¢. 72/2005

Sb., ve znéni pozdéjsich predpisi).

1.4 Skolni poradenské pracoviété (SPP)

Skolni poradenské pracovistd slouzi k poskytovani poradenskych a konzultadnich
sluzeb pro zaky, jejich zakonné zastupce a pedagogy. Zodpovédnou osobou za
poskytovani poradenskych sluzeb je teditel Skoly, pfipadné jim povéfeny zastupce
feditele Skoly. Vedeni Skoly se s ostatnimi pracovniky Skoly spoleéné podili na
vytvofeni Programu Skolniho poradenského pracovisté na zabezpeCovani
pedagogicko-psychologického poradenstvi poskytovaného ve skole. Duraz je kladen
na vzajemnou informovanost, spolupraci a dodrzovani etického kodexu Skolnich
poradenskych pracovnikd. Metodickou i odbornou podporu poskytuje PPP, SPC

a stiedisko vychovné péce (nuv.cz).

25


http://nuv.cz
http://nuv.cz

Na ¢&innosti SPP se podili $kolni specialni pedagog nebo $kolni psycholog, ktery
koordinuje sluzby SPP a zaroveii i sluzby poskytované jinymi resorty a nestatnimi
subjekty, vychovny poradce (kariérni poradce), Skolni metodik prevence, ptipadné
i asistent pedagoga (nuv.cz). Specialni pedagog poskytuje kratkodobou i dlouhodobou
pedagogickou péci jak zakim s rizikem vzniku NKS, tak zakim s NKS. Vyhodnocuje
také ucinnost poskytovanych podptrnych opatieni. Specialni pedagog upravuje Skolni
prostiedi, zajistuje pomicky a didaktické materialy pro zaka (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
ve znéni pozdéjsich predpisi).

1.5 Pedagogicka intervence

Pokud je v prvnim ro¢niku zakladni Skoly integrovan zak s NKS, je zadouci, aby
pedagog vhodnou formou zahajil pedagogickou intervenci. Pii praci s zaky s NKS je
zasadni kontinuita a pevné utvoreny vztah mezi zdkem a pomahajicim dospélym.
Hlavni vyhodou pedagogické intervence je tak Casty kontakt ulitele a zaka, diky
kterému mohou davérny vztah vytvorit. Intervence je poskytovana zakovi podle jeho
individualni dispozic, je zkvalitiiovana kontinualnim pozorovanim vyvoje zaka a jeho
socialnich vazeb ve skole a mize byt pruzné ménéna na zakladné aktualni situace.
Proto ma pedagogicka intervence svoji nezastupitelnou roli 1 pfesto, ze ucitel ve
vétSing piipadi nema logopedické vzdélani. Metodickou podporu poskytuje
pedagogum pravé SPC a na zakladé jejich spoluprace vznika kvalitni a uceleny

intervencni program.

1.5.1 Pedagog

Pedagogickym pracovnikem je dle zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, ve znéni pozd€jsich predpist, § 2 definovan jako ten, kdo kona pfimou
vyuCovaci, pfimou vychovnou, piimou specidlné pedagogickou nebo pfimou
pedagogicko-psychologickou €innost pfimym pusobenim na vzd€lavaného. §7 pak
definuje, ze kvalifikovany ucitel prvniho stupné zékladni Skoly musi byt absolventem

akreditovaného studijniho programu (nejlépe UCcitelstvi pro 1. stupeni zakladni Skoly)

na vysoké Skole. Pfesné pozadavky jsou zapsany v tomto zakoné.

Asistent pedagoga pii vzdélavani zaka se specialnimi vzd€lavacimi potifebami
poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi v rozsahu podparného
opatteni (vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozdéjsich predpisi). Pomaha také pri

organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje zakovu samostatnost a jeho zapojeni do
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¢innosti, které jsou organizovany v ramci vzdélavani. Asistent pracuje nejen s zakem,
ale i s dalsimi zaky tfidy, oddélenimi nebo studijnimi skupinami, vzdy podle pokynt
jiného pedagogického pracovnika a ve spolupraci s nim. Asistent pedagoga poskytuje
také pomoc pii adaptaci zaku se specialnimi vzd€lavacimi potiebami na Skolni
prostiedi, pomaha komunikovat se zaky, zakonnymi zastupci zaka ¢i komunitou, ze
které zak pochazi. Asistent se v neposledni fadé zamétuje na vytvareni zakladnich
pracovnich, hygienickych a jinych navykt vcetné téch Cinnosti, které jsou spojené
s nacvikem socialnich kompetenci (vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozdéSich
predpist). Pro praci szaky s NKS by mél asistent pedagoga projit minimalné
zakladnim Skolenim, které umozni 1épe vyhodnocovat, jaké druhy a formy prace jsou
pro zaka nejvhodnéjsi.

1.5.2 Podplrnd opatieni (PO)

,Podpurna opatfeni predstavuji podporu pro praci pedagoga se zakem, kdy jeho
vzdélavani v rizné mife vyzaduje upravit prub€h jeho vzdé€lavani. Cilem aprav je
predev§im vyrovnavat podminky ke vzdélavani zéka, které mohou byt ovlivnény
mirnymi problémy nebo zavaznymi obtizeni, které jsou zpusobeny nepfipravenosti
zaka na Skolu, odliSnymi zivotnimi podminkami a odliSnym kulturnim prostfedim, ze
kterého zak vstupuje do vzdélavani (msmt.cz).“ Pro pedagogickou intervenci je
stéZejni prvni stupen podpory, jelikoz pravé ten muze zakladni Skola vyuzivat bez
nutnosti doporuceni neékterého ze Skolskych poradenskych zafizeni (vyhlaska 27/2016
Sb., ve znéni pozdéjsich predpisi). Diky spravné aplikaci bézn€ dostupnych metod
a forem prace muze dojit ke stabilizaci vykont zaka s NKS. Podptrna opatfeni tak
mohou pusobit jako prevence Skolnich neuspécht ¢i propadu do vysSich stupit

podpory (Michalik, Moncek, Baslerova a kol., 2015).

PO v prvnim stupni identifikuji pedagogové skoly, kterou zak navstévuje. Podporu
zaka ve tfidé =zajistuji samotni vyuCujici zaka, ktefi svij postup konzultuji
s pracovniky Skolnitho poradenského pracovisté, v odavodnénych pfipadech
i s pracovniky skolského poradenského zatizeni. Podplirna opatfeni jsou zaméfena na
kompenzaci mirnych obtizi ve vzdélavani zaka s NKS, kterymi muze byt naptiklad
pomalejsi tempo prace, drobné obtize v psani a Cteni. Samotna podpora pak spociva
v upraveni zasedaciho poradku, délky vyucovaci jednotky, prestavek mezi hodinami,

v planovani a organizaci vyuziti Casu straveného ve Skole mimo vyucovani a ve
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stanoveni odlisnych &asovych limitd pro praci zaka. Uprava samotného vzdélavaciho
obsahu neovliviiuje v tomto stupni uroven skolnich vystupd. Intervence se zaméfuje
na podporu Skolni uspéSnosti v ramci bézné vyuky, vyuziva se spoluprace se
spoluzaky v ramci tfidy i spoluprace srodic¢i zaka. Jako pomucky slouzi bézné
dostupné ucebnice doplnéné o materialy k procvicovani uciva, piehledy uciva
a materialy urCené k vizualizaci uciva. V prvnim stupni lze vyuzit plan pedagogické
podpory (Michalik, Moncek, Baslerova a kol., 2015). Plan je stru¢nym popisem
problému zaka, stanovuje zmény v postupech prace se zakem a jak se zmény projevi

v metodach prace, organizaci vzdélavani 1 hodnoceni zéka (nuv.cz).

Stupen 2 a vySsi stupné jsou jiz realizovany na zakladé doporuceni S§kolského
poradenského zafizeni, kdy v zavéru zpravy pracovnik identifikuje potiebu
podpirnych opatieni. N&ktera opatieni mohou vychazet i z niz§ich stupiitt PO. Zak ve
druhém stupni PO vétSinu vyuky pobyva ve tfidé, miuze byt vSak zfizena skupina zaku
s podobnymi potizemi ve vzdelavani, ktefi se na né€které hodiny budou schazet mimo
své kmenové tiidy. PO je vyuzivano predevsim u zaku s oslabenymi dorozumivacimi
schopnostmi a leh&imi formami NKS. Skola by méla respektovat doporuéeni SPZ,
které se tyka organizace vzdélavani. Pedagog by mél k zdkovi pristupovat
individualng, reagovat na jeho aktualni potfeby, dle situace vyuzivat aktivizujici
metody prace a preferovat kontaktn&jsi vyukovy styl. Zak s NKS je v ptipadé potieby
vzdélavan za podpory didaktickych ¢i specialné-didaktickych pomucek, jakymi jsou
napt. zjednodusSené materialy, pfehledy uciva, nastavce na psaci potieby, psani na PC
apod. I ve druhém stupni podpory miize byt vyuzivano planu pedagogické podpory,
ptipadné i individualniho vzdélavaciho planu, ktery zpravidla neupravuje vSechny
oblasti. Opatieni jsou vyhodnocovana Skolou ve spolupraci se SPZ, které je
doporugilo. Skola ma narok na navyseni finanénich prostiedkd ze statniho rozpoétu
v takové vysi, ktera odpovida potfebam zaka (Michalik, Moncek, Baslerova a kol.,

2015).

Stupen 3 zahrnuje veskera opatieni ze stupné 2, navic zde dochazi k zasadnim
upravam organizace a prubéhu vzdélavani zaka, které jiz zasadnéji zasahuji do
organizace prace se tfidou, ve které je zak vzdélavan. Zmény se vztahuji pfedevsim na
upravu vzdé€lavacich podminek a postupt rezimu $kolni prace a domaci pfipravy.

Upravy vyuky jsou realizovany na zakladé zpravy SPZ, ve které je identifikovana
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potieba podpurnych opatieni ve stupni 3. Jedna se zpravila o té€zsi formu NKS, kdy
jsou dorozumivaci schopnosti siln& oslabeny. Zak je vzd&lavan s vyuzitim IVP.
Soubézné s klasickymi ucebnicemi je mozno ve vyuce vyuzivat i u¢ebnice specialni,
didaktické, kompenzagni a rehabilitaéni pomticky, po schvaleni SPZ miZe byt
dokonce sniZen polet zakd ve tiidé. V odivodnénych piipadech (doporugeni SPZ)
muze Skola vyuzit asistenta pedagoga. Ve stupni 3 podpurnych opatfeni ma skola
narok na finan¢ni prostiedky ze statniho rozpoctu v takovém rozsahu, jaky odpovida
pokryti potieb zéka s konkrétni formou NKS (Michalik, Moncek, Baslerova a kol.,
2015).

Pokud pracovnik SPZ ve své zavéreéné zpravé identifikuje potfebu podptirnych
opatieni ve stupni 4, zahruje toto doporuceni i efektivni podptirna opatieni z 1. az
3. stupné podpory. Zak s NKS pii individualni integraci je vzdy vzdélavan s podporou
IVP. Zik je zpravidla vzdélavan pomoci specialnich udebnic a specialnich
didaktickych pomticek. Casto je nutna uprava pracovniho prostiedi zaka v samotné
ttidé. Pokud je tieba, vyuziva se pii vyuce nahradni forma komunikace (alternativni
a augumentativni komunikace), ktera je podpofena pomuickami (komunikatory, PC,
specialni klavesnice, komunikacni tabulky apod.). Ve vyuce byva zpravidla pfitomen
asistent pedagoga, ktery by mél byt vzdélan v oblasti poskytovani asistence u zaka
s NKS (Michalik, Moncek, Baslerova a kol., 2015). Finan¢ni prostiedky ze statniho
rozpoctu, které jsou poskytovany Skole, umoziuji zfizeni tfidy, oddéleni ¢i studijni
skupiny dle § 16 odst. 9 zakona 561/2004 Sb., ve znéni pozdé&jSich predpist, pro
nejméné 6, maximalné vSak 14 zaka. Vzdy se tak dé&je s prihlédnutim k véku
a specialnim vzdé€lavacim potiebam zaka. Pokud vsak dle doporuceni sSkolského
poradenského zafizeni (SPZ) takto ziizené skupiny neposkytuji moznost dostatedné
naplnéni jeho vzdélavacich moznosti, ma Skola moznost zfidit tfidu, oddéleni a studijni

skupinu pro 4 az 6 zaku (vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozdé&jSich predpisi).

5. stupen podpurnych opatieni vyzaduje nejvys$si miru prfizpuisobeni organizace,
obsahu, forem a metod vyuky, zahrnuji i efektivni podpirna opatieni z 1.—4. stupné
podpory. Obsah uciva je vzdy pfizpusoben, modifikovan a piipadné i vyrazné
redukovan s pfihlédnutim ke specidlnim vzdélavacim potiebam zéka. Ve vyuce se

uzivaji specialni ucebnice, alternativni vyukové materidly a specialné didaktické
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pomticky. Uprava vzdélavaciho prostoru aka je nezbytna (Michalik, Moncek,

Baslerova a kol., 2015).

Rozdily mezi stupni neni mozné chapat striktné, ale je dulezité najit vhodné feSeni
ptimo pro konkrétniho zéka s pfihlédnutim k jeho individualité a typu NKS. Realizace
podpurného opatieni je odvisla od moznosti vzd€lavaciho zafizeni a také spolupraci
Skoly, SPZ a zdkonnych zastupct zéka. Spravné zafazeni zaka s NKS do stupné
podpurnych opatieni je vysoce odpovédnou ¢innosti pracovnikii v poradenskych

zafizenich (Michalik, Moncek, Baslerova a kol., 2015).

1.5.3 Pedagogicka diagnostika

Nedilnou soucasti prace pedagoga je diagnosticka Cinnost. Diky dlouhodobému
a kazdodennimu kontaktu s zakem muze ucitel peclive sledovat vyvoj schopnosti zaka
v SirsSich souvislostech a pribézné ho korigovat (Krejcikova, Mertin, 2010).
Pedagogicka diagnostika zkvalitiiuje pedagogickou intervenci, z toho divodu jsem se
ve vyzkumu pedagogti dotazovala, zda a jakou formou pedagogicka diagnostika
probiha. V nasledujicim textu popisuji zakladni formy a moznosti pedagogické

diagnostiky z hlediska problematiky NKS u zaké v prvnim roéniku ZS.

Diagnostika patfi mezi zakladni profesni dovednosti pedagoga (Mertin, Krejcova,
2016). Vramci svych kompetenci k tomu pedagog vyuziva vSechny tradicni
pedagogické diagnostické metody, kterymi jsou napiiklad pozorovani, rozhovor,
dotazniky, testy i portfolio zaka. Pedagog je tedy schopen identifikovat zaky se
specialnimi vzdé€lavacimi potfebami a dokaze nasledné uzpusobit vybér uciva

a vyucovani jejich moznostem (Strelec, Kratka, 2007).

,Pedagogicka diagnostika je pedagogicka disciplina, kterd se zabyva aktualnim
vykonem jedince v edukacni situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim
vyvojem a vnéjSimi vlivy. Na zakladé ziskanych udaja zahajuje bezprostiedni
intervenci, navrhuje pouziti dalSich metod a postupi a vypracovava individualni
vzdélavaci plan. Sméfuje k maximalnimu uspokojovani zakovych vzdélavacich potieb
a k formovani celozivotné se uciciho jedince (Pricha, Janik, Rabusincova, 2009,

5. 727).¢

Pedagogicka diagnostika se tedy primarné zaméfuje na shromazdovani presnych

a spolehlivych informaci o védomostech, znalostech a dovednostech jedince. Ziskané
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informace pedagog analyzuje a interpretuje, ziskana data pak vyuziva pro specifické
ucely edukace. Pedagog se nesoustfedi pouze na znalostni uroven a kognitivni
predpoklady, ale také se snazi o pochopeni psychiky zaka. Dale by mél znat hodnotovy
systém zaka, jeho vztahy k uciteli, vztahy ve tfidé, klima tfidy ¢i vztah rodicu ke

vzdélavani (Mertin, Krej¢ova, 2016).

Mezi cile pedagogické diagnostiky u zaka s naruSenou komunikacni schopnosti
muzeme zafadit: urCeni, zda ma zak obtize, pokus o urCeni, zda vyukové selhani

souvisi s NKS, navrzeni vhodnych metod pedagogické intervence (Vrbova, 2015).

1.5.3.1 Metody pedagogické diagnostiky

Pozorovani je zamémé a cilevédomé sledovani zmeén, které nastavaji v dusledku
pedagogického pusobeni. Predmétem pozorovani je nejen zak, ale i predméty
a pomucky, se kterymi pracuje i prostiedi, ve kterém probiha pedagogické pusobeni.
Pedagog se muze zaméfit jen na vybrané Cinnosti, nebo naopak zahrnout Siroky
repertoar ¢innosti. Vyhodou pedagoga je, ze v priabéhu pedagogického procesu muze
své zaky pozorovat dlouhodobé a soustavné. Rozlisujeme pozorovani dlouhodobéjsi
a kratkodoba. Pedagog hojné vyuziva metodu pfimého skrytého pozorovani, jelikoz se
pfimo ucastni pedagogického procesu, muze vSak vyuzit také nepfimého pozorovani
prostfednictvim vypoveédi jinych osob, nejCastéji spoluzakt (Spacilova, 2009).
Specialné v prvnim ro€niku zékladni Skoly zdk z mého pohledu neni schopen zcela
korigovat své chovani, proto dikladné a soustavné pozorovani kolektivu muze

napomoci v Upraveé metod a forem prace s zaky.

Rozhovor je technika zalozena na individualnim pfistupu a bezprostfedni komunikaci
s zakem. Jedna se o kontakt dvou osob, pfiCemz kazda z nich ma svou specifickou
ulohu. V prvnim ro¢niku zakladni Skoly je vhodné tuto metodu vyuzit, a to jako
dopliujici metodu k metodé dotazniku ¢i détské kresbeé. Vyhodou je bezprostredni
kontakt pedagoga a zaka, pedagog tak muze pfizptisobovat postup rozhovoru
diagnostickym zamérim. Nevyhodou je pusobeni mnozstvi subjektivnich faktora,
vetsi Casova 1 metodicka narocnost. Mezi druhy rozhovoru zahrnujeme: rozhovor
standardizovany (pevna strategie i technika), rozhovor castecné standardizovany
(strategie pevna, taktika uvolnéna) a rozhovor nestandardizovany (strategie zhruba
vymezena, taktika uvolnéna). Pedagog muze vést rozhovor individualné pfimo

s zakem Ci ve skupiné zakl ¢i zakem a jeho zakonnymi zastupci (Spacilova, 2009).
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Portfolio zaka shromazd'uje prace podstatné a informacné hodnotné v pribéhu celého
roku. Na jeho tvorbé se podileji zak 1 pedagog spolecné. Pii rozboru portfolia zaka
tak vlastné probiha ,Rozbor vysledkii Cinnosti zaka“, ktery lze diky portfoliu
systematicky vyuzivat a sledovat tak pribézné€ kompetence zaka (Hajkova, Strnadova,
2010). Pedagog tak muze sledovat, zda diky jeho soustavnému pedagogickému

pusobeni dochazi ke zlepSeni vykonu zaka.

Dotaznik je forma psaného fizeného rozhovoru. Zaméfuje se na ziskavani informaci
a skuteCnosti o respondentovi, zjisténi jeho nazord, postoji, minéni, zalib ¢i chovani
za urcitych okolnosti. Dotaznik je doporuceno uzivat u dospélych osob a zakt nad
10 let (Spacilova, 2009). Uziti dotazniku je tedy vhodné spiSe k ziskani informaci od

zakonného zastupce zaka, €i osob jemu blizkych.

Metoda testu predstavuje standardizovany zpisob vySetieni, ktery dodrzuje urcita
pravidla, uziva jednotné pomicky a jednotnou formou vyhodnocuje ziskané poznatky.
K vykonovym testim fadime testy inteligence, testy specialnich schopnosti
a jednotlivych psychickych funkci (zkouska kreativity, testy paméti) a testy
védomostni (pfedevsim didaktické), které se vyuzivaji k ovéfeni znalosti zaka
(Fischer, Skoda, 2007). Testy zjistuji predevsim aktualni Skolni vykonnost, zamétuji
se predevsim na védomosti a fakta. Jsou narocnéjsi pro zaky slabsi, Casto opomijeji
tvorivost. Z téchto divodi je nutné kombinovat jej s ostatnimi metodami a formami
provétovani (Spacilova, 2009). Vykonové testy nemusi mit zcela vypovidajici
hodnotu. Zak s NKS nemusi spravné rozumét zadani nebo nedokaze spravng a rychle
fesit ulohy. Naopak v nékterych piipadech (vyvojova dysfazie) mize psana forma

zakovi s NKS napomoci ke zdarnému vyplnéni testu.

1.5.4 Pedagogicka intervence

Intervence (zakrok) je v obecné roviné chapan jako promysleny postup, ktery ma za
cil ovlivnit probihajici proces a dosadhnout zamysleného stavu. V pedagogice se pojem
uziva pro predem planovany, systematicky odborny zasah, ktery tesi urcity problém
jedince ¢i skupiny nebo pro vyzkum ucinnosti nového postupu, ktery je provadén za

predem piipravenych a kontrolovanych podminek (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Pedagogicka intervence v prvnim rocniku bézné zakladni Skoly je tedy cinnosti

kvalifikovaného pedagogického pracovnika, ktery se snazi v co nejvétsi mite pozitivné
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ovlivnit vychovné-vzdélavaci proces u zaka. Pokud je intervence zaméfena na rozvoj
komunikacnich kompetenci zaka, mél by ¢innost vykonavat specidlni pedagog, nebo
pedagog s rozSifenou kompetenci pro specialné-vzdélavaci potreby zaka. Od
01.02.2021 se tydenni rozsah pedagogické cinnosti, ktery je uveden v pfiloze
vyhlagky 27/2016 Sb., ve znéni pozd€jSich ptedpist, zvySuje o 1 hodinu, a to
v piipad€, ze pedagogicky pracovnik poskytuje pedagogickou intervenci jako

podpurné opatieni.

1.5.5  Vyvoj v Ceské republice

Pedagogicka intervence byla formalné zakotvena az vyhlaskou &. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych. Kde byla
definovana jako nastroj k podpore zéka v tech vyucovacich predmétech, ve kterych je
potteba posilit vzdélavani zaka, ptipadné k podpofe zaka ptfi nedostatecné domaci
ptipravé na vyuku. Je mozné ji vyuzit také na praci se tfidou nebo skupinou zaka.
Zahrnuje také intervence Skolniho psychologa a specialniho pedagoga, nebo Skolského

poradenského zatizeni.

V soucasné dobé je pedagogicka intervence definovana (vyhlaska 27/2016 Sb., ve
znéni pozdé&jSich predpist) v §4a odstavec 1-4, kde je uvedeno, ze pedagogicka
intervence slouzi zejména k podpote zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve
vyuCovacich predmétech, kde je potieba posilit jeho vzdélani. Slouzi také
pii nedostatecné podpore doméaci pfipravy na vyuku a k rozvoji ucebniho stylu zéka.
Pedagogickou podporu mize poskytovat skola, Skolni druzina nebo skolni klub.
Intervence se poskytuje jako podpirné opatieni prvniho stupné. Pedagogickou

intervenci muze vyuzivat i vice zaka soubézné, pokud je to mozné a vhodné.

Do roku konce roku 2020 bylo mozné realizovat podpurné pedagogické opatieni pouze
na doporuceni Skolského pedagogického zafizeni. Od ledna 2021 je muze
pedagogickou intervenci poskytovat skola, druzina, Skolni klub nebo stfedni Skola
(SS) jako podpirné opatieni 1. stupng, a to i bez navitévy skolského poradenského
zafizeni (vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozdé&jsich predpisu, natizeni 75/2005 Sb.,

ve znéni pozdéjsich predpisi).
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Pedagogicka intervence obvykle trva 1 vyucovaci hodinu tydn€, je vSak mozné pro
potieby zakti casovou dotaci rozprostfit do vice dni ¢i do riznych ¢asti dne (vyhlaska

. 27/2016 Sb., ve znéni pozd¢jsich predpist).

1.5.6 Pedagogické metody uzivané pfi intervenci

V prabéhu pedagogické intervence vyuziva pedagog pedagogickych (specialné
pedagogickych) metod, které pii spravném vybéru a aplikaci mohou vést ke zmirnéni
projevit NKS u zaka. Jednou z metod je metoda cviceni. Metoda utvaii spravné
mluvni navyky zaka (Vrabcova, 2013). Kompenzace spolecné s rehabilitaci
a kompenzaci patfi k zakladnim specidlné pedagogickym metodam. Jedna se
o specialné pedagogické postupy, kterymi lze dosahnout zlepsSeni a zdokonaleni téch
funkci, které nejsou postizeny. Jedna se tedy o utvafeni novych navyku a dil¢ich
dovednosti. Reedukaci chapeme jako utvafeni, vychovu psychickych funkci,
ptipadné dovednosti nutnych ke zvladnuti slozitéjSich dovednosti (Zelinkova, 2003).
Jde o souhrn postupti zameétenych na postizenou funkci, napracovani ¢i upravovani
porusenych funkci a na rozvoj funkci nevyvinutych (Skodova, Jedlitka, 2007).
Rehabilitace je souhrn specialné pedagogickych postupt, kterymi je mozné upracovat
dovednosti 1 moznosti seberealizace zaka s NKS (Zelinkova, 2003). Metoda
prikladu, tedy ptisobeni spravného mluvniho vzoru, je mezi Sestym a sedmym rokem
veéku ditéte velmi dualezity. Dochazi totiz k ukonéeni rozvoje te€i, pii kterém hraje

mluvni vzor pro zéka zasadni roli (Kutalkova, 2010).

1.5.7 Logopedické principy uzivané pfi intervenci

Logopedickou terapii NKS miizeme charakterizovat jako aktivitu realizovanou
specifickymi metodami ve specifické situaci zamerného uceni. Jde tedy o fizené uceni,
které probiha pod zamérnym vedenim. V prabéhu pedagogické intervence muze
pedagog vyuzit nekteré z logopedickych metod, které se tadi k logopedické terapii.
Lze vyuzivat napfiklad princip minimalni akce, relaxace, princip komplexnosti
(tymového piistupu) & princip imitace pirozeného, normalniho vyvoje fe¢i (Skodova,
Jedlicka, 2011). Domnivam se, ze vybér a spravné uziti téchto principti by mél
pedagog konzultovat jednak s SPP (3kolni logoped, specialni pedagog), ale také s PPP

¢i SPC s logopedickym zaméfenim.
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2 Prakticka cast

2.1 Cile a metodologie

Cilem bakalatské prace bylo zjistit druhy a formy logopedické péce, kterou
pedagogové poskytuji zaktim s narusenou komunikacni schopnosti v prvnim ro¢niku
zakladni Skoly. Oblast zkoumani byla zizena na prvni rocnik proto, ze logopedicka
intervence je v tomto obdobi zasadni. Zak si utvaii vztah ke $kole i se spoluzaky,
buduje své studijni navyky a vztah k uceni. Pokud mu tento start komplikuje NKS,

muze to mit zasadni vliv na pozdé&jsi Skolni uspésnost i chut’ se vzdélavat.

K uvedenému cili se vztahuji dvé prizkumné otazky, na které autorka ve své praci

hledala odpovéd.

e Jaké metody, principy a formy logopedické péCe nejCastéji pouzivaji
pedagogové pii intervencich u zaka s NKS v prvnim ro¢niku bézné zakladni
Skoly?

e Povazuji pedagogové zarazeni zaka s NKS do konkrétniho stupné podptrnych

opatfeni jako dostacujici?

Pro praktickou Cast bakalaiské prace byla zvolena kvantitativni metoda sbéru dat.
,JKvantitativni vyzkum je empiricky vyzkum, kde data jsou v podobé cisel (Punch,
Hendl, 2015).“ Kvantitativni metoda pracuje s velkym mnozstvim piipadt, které

porovnava. Uziva se také pro oveétovani hypotéz (Docekalova, Svec, Danes, 2010).

Nastrojem sbéru dat byl dotaznik, tedy pisemné kladeni otazek a ziskavani pisemnych
odpovedi. Otazek v dotazniku bylo 21 a byly to predevSim otazky uzaviené
a polouzaviené (Gavora, Java, Hlavata, 2010). Forma dotazniku byla zvolena, protoze
umoziuje nasbirat veétsi objem dat. Jiné metody sbéru dat byly také ztizeny
protiepidemickymi opatfenimi. Tato opatfeni nakonec ovliviiovala 1 dotaznikové
Setfeni (ucitelé nebyli delsi dobu ve §kolach pritomni a museli volit alternativni metody
vyuky, intervence neprobihaly standardnim zptsobem, ucitelé byly pfetizeni praci

v on-line prostfedi a méli mensi chut’ zapojit se do vyzkumu atd.).

2.2 Vyzkumny vzorek

Dotaznik byl v on-line formé rozesilan pomoci e-mailu, ktery byl adresovan feditelim

zakladnich skol s prosbou o pfesmérovani na pedagogy, kteti vyucuji ¢i v minulosti
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vyucCovali zaky v prvnim roc¢niku s NKS. Vyzkumny vzorek tak tvoii pedagogové
prvniho stupné zakladnich $kol v Ceské republice. Zadné dali omezeni jsem si ve
vyzkumné vzorku nestanovila, proto jsem ani v dotazniku nezji§tovala udaje
respondentech jako napft. vek, délka praxe, zkuSenosti s logopedickou intervenci atd.
V dotaznikovém Setfeni jsem e-mailem oslovila vice nez 800 fediteld béznych
zékladnich kol v ramci celé Ceské republiky a ziskala celkem 104 odpovédi. Nizka
navratnost byla pravdépodobné ovlivnéna uzavienim skol v ramci protiepidemickych

opatfeni.

2.3 Vlastni vyzkumné Setreni
V této casti prace jsou piedlozeny vysledky kvantitativniho Setfeni a analyza
ziskanych dat. V prvni ¢asti budou analyzovany jednotlivé otazky, v ¢asti druhé budou

jednotlivé odpoveédi uvadény do souvislosti.

2.3.1  Prlzkumné otazky

Otazka 1. — Jakym typem naruSené komunikacni schopnosti (dale NKS) zak trpi?

Nejcasteji uvadénymi typy NKS byly opozdény vyvoj teci, vyvojova dysfazie
a dyslalie. 7 respondentli uvedlo, ze sveéteny zak, kterému poskytuji pedagogickou
intervenct trpi dysartrii, 4 trpi balbuties a stejny pocet mutismem. Jeden respondent
poskytuje pedagogickou intervenci zakovi s palatolalii. V Setfeni jsou tak zastoupeny

jak typy NKS s dobrou prognoézou, tak tézké typy NKS.
Graf 1: Typy narusené komunikacni schopnosti

W Balbuties

m Dyslalie
Dysartrie

= Mutismus

m Opozdény vyvoj Feti

m Vyvojova dysfazie
\ = palatolalie

Otazka 2. — V jakém stupni podparnych opatieni (dale PO) se zak nachazi?

Nejhojne¢ji zastoupenym byl 3. stupen PO, ktery uvedlo 38,5 % respondentti. Vétsina

zakd ma tedy narok na pomérné velkou skalu podpurnych opatteni plynoucich ze
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stanoveného stupné PO. Shodné 18 respondentd uvedlo, ze zak, u kterého je
poskytovana pedagogickd intervence, se nachdzi v prvnim a cCtvrtém stupni
podpurnych opatteni. V 5. stupni PO se nachazi pouze 3 Zaci respondentti. V Setfeni

jsou tedy zahrnuty vSechny stupné PO.

Graf 2: Stupné podpiirnych opatieni

@® 1. stupen PO
@ 2. stupen PO

3. stupen PO
@ 4. stupei PO
@ 5. stupeii PO

Otazka 3. — Zaradil/a byste zaka do vyssiho stupné PO?

Vice nez 80 % respondentll povazuje zafazeni svého zaka do stupné PO za dostatecné.
Pravdépodobné tak pracovnici SPZ & SPP dobie vyhodnocuji potieby zakd s NKS
a vhodné voli konkrétni podparna opatieni. Pouze 14 respondenti by zaka zaradilo do

vys$siho stupné. 3 pedagogové uvedli, ze nevi, jestli je zafazeni zdka do PO dostatecné.

Graf 3: Spokojenost se zarazenim do stupné PO

@ urcité ano
@® spise ano

spise ne
@ urgité ne
® nevim

Otazka 4. — Pokud jste odpovédél/a ANO/SPISE ANO, tak napiste, s jakym cilem
byste zaka prefadil/a.

Pokud respondenti odpovédéli, ze by zaka zaradili do vyssiho stupné PO, uvadéli
divody jako vé&t§i finantni dotace & participace SPZ. Nékteré odpovédi viak

naznacuji, ze pedagogové pravdépodobné nejsou detailné obeznameni s moznostmi,
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které jim poskytuje vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozdg&sich piedpisi. Casto

uvadénym byla vétsi Casova dotace.
Otazka S. — Jaké specialni pomucky zak pfi vyuce pouziva?

Dle vysledku dotazniku pedagogové nejCastéji pii vyuce (69 odpovédi), prehledy
uciva (56 odpovedi) a obrazkové materialy (56 odpovédi). 39 respondentli vyuziva
jako pomucku Ciselné osy, tabulky Cisel a Ciselnych operaci. Dale jako pouzivané
specialni pomucky osloveni pedagogové zmirniovali specialni pracovni seSity
a ucebnice, obrazkové symboly Ctenych slov, elektronika (naptiklad diktafon, ipad ¢i
tablet). Vzdy jeden z respondentt vyuziva pomucky Logico Piccolo, asistivni ¢tecky

¢i procesni schémata, strukturované rozvrhy a dil¢i aktivity.

Graf 4: Pomiicky vyuzZivané pri vyuce

pfehledy uéiva

specidlni pracovni sesit...
Ciselna osa, tabulky s pf...
diktafon, iPad, tablet
karti¢ky
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obrazkové materialy, la...
procesni schémata, stru...
Asistivni ¢tecky

pomucky Logico Piccolo
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Otazka 6. — Konzultujete pouZziti pomucek pro zaka se Skolnim poradenskym
pracovistém?

Pouze 24 respondentt vibec, nebo téméf viibec nekonzultuje pomuicky s SPP. Vétsina
pedagogu tak konzultuje vyuziti pomucek a zajiStuje tim vétsi pravdépodobnost

spravného vybeéru a uziti pomucek.

Graf 5: Konzultace pomiicek s SPP

@ urcité ano
@ spige ano
@ spise ne
@ urtité ne
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Otazka 7. — Konzultujete pouziti pomucek pro zaka se Skolskym poradenskym

zatizenim (PPP, SPC)?

65,3 % respondentti konzultuje pomticky s SPZ, je tedy vyrazny rozdil mezi konzultaci
mezi SPZ a SPP. Dokonce 2 % respondentt pomtcky s SPZ viibec nekonzultuje. Ve
vysledku se miize promitat spoluprace jednotlivych zafizeni se skolami v ramci Ceské

republiky.
Graf 6: Konzultace pomiicek s SPZ

@ urgitd ano
@ spige ano
O spise ne
@ urcitd ne

Otazka 8. — Jaké metody vyuzivate pii pedagogické diagnostice?

Témeér 83 % respondent odpoveédelo, ze pii pedagogické diagnostice vyuziva metodu

pozorovani nebo rozhovoru. Casto zminované metody jsou tak v souladu s faktem, ze

~rowr

diagnostikovanymi jsou zaci v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, ktefi se teprve uci Cist

2
psat a rozSifuji slovni zdsobu. Cast&ji zminovanym je 1 rozbor portfolia zéka

(46 odpovedi).

Graf 7: Uzivané metody pedagogické diagnostiky
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Otazka 9. — V jakych predmétech nejcastéji logopedickou intervenci poskytujete?

Osloveni pedagogové v naprosté vétsiné poskytuji intervenci v ¢eském jazyce. Témét
polovina dotazanych intervenuje 1 v matematice. V deseti pfipadech intervence
probiha také ve vytvarné vychové nebo pracovnich Cinnostech. 4 respondenti uvedli,
ze poskytuji intervenci také v predmeétu télesna vychova. Ve 3 pripadech je intervence

poskytovana pouze mimo vyucovani.

Graf 8: Predméty, ve kterych je intervence nejcastéji poskytovina
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Otazka 10. — Jaké logopedické principy pfi intervenci uplatiujete?

V dotazniku nejcastéji zminiovanym principem byl princip systemati¢nosti (49 %).
Dale Casto zminlovanymi byly principy optimélniho prostiedi, princip komplexnosti
a principy relaxace a vyvoje. Shodn¢ s 31, 7 % ziskaly princip minimalni akce
a princip socializace. Vysledky vSak mohou byt zkresleny pozadavkem na znalosti

v oboru logopedie.

Graf 9: Uzivané logopedické principy
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Otazka 11. — Jaké logopedické principy pfi intervenci uplatiujete?

Nejcastéji uplatiovanym principem oslovenych pedagogt byl princip systemati¢nosti
(49 %). Déle dle odpoveédi respondenti ¢asto uzivaji principu optimalniho prostiedi
(43 respondentll) a principu komplexnosti (41 respondentl). Jak naznacila jedna
z opovédi, u této otazky muze velkou roli hrat neznalost terminti. Lze predpokladat,
ze nekteti respondenti volili odpovédi na zakladné intuice, nikoliv na zakladn€ znalosti
problematiky. Je tedy pravdépodobné, ze pedagogové pouzivaji pfi intervencich urCity

zpusob prace s zakem, aniz by veédéli, ze se jedna o logopedicky princip.
Graf 10: Uzivané logopedické principy
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Otazka 12. — Jakym zpusobem je logopedicka intervence vedena?

Vice nez 2/3 respondentt uvedla, ze intervenci zakim s NKS poskytuji jak v ramci,
tak nad ramec vyuky. 18 respondentd zvolilo variantu, pii které poskytuji
pedagogickou intervenci pouze v ramci vyuky. Intervenci pouze nad ramec vyuky
poskytuje 13 respondentd. Jeden respondent uvedl, Zze diky vzdélani v oboru logopedie
a tfidnictvi u zaka s NKS, muaze uplatiiovat logopedické principy a intervenovat
v prubéhu vSech vyucovacich predméti. V 9 pripadech pedagogické intervence nad

ramec vyuky neprobihaji.
Graf 11: Zpiisob vedeni intervence
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Otazka 13. — Jak casto logopedické intervence organizované nad ramec vyuky
probihaji?

Témér 70 % dotazanych uvedlo, ze organizuje intervence, které probihaji nad ramec
vyuky, jednou az dvakrat tydn€. Jedna se pravdépodobné o dusledek casové narocnosti
na pripravu. Zaroven pokud osloveni pedagogové Casto poskytuji intervenci i pfimo
ve vyuce, mohlo by v pfipade CastéjSich intervenci mimo ni dochézet k velké unavé
zaka. Intervenci s frekvenci vice néz dvakrat tydné€ poskytuje 7 oslovenych pedagogt.
Naopak 13 respondenti organizuje intervenci touto formou pouze dvakrat v mésici

dalsi 3 pak pouze jednou.
Graf 12: Cetnost intervenci nad rdamec vyuky
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Otazka 14. — Kolik zaka je pfi intervencich porfadanych nad ramec vyuky pifitomno?

Dle vysledkt prazkumu jsou nejCastéji pii intervencich nad ramec vyuky pfitomni
jeden az dva zaci. Pouze 21 % respondentti uvedlo, Ze jsou piitomni 3 nebo 4 Zzaci. Ani
jednou se neobjevila varianta ,,vice nez 6, coz naznacuje, ze pedagogové se v této
otazce fidi striktné legislativou. Méné nez 5 % tazanych zaskrtlo variantu, kdy je
pfitomno 5 ¢i 6 zakt. Odrazi se zde pravdépodobné také naroCnost prace s zaky
v prvnim ro¢niku, ktefi nejsou schopni dlouhodobé pracovat samostatné, pripadné

maji potize udrzet pozornost pii intervencich, kdy kazdy zak pracuje odlisné.

Graf 13: Pocet Zakii pri intervenci
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Otazka 15. — Jak dlouho se na jednu hodinu logopedické intervence ptipravujete?

Naprosta vétSina respondenti odpovidala, Ze se na jednu hodinu pedagogické
intervence pripravuje méné nez hodinu, maximalné pak 2 hodiny (88 odpovédi).
12 oslovenych pedagogu sdélilo, Ze se pripravuje v rozmezi od 3 do 5 hodin. Mize se
jednat o pedagogy, ktefi poskytuji intervence nékolikrat tydné a zaroven dbaji na
dikladné zpracovani jednotlivych intervenci. MuZe to byt také dusledek integrace zaka

s t&€z8i formou NKS, ktery vyzaduje odborné pfipravenou péci pedagoga.
Graf 14: Délka pripravy na hodinu intervence
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Otazka 16. — Jak pfiblizné dlouho trva jedna logopedicka intervence?

Vice nez polovina respondentt (60 ze 104 dotazanych) uvedla, Ze jedna logopedicka
intervence trva zpravidla do 30 minut. Pravdépodobné tak respektuji snadnéjsi
unavitelnost zakd s NKS v prvnim ro¢niku zékladni skoly. Zhruba Ctvrtina dotazanych
zvolila variantu 45 minut, tedy pfiblizné vyucovaci hodinu. Tato varianta
pravdépodobné odpovidad poskytovani intervenci v ramci ,doucovaci hodiny“.
Dvanact dotazanych dokonce uvedlo casovy udaj hodina i vice. V téchto ptipadech by
pak mohlo byt pfinosné provést analyzu jednotlivych intervenci, jakym zpisobem
pedagogové pracuji s udrzenim pozornosti ditéte v mlad§im Skolnim véku. Nekolik
respondenti zminilo, ze délka intervence je odvisla od tnavy a celkového naladéni

zaka, proto neékdy trva 10, jindy 1 30 minut.
Graf 15: Délka trvani jedné intervence
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Otazka 17. — Pokud jste zvolil/a méné nez 1 hodinu, tak uvedte, kolikrat v tydnu

logopedické intervence probiha?

Pokud respondenti vedou intervence krat$i jedné hodiny, je nejCastéji opakovana
dvakrat az trikrat tydné (53 a 19 odpovédi). Pouze 9 dotazovanych vede intervenci
pouze jednou za tyden. Naopak vice néz trikrat tydné vede intervenci 6 dotdzanych
pedagogli. Dva respondenti uvedli, Ze intervence béhem jejich vyuky probiha

pfirozené v procesu vyuky v prubéhu celého vyucovani.
Graf 16: Cetnost intervenci béhem jednoho tydne
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Otazka 18. — Spolupracujete se Skolnim poradenskym pracovistém pfi tvorbé

logopedické intervence pro zaka s NKS?

38 dotazanych nespolupracuje s SPP v prib&hu tvorby intervence. MiZe to byt
zpusobeno i spojenim osoby tfidniho ucitele a specialniho pedagoga, ktery by za
béznych okolnosti by mohl byt s tvorbou intervence napomocny. Zaroven pokud je
pedagog dostateéné vzdélan v oboru logopedie, muze tak vyhodnotit potieby zaka
s NKS Iépe nez naptiklad specidlni pedagog, ktery ma znalosti logopedie spiSe na

zakladni arovni.
Graf 17: Spoluprdce s SPP
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Otazka 19. — Spolupracujete se Skolskym poradenskym zatizenim (PPP, SPC) pfi

tvorbé logopedické intervence pro zaka s NKS?

Vice nez 60 % dotazanych v piipadé piipravy intervence spolupracuje s SPZ. Jedna se
tedy o nepatrny rozdil v konzultaci se zafizenim ¢i pracovistém. Je tedy velmi
pravdépodobné, ze pedagogové se neboji svlj postup pii intervencich predem

konzultovat a ziskavaji tak nové podnéty k efektivnéj$i praci s zdkem s NKS.
Graf 18: Spoluprdce s SPZ
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Otazka 20. — Co by Vam pomohlo/mohlo pomoci pii poskytovani logopedické

intervence u zaku s NKS?

Nejcastéjsi odpovedi respondentd , pfitomnost logopeda ve skole” (49 odpovédi),
,,proskolovani pedagogi“ (43 odpovedi) a ,,zfizeni pozice logopedického asistenta ve
Skole* (41 odpovédi) naznacuji, ze pedagogové shledavaji nedostateCnym zajisSténi
logopedické péce na zakladnich Skolach. Nekolikrat byla také v dotaznicich zminéna
zhorsena dostupnost logopedické péCe a také odmitavy postoj zakonnych zastupcu
zaka k vyhledani logopedické péce. Nabizi se tedy otazka, zda by otazku zajisténi lepsi
dostupnosti logopedické péce v zakladni Skole nem¢l stat fesit plosné a komplexnéji.
K tomu prispiva 1 32 dotazanych, kterym by pii poskytovani intervence pomohlo
zvySeni finanéni dotace. 19 oslovenych pedagogt by pfivitalo moznost supervize,
ktera je dle mého nazoru stale chybé povazovana za proces ponizovani kolegt ¢i sebe

sama.
Graf 19: Formy pomoci pedagogiim
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Otazka ¢. 21. — Domnivate se, ze logopedicka intervence vzdy vede ke zmirnéni
NKS u zaka?

16 z oslovenych pedagogt si nemysli, ze poskytovani intervence vede ke zmirnéni
NKS u zéka. 4 dotazani uvedli, ze nevi, zda intervence ke zlepsSeni vede. V téchto
ptipadech se tedy pravdépodobné setkavame s jevem, kdy pedagog sice vykonava
¢innost, ktera je od né& ocekavana, ale nespatfuje v ni podstatu, kvuli které je
poskytovana. Je tedy mozné, Zze zmény u zaka s NKS nenastavaji z davodu chybné
nastavené a vedené intervence a také neduvéry v tuto formu podpory zaka ze strany
pedagoga.

Graf 20: Intervence vede ke zmirnéni NKS u Zdka
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Otazka 22. — Vede poskytovani logopedické intervence ke zlepSeni zakt v Ceském
jazyce, cizim jazyce a matematice?

Prekvapive velky pocet dotazanych (85,6 %) si mysli, Ze poskytovani jejich intervence
vede ke zlepSeni zaka prvniho ro¢niku v ¢eském jazyce, cizim jazyce a matematice.
V souvislosti s pfedchozi otazkou je tak mozné, ze ke zlepSeni dochéazi pouze
v predmétech, ve kterych je intervence poskytovana, avSak celkové zlepSeni neni

pozorovano u v§ech zakt dotazanych.

Graf 21: ZlepSeni Zdka v predmétech
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Otazka 23. — Je pii vyuce piitomen asistent pedagoga?

Prizkum naznacil, Ze asistent pedagoga je pfitomen téméf v poloviné piipadi
(46,2 %). Mtize to byt zptsobeno prave zarazenim zaka do PO, ve ktery je preferovan
az od 4. stupné. Zaroven vyssSi pocCet tiid bez asistenta pedagoga miZe souviset
s trendem ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (dale MSMT), které od roku
2021 nedoporucuje zavadét asistenta pedagoga v pripadech, kdy NKS u zéka neni
velmi zavazna (vyhlaska 27/2016 Sb., ve znéni pozd€jsich predpist).

Graf 22: Pritomnost asistenta pedagoga
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Otazka 24. — Vytvafite pro zéka aktivity k domacimu procvi¢ovani?

36 respondentd uvedlo, ze aktivity k domacimu procvi¢ovani pfipravuje pravidelné
kazdy tyden, 12 tazanych pedagogti pfipravuje aktivity pro zaky kazdy meésic a dalSich
37 dotazanych piipravuje aktivity nepravidelné. DalSich 9 dotazanych pak piipravuje
aktivity na doma pro zaky v pfipadé prazdnin. Je tedy mozné sledovat jistou snahu
pedagogli pracovat v soucinnosti se zakonnymi zastupci zaka a zaroven uzivat metodu
soustavnosti tak, aby byl zak s NKS v prvnim ro¢niku neustale motivovan k ¢innosti

a zlepSovani se v komunikac¢nich schopnostech.
Graf 23: Tvorba aktivit k domdcimu procvicovani
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Otazka 25. — Jakym zpisobem komunikujete se zakonnym zastupcem zaka?

Naprosta vétsina respondenti (70) komunikuje se zakonnym zastupcem osobné. Cast
z nich pak pouziva i e-mailovou komunikaci (51) ¢i komunikaci telefonickou (49).
Ztejme je tak mozné velmi dobfe predavat poznatky a instruovat zdkonného zastupce
napiiklad pro domaci procvicovani ¢i sdélovat dalsi moznosti terapie NKS.
18 dotazanych komunikuje s rodici také formou on-line hovoru, ktery se mozna v dobé
pandemie COVID-19 stal vhodnou alternativou osobniho setkani. Uastnici Setfeni
také zminili moznost komunikovat pomoci zakovské knizky, denicku ¢i ,,ukolnicku®.
Pouze jednotky respondentli se zakonnymi zastupci nekomunikuji témet viilbec nebo
pouze sporadicky v nejnutnéj§ich piipadech. V téchto pfipadech by bylo dle mého
nazoru vhodné pokusit se o navazani lep§iho vztahu mezi zdkonnym zastupcem
a Skolou. Tomuto by mohla pomoci komunitni setkani, poradani akci Skoly ¢i
pritomnost tfeti osoby pii jednanich mezi pedagogem a zakonnym zastupcem.
Vzbuzeni davéry a chuti spolecné kooperovat pii poskytovani péce o zaka s NKS je

dle mého nazoru podstatné pro uspesnost celého systému terapie.
Graf 24: Komunikace se zdkonnym zastupcem
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2.3.2  Vysledky prizkumu

V nasledujici ¢asti prace jsou rozpracovany vysledky dotazniku podle typu narusené
komunikac¢ni schopnosti. Byly zamérné vybrany pouze ty typy NKS, které se vyskytly
v pruzkumu vice nez jednou. V pfipadé palatolalie jedna odpoveéd’ nema vypovidajici

hodnotu.
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Opozdény vyvoj reci

OVR se ukazuje v mém vyzkumném vzorku jako nejcast&jsi typ NKS u zakd v prvnich
ro¢nicich ZS. V dotazniku zvolilo tuto moznost 33 uéiteldi. Opozdény vyvoj feci byl
nejcastéji spojovani se zarazenim do tietiho stupné podpirnych opatieni (v poloviné
ptfipadi, ve druhé poloviné byly ostatni stupné PO distribuovany viceméné
rovnoméme). Jako vybranou formu intervence respondenti uvadéli predevsim metodu
ptikladu (mluvni vzor), nej¢astéji kombinovanou s metodou cviceni. Zajimavé je, Ze
z hlediska principi logopedické intervence dominoval princip systemati¢nosti
(v 19 ptipadech ze 33), princip minimalni akce (ktery se pro napravu opozdéného
vyvoje feCi jevi jako pfinosny) pouziva jen tietina dotazanych pedagogi. Mezi
stupném PO a zvolenym logopedickym pfistupem jsem nevysledovala zadnou
souvislost. Polovina dotazanych pedagogi piipravuje pro zaky s OVR aktivity

k domacimu procvicovani pravidelné.
Vyvojova dysfazie

S timto typem NKS pracuje 30 % pedagogt z vyzkumného vzorku. Z hlediska zarazeni
do stupné PO opét prevladaji aci ve tfetim stupni, na rozdil od 74k s OVR se ale
témer nevyskytuje zafazeni do prvniho stupné (pouze dva piipady). Zajimavé je, ze
vSichni respondenti byli se zafazenim do PO spokojeni a vyssi stupefi PO by pro své
zaky spiSe nechtéli. Zaroven byli respondenti u tohoto typu NKS v naprosté vét§iné
presvédCeni, ze logopedicka intervence vede ke zmirnéné projevi NKS u zaka.
Nejvyrazngji pouzivanou metodou je metoda mluvniho vzoru (27 odpovédi ze 31)
a oblibena je také metoda cviCeni (dve€ tfetiny respondentl). Méné nez tietina
pedagogu pouziva také metodu kompenzace. Volba metod opét nevykazuje zadny
vztah k zafazeni 7aka do uréitého stupné PO. Oproti praci s zaky s OVR zde &astgji
ucitelé voli logopedicky princip relaxace. Intervenci nejCastéji ucitelé provadéji jak ve
vyuce, tak mimo ni (dv¢ tfetiny respondenti). Pouze mensina pedagogu tvoii pro zaky
aktivity k domacimu procvi¢ovani. Zda se, ze v pripade vyvojové dysfazie nepovazuji
domaci procvicovani ucitelé za stézejni. Pedagogové jsou piesvédceni, ze tohoto typu
NKS vede logopedicka intervence ke zlepSeni Skolni uspésSnosti v predmétech Cesky

jazyk, matematika a cizi jazyk.
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Dysllie

S dyslalii u svych zakt pracuje 21 dotazanych pedagogi. U této NKS se nejCastéji
objevovalo, ze by pedagogové uvitali pritomnost logopeda ve Skole, zfejme se neciti
pro nacvik vyslovnosti nespravné vyslovovanych hlasek dostatecné metodicky
vybaveni. Polovina zaku s dyslalii je zafazena v prvnim stupni PO. Pét dotazanych
pedagogu by uvitalo zatfazeni do vyssiho stupné (z 1. stupné PO), jako davody uvadeji

vice Casu na procvicovani, zapojeni Skolského poradenského zafizeni atd.

Nejcasteji vyuzivanou metodou je v piipadé dyslalie opét metoda cviceni. Zaroven
vSak pedagogové témer v poloviné piipadi uvadeji, Ze pracuji s principem relaxace
a principem minimalni akce. U zakd s dyslalii je v nejmensi mife ze vSech
pozorovanych NKS pfitomen ve tfidé asistent pedagoga. Tento jev je pravdépodobné
zpusoben pifimo zatazenim vétSiny zaku do 1. stupné PO, ktery stanovi sama Skola
a zaroven v ném neni asistent pedagoga zahrnut. Vice nez polovina uciteld pfipravuje

pro zaky pravideln¢ aktivity k domacimu procvicovani.

U dyslalie (podobné jako u vyvojové dysfazie) je naprosta vétSina pedagogu
presvédcena, Ze logopedicka intervence vede ke zlepSeni v oblasti NKS u zaku.
Pedagogové pii intervenci velmi ¢asto vyuzivaji obrazkové kartiCky, obrazkové
symboly ¢tenych slov apod. Touto metodou mohou usilovat o navozeni vhodné
asociace pii vyslovovani spravné vyvozenych jednotlivych hlasek a vyslovovanych
slabikach a slovech. V piipadé dyslalie gravis ¢i universalis se muze jednat o formu

augumentativni komunikace.
Dysartrie

Tento typ NKS je v mam vyzkumném vzorku zastoupen méalo (pouze necelych 7 %
respondentt). Jedna se o napadny typ NKS a také pomérn€ zavazny. Tomu odpovida
i zatazeni zaka do vyssiho stupné PO (nejméné tieti stupen, ve tietiné piipadd paty
stupen). Ucitelé zde Cast&ji vyuzivaji konzultace se Skolskym poradenskym zatfizenim
(6 ptipadu ze 7). Pomérné Casto se objevila odpoveéd, Ze by si prali prefadit zaka do
vyssiho stupné podpurnych opatieni. Ve tfidé je v poloviné pfipadi u téchto zakt
ptitomen asistent. Souvislost mezi neptitomnosti asistenta a potfebou pretradit zaka do
vyssiho stupné PO se neprokazuje. Pouze polovina respondenti se u této NKS

domniva, ze ji logopedicka intervence pomaha zlepS§it. Vétsina je ale presvédCena, ze
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logopedicka intervence zlepSuje Skolni uspésnost zaku v Ceském jazyce, matematice

a cizim jazyce.

V metodach logopedické intervence je vyrazné Casté vyuzivana metoda reedukace.

Vyskytuje se také metoda cviceni a mluvniho vzoru.
Balbuties

Pouze 4 pedagogové z mého vyzkumného vzorku maji v péci dité s timto typem NKS.
Vsichni konzultuji svij postup jak se Skolnim poradenskym pracovistém, tak se
Skolskym poradenskym zafizenim. Metoda cvi€eni opét dominuje, vyuzivaji ji vSichni
dotazani, pouze dva vyuzivaji i metodu kompenzace. Polovina respondenti také
chysté pro zaky aktivity k domacimu procvicovani. Presto jsou spiSe piesvédceni, ze
logopedicka intervence ke zmirnéni NKS nevede. Pedagogové by v této skupiné
nejCastéji ocenili pritomnost logopeda ¢i logopedického asistenta ve §kole. I na volbé
pomucek je znat, ze tento typ NKS zasahuje produktivni (ne receptivni) Cast

komunikace.
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3 Zaveér praktické ¢asti

Cilem prace bylo identifikovat druhy a formy pedagogické intervence, kterou
poskytuji pedagogové svym zakuim s narusenou komunikacni schopnosti. Cil prace se
podafilo naplnit. Prizkum mezi pedagogy pfinesl zajimava data o pouzivanych
metodach prace a o zpusobu poskytovani pedagogické intervence. Limity dotazniku
se ukazaly v oblasti logopedickych principt, kde pedagogové pravdépodobné
odpovidali spiSe intuitivné (nebyli seznameni s obsahem pojmu). I pres tento
nedostatek bylo v dotazniku sesbirano mnozstvi dat o tom, jak pedagogové intervenci
pojimaji (konkrétni zpiisoby prace se zakem i spise ideova vychodiska intervence). Za
podstatné muzeme povazovat zjisténi, ze pedagogové hodnoti intervenci v oblasti

NKS jako pfinosnou pro zmirnéni projeviit NKS i pro zvySeni skolni Gspé$nosti.

Pruzkumna otazka ¢. 1 — Jaké metody, principy a formy logopedické péce nejcastéji
pouzivaji pedagogové pii intervencich u zak s NKS v prvnim ro¢niku bézné zakladni

Skoly?

Na zakladné polozek dotazniku 1, 5 a 8 bylo zisténo, ze osloveni pedagogové
nejCastéji vyuzivaji metodu cviceni a metodu mluvniho vzoru (pfikladu).
Z logopedickych principt jsou pak nejcastéji vyuzivany principy relaxace, vyvoje
a princip minimalni akce. Pro zodpovézeni bylo Cerpano z 1., 9., 12. a 13. polozky
dotazniku. Nejcastéji uzivanou formou logopedické mezi respondenty byla, dle
odpovédi respondentt na 5., 6. a 11. polozku dotazniku, intervence, ktera je vedena

behem vyucovani (nejcastéji v Ceském jazyce a matematice) 1 nad jeji ramec.

Pruzkumna otazka ¢. 2 — Povazuji pedagogové zafazeni zaka s NKS do konkrétniho

stupné podpuarnych opatieni jako dostacujici?

V drtivé vétsiné pripadi pedagogové povazuji zatazeni zaka do konkrétniho stupné
podpurného opatfeni za dostacujici. Pro zodpovézeni otazky bylo Cerpano z polozek

2, 3 a4 v dotazniku.

Z vysledka Setfeni vyplynulo, Ze osloveni pedagogové pii pedagogickych
intervencich, které vedou u zaka v prvnim ro¢niku zakladni skoly, vyuZzivaji pomérné
Sirokou paletu logopedickych metod. Nejcastéji zminovanymi byly metoda cviceni
a metoda mluvniho vzoru. V oblasti forem prace u zaku s NKS v prvnim ro¢niku se

ukazalo, ze pedagogové ve vice jak 66 % poskytuji intervence jak v ramci vyuky, tak
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nad jeji ramec. Obvyklé je pracovat s obrazkovymi pomuckami, které zakovi poskytu;ji
podporu pii komunikaci i vyuce. I ptes velky trend zavadéni elektroniky do vyuky jen
zlomek zaku tazanych pedagogt vyuziva jako specialni pomucky tablety, iPady nebo

pocitace.

Principy logopedické intervence jsou vyuzivany pomérné rovnomérne€, mirné
pfevazuje princip mluvniho vzoru a systemati¢nosti. Praci s zaky s NKS tazani
pedagogové zpravidla rozkladaji do vice bloku v prubéhu tydne, a to v kratSich
Casovych usecich. Domnivam se, Ze tim reaguji na snadnou unavitelnost zaka s NKS
a obecné také na kratsi dobu, po kterou se zaci mladsiho Skolniho véku dokazou plné
soustiedit. Je také ziejma snaha pedagogti poskytovat intervence v pribéhu vyucovani
i mimo né&j. Ve spojeni s pripravou ukoll pro zaky k domacimu procvi¢ovani se tak
ucitelé pravdépodobné snazi o co nejkomplexnéjsi pristup k zakovi s NKS z pohledu

Skoly.

Pti hledani odpovédi na vyzkumnou otazku ohledné zatrazeni do urcitého stupné PO
jsem zjistila, Ze vétSina pedagogli je spokojena se zafazenim svych zakl. Zaroven se
ale ukazalo, ze pomérné velka Cast pedagogu nevyuziva moznosti, které jim podptrna
opatieni nabizeji. Napiiklad 23 % respondenti nevyuziva moznosti spolupracovat se
Skolskym poradenskym zafizenim pfi tvorbé intervence pro zéka. 36,5 % oslovenych
pedagogu pak nekonzultuje vyuziti pomtcek pro Zaka ani se Skolnim poradenskym
pracovistém. Pedagogové v dotazniku casto zmifiovali, Ze pii poskytovani
pedagogické intervence by jim pomohla pfitomnost logopeda ve skole, lepsi
proskoleni pedagogt v oblasti logopedie ¢i komunitni setkavani na téma ,,logopedie®.
Muze se tak pravdépodobné jednat o chybn€ nastaveny systém ve skolstvi, kdy je tézké
ziskat odborniky, se kterymi by pedagogové mohli pravidelné spolupracovat. Osobné
zde vidim prostor pro dikladnéjsi a pravidelna skoleni pedagogu, ktefi pro zaky s NKS
intervence pripravuji, jak v oblasti logopedie, tak jejich dukladné obeznameni

s moznostmi, jenz podptirna opatieni a Skolska poradenska zafizeni nabizeji.
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Diskuze

Bakalafska prace je zaméfena na moznosti, které poskytuje pravo zédka s narusenou
komunika¢ni schopnosti v prvnim rocniku zékladni Skoly wvyuzit pedagogické

intervence ke zlepseni komunikacnich dovednosti a zmirnénim dopadi NKS.

Domnivam se, ze vysledky Setfeni mohly byt ovlivnény riznou mirou zkusenosti
s pedagogickou intervenci u respondenti (¢i pifimo logopedickym vzdélanim
u n¢kterych respondentti). Tento nedostatek bych v pifipadném pokracovanim
vyzkumu odstranila bud’ doplnénim otazek do dotazniku (zaméfenych praveé na miru
zkuSenosti v oblasti logopedie), nebo mozna spiSe zménou zpusobu sbéru dat. Jako
vyhodny zpusob se v tomto pfipadé ukazuje bud polostrukturovany rozhovor, ve
kterém je mozné vyjasnit pouzité pojmy v otazkach, nebo pozorovani a nasledna

analyza metod, které ucitelé pii intervenci pouzili.

V ptipadé dalSiho pokracovani vyzkumu vidim prostor v doplnéni dat, ktera by
naznacCila, co presné a jakym zplsobem komunikuji pedagogové se Skolskymi
poradenskymi zafizenimi a Skolnimi poradenskymi pracovisti. Prace by pak mohla
rozkli¢ovat, zda je komunikace mezi pedagogy a poradenskymi zatizenimi/pracovisti
dostate¢na a napliiuje potencial zdarné spoluprace pii tvorbé pedagogické intervence

pro zaky s NKS v prvnim ro¢niku zékladni Skoly.
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Zaver

Cilem vyse sepsané prace bylo identifikovat druhy a formy pedagogické intervence,
kterou poskytuji pedagogové svym zakim s naruSenou komunikaéni schopnosti.
K vyse zminénému cili byly vztazeny dvé prizkumné otazky. Jaké metody, principy
a formy logopedické péCe nejCastéji pouzivaji pedagogové pii intervencich u zaka
s NKS v prvnim ro¢niku bézné zakladni skoly? Prizkum ukazal, ze metody a formy
prace se zaky s NKS jsou pomérmné pestré. Pedagogové nejCastéji pouzivaji metodu
cviCeni a metodu mluvniho vzoru, které vSak dopliiuji i o dalsi zptsoby prace podle
typu NKS. Rovnéz rozsah pouzivanych pomucek je znacny, i kdyz se pomémé malo
objevuje prace s elektronickymi vyukovymi pomuckami. Pedagogové poskytuji
zakim intervence ve vyuce i mimo ni. Podle vysledki Setfeni pedagogové povazuji
logopedickou intervenci za dulezitou a pfinosnou. Ocenili by vSak S$ir§i moznost
spoluprace s odbornikem na logopedii (at’' uz by se jednalo o logopeda pfimo ve skole,
nebo o dostupnou logopedickou péci mimo Skolu). VétSina pedagogt uvedla, ze
zatazeni zaka s NKS do urcitého stupné podpurnych opatfeni povazuje za dostacujici.
Z analyzy dotaznikt vSak vyplyva, ze Casto pedagogové nevyuzivaji vSech moznosti,
které jim systém PO nabizi nebo nevédi, ze napfiklad konzultace s SPC by jim mohla
usnadnit dosahnuti podpory, kterou uvadeji jako chybéjici (napt. moznost konzultace

s logopedem).

Prace popisuje celou problematiku optikou pedagogu, ktefi poskytuji logopedickou
intervenci zakam v prvnim roéniku b&zné ZS. Domnivam se, e prizkum ukazal silné
stranky pedagogické intervence (predev§im nasazeni pedagogli a ochotu vénovat se
zaktm s NKS nad ramec vyuky, hledat a nachazet riznorodé pomucky a metody prace,
snahu napojit se na Skolska poradenska zafizeni a spolupracovat s nimi). Zaroven ale
z dotaznikové Setfeni vyplynulo, Ze je v této oblasti znacny prostor pro zkvalitnéni
pécCe, predev§im zvySenim informovanosti pedagogi a zpfistupnénim metodické

a odborné podpory pedagogum, ktefi intervenci zakim poskytuji.

Pevné véfim, ze zpracovani tématu pedagogické intervence u zaku s narusenou
komunika¢ni schopnosti najde své uplatnéni. At uz jako inspirace piimo pro
pedagogy, tak jako informacni zdroj pro feditele §kol, pracovniky Skolnich

poradenskych pracovist a Skolskych poradenskych zatizeni.
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Priloha ¢. 1: Dotaznik

Logopedicka intervence u zakl s
narusenou komunikac¢ni schopnosti v 1.
rocniku ZS

Dobry den,
jmenuji se Katefina Pechové a jsem studentkou tfetiho roéniku Specidlni pedagogiky pro
vychovatele na Technické univerzité v Liberci.
V rédmci mé bakalérské prace na téma Pedagogickd intervence u Zaki s narusenou
komunikaéni schopnosti v prvnim roéniku zékladni skoly, pracuji na dotaznikovém $etreni.
Dotaznik je uréen uciteliim prvniho stupné béznych zakladnich skol, ktefi vyucuiji ¢i
vyuéovali prvni roénik, poskytuji/poskytovali pedagogickou intervenci zakovi/zakim s
narusenou komunikaéni schopnosti. Byla bych Vam velmi vdé¢na za jeho vyplnéni.
Dotaznik je zcela anonymni.
Vysledky $etfeni budou k dispozici na vyZadani na e-mailové adrese
katerina.pechova@tul.cz

*Povinné pole

1. Jakym typem narusené komunikacni schopnosti (dale NKS) zak trpi? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Balbuties

Dyslalie

Dysartrie

Mutismus
Opozdény vyvoj feci
Vyvojova dysfézie

Jiné:
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2.V jakém stupni podplrnych opatieni (dale PO) se zak nachazi? *
Oznacte jen jednu elipsu.

1. stupen PO
2. stupen PO
3. stupen PO
4. stupen PO
5. stupen PO

3. Zaradilla byste zaka do vys$siho stupné PO? *
Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
spise ne
urcité ne

nevim

4. Pokud jste odpovédél/a ANO/SPISE ANO, tak napiste s jakym cilem byste zaka
preradil/a.
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5. Jaké specialni pomUcky zak pfi vyuce pouziva? *

Lze uvést vice odpovédi.
Zaskrtnéte vSechny platné moZnosti.

prehledy uciva
specidlni pracovni sesity a ucebnice
¢iselna osa, tabulky s prehledy pocetnich operaci, Cisel
diktafon, iPad, tablet
karticky
obrazkové symboly Etenych slov
obrézkové materidly, laminovaci félie
Jiné:

6. Konzultujete pouziti pomUcek pro zaka se Skolnim poradenskym pracovistém? *
Oznacte jen jednu elipsu.
uréité ano
spise ano
spiSe ne

urcité ne

7. Konzultujete pouziti pomucek pro zaka se Skolskym poradenskym zarizenim (PPP,
SPC)? *

Oznacte jen jednu elipsu.
ur¢ité ano
spise ano
spise ne

urcité ne
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8.

10.

Jaké metody vyuzivate pfi pedagogické diagnostice? *

Lze uvést vice odpovédi.
Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.

pozorovani
rozhovor
rozbor portfolia Zaka
analyza
dotaznik
test
zkouska
Jiné:

V jakych predmétech nejcastéji logopedickou intervenci poskytujete? *

Lze uvést vice odpovédi.
Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.

Cesky jazyk

Matematika

Cizi jazyk

Prvouka

Pracovni ¢innosti

Vytvarna vychova

Télesné vychova
Jiné:

Jaké logopedické metody pri intervenci uplatriujete? *

Lze uvést vice odpovédi.
Zaskrtnéte vsechny platné moZnosti.

metoda cviceni
metoda piikladu (mluvni vzor)
metoda reedukace
metoda kompenzace
metoda rehabilitace
Jiné:
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11.  Jaké logopedicke principy pfi intervenci uplatiujete? *
Lze uvést vice odpovédi.

Zaskrtnéte vSechny platné mozZnosti.

princip minimalini akce
relaxace
vyvoje
tymového pristupu
systemati¢nosti
komplexnosti
optimalniho prostiedi
socializace

Jiné:

12.  Jakym zplsobem je logopedicka intervence vedena? *
Oznacte jen jednu elipsu.

pouze béhem vyuky
ve vyuce i nad rdmec vyuky
pouze nad rémec vyuky

Jiné:

13.  Jak Casto logopedické intervence organizované nad ramec vyuky probihaji? *

Oznacte jen jednu elipsu.

3x-5x tydné
1x-2x tydné
1x za 14 dni
1x za mésic
intervence nejsou organizovany timto zplisobem

Jiné:
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14. Kolik zaku je pFi intervencich pofadanych nad rémec vyuky pritomno? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Vice nez 6

5-6

3-4

2

1

intervence touto formou neprobihaji

Jiné:

15.  Jak dlouho se na jednu hodinu logopedické intervence pfipravujete? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Vice néz 6 hodin
3-5 hodin

1-2 hodiny

méné nez 1 hodinu

Jiné:

16. Jak priblizné dlouho trva jedna logopedicka intervence? *
Oznacte jen jednu elipsu.

vice nez 1 hodinu

1 hodinu

45 minut

30 minut

25 minut

20 minut

méné nez 20 minut

Jiné:
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A

18.

19.

Pokud jste zvolil/a méné nez 1 hodinu, tak uvedte, kolikrat v tydnu logopedicka
intervence probiha?
Oznacte jen jednu elipsu.

Tx
2x
3x
vice nez 3x

Jiné:

Spolupracujete se $kolnim poradenskym pracovistém pri tvorbé logopedické
intervence pro zaka s NKS? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano

Ne

Spolupracujete se $kolskym poradenskym zafizenim (PPP, SPC) pri tvorbé
logopedické intervence pro zaka s NKS? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano

Ne
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20. Co by Vam pomohlo/mohlo pomoci pfi poskytovani logopedickeé intervence u
2aku s NKS? *
Lze uvést vice odpovédi.

Zaskrtnéte v§echny platné moZnosti.

pritomnost logopeda ve $kole
proskolovéni pedagogtl
zfizeni pozice "logopedicky asistent” ve Skole
lepsi dostupnost logopedické péce
komunitni setkavéni na téma "logopedie”
vétsi mnoZstvi financi
moznost supervize
nic z nabizeného

Jiné:

21. Domnivate se, ze logopedicka intervence vzdy vede ke zmirnéni NKS u zaka? *
Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
spise ne
urcité ne

nevim

22. Vede poskytovani logopedické intervence ke zlepseni zaki v ceském jazyce,
cizim jazyce a matematice? *

Oznacte jen jednu elipsu.
urcité ano
spise ano
spise ne
urcité ne

nevim
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23.  Je prfivyuce pritomen asistent pedagoga? *
Oznacte jen jednu elipsu.

ano

ne

24. Vytvarite pro zaka aktivity k domacimu procvi¢ovani? *
Oznacte jen jednu elipsu.

ano, pravidelné kazdy tyden
ano, pravidelné kazdy mésic
ano, obcas, nepravidelné
ano, v pripadé prézdnin

ne

Jiné:

25.  Jakym zpusobem komunikujete se zakonnym zastupcem zaka? *

Lze uvést vice odpovédi.
Zaskrtnéte vSechny platné moZnosti.

e-mailem zasilam instrukce pro domadci pfipravu
se zakonnym zastupcem nekomunikuji
zakonny zastupce se mnou odmité komunikovat
komunikace probihéd osobné
komunikace probiha formou on-line setkani
komunikace probihé telefonicky

Jiné:

Obsah neni vytvoren ani schvélen Googlem.
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