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Uvod

Zamérem dne$ni humanitni spolecnosti je umoznit v§em jedincim bez rozdilu kvalitni
zivot, a zlepsit tak 1 podminky, které jsou nedilnou soucasti jejich zivota. AvSak zaclenovani
znevyhodnénych jedinct do society bylo vzdy zavislé na postojich intaktni spolecnosti, ktera
se utvarela v souvislosti na jejich stupni mysleni, moralky a dodrzovani spolecenského zivota.

Predkladana bakalaiské prace se této integracni tématice vénuje. Z pohledu klasického
predskolniho pedagoga byva cCasto tézké se orientovat v integracni oblasti. Také je na
pedagogy vyvijen velky tlak, a to z pozice rodic¢ii, spolecnosti, ale také ziizovatele a Skolské
legislativy. Setkavam se se situacemi, kdy si pedagog nevi rady pii zvladani prekazek. Nevi,
na koho se miize pii nesnazich obratit pro radu nebo se mu nedostava zastani. Neciti oporu a
nenachazi spravna vychodiska z tézké situace. Aby se témto situacim dalo ptedejit, je potieba
ziskat dostate¢né zkuSenosti a védomosti v pedagogické oblasti. Ale teorie je jedna véc a
praxe jakozto realita, byva Casto jina. K dispozici je nepieberné mnozstvi metodik a ptirucek,
které vysvétluji, co méa pedagog déti naucit, aby mély dostatecné védomosti a zkusSenosti.
Avsak je tézké ziskat informace, které by pedagogovy poradily, jakym zpisobem docili
vysledku.

Cilem této prace je zjistit, jak jsou pedagogové pfipraveni na integraci déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zamérné jsem se orientovala na integracni smér, jelikoz
se v soucasné dob¢ v praxi s inkluzi nesetkavam. Zaméfila jsem se na zjiSténi postupd pfi
integracni ptipravé. Dale jsem se zajimala, jakym zptisobem pedagogové fesi situace vzniklé
béhem integracniho procesu a jak probiha spoluprace s odbornymi slozkami.

Integraénimu sméru jsem se vénovala v prvni kapitole. Zminuji zde integracni
definice, kratky historicky vhled a pohled na integraci v soucasnosti. A mimo jiné¢ uvadim
aspekty ovliviiujici uspéSnou integraci, které jsou nedilnou soucasti celého integracniho
procesu. Pfipomindm i poradenské sluzby, ve kterych spatiuji velky potencial ohledné pomoci
a spravnému nasmérovani pedagogu, ktefi si v integraénim procesu nevi rady nebo potiebu;ji
jakoukoli jinou odbornou podporu.

V druh¢ kapitole zminuji charakteristiku ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Piipominam zde kratce o historickém vyvoji z pohledu na takovéto dit€¢ a soucasnou situaci.
Déle uvadim zakladni varianty k zaclenéni déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
jejich zvlastnosti. Déle popisuji podplirné opatieni a dilezitost individualniho vzdélavaciho

planu.



Posledni kapitola v teoretické ¢asti se vénuje celozivotnimu vzdélavani, kde hlavnim
aktérem je pedagog. Zabyvam se zde vyznamu piedskolniho pedagoga, jeho kompetencim,
ucitelské kvalifikaci a ucitelské ptipravé z pohledu historie a soucasnosti. Také pfipominam,
jakou roli hraje celozivotni vzdé€lavani v jeho Zivot¢ a praxi.

Za cil jsem si stanovila zjistit, jak jsou pedagogové kvalitativné pfipraveni na integraci
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vedla mé ktomu skutecnost, ze spousta
pedagogi v ceském Skolstvi je bez dostateCnych znalosti specialni pedagogiky. Je ziejmé, ze
kazdy pedagog ma jiné védomosti a zkusSenosti. Také je nepfeberné mnozstvi druhli postiZzeni
a jeho kombinaci. Proto se domnivam, ze zkoumani této oblasti je v obsdhlém integracnim
poli téZzce méfitelné. A také si uvédomuji, ze se nelze plné predem pfipravit na zdoldvani
prekazek, které s sebou integrace muize pfinaSet. Zameéfila jsem se tedy na zplsob, jakym
ucitelé postupuji v situacich, které jsou z jejich pohledu nefeSitelné a nevi si rady, a to

Z pohledu vychovy a vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.



Teoreticka ¢ast

1  Integracni snahy ve spoleCnosti a Skolni sfére

Prioritou soucasné spolec¢nosti jsou zakladni lidska prava. Jednim z ukazateli je pravo
na vzdélani. Kazdy ¢lovek je osobnost, nééim zvlastnim. M4 své potieby a vynikéd riznymi
schopnostmi a zajmy. Ne kazdy jedinec je ale schopen svym béznym potifebam celit bez
obtizi, jak na to upozoriiuje ve své publikaci Novakova (2004). Problémy, které jsou s timto

faktem spojené, totiz zasahuji do mnoha oblasti lidského Zivota a také spolecenského souziti.

Jiz mnoho let se po vzoru zahrani¢nich studii a zkusenosti u nas hovoii o integra¢nim
procesu, ktery v edukacnim procesu vstupuje do vychovy a vzdélavani osob se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (déle jen SVP) od rané¢ho veéku az po seniory. Toto pojeti ma nastolit
rovnost v pfistupu, podminkéch a Sancich na vzdélani. Pojem integrace je vyuzivan ve smyslu
zaclenéni a zapojeni jedinct se SVP. Jak uvadi Jesensky (1995), integrace je vyznamné
paradigma soucasné specidlni pedagogiky, ktery ma zohlednit potfebu globalniho fesSeni
problémi spolecnosti. Dlouhy ¢as hledala specialni pedagogika nejvhodnéjsi postupy ve
vychové a vzdélavani jedincti se SVP a vybudovala systém specialni péce. Dillezitym Usilim
bylo odklonit se od segregace a smétfovat k integraci.

Pedagogickou integraci muzeme také vnimat jako: ,,...dynamicky, postupné se
rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochazi k partnerskému souziti postizenych a intaktnich
na urovni vzajemné vyvazené adaptace behem jejich vychovy a pri jejich aktivnim podilu na
Feseni vychovné vzdeéldvacich situacich“. (Jesensky, 1995, s. 15)

Végnerova (1995) vidi integraci jako urcity kvalitativné vyssi stupeil adaptace, ktery
lze chapat jako zaclenéni jedince, jenz je z n&jakého dliivodu odlisny, do prostiedi vétSinové
spolecnosti. V tomto prostiedi by mél byt spolecnosti piijat, zit bez problému a sam se s ni

identifikovat.



1.1 Od minulosti po sou¢asné integracni pojeti

Pokud nahlédneme do minulosti, vztah spolecnosti byl k lidem s postizenim stézejnim
Cinitelem v historicko-spolecenském a vychovném kontextu. Tito jedinci byli vniméni spise
rozporuplné jako vSichni vyjimecni lidé. Na jedné stran€ byli podcenovani, odsuzovani, ve
starSich dobach dokonce likvidovani. Na druhé stran€ je spole¢nost litovala, pfeceiiovala nebo
jim piisuzovala mimotfadné schopnosti. Taktéz i pohled na dit¢ byl v minulosti negativné
koncipovan. Kocurova (2002) zmifiuje napiiklad definici J. Geurtzeho, ktera dit€ popisuje

jako nezralou bytost, ktera je zavisla a nekompetentni.

Zmény v pojeti ditéte nastaly az pii vzniku novych vzorit vychovy v souvislosti
s pravy Cloveéka. Prvni deklarovani prob¢hlo jiz v 18. stoleti. AvSak aZ piijetim VSeobecné
deklarace lidskych prav dosdhlo mezinarodniho vyznamu (Valné shromazdéni OSN 1948).
Deklarace prosazovala, aby piislusné organy i jednotlivci projevovali tctu k pravim a
svobod¢€ pomoci vychovy a vzdélavani. Pozdéji dochazelo k navazovani ohledné sledovani
prav jednotlivych skupin ob¢ant (pf.: Charta prav ditéte roku 1959, Deklarace prav zdravotné
postizenych osob roku 1975). Tato upfesnéni se stala zdkladem pro nové paradigma vychovy
a vzdélavani. Nicméné se v souCasném spoleCenském, vychovném a vzd€ldvacim snaZeni
stale objevuje negativistické nahlizeni na postizeni jedince. Stale jsou intaktni spolec¢nosti
vyhledavany jejich slabiny a nejslabsi ¢lanky. Pozornost se stale koncentruje na defekt.
Kocurova (2002) uvadi, ze je jedinec spolecensky zafazen podle druhu postiZeni, respektive
vyfazen z intaktni spoleCnosti. Je to prezitek z minulého obdobi, ktery neodpovida

souc¢asnému paradigmatu.

V soucasnosti je postaveni a ochrana vSech déti bez rozdili upravena ustavnim
zakonem ¢. 2/1993 Sb., Listina zékladnich prav a svobod. Toto ustanoveni tvoii soucdast
tstavniho poradku Ceské republiky. ,,Prdva ditéte se v Umluvé o pravech ditéte zabyvaji
nasledujicimi oblastmi.:

e Dité potrebuje, aby mu spolecnost poskytovala ochranu.

o Dité potrebuje byt respektovano jako jedinec ve spolecnosti.

o Dité potrebuje emocné kladné prostredi a projeveni lasky.

o Dité ma byt respektovano jako jedinec s moznosti rozvoje, ktery chce potvrzovat svou

identitu.

o Dite ma byt respektovano jako individualita, ktera si tvori swiij vlastni Zivot.“

(Smelova, 2008, s. 31)



Hlavnim cilem soucasného Skolstvi je vytvofeni vhodného prostiedi a Skolniho
klimatu. Podminky a Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani by mély byt vSem
détem poskytnuty stejné a zajistit jim pravo na rozvoj jejich individudlnich potieb (zdkon
¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stifednim, vys$i odborné a jiném vzdélavani

Vv novele ¢. 82/2015 Sb.).

V dnesni dobé se taktéz Casto pouziva pojem inkluze, ktery byvd mnohdy zaménovan
s pojmem integrace. Tyto koncepce by nemély byt chdpany jako dva protipdly, presto nejsou
totozné. Avsak jejich pfistupy se budou ziejmé vzdy prolinat. Inkluze je vnimana jako dalsi
stupenn uspésné zvladnuté integrace, ktera predstavuje zakladovou desku. Nejedna se jen
0 zaclenéni jedince do intaktni spolecnosti, ale jde tady pfedev§im o zménu mysleni, o zménu
nahliZeni na jedince, ktefi potfebuji individudlni piistup. (Kocurova, 2002) Zamérné proto
neuvadim inkluzi, jelikoz se domnivam, Ze v naSich podminkach mtze dochdzet a dochazi
spise k integraci.

Pedagogicky slovnik definuje inkluzivni vzdélavani jako: ,,Hnuti usilujici o vytvoreni
podminek pro integrované vzdélavani zakii. Klade velky diiraz na proménu atmosféry a prdace
celé tridy (Skol) tak, aby byly respektovany individualni potieby kazdého.” (Pricha,
Walterova, Mares, 2003, s. 213)

1.2 Formy integrace

Nezavisle na stavu a kvalité probihajici integrace se rozliSuji integracni formy. Jedna
se o dvé zakladni varianty za¢leniovani déti se SVP. Individudlni a skupinova integrace ma své
vyhody i nevyhody. (Vitkova, 2004)

Formou individudlni integrace je obvykle integrovano jedno dit¢ se SVP do
pfirozeného prostfedi majoritni spolecnosti. Praxi je, Ze se jedna o Skolu nejblize k jeho
bydlisti. Je nutné, aby byla zajisténa odborna pedagogicka asistence a podpora. Tato forma je
velmi ndro¢na z hlediska odborné¢ho vedeni. Také se hiife zajistuji vhodné podminky pro
integraci. Vyhodou je, Ze kontakt déti se SVP s pfirozenym prostiedim neni vyrazné¢ omezen
jako u specidlnich tfid nebo interndtnich Skol a ustavl. Individualni integrace je pfinosna
nejen pro dité se SVP, ale také pro celou okolni intaktni spole¢nost, kdy se ob¢ skupiny uci
vedle sebe 7it, tolerovat se, pomahat si a spolupracovat. (Michalik, in Valenta, 2003)

Ve skupinové formé& dochazi k integrovani déti se srovnatelnym postizenim, jejichz
vyuCovani probiha v bézné skole. V takovém ptipad¢ se setkavame s oznacenim specialnich
tfid, které patii pod b&zné $koly. Casto zde byvaji zaméstnani specialni pedagogové, ktefi
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bézné pracuji s uzitim specidlné¢ pedagogickych metod. Vyhodou je, ze se v této formé
jednoduseji zajistuji prostfedky specidln¢ pedagogické podpory. AvSak vyucovani
s intaktnimi zaky probiha rizné. V extrémnich ptipadech ani nemusi dojit k propojeni vyuky
s intaktnimi détmi. Na jedné stran¢ miize byt pro déti se SVP tato forma ulehcenim, jelikoz
maji ve svém okoli déti v podobné situaci, ale také i nevyhodou na stran¢ druhé, protoze
nedochazi k pfimému kontaktu s intaktni spole¢nosti. (Valenta, 2003)

Také existuje forma tzv. obracené integrace, ve které dochazi k pfijimani intaktnich
déti do specialnich skol. Vyhodou jsou jiz nastavené edukacni podminky a zajiSténa socialni
interakce. Avsak tento zpisob integrace je velmi ojedinély. (Lechta, 2010)

Kdyz tyto formy pfevedeme do reality, tak lze predpokladat, ze se v méstskych
Skoléach specidlni tfidy vzdy naplni. Oproti tomu ve venkovskych podminkach bude otevieni
takové tiidy obtizné. (Michalik, 2002)

Podle statistické roenky $kolstvi mizeme vidét, jaka forma se v Ceské republice
preferuje. Udaje ukazuji, Ze z roku 2016/2017 bylo u nas integrovano celkem 10 486 déti se
SVP (z toho 7 153 chlapct a 3 333 divek). Podle druhu postiZzeni bylo integrovano ve
specialnich tfidach formou skupinové integrace 7 457 déti. Naproti tomu bylo individudlné

integrovano pouhych 3 029 déti do béznych matetskych skol.

1.3  Faktory ovliviiujici ispéSnou integraci

Aspekty, které ovliviiuji uspéch integracniho procesu, zavisi na mnoha faktorech.
Pozitivni perspektivu mize mit Skolni integrace ve vztahu vicero Ciniteli, jak uvadi Jesensky
(1998). Zminuje se o tzv. ,limitech®, které jsou, obrazné feCeno, v integratnim procesu
urCujici a zavisi na nich mira integracni uspésnosti. Za tyto limity povazuje mird subjektivni
uspesnosti, spokojenost integrovanych déti a samoziejmée 1 ostatnich déti ve tfidé. Druhym
limitem je stupeni odpovidajici ptipravy pedagoga na vzd€lavani v integracni t¥idé. Dale
Jesensky uvadi, Ze se v minulosti na katedfe psychologie Pedagogické fakult¢ Univerzity
Karlovy provedlo nékolik na sebe nezavislych vyzkumt, které se zamétovaly timto smérem.
Vénovaly se zdkladnim podminkam, které¢ by podle jejich ptedpokladii mohly ovlivnit
uspesnost integrace, respektive jeji perspektivu.

Také Vitkova (2004) spatfuje dilezitost v peclivé piipravé pedagoga. Jen pouhé
nadSeni bez zakladnich specidlné pedagogickych znalosti nestaci. I aktivni a peclivy

,hadSenec” muze zpisobit celou sbirku tézkych Skod, které se mnohdy obtizné napravuji.

! Ustav pro informace ve vzd&lavani, zdroj: http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp
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Vitkova dale zminuje, Ze kli¢ovou podminkou k uspé$nému integracnimu usili je prosperita
V bezproblémovém pribéhu zaclenéni postizen¢ho ditéte ostatnimi détmi. Tudiz je pedagog
prioritnim kli¢em k dosazeni pozitivniho integracniho procesu, ktery by mél sméfovat ke
splynuti. Taktéz se vyucujici nesmi schylit k extrému v podobé netolerance jedince
S postizenim nebo tim, ze se tomuto jedinci bude vénovat vice na Ukor ostatnich déti ve

skuping.

Mezi zékladni faktory ovliviiujici ispéSnou integraci patii:
o rodice a rodina
o Skola
e ucitelé
e poradenstvi a diagnostika
e prostiedky specidlné pedagogické podpory:
- podpiirny ucitel
- osobni asistent
- doprava ditéte
- rehabilitacni, kompenzacni a ucebni pomiicky
- uprava vzdelavacich podminek
e dalsi faktory:
- architektonické bariéry
- socialné psychologické mechanismy

- organizace zdravotné postizenych * (Michalik, 2002, s. 41)

Tyto faktory nelze hierarchicky setadit podle dulezitosti a vyznamu, snad jen velmi
slozité, jelikoz dulezitost prosttedkil specidlné pedagogické podpory a dalSich faktort se
odviji a zavisi na potiebach a druhu postizeni daného jedince. (Michalik, in Valenta, 2003)

Pro ptiklad zminuji Bartoflovd a Vitkova (in Pipekova, 2006) vysledky vyzkumu
ohledné zacleniovani déti s télesnym postizenim do béznych skol. Vysledky Setfeni potvrdily,
ze Skoly, které jsou do integra¢niho procesu zapojeny delsi dobu, disponuji piijatelnéjSimi
architektonickymi podminkami nez Skoly, které jsou vtomto procesu kratsi dobu.
Dale vyzkum ukazal, ze pedagogové, ktefi maji s integraci zkuSenosti, preferuji v prvé fade
zabezpeceni persondlnich podminek, dale socidlnich podminek a v posledni fadé opatieni
podminek materialné technickych.

Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdeélavacimi potiebami a

zakt nadanych ukladd, za jakych podminek Ize vzdé€lavat déti s pfiznanymi podplrnymi
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opatienimi, jelikoz tyto podminky musi vzdy odpovidat individuadlnim potiebam déti.
Pedagog je tak odpovédny za zajisténi téchto podminek s ohledem na vyvojova a osobnostni
specifika téchto déti. Jednim z dilezitych aspekti je ten, Ze by mél byt také vzdélan v oblasti
specialni pedagogiky. (Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani, 2017)

V piipadé vzdélavani déti se SVP s pfiznanymi podplirnymi opatienimi je potieba

zabezpecit nebo alespoil umoznit:

o uplatnovani principu diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu pri
planovani a organizaci cinnosti, vcetné urcovani obsahu, forem i metod
vzdelavani;

o realizaci vsech stanovenych podpuirnych opatreni pri vzdelavani deti;

e osvojeni specifickych dovednosti v urovni odpovidajici individudlnim potrebam a
moznostech ditéte zameérené na samostatnost, sebeobsluhu a zdkladni hygienické
navyky v urovni odpovidajici véku ditéte a stupni postizeni;

e spoluprdci se zdkonnymi zdstupci ditéte, Skolskymi poradenskymi zarizenimi,
V pripadé potreby spoluprdci s odborniky mimo oblast Skolstvi;

e snizeni poctu déti ve tride v souladu s pravnimi predpisy;

e pritomnost asistenta pedagoga podle stupné priznaného podpiirného opatreni.

(Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2017, s. 29)

V Ramcovém vzdélavacim programu (2017, s. 28) je dale uvedeno: ,, Pri vzdélavani
deti se specialnimi vzdeéldavacimi potrebami spolupracuje ucitel s dalsimi odborniky, vyuziva

sluzby poradenskych zarizeni. *

1.4 Poradenské sluzby

V ramci integra¢niho procesu hraje z dalSich kli¢ovych roli u¢inny poradensky systém.
Systém poradenskych instituci a vyznam poradenskych sluzeb postupné vzristd a
Vv souvislosti se spoleCenskym vyvojem se meéni i poZzadavky. (Lechta, 2010)

Poradenské sluzby zmifuji v této praci predevsSim proto, nebot” pedagogm mohou
v mnohé pomoci, at’ jsou jakkoliv pfipraveni. Jejich cilem je poskytovani podpory a odborné
pomoci pii FeSeni osobnich problémi déti. Resi a zjidt'uji obtize a problémy psychického a
socialniho vyvoje v pribéhu vychovném a vzdélavacim procesu a mohou preventivné ptisobit
proti socidlné patologickym jevim. Jejich pomoc probihd formou diagnostiky, intervence,

podavani informaci a konzultaci. (Pipekova, 2006)
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Poradenské sluzby zajistuji nejen specializovand poradenskd zatizeni, ale i1 Skolni
poradenska pracovi§té. Legislativné jej specifikuje vyhlaska MSMT ¢&. 72/2005 Sb.,
0 poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych zarizenich.

Hlavnim ukolem dnes$ni doby je vytvofit funkéni sit’ poradenskych zafizeni, zajistit
jejich propojeni a predevsim navazat na praci pedagogii a poradci na Skolach. Je potieba
podpofit jejich piisobnost zavedenim systému vzdélavani a profesniho rozvoje. (Pipekova,
2006)

V soudasnosti se specialni poradenstvi v CR realizuje prostiednictvim statnich
instituci, nebo riznymi soukromymi, charitativnimi ¢i svépomocnymi organizacemi. Mezi
poradenské Cinnosti a instituce poradenské péce zarazujeme tzv. ranou péci, ktera je urcena
détem ohroZenym v socialnim, biologickém nebo psychickém vyvoji a také jejich rodinam.
Cilem sluzeb a programil je pfedchdzeni postiZeni, eliminace nebo zmirnéni jeho disledkd.
Dale poskytuje roding, ditéti a spolecnosti predpoklady socialni integrace. (Ludikova, 2004)
Pedagogové spolupracuji s ranou péci spise nepiimo. Mohou se naptiklad opfit o diagnostiku
a amnestické udaje z ptredchozich vyvojovych etap ditéte. Tyto diagnostické listy sd€luji
dualezité informace a fakta o vyvoji ditéte. (Pfinosilova, in Vitkova, 2004)

Pedagogicko-psychologické poradenstvi, které je podsystémem $kolské soustavy, tvoii
vychovni poradci a Skolni psychologové, ktefi plisobi jen na nékterych Skolach a
Vv pfedSkolnich institucich zcela chybi. V nejcastéjSim odborném zastoupeni jsou specidlni
pedagogové. Pii absenci téchto specialisti se nedostdvd vcasnd metodickd pomoc
pedagogickym pracovnikiim v oblastech psychologie a specidlni pedagogiky. (Pipekova,
2006)

V béZznych matetskych Skolach byvaji zpravidla ucitelé bez specialné pedagogického
vzdélani a specializace. Dle statistiky ze Skolniho roku 2016/2017 mtiiZeme zpozorovat velké
rozdily mezi odbornym vzdélanim. Pocet zaméstnanych ucitelt byl celkem 31 002. Z toho
pracovalo 1 138 osob se specialné pedagogickou kvalifikaci, a dokonce 1 313 zaméstnanct
bez pedagogické kvalifikace.?

Diky odbornym poradenskym pracovniklim, ktefi maji specidlné¢ pedagogickou
kvalifikaci, mohou pedagogové ziskat cenné informace o integranich problémech Cci
moznych specialnich postupech, avSak v klasickém predskolnim vzdélavani chybi. Nalézt
pomoc a podporu pii integrovani ditéte se SVP mohou v poradenskych institucich, kde tito

specialisté jsou pfitomni. (Novékova, in Vitkova, 2004)

2 Ustav pro informace ve vzd&lavani, zdroj: http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp
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Cinnost poradenskych instituci navazuje na &innost pedagogt, ktefi v ramci vychovné
a vzdélavaci prace plni ulohy prvniho poradenského kontaktu s détmi a jejich rodici.
(Vitkova, 2004)

Mezi tyto instituce patii Pedagogicko-psychologické poradny (dale jen PPP), které
zapocaly slouzit v poradenské Cinnosti v 70. letech 20. stoleti. Zaméfuji se na komplexni
psychologickou, specialné pedagogickou a socidlni diagnostiku. Jejich cilem je zjistit pficiny
poruch uceni, poruch chovani a dalsi problémy ve vyvoji osobnosti v jeho vychové a
vzdélavani. Taktéz poskytuji metodickou pomoc pedagogickym pracovnikiim. PPP jsou
zastoupeny v kazdém kraji. Dal§imi poradenskymi zafizenimi jsou Specialn¢ pedagogicka
centra (dale jen SPC), ktera zacala vznikat po roce 1990. Zamétuji se na poradenstvi pro déti
s urc¢itym druhem postiZeni. SluZzby spocivaji v praci specidlné pedagogické, psychologické a
psychoterapeutické. Maji komplexni charakter a specializuji se na podporu integrovanych déti
Vv klasickych Skolskych zafizenich. Z pravidla jsou SPC ztizovany pii specialnich skolach a
svou poradenskou praxi specializuji na uréity typ postizeni. Cinnost téchto zafizeni je dana
vyhlaskou ¢. 127/1997 Sb., o specialnich skolach a specidlnich materskych skolach. Zamétuji
se na déti jiz od tii let. Vedle diagnostické ¢innosti se zamétuji (oproti PPP) i na navaznou
specidlné pedagogickou péci. Centra pfevazné funguji ambulantni formou, to znamena, Ze
pracovnik centra navstévuje dité v prosttedi, kde zije nebo realizuje ¢innost. Jejich pracovni
naplni je specialné pedagogicka a psychologickd diagnostika, evidence déti s postizenim ve
spadové oblasti, poskytovani poradenskych sluZzeb pedagoglim pfi integraci, doporuceni ke
stanoveni individudlniho planu a socidlné pravni poradenstvi. DalSim neméné duleZitym
zafizenim je Stfedisko vychovné péce (dale jen SVP), které je zarazeno od roku 1997 mezi
PPP sluzby. Uzce spolupracuji s vyse uvedenymi organizacemi, jinymi odbornymi
institucemi, s rodinou a Skolami. Jejich cilem je poskytnout détem, jejich rodiciim, ¢i Skole
okamzitou pomoc, rady nebo systematickou péci, které spocivaji ve vychovnych problémech.
Zamgéiuji se na Cinnost poradenskou, diagnostickou, psychoterapeutickou, vychovnou a
vzdélavaci. AvSak spoluprace se SVP a s ptfedSkolnimi institucemi nejsou tak obvyklé.
Vsechna tato poradenska centra zastit'uje Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi,
ktery se zaméfuje na metodické vedeni a koordinaci systému. Zajistuje ptipravu koncepcnich
a metodickych materiali pro potteby poradenstvi. Ptipravuje diagnostické materidly a
organizuje dalsi vzdélavani odbornych poradenskych pracovnikii. (Lechta, 2010; Ludikova,

2004)
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Obsahem odborné pomoci byva nejcastéji posudek ze SPC, PPP nebo SVP, ktery je
nezbytnosti pro spravni rozhodnuti a zejména pro potieby vzdélavani ditéte se SVP. Pro
ucitele je to skvely material k ptipraveé na vzdélavani a vychovu integrovaného ditéte a taktéz
ke tvorbé individualniho vzdélavaciho planu. Posudky mohou informovat o druhu a stupni
postizeni ditéte a zahrnuji vyklad zavéra z vySetfeni pro potieby vzdélavani. Obsahem jsou
také doporucujici pedagogické postupy, konkrétni popis vzdélavacich potieb ditéte a navrhy
organizacni formy (individualni nebo skupinova integrace). Kazdy posudek udava svou dobu
platnosti. Mtize také navrhovat pfipadné snizeni poctu déti ve tfidé a doporucit podptrna

opatfeni. (Michalik, 2002)
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2 Charakteristika ditéte se specialnimi vzdélavacimi
potiebami v ramci teorie

Pojem dit¢ lze také charakterizovat jako lidskou bytost. Jiz od pocatku svého poceti se
vyviji a roste, coz po narozeni tyto procesy nabyvaji na vyznamu. Rist a vyvoj maji geneticky
zaklad, ktery vede ke specifickému vzhledu a specifickym lidskym schopnostem. (Kasparova
a Kaspar, in Kvétotiova-Svecovd, 2004) V nejrandj§im obdobi Zivota ditéte se vytvéieji a
formuji utvary a jejich funkce, které jsou finalnim podkladem struktury daného jedince. Proto
je nutné poskytovat v prvnich letech Zivota ditéte podptrné a rozvijejici innosti. (Opravilova,
in Kollarokova a Pupala, 2010)

Pokud bychom chtéli charakterizovat dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale
jen SVP), je nutné definovat pojem ,,specialni vzdélavaci potieby”. Jednd se o podplrna
opatieni, kterd jsou nezbytnd ve vzdélavani i ve vychové. Tato opatfeni musi odpovidat
jedincovu zdravotnimu stavu, jeho kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkdm.
Podle §16 Skolského zakona ma dité se SVP pravo na bezplatné poskytovani podptrnych
opatieni.

Pricha dit¢ se SVP definuje takto: ,,7Terminem se vyjadruje to, zZe vedle majoritni
populace Zaku, studentii, dospélych, jejichz vzdelavani probiha béznymi formami, existuji
riizné skupiny lidi, jejichz vzdélavaci potreby jsou specifické: Zaci se zdravotnim postiZenim,
Zdci s mimoradnym nadanim, déti a dospéli z rodin imigrantu, etnickych a jazykovych mensin

aj.“ (Prucha in Kocurova, 2002, s. 296)

2.1 Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
Vzdé&lavani déti se SVP bylo v minulosti neziidka piehlizeno. Castym nazorem bylo,

ze tyto déti jsou nevzdelatelné. Od konce 60. let se na pidé UNESCO zpracovavala
problematika vzdélavani déti se SVP. AZ od roku 1994 se ve Spanélské Salamance podatilo
dosahnout rovnopravnosti ve vzdélavani téchto déti. V oblasti pedagogické integrace muze
naSe Skolstvi té€zit z celé fady zkuSenosti ze zahrani€i, ve kterych je integrace jedinci soucasti
vzdélavacich systému delsi dobu nez u nas. (Kocurova, 2002)

Respektovani individudlnich potfeb a mozZnosti ditéte je zakladnim konceptem
Réamcového vzdélavaciho programu pro pifedSkolni vzdélavani. Zabyva se zakladnimi
vychodisky 1 pro ptipravu vzdélavacich programi pro déti se SVP. (RVP PV 2017)

Narodni ustav pro vzdélavani oznacuje dité se SVP v souladu se Skolskym zakonem
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jako jedince, ktefi potiebuji k naplnéni svych vzdélavacich moznosti poskytnuti podptirnych
opatieni. Pfedevsim jde o Gpravu organizace, hodnoceni, obsahu, forem a metod vzdélavani a
Skolskych sluzeb. Dale se jedna o zmény v téchto oblastech:

e zabezpeceni vyuky predmétt specialné pedagogické péce

e tpravu podminek pro pfijimani a ukoncovani vzdélavani

e prodlouzeni délky vzdélavani

e pouzivani kompenzacnich pomucek, specidlnich ucebnic a u¢ebnich pomticek

e vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu

e vyuiti asistenta pedagoga a dalsi

Bartoniova (2007) uvadi, Ze détem se SVP byla umoZznéna individualni integrace mezi
intaktni déti zhruba od roku 1989. Vétsi pocet déti je stale spiSe umistovan skupinove
napiiklad do logopedickych tfid. Také se jednd o tifidy pro déti s mentdlnim nebo
kombinovanym postizenim.

Podminky pro vzdélavani déti se SVP jsou pomérné obsahlé. Dité s télesnym
znevyhodnénim bude potiebovat jiné metody, pomtcky a prosttedi nez dité s vadami feci. To
znamena, ze kazdé postiZzeni nebo znevyhodnéni potiebuje jiny pedagogicky piistup. Je nutno
podotknout, Ze nelze jednat stejnym zplisobem s détmi se stejnou diagnézou, jelikoz kazdé

dité je naprosto jedine¢né a pochdazi z jiného socidlniho prostiedi. (Pipekova, 2006)

2.2 Podpurna opatreni

Podpora prace pedagoga s ditétem je pfedstavena v tak zvanych podplrnych opatieni.
Blize tuto oblast spravuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ktera dostala v lednu 2016 novou podobu.

Hlavnim uzivatelem podptrnych opatieni je dité se SVP, avsak jejich uziti je v rukou
pedagogickych pracovnikii. Podptirna opatieni jsou tak ¢lenéna do 5 stupiii podle zdvaznosti
pfislusného znevyhodnéni a intenzity poskytovanych téchto opatfeni. Lechta a Vitkova (2016)
uvadi, ze je tak nastaveno pomyslné sito, které¢ by mélo zaopatfit specialni vzdélavaci potieby
kazdému ditéti na miru dle jeho dosavadnich potieb.

Jednim z primarnich aspektli podptrnych opatteni je jejich v€asné zjisténi. Napiiklad
u déti se smyslovym, t€lesnym nebo mentalnim postiZenim jsou jejich potifeby zndmy jesté

pied zahajenim dochazky do matetské Skoly.
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Vzdélavani a vychova déti se SVP v uvedenych kategoriich a jejich podminkach dle
Pipekové (2006)

e Dité s télesnym postizenim, dlouhodobé nemocné a zdravotné oslabené

Pii integraci je potifeba respektovat jedincovy mozné potize se sebeobsluhou,
problémy komunikacni, spolecenské a obtize s pohybem a dopravou. Mezi podminky
vzdélavani patii bezpochyby bezbariérovy piistup do §koly. Skola by méla disponovat
také technickym vybavenim, které pomutze jedincim se volné pohybovat po skole a
informaénimi  technologiemi, které mohou poskytnout zlepsSeni komunikace
s intaktnimi jedinci. K dispozici by mély byt vhodné didaktické, technické pomtcky a

Vv neposledni fadé pomticky kompenzacni.

e Dité se zrakovym postizenim a t€zkym zrakovym postiZzenim

Mezi vhodné podminky vzdélavani téchto jedinci patii podnétné prostredi a
individualni pfistup pedagogi (se zakladnimi znalostmi v oblasti oftalmopedie).
Vyhodou je snizeni poctu déti ve tfidé a sezndmeni intaktni spolecnosti
s problematikou zrakové postizenych. Skola by méla také disponovat vhodnym
materidlnim a technickym vybavenim a poskytovat moznost uzivani didaktickych a

kompenzacnich pomucek.

e Dité se sluchovym postizenim a tézkym sluchovym postiZzenim

I v tomto ptipadé je vhodné snizit pocet déti ve tiidé. Individudlni ptistup pedagogt a
znalost problematiky sluchového postiZeni je potfebnou soucasti vhodné integrace.
Pedagog by m¢l mit také znalosti a zkuSenosti v oblasti specidlnich metod a jejich
pouzivani. Dal§imi podminkami jsou materidlni 1 technické vybaveni a UCinné

kompenzacni a didaktické pomiicky.

e Dité s poruchami komunikaénich schopnosti

vvvvv

individudlni pfistup pedagoghh a informovanost intaktni spolecnosti o fecové
problematice ditéte. M¢la by byt i moZnost vytvofeni individualniho vzdélavaciho
planu. Taktéz zde patii 1 sniZzeni poctu déti ve tfid¢, vhodné socidlni klima, spoluprace

s rodi¢i a poradenskymi centry.

e Dité s mentalnim postizenim

Do podminek je potfeba zahrnout snizeni déti ve tfidé a taktéz tprava prostiedi.

Pedagog by mél mit specidln¢ pedagogickou kvalifikaci a znat specidlni ucebni
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metody. Specidlni a kompenzaéni pomucky by mély byt v zavislosti na potiebach a

zavaznostech postizeni dan¢ho ditéte.

Dité s vice vadami

Vzdélavani a uchova téchto déti je nejen pro pedagoga mimotadné narocna. Vyzaduje
vysokou pedagogickou odbornost a tvofeni nejvhodnéjSich podminek. Bez ohledu na
to, o jakou kombinaci postizeni se jedna, je potieba témto détem zajistit télesnou
blizkost, aby tak mohly ziskat pifimou zkusenost. Pedagog by jim mél byt schopen
pfiblizit jejich prostfedi tim nejjednodus$im moznym zplisobem, umoziovat jim
pohyb ¢i zmény poloh, umét komunikovat 1 jinou formou nez feci a spolehlivé o né

peCovat a starat se.

Dité se socialnim znevyhodnénim

V tomto piipadé je nezbytné, aby $kola pii ptipravé Skolniho vzdélavaciho planu
respektovala jinou narodnost a etnicitu v ramci moznosti pruzné reagovat na kulturni
rozdily déti. Je vhodné vypracovat IVP, ktery bude maximalné vyhovovat jejich
potfebam. Jako dal§i podminky pro GspéSnou integraci je sniZzeni poctu déti ve tfide,
spoluprace s asistentem pedagoga, vyuZiti specifickych materidld pifi vzdélavani,
odpovidajici metody a formy vychovy a v neposledni fadé spoluprace s rtiznymi

poradenskymi odborniky.

Dité nadané a mimotadné nadané

Pii vzdélavani téchto déti je zapotfebi pfizplsobit €i zménit metody, formy a
organizaci vzdélavani a vychovy. Dillezité je taktéZ, aby pedagog byl schopen vytvofit
ve tfidé bezpecné klima bez strachu z netGspéchu, bez soutéZivosti, se spolecnymi

pravidly tfidy a se soudruznosti mezi vSemi détmi.

Dité s poruchami chovani

Ptredpokladem tspésné edukace téchto deti je vyuziti specialné pedagogickych metod
a forem. Napomuze taktéz snizeny pocet déti ve tfide a specificky upravené prostiedi
umoznujici zménu pii Cinnostech. Dalsi predpokladem pro splnéni vhodnych
podminek je zfizeni odpocinkového koutu pro relaxaci, nadstandardni vybaveni pro
sport a volny cas. V predSkolnim vzd€lavani se zpravidla nesetkdvame
s diagnostikovanymi détmi s poruchami chovanim, jelikoz diagnostikovani poruch

chovani se zpravidla provadi az od 7 roku ditcte.
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e Dité se specifickymi poruchami uéeni

Mezi zéklady prace s t€émito détmi je znalost a respektovani individudlnich potieb.
Déle je potieba, aby pedagog znal ovétené postupy i nové metody naprav specifickych
poruch uceni. Je doporuceno sniZzeni poctu déti ve tfidé. Prostfedi by mélo byt
strukturované a prehledné, ve kterém by dité nebylo pfi klidné a samostatné praci
vyclenovano. Rezim dne by mél byt pravidelny, pravidla jasn¢ stanovend a vyuzivat
pro uvolnéni psychického vypéti pravidelnou relaxaci. Specifické poruchy uceni se
nejcastéji diagnostikuji na prvnim stupni zakladni Skoly. V pfedSkolni pfipravé se

s nimi tak ¢asto nesetkavame.

Podle Burkovi¢ové (in Kaleja, 2014) by mél pedagog mateiské Skoly zajisStovat
podminky, které vyplyvaji z pfirozenych vyvojovych potieb ditéte predskolniho véku. Zalezi
na charakteru a stupni specidlnich potieb ditéte, kter¢ by mohly ovlivnit kvalitu
poskytovaného vzdélavani a vychovy. Mimo jiné je zapotiebi tyto podminky zabezpecovat
s ohledem na osobnostni a vyvojova specifika déti a pfi procesu vzdelavani vyuzivat kvalitni
nabidku pedagogicko-psychologické diagnostiky. Dale uvadi, ze dalsim piedpokladem
k ziskani dostate¢nych informaci vztahujicich se vyvojovym potifebam je postupné poznavani
ditéte samotnym ucitelem a to trp€livym, vstiicnym a pratelskym piistupem. Nejvhodnéjsi
metodou pro tento proces je dé&tska hra, ktera je pfirozenou a spontanni cinnosti
charakteristicka pro toto vékoveé obdobi.

V ramci integrativni edukace, vzhledem pfijeti ditéte se SVP, rozhoduje fteditel
matefské Skoly na zakladé vyjadfeni praktického détského lékare a posouzeni Skolského

poradenského zafizeni.(Kucharska, Mrazkova, Wolfova, Tomicka, 2013)

2.3 Individualni vzdélavaci plan

Pti pfijeti ditéte se SVP do matetské Skoly je témto jedincim poskytovana specidlné
pedagogickd podpora a vzdélavaji se na zékladé¢ individualniho vzdélavaciho planu.
Podkladem pro jeho zpracovani slouzi jiz zminéné zpravy z poradenského centra, které
vypracovavaji specialni pedagogové a psychologové. Je nezbytnym dokumentem pro
vzdélavani v rdmei integrace. Vychazi z potieb ditéte a ze skolniho vzdélavaciho programu.
Vyhodnocuji se v ném vzdélavaci oblasti, silné a slabé stranky ditéte, uroven Skolnich
kompetenci, vliv zdravotniho postizeni, komunika¢ni uroven a socialni dovednosti. Obsah
IVP ptesné stanovuje vyhlaska 73/2005 Sb. (Kucharské, Mrazkova, Wolfové, Tomicka, 2013)

Zelinkova (2001) dale podotyka, Ze tento dokument vznikd na zadkladé vzijemné

21



spoluprace a to mezi pedagogem, vedenim Skoly, rodi¢em a pracovnikem z poradenského
zafizeni. Vznik IVP je pfinosem pro vSechny zucastnéné. Z pohledu ditéte je moznosti
pracovat dle individualniho tempa a jeho schopnosti. Samoziejmé nesmi dochéazet k vytvareni
ulev, ale vyhledat spravnou uroven, ve které¢ mtze integrované dité pracovat. Pro pedagoga je
IVP spravnym ukazatelem pro individudlni vzdélavani a vychovu. Také umoziuje s ditétem
pracovat na jeho dosavadni urovni a vyvarovat se demotivaci a pretézovani.
Spoluodpovédnymi se stavaji také rodice, kterym IVP pomahd seznamit se se stavajicimi
situacemi a budouci perspektivou ditéte ve vzdélavani.

Pti zpracovavani IVP je dulezité vychazet z diagnostiky poradenského pracovisté
(PPP, SPC), z pedagogické diagnostiky a respektovat zavéry z diskuze s rodici. (Zelinkova,
2001)

Dle Michalika (2003) ma IVP obsahovat:

e udaje o obsahu, pribchu, rozsahu a zplsobu vzdélavani a poskytovani specialné
pedagogické péce ditéti se SVP

e Tudaje o cili vzdélavani ditéte, obsahové a Casové rozvrzeni vzdélavani a vychovy,
pedagogické postupy, zptisob hodnoceni ditéte

e nutnost dalSiho pedagogického pracovnika v rdmci specialnich dovednosti

e seznam kompenzacnich pomicek a specialnich didaktickych pomucek

e urceni pracovnika poradenského zatizeni (PPP, SPC, SVP), ktery bude spolupracovat
pfi zajiStovani specidlnich vzdélavacich potieb ditéte

e piedpoklddand potieba a zdidvodnéni navySeni financnich prosttedkti vcetné

zduvodnéni

Individudlni vzdé€lavaci plan sleduje dvé roviny. V prvni roviné je obsazeno
vzdelavani, vychova a ur€ovani postupil a zvoleni vhodnych metod. V druhé roviné je snaha o
eliminaci pfiznaki a problémt, sledovani specifickych obtizi a zdlraznéni pozitivnich oblasti

vyvoje ditéte. (Zelinkova, 2001)
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3 Pedagogické vzdélavani v podminkach minulosti a
soucasnosti

Terminem pedagog oznaCujeme cCloveka, kterého mizeme povazovat za hlavniho
¢initele vychovné vzdélavaciho procesu. V Pedagogickém slovniku je ulitel vymezen, jako
profesné¢ kvalifikovany pedagogicky pracovnik, ktery je odpovédny za piipravu, fizeni a
organizaci vyuky. (Priicha, 2003) Ridi a organizuje nejen své pedagogické konani, ale i
¢innost zaku a také se podili na jejich vychové a rozvoji osobnosti. Taktéz i ptredSkolni
pedagog se zabyva teorii a praxi vychovné vzdélavaciho procesu. Jeho tkolem je zabezpedit
uspokojovani pfirozenych potieb ditéte, rozvijet jeho osobnost, podpofit zdravy, télesny,
psychicky a samoziejmé 1 socidlni vyvoj.

Z legislativniho pohledu se o pedagogickych pracovnicich zmitwuje Zdkon ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani. Podle § 2 je
pedagogickym pracovnikem: ,, ...ten, kdo kona primou vyucovaci, primou vychovnou, primou
specidlné-psychologickou cinnost primym pusobenim na vzdélavaného, ktery uskuteciuje

vychovu a vzdélavani na zakladé zvlastniho pravniho predpisu.

Casto se vedou uvahy o tom, zda se ¢lovék musi ugitelem narodit, aby mél jiz
osobnostni piedpoklady pro tuto profesi. Nebo postaci si osvojit nutné védomosti, dovednosti
a ucitelské vlastnosti az v pribéhu pfipravy na povolani. Zde jsou vystihnuté tii slozky

ucitelské kvalifikace potiebné ke kvalitnimu pedagogickému vykonu:

1. VSeobecné vzdélani a Siroky filozoficky, védecky a kulturni pohled
Pedagog své zaky ovliviiuje celou svou osobnosti. Musi zaujimat postoje k riiznym
spolecenskym udalostem, souvislostem i k Zivotu svych zaki. Pravé Siroka orientace
v socialni, kulturni a politické oblasti umoznuje 1épe chapat noveé vzniklé jevy,

vyjadfovat se k nim a pracovat S nimi.

2. Teoretické a praktické odborné vzdélani
Soucasti pedagogického studia jsou profilové, aplikované discipliny a pomocné védy
ur¢itého oboru. Nutnosti je zvladnuti zplsobilosti vyucovani a také teorie jejich
vyu€ovani. Studium oboru musi byt na nejvyssi mozné trovni nejnovéjSich poznatki
veédy a vyzkumu. Aby ziskané védomosti odpovidaly soucasnému rozvoji ptislusného
oboru, je zapotiebi uclitelské schopnosti dopliovat a ziskané védomosti neustale

roz§ifovat.
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3. Pedagogické a psychologické vzdélani
Pro ovliviiovani zakd nepostaci jen odborné a vSeobecné znalosti. Proto jsou nutné
hluboké znalosti v pedagogické teorii a praxi, dale znalosti psychologie a jednotlivych
specidlnich didaktik. Je také zapotiebi si osvojit praktické pedagogické a metodické
schopnosti, které pomohou pedagogovi pienést teoretické védomosti do praxe.

(Holousova, in Kantorova, 2008)

Aby pedagog byl skutecnym odbornikem ve svém povolani, je nutné, aby byl
autoritou, ktera by méla byt jeho pfirozenou soucasti a to jak v pedagogické, tak i ve
spoleCenské roving. ,, Ucitel, ktery nema autoritu, své zZaky nicemu nenauci.“ (Holousova, in
Kantorova, 2008, s. 171) M¢l by byt dobrym Fe€nikem, ktery je schopen ziskat si posluchace,
umét predat své znalosti a zkusSenosti, zvladat komunikaci, pouzivat pfi komunikaci mimiku a
hovorit spisovné. Téz by mél byt empatikem, aby se dokazal vcitit do riznych situaci a vidél
svét jinyma ocima. Taktéz dobrym didaktikem, kdy by mé¢l umét vzbudit zajem o nové
védomosti, umét vysvétlit ucivo. Dokéazat vybrat a uspofadat ucivo podle veéku a
individualnich potieb ditéte. Jako vychovatel by mél byt dobrym piikladem, respektovat
specifika déti, vyznat se v socidlnich vztazich, dbat na dodrzovani a respektovani urenych
pravidel. Také je zapotiebi, aby jako pedagog nestagnoval a byl stalym studentem, ktery si
roz§ifuje obzor svych védomosti. A jako organizator by si mél umét zorganizovat Cas, praci a

détsky kolektiv. (Inspirovano Holousovou, in Kantorova, 2008)

Podminky, které musi pedagogicky pracovnik spliiovat, aby mohl vykonévat svou
praci, jsou obsazeny v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdelavani (2017).
Vynatek z podminek je pln€ vyhovujici, jestlize:

e | Vsichni zaméstnanci, kteri pracuji v materské Skole, jako pedagogicti pracovnici,
maji predepsanou odbornou kvalifikaci. Ti, kterym cast odbornosti chybi, si ji
pribézné dopliuji.

e Pedagogicky sbor, resp. pracovni tym funguje na zaklade jasne vymezenych a spolecné
vytvorenych pravidel.

e Pedagogicti pracovnici se sebevzdelavaji, ke svéemu dalsimu vzdeélavani pristupuji
aktivne.

e Reditel podporuje profesionalizaci pracovniho tymu, sleduje udrieni a dalsi rist
profesnich kompetenci vsech pedagogii (véetné své osoby), vytvari podminky pro jejich

dalsi systematické vzdelavani.
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e Zameéstnanci jednaji, chovaji se a pracuji profesionalnim zpusobem (v souladu se
spolecenskymi pravidly a pedagogickymi a metodickymi zasadami vychovy a
vzdelavani predskolnich deti).

e Specializované sluzby, jako je logopedie, rehabilitace Ci jind péce o déti se specialnimi
vzdelavacimi  potiebami, ke kterym predskolni pedagog sam neni dostatecné
kompetentni, jsou zajistovany ve spolupraci s prislusnymi odborniky (specidlnimi
pedagogy, Skolnimi ¢i poradenskymi psychology, lékari, rehabilitacnimi pracovniky
aj.)“ (RVP PV 2017)

K pedagogické praci se vztahuji dal$i odborné predpoklady. Jsou to pedagogické
kompetence, které zahrnuji védomosti, dovednosti a postoje ucitele. Profesni kompetence se
vytvareji celozivotnim vzdelavanim (vysokoskolské studium a dal$i nadstavbové vzdélavani).
Velky vliv ma hlavné i ucitelskéd praxe a ziskané osobni zkusSenosti. Pisobi na n¢ a ovliviiuje
vedeni Skoly a pedagogicky sbor. Méni se k potiebam spolecnosti a prizpisobuje se zménadm
ve Skolstvi. Sebereflexe pedagoga a hospitacéni Cinnosti jsou také v jist¢ mife ovliviujici.

(Kantorova, 2008)

3.1 Pedagogické kompetence

Jelikoz se role ptedSkolniho pedagoga stile proméiiuje v souvislosti s predskolni
vychovou, méni se 1 pojeti profesnich kompetenci ucitele matefské Skoly. Uvedené
kompetence nejsou ur¢ené jen pro klasické ptredskolni pedagogy. I zde mizeme nalézt

kompetenéni pozadavky z hlediska integrace.

Zaméfeni na kompetence urcené uciteli z praxe:
e ,Kompetence socidalni, psychosocidlni a komunikativni:

- ovidda prostredky utvareni podnétného socialniho prostiedi ve trideé/Skole,
zajistuje bezpeci deéti,

- ovlada prostredky predskolni socializace déti a dovede je prakticky uzit, dovede
prlisobit na rozvijeni pozitivnich socialnich vztahit mezi détmi,

- dovede se orientovat v narocnych socialnich situacich ve skole i mimo skolu a je
schopen zprostredkovat jejich resent,

- dovede podporovat pozitivni a tlumit ¢i eliminovat negativni vlivy,

- dovede uplatnit efektivni zpiisoby komunikace a spoluprace s rodici a socialnimi

partnery skoly, orientovat se v problematice rodinné vychovy.
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e  Kompetence manaZerskda a normativni:
- mad zdkladni znalosti o zakonech a dalsich normach a dokumentech vztahujicich se
k vykonu profese ucitele MS a k jeho pracovnimu prostied,
- ma znalosti o podminkach a procesech fungovani skoly,
- ovlada zakladni administrativni ukony spojené s vvkonem profese, ovlada vedeni
zdznamit a vykaznictvi,

- dovede organizovat skolni i mimoskolni aktivity deti.

e Kompetence osobnostné kultivujici:

- ma znalosti vseobecného rozhledu, tj. Oblasti filozofické, kulturni, politické,
pravni, ekonomické, dovede jimi pisobit na formovani postojii a hodnotové
orientace déti, umi vystupovat jako reprezentant profese na zakladé osvojenych
zasad profesni etiky ucitele, dovede argumentovat pro obhdjeni svych
pedagogickych postupii,

- mad osobnostni predpoklady pro kooperaci s kolegy,

- je schopen sebereflexe na zdaklade sebehodnoceni a hodnoceni subjekty,

- jeorientovan v oblasti kultury a tvorby deti,

- md potiebu viastniho rozvoje v nékteré zajmové oblasti,

- je schopen reflektovat potieby a zdjmy déti.“ (Smelova, 2009, s. 21)

Mezi zékladni kompetence, které lze uplatnit v integracnim pfistupu, fadime
predevsim vyuzivani metod specialni pedagogiky a kompenzac¢nich pomicek. Pedagog by
mél také v prvé fadé zabezpelit pozitivni klima ve tfidé. Seznamovat intaktni déti a
pedagogicky sbor s jinymi zplsoby prace. Zajistovat zakladni podminky a specidlné
pedagogicky piistup pro dit¢ se SVP. Umét diagnostikovat, to znamend rozpoznavat
védomosti, znalosti a dovednosti ditéte. Hledat klady a tspéchy ve vzdélavani ditéte se SVP a
dale ho motivovat v ¢innostech. Dokazat ditéti se SVP vysvétlit jeho potize. Orientovat se a
fidit se platnymi zdkony a vyhlaskami. Aktivn€ spolupracovat s rodinou ditéte a predevSim

utvofit spolupraci s poradenskymi pracovniky. (Bartofiové a Vitkova, in Pipekova, 2006)

W. Brezinka (2008) se zminuje, Ze se na ucitele kladou opravnéné pozadavky, ale i
nerealistické a piehnané. Proto je potieba k ochrané¢ pedagogl je navzijem rozlisit. Mezi
profesni normy fadi také povinnost se permanentné vzdélavat. To znamena byt vzdy o krok

doptedu pied zaky a usilovat o zkvalitnéni a inovaci svych dosavadnich metod (tzn. vyuzit jiz

ovétenych postuptli, aby pouziti novych metod nesklouzlo k experimentovani).
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3.2 Priprava predskolnich pedagogii

Z historického pohledu proslo ptipravné vzdélavani predSkolnich pedagoglti fadou
vyznamnych zmén a patii k jedné z nejmladSich pedagogickych profesi. Je to zejména
z diivodu pozd¢jsiho vzniku verejnych predskolnich zatfizeni, které se zaCaly objevovat az od
tiicatych let 19. stoleti. Az pii vzniku prvni opatrovny v Praze na hradku byly déti svéfeny do
péce odbornému uciteli a tzv. péstounce. Opatrovna zaroven slouzila také jako stfedisko pro
piipravu a vzdélavani uciteli. Pomoci hospitac¢nich ¢innosti se zde budouci p&stounky mohly
pfipravovat na svou praci. (Spilkova, 2004)

Vzdélavani probihalo pii zenskych ucitelskych ustavech v podobé jednoletych kurza.
Diky pozadavku na vznik vysokoSkolské ptipravy uciteli matetskych Skol, ktery byl
z ditvodu nepftiznivé hospodaiské situace odloZen, napomohl ke svépomocnému organizovani
sebevzdélavacich aktivit. Prednasky se tykaly oblasti psychologie, pedagogiky, etiky,
pedopsychologie, biologie, sociologie, a taktéz se seznamovaly s novymi metodami a ptistupy
M. Montessoriové. Dal$i moznosti profesniho vzd€lavani se stalo studium na soukromé
vysoké Skole studii pedagogickych v Praze, kde byla moznost studia dvouletych kurzi.
(Smelova, 2009)

Od roku 1960 byla vyuka ukonc¢ena maturitni zkouSkou a zaclenila se pedagogicka
praxe do studia. Po zvladnuti maturity byly absolventky jest¢ rok pod vedenim zkuSené
ucitelky, az poté byly pln¢ kvalifikované. V této tradi¢ni piipravé ucitelek se pokracovalo az
do poloviny devadesatych let a v soucasnosti piedstavuje zakladni profesni ptfipravu. Po roce
1989 doslo v CR k velkym proménam nejen z pohledu prace uditele matei'ské $koly, ale také
Vv jeho ptipravé. Diraz byl kladen na rozvoj zejména v socidlni oblasti. (Spilkova, 2004)

Donedavna stacilo pro kvalifikovaného pfedSkolniho pedagoga zvladnout studium na
sttedni pedagogické Skole. Dale vysokoSkolské studium piedskolni pedagogiky bylo
k dispozici vSem, ktefi si chtéli zvysit vzdélani a ziskat titul. Tento tip studia vSak nebyl

podminkou.

V soucasnosti se diky zméné pohledu na vzdélavani a vychovu déti se SVP méni nejen
postaveni ucitelti a specidlnich pedagogt, ale jsou také na né kladeny pozadavky na odborné
vzdélani, jelikoz dosavadni systém piipravy ucitela prestal vyhovovat novym integraénim
trendim. Bartofiova a Vitkova (in Pipekova, 2006) zminuji novou koncepci studia specialni
pedagogiky. Studijni programy jsou tak vytvaieny s respektovanim soucasnych celosvétovych

trendd v edukaci déti se SVP. Specialni pedagogiku Ize studovat na péti katedrach specialni
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pedagogiky na Ceskych pedagogickych fakultach®. Také se postupnd do piipravy klasickych
uciteldl rozsifuji nové informace z oblasti integrace a specialni pedagogiky. Do piipravného
studia je tak zaclenovana specialni pedagogika v délce jednoho semestru.

Bila kniha (2001) uvadi, ze je nezbytné stanovit obecné 1 specifické predpoklady pro
vstup do pedagogickych fad. Zduraznuje nutnost nového zplsobu vybéru uchazeci
0 pedagogické studium. Bude se zakladdat na posouzeni osobnostnich pfedpokladii a jejich

motivace.

Vlednu roku 2016 vysla novela zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a 0 zméné nekterych zédkoni. Zména nastala v § 6 o Ziskani odborné kvalifikace
pedagogickych pracovnikii, kde je uvedena nutnost ziskat kvalifikaci potiebnou k ziskani
odborn¢é kvalifikace. Druhy odstavec jmenovaného zdkona pojednava o nutnosti kvalifikace
ucitele matetské Skoly, ktery vykonava pifimou pedagogickou ¢innost ve tiidé€ ziizené pro deti
se SVP. ,,Ziskava odbornou kvalifikaci:

o vysokoskolskym vzdelanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
V oblasti pedagogickych véd zamérené na specialni pedagogiku,

o vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdélavaciho
programu vyssi odborné skoly v oboru vzdélani zamérené na specialni pedagogiku,
nebo

e vzdélanim stanovenym pro ucitele materské skoly podle odstavce 1 a vysokoskolskym
vzdelanim ziskanym studiem v akreditovaném bakalarském studijnim programu
Voblasti pedagogickych véd zamérené na specialni pedagogiku, nebo vzdélanim
V programu celozivotniho vzdeélavani uskutecnéném vysokou Skolou a zaméreném na

I3

specialni pedagogiku. *

Stale se diskutuje o problémech ohledn& obsahové ndplné piipravy uciteld a také
0 tom, jak velké maji byt podilové rozdily mezi teoretickou slozkou a praktickym vycvikem.
Tyto problémy maji feSeni, jak dale Priicha (2000, s. 268) uvadi. Vytvofila se tak koncepce

Ctyt slozek ucitelské ptipravy pro vymezeni naplné uciva:

,,odborné predmétova (aprobacni predmety)

pedagogicko-psychologicka

prakticka (nacvik dovednosti)
v§eobecny zaklad “. (Pracha, 2000, s. 137)

® Fakulta Karlovy univerzity v Praze, Masarykovy univerzity v Brn&, Univerzity Palackého v Olomouci,
Ostravské univerzity a JihoCeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.
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Valenta (2003) se také zminiuje 0 dulezitosti pedagogickém vzdélani v ucitelské
profesi. Na pedagoga, pracujiciho sditétem se SVP, jsou zvySené profesni naroky.
Ptredpokladem byva specidlné pedagogicka kvalifikace, ale v praxi je vétSina pedagogli bez
tohoto vzdélani. Souvislost nachazi v nesystémovém pftistupu k integraci v minulych dobach.
Proto se nabizi moZnost v podobé studia specidlni pedagogiky, ktera je dopliujicim
pfedmétem. DalSi moznosti je vyuziti pfilezitostnych rozsitujicich kurzl pro ucitele na danou
tématiku.

Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj (dale jen OECD, 2012) publikovala
ve své praci, ze je dnes nezbytnost propojit programy vzdélavani pedagogt s potifebami skol,
které vzdélavaji a vychovavaji znevyhodnéné jedince. Odborné vzdélani vidi jako nutnost
k ziskani dovednosti a znalosti, které napomohou pedagogovi reagovat na tézké situace ve
ttidé. Doporuc€uje navrhnout programy, které by se zamétovaly na rozvoj schopnosti ucitele
rozpoznat problémy déti a zahrnout také vzdélavani ucitelti praktickych zkusSenosti na Skolach
pro znevyhodnéné déti. Protoze bylo prokazano, ze si ucitelé s témito zkusenostmi vedou 1épe
(Musset, in OECD, 2012), jedna se v podstaté o tzv. mentoring4, ktery cela fada zemi
podporuje. Vyzkumy ukazuji, Ze z tohoto stylu ptfipravy tézi za¢inajici i zkuSeni kolegové.)

Diky zmén¢ pohledu na vzdé€lavani a vychovu déti se SVP se také méni postaveni
ucitell a specialnich pedagogli. Na Skolach se proto ziizuji pozice Skolniho specidlniho
pedagoga, Skolniho psychologa, socidlniho pedagoga a nejcastéji asistenta pedagoga. AvSak
Vv pfedSkolnim vzdélavani tyto posty nejsou tak Casto zfizovany pro nedostatek financi. Také
se roz§ifuje 1 ptiprava pedagogi o zakladni poznatky ze specialni pedagogiky a integrativniho

vzdélavani. (Vitkova, Lechta, 2016)

V pregradualni ptipravé budoucich ucditelii doporucuje Kaleja (2015) pro teorii 1 praxi
zaméfit se na predméty zékladl specialni pedagogiky, ve kterém by se studujici méli setkat
s aktualnimi modernimi trendy v oboru specidlni pedagogiky. Dale je dulezité studenty
seznamovat s aktualné pfijatou a platnou legislativou, s aktualné existujicimi koncepénimi a
metodickymi dokumenty narodni 1 mezinarodni urovné a se socio-demografickym vyvojem

spole¢nosti a ukazateli zasahujici do procest edukace.

* Mentoring je mozno chéapat jako individualni podporu za&inajicim pedagogti. (Hobson a kol., in OECD, 2012)
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3.3 Celozivotni vzdélavani

Dalsi vzd€lavani probiha podle Vetesky (2008) az po dosazeni urcit¢ho stupné
vzdélavani, respektive po prvnim vstupu pedagoga do zaméstnani. V ramci tohoto typu
seberozvoje je pedagogim poskytnuta fada alternativ, kde se mohou zdokonalovat. Maji
moznost si zvysit vzdélani formou riiznych skoleni a kurzi, které jsou akreditovany MSMT®,
| soukromé subjekty nabizi pedagogickym pracovnikim dal§i zaméieni pro jejich praci.
Jelikoz je pedagog povinen se sebevzdélavat, ¢asto si vybira pravé tuto formu. Vyhodou je
ziskani certifikatu za absolvovani kurzu. Bohuzel je tato forma vzdélavani ¢asové a finanéné
naro¢na. Pedagog si ve vét§ing piipadt $koleni hradi sam. Skoleni probiha v jeho volném
Case, jelikoz neni ¢asto mozné ho zastoupit v jeho zaméstnani. Také je potieba zminit, Ze tyto
kurzy nejdou do hloubky. Pedagog spiSe nahlizi a seznamuje se s danym tématem ¢i
problematikou. Velkou ¢ast pfi samostudiu zabira i studium odborné literatury, ¢lankt a
dohledavani informaci na internetovych webech, které jsou ndpomocny i pii pfipravé na
vzdélavaci ¢innosti.

Celozivotni vzdélavani piedstavuje zasadni zménu v pojeti vzdélavani a to nejen v jeho
organiza¢nim principu, ale také dovoluje prechdzeni mezi zaméstnanim a vzdélavanim.
UmozZiuje tak ziskat stejné kvalifikace a kompetence kdykoliv a riznymi cestami. (Palan, in
Kalous, 2006)

Toto pojeti hraje v zivoté pedagoga velkou roli. To, co se nauci v rodin€ a na riznych
stupnich §koly, nemize vystacit na celou jeho pedagogickou kariéru. Smelova (2004, s. 101)
pohlizi na celoZivotni vzdélavani jako na ,, neprerusenou kontinuitu — od narozeni ¢loveka az
po jeho smrt*. Déle uvadi, Ze by pedagoga mélo dalsi vzdélavani motivovat a diky tomu tak
vytvaret pozitivni vztah k vychové a vzdélavani. Soucasna vzdélavaci politika se zamé&fuje na
prosazovani konceptu celozivotniho vzdélavani. Jde o to, aby toto vzdélavani bylo
podporovano a zptistupnéno vSem jedinctim s ohledem na jejich odliSnosti, potieby a zajmy.

Na zasedani Evropské rady v Lisabonu bylo celozivotni vzdélavani definovéano jako
., cilevedomd neustdla vzdelavaci cinnost, uskuteciiovdana s cilem zkvalitiovani znalosti,
dovednosti a kompetenci . Klicové kompetence pro celozivotni vzdélavani byly formulovany
dale: ,, ...jako kombinace znalosti, dovednosti a postojit odpovidajici urcitéemu kontextu. “ Také
jsou chapany jako potfeba osobniho naplnéni a rozvoje, aktivni ob¢anstvi, socidlni zaclenéni
pro pracovni Zivot. (Memorandum o celoZivotnim uéeni 2000, in Smelova, 2004)

I predskolni vzdélavani mé sviij podil na celozivotnim vzdélavani. Rozviji klicové

® Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy.
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kompetence, které jsou nezbytné. Proto je tieba fici, ze se predSkolni vychova a vzdélavani
spolupodili na ptiprave ditéte a na jeho Zivotni ceste.
., V ramci predskolniho vzdélavani jsou vytvareny predpoklady pro:

e kompetence k ucent,

e kompetence k reseni problémai,

e obcanské a pracovni kompetence.” (komentat k RVP pro piedskolni vzdélavani

2003, in Smelova, 2004)

Vyzkumy dalS§iho sebevzdélavani, ve spojitosti s integraci, zapocaly jiz od pocatecnich
fazi integracniho procesu, kdy se o integraci zacalo jen hovotit. Ukazalo se, Ze jsou velmi
dalezité postoje uciteltl. Z vyzkumu z let 1992—1993 se daji vyvodit zavéry, ze postoje uciteltl
jsou ovlivnény jejich vékem a délkou praxe. To znamend, ze mladsi ucitelé jsou ochotni se
dale sebevzdélavat, nez ucitelé starsi. Také ve slozce poznavaci a hodnotici byli mladsi ucitelé
vice informovani. Nejpozitivnéj$i postoje prokazali ucitelé do 5 let praxe. Jesensky (1998)
dale uvadi, ze tyto ucitelské postoje jsou proménlivé a nejucinngj$im faktorem zménéni
postoji je ziskani novych informaci. Domniva se, Ze pfisun novych informaci se stava

vvvvvv

Psychologické discipliny maji v tomto studiu nenahraditelnou roli.
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Vyzkumna ¢ast

4  Pripravenost pedagogi na integraci v materské Skole

Empiricka ¢ast prace se zamétuje a popisuje pripravenost pedagogli mateiskych skol
na integraci. Jak jsem jiz vuvodu podotkla, zdmérn¢ je uvadéna integrace, jelikoz se
domnivam, ze v ¢eském Skolstvi prevlada integracni zplisob od inkluzivniho vzdélavani. Po
prostudovani tématu byla vybrana kvalitativni forma vyzkumu. Umyslem bylo se pfibliZit

k osobnim nazortim informatord a nepiedjimat jiné postoje a pohledy na danou problematiku.

4.1 Metodologicka vychodiska vyzkumu

Jednou z vyzkumnych strategii kvalitativniho vyzkumného Setfeni je umoznéni
hluboko proniknout do tématu. Zkoumané jevy se snazi zaclenit do SirSiho kontextu. Na

cvwr

nedochazi tak k distancovani od zkoumaného jevu. (Svec, 2004)

Strauss a Corbinova (1999) zmiiuji, Ze tato metoda mtze byt pouzita k ziskani novych
nazorl na jevy, o kterych uz néco vime. Kvalitativni metoda mize také ziskat detailni

informace o jevu, které se Spatn¢ odhaluji v kvantitativnim vyzkumu.

Tento typ vyzkumu probiha pomoci rozhovoru, pfi kterém se shromazd’uji ziskana
data o pedagogické realité. Chraska (2007, s. 182) popisuje interview jako: ,, Verbdlni
komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta. Vyhody spatiuje v navazani osobniho
kontaktu, ktery muze umoznit hlubsi prinik do postoji respondenta. Je zde moznost aktivné
reagovat na reakce dotazovaného ohledn¢ kladenych otazek a podle nich je v pribéhu
rozhovoru regulovat. Autor dale uvadi, ze je zapotiebi schopnosti vyzkumnika navodit
pfijemnou atmosféru a navazat pratelsky kontakt. Zavisi na tom predevsim uspésnost celého
procesu pii ziskdvani informaci. Pfi provadéni vyzkumu Ize vybrat nejvhodnéjsi typ

rozhovoru.

4.1.1 Vyzkumny problém
Uspéch integraénich i inkluzivnich snah v nasem $kolstvi zavisi mimo jiné na
odbornosti pedagogti. Rozhodujici jsou jejich ziskané védomosti, znalosti, zkuSenosti,
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didaktické dovednosti i socialné psychologické dovednosti a v neposledni fad¢ i ochota
osobni angazovanosti.

Ziskané pedagogické znalosti studiem, ¢asto v integracnim procesu, nestaéi. Je to dano
tim, Ze existuje nepieberné mnozstvi postizeni, znevyhodnéni a dochazi také k jejich
kombinacim. Dalsi diivodem je to, ze ackoliv maji déti stejné postizeni ¢i znevyhodnéni, je
potieba ke kazdému pfistupovat jinak, jelikoz kazdy jedinec je origindl a potifebuje jiné
pedagogické piistupy. A predevsim je velmi tézké nalézt pii nesnazich kvalitni odbornou radu
¢1 pomoc. Proto je soucasti zkoumané problematiky vhled na mozné feSeni pedagogickych

situaci, do kterych se pedagog pii integrovani ditéte se SVP Casto dostava.

4.1.2 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem vyzkumu je charakterizovat piipravenost pedagogli na integraci
v matefské $kole. AvSak zkoumani znalosti a dovednosti je tézce méfitelné, zejména v tak

velkém métitku, jako jsou déti se SVP.

Pro vyzkum byly stanoveny dil¢i vyzkumné cile, které se vztahuji k praktické ¢asti prace:
e Zjistit zplisob pedagogické piipravy uciteldi vV rdmci integrace.
e Zjistit, jakym zpusobem fesi ucitel situace v integraci.
e Zjistit zpusob vyhledavani odborné pomoci a jaka je spoluprace ucitele s odbornymi

poradci.

Na zaklad€ uvedenych vyzkumnych cilt byly vytyceny konkrétni vyzkumné otazky:
e Jakym zplisobem se pedagogové piipravuji na integrovani ditéte se SVP?
e Jakym zplisobem fesi ucitelé pedagogické situace v integraci?

e Kde a jakym zpisobem vyhledavaji pedagogové odbornou pomoc?

4.1.3 Vyzkumny soubor

Mistem vyzkumu se stalo statutarni mésto Frydek-Mistek. Veskerd korespondence
s matetskymi Skolami prob&hla emailovou formou. Bylo osloveno ¢tyficet devét skol, z toho
Ctyficet Sest statnich organizaci, jedna specidlni a jedna soukroma. Jednalo se o vSechna
predskolni zafizeni, kterd spadaji pod jmenované okresni mésto. Zpocatku bylo obeslano jen

vedeni skol s prosbou o pfedani potiebnych informaci vs§em pedagogiim. Navratnost kladnych
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odpovédi od fediteli a jejich zastupcli Vv ramci spoluprace byla tfetinova. Ze ziskanych
kontaktd se dobrovoln¢ ptihlasilo pouze devét pedagogt, kteti byli emailovou korespondenci

dale dotazovani na informace ohledné splnéni vyzkumnych kritérii.

Hovory vzdy probihaly na zakladé pfani respondenta. Tii z nich prob&hly na pracovisti
dotazovaného ve sborovnach. Mistnost byla vytipovana tak, aby byla prazdna a nikdo pfi
rozhovoru nerusil nebo jej nemohl nijak ovlivilovat. Jeden rozhovor dokonce probéhl
Vv klidném ptilehlém parku na lavi¢ce namisto smluvené rusné kavarny. Rozhovory v interiéru
jsme realizovali v ¢ervnu roku 2017, posledni dialog probéhl o mésic pozdé&ji béhem

respondentovy dovolené.

Eticky aspekt vyzkumu

Pfi hledani vhodnych respondentt bylo vzdy osloveno vedeni Skoly, které pomohlo
kontaktovat pedagogické pracovniky. Vybrani vhodni kandidati vstupovali do vyzkumu
dobrovoln¢. Jest¢ pred setkanim jim byla pomoci emailové korespondence pfislibena
anonymita pfi zpracovavani poskytnutych dat. Soucésti zvukového zdznamu byl pfi zahajeni
rozhovoru Ustni souhlas informatora, souhlasici s podminkami vyzkumu a zvefejnéni
informaci. Pfi zpracovavani rozhovoru do pisemné formy byly misto jmen respondentii
piifazeny cislice, se kterymi bylo interview vedeno, a to na zéklad€ zakonu €. 101/2000 Sb., 0

ochrané osobnich udajt.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl ziskdn na zdkladé¢ dobrovolnosti ucelovym vybérem.
Z dostupnych pedagogii, ktefi spliovali vyzkumna kritéria, byli vybrani Ctyfi adepti. Tito
pedagogové zaroven pusobi na odliSnych pracovistich s riznym zaméfenim. Pfedpokladem
zamé&ru bylo ziskani odpovédi riznych nazord a hledisek. Béhem vybéru respondentli bylo
nutné zménit jedno kritérium. Jednalo se o délku praxe v integraci ditéte se SVP. Jelikoz
nebylo s timto kritériem dostatek dobrovolnikd, byli do vyzkumného vzorku vzati i ti, ktefi
zpocatku byli na pozici asistenta pedagoga. Dale byl po respondentech vyzadovan veék starsi
30 let, bez rozdila pohlavi, v pracovni pozici Ucitel/ka matefské skoly s praxi ve Skolni sféte
alespon 5 let a ochota spolupracovat. Potvrzenim informatora vznikl souhlas s nahravanim
rozhovoru na diktafon. Zaroven byl ubezpecen, ze jeho identita bude skryta. Respondentiiv

souhlas je vzdy obsazen na zacatku rozhovoru (viz ptiloha 1).
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Pro zatazeni respondenttl do vyzkumu byla stanovena tato kritéria:
e pracovni zkuSenosti z oblasti integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami

e pripravné studium pedagogiky, nejméné vsak stfedoskolské

Prvnim respondentem je osoba, kterd pusobi v klasické statni mateiské Skole.
Pedagogickou kariéru zacala jako asistent pedagoga na zakladni Skole a poté v matefské
Skole, ve které si zvysila vzdélani v oboru specialni pedagog, kde pusobi dodnes jako
Ucitel/ka mateifské Skoly. Druhy respondent je osoba, ktera zpocatku pusobila v zdkladnim
vzdélavani na pozici vychovatele ve Skolni druzing. Pfi zvySovani kvalifikace na pozici
specialniho pedagoga zacala pisobit v zakladni specialni skole. Pozdé&ji také i v niz§im stupni
specialni $koly, jejiz soucasti je 1 matetfska Skola. Tieti respondent, po magisterském studiu
specialni pedagogiky, nastoupil jako Ucitel/ka klasické mateiské Skoly také ve statni sféte.
Puisobi dlouhodobé v logopedické tiidé. Ctvrty respondent je nyni na matefské dovolené, ma
zkuSenosti z pozice asistenta pedagoga Vv zakladnim i piedSkolnim vzdélavani. Pied

matetfskou dovolenou pisobil jako Ucitel/ka matetské Skoly v soukromé sfére.

4.1.4 Metoda sbéru dat

Jako vyzkumnou metodou byly zvoleny individualni rozhovory v polostrukturované
formé¢, jelikoZ bylo zapotiebi ziskat dostacujici odpovédi. Diky vyuziti otevienych otdzek
bylo mozné se béhem hovoru dotazovat na dalsi fakta a vyzadovat upfesnéni. Vyzkumné
otazky byly dotazujicim k dispozici pted zahajenim rozhovoru, aby byla ziskana jejich davéru
a také aby si mohli informatofi utfidit myslenky. Pro zdznam pribéhu rozhovoru byl pouzit
diktafon. Tento zptlisob byl vybran zejména pro lepsi zpracovani dat a pro klidné&;jsi prabéh
rozhovoru bez zapisovani.

Koncept vyzkumnych otdzek lze rozdé€lit do tfi oblasti, které maji spole¢nou
skutecnost a to integraci. Jedna Cast zkoumd zpisob prubéhu piipravy respondenta na
integracni proces a snazi se zjistit jeho osobni nizor na ziskané dovednosti a zkuSenosti
z predeSlého vzdélavani. Dalsi ¢ast se ptd, jakym zplsobem feSi respondenti vzniklé
integracni potize a jak jim mohou ptedchazet. Posledni oblast rozkryva spolupraci mezi

pedagogem a poradenskymi slozkami.
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4.2 Analyza dat

Analyza ziskanych dat je provedena pomoci zakotvené teorie. Prostfednictvim
systematické techniky a postupll analyzy umoziuje vyzkumnikovi formovat teorie, které
vychazeji ze zkuSenosti. Tato teorie pouzivd pro zpracovani dat tzv. kodovani, které
., predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a opét slozeny
novym zpusobem . (Strauss, Corbinova, 1999, s. 39) Cely proces analyzy se sklada ze tfi typt
a to jsou:

e oteviené kodovani
e axialni kédovani

e selektivni kddovani

4.2.1 Oteviené kédovani

Prvnim krokem pfi rozboru ziskanych dat je jejich rozbiti na urcité €asti, tak aby
tvotily vyznamovy celek. Nasledn€ se oznac¢i pojmy, tzv. kody. Tato faze kodovani se nazyva
kategorizaci, jelikoz jsou pojmy seskupeny do kategorii. ,, Kategorie jsou dale rozvijeny
pomoci hledani jejich viastnosti, jez jsou umistovany na dimenziondlnich Skdlach. © (Strauss a
Corbinova, in Gulova, 2013, s. 48) Stress a Corbinova (1999) déle uvadéji, ze zminéné pojmy
jsou zakladnimi stavebnimi kameny pro teorii. TudiZ je zapotiebi nejdiive zjistit v textu
podobnosti, porovnat rozdilnost jednotlivych jevi a nakonec podobné udalosti a piipady
seskupit a oznacit kategorii.

AZ po piepisu rozhovord byla moznost jejich dikladného rozboru. Jelikoz se v textu
objevovaly podobné nebo stejné myslenky, vytvotily se tak jednotlivé kategorie. Vznikla tak

pro piehlednost tato tabulka.

Obrazek €. 1: Rozbor otevieného kodovani

Kategorie Subkategorie Kody Poznamka/ in vivo

komunikace komunikaéni kruh konzultace

nalezeni feSeni

osobni kontakt

sdileni dohoda
nechut’ spoluprace jak se fika, nesednou
Si
Zpusoby
spoluprace partnerstvi kontakt
feSeni krize tahat za jeden
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naro¢nost

¢asové podminky

nepruznost

okamzitd pomoc

nedostupnost

zaneprazdnénost

pracovni podminky

prostiedky

nevyzpytatelnost

ucitelsky potenciél

zvladani pozadavki

neznalost

realna zkuSenost

pokus a omyl

nedostatky

nezastupitelnost

odbornost

kreativita

nesplnitelnost
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Kategorie — komunikace

K praci pedagogickych pracovniku patii bezesporu komunikace. Je neodmyslitelnou
souCasti pedagogické pfipravy. Zalezi na podminkdch, zplsobech a ochoté sdélovat
informace. Nejenze lze pomoci komunikace informace ziskavat, ale lze je i posilat dal. Bez
komunikac¢nich prosttedktl by nebylo mozné §itit osvétu o integraci, ziskavat pottebné udaje,
sdélovat své nazory a védomosti V ramci prace s détmi se SVP. Své poznatky |ze predavat pii

osobnim setkani, telefonickém hovoru nebo pisemnou formou.

Subkategorie — komunikaéni kruh
Vsichni respondenti se shodli na diileZitosti komunikace ve vzdélavani a vychové déti
se SVP. Je pro né dilezit¢ se dohodnout se vSemi aktéry integracniho procesu a projednat

s nimi podminky a mozné problémy, které mohou vzniknout béhem integrace.

R1: , Urcite komunikaci. Pokud nekomunikuje ucitel s zakem, ucitel s rodici, rodic
se SPC, ucitel se SPC, prosté takovy kruh, tak to je nejvétsi obtiz integrace, (...) prosté
komunikovat se vSemi stranami, které jsou do integrace zainteresovani. *

R4: ,, (...) mam znamé, kteri se tady v tomhle tom pohybuji, tak si viastné predaviame

informace a zkusenosti.

Respondenti uvadéji, ze je pro né dilezity osobni kontakt mezi ucitelem a rodi¢em
nebo odbornym poradcem, aby mohlo dojit k napliiovani potieb ditéte se SVP. Vzdjemné si

v

tak pomohou pochopit vzniklou situaci a mohou spolecné nalézt nejvhodné;jsi feSeni.

R4: ,,Samoziejmé jde i o komunikaci s tim rodicem, neni to jenom o tom, Ze se rodic¢
prijde predstavit. Ale je to i o tom, Ze ja se snazim osobné navazat néjaky kontakt, abychom uz
mohli néjak byt za jedno. Aby to dité tu adaptaci mélo co nejjednodussi.

R3: ,, 4 pani psycholozka dochazi vétsinou dvakrat rocne. Kdy si vezme na tu jednu

hodinu a diva se na pokroky, které s ditétem byly a pak t0 s ni konzultujeme.
R1:,,Jsou to takové postrehy, kdy prijde maminka a rekne: ,, Vite, mam takovy pocit .
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Jsou to Vv podstaté pro ucitele diilezitejsi informace, nez kolikrat co je napsané na néjakém

papire jako oficialni vySetrent. *

Prevazné vSak komunikuji pisemnou formou pomoci emailu nebo telefonicky, kdy Ize

rychleji vytesit vzniklou situaci nebo ziskat informace.

R2:,,(...) zvednout telefon a popsat co se stalo a chtit pomoc to vyresit. *

R4: ,, Probihaji s nimi alespon telefonické konzultace.

Subkategorie — sdileni

Jednou z forem ziskavani a predavani informaci je sdileni. Respondenti uvadéji, ze je
to jejich nejéastéjsi postup k dosazeni informovanosti v dané oblasti nebo problému. Avsak
respondenti narazili i naopacnou situaci. Uvedli, Ze se setkali sneochotou sdélovat
informace. Muze tak dojit i k neporozuméni mezi ucitelem a asistentem pedagoga, kdy
Vv jejich vztahu vznikla antipatie a komunika¢ni blok. A bezesporu v tomto ptipadé hraje svou
roli i ¢asova vytizenost poradct a informatort, Které se v tomto vyzkumu budeme vénovat
pozdéji.

R2: ,V podstaté aby to nebylo jen na jednom pedagogovi, aby mezi sebou sdileli
informace (...) radim se s kolegy v praci.

R2: ,, Taky jsem se setkala s neochotou sdilet informace a to primo od odbornika. Je to
takové to hrabani na svém pisecku. Zazila jsem zkuSenost, Ze mi Fekli: , musite si to
vysledovat sama “. “

R1:, Nebo to miize byt ze strany asistenta, kdy opravdu si tito dva jedinci, jak se Fikd,

‘

nesednou.

Kategorie — spoluprace:

V predeslé kategorii jiz byla zminéna dulleZitost vzajemné spoluprace. Jedna se
0 spole¢né usili, které se zaméfuje na dosazeni prospéchu vSech zicastnénych a smétuje
k dosazeni uréeného cile. V tomto procesu nema misto soupefeni, ani vytvareni konkurence,
jelikoZ by to mélo destrukéni vliv na integracni snazeni. Kazdy pedagog by mél mit moznost
podpory na obecné urovni. Jednd se o emoc¢ni podporu, sdileni, motivaci, az po cilenou
podporu metodického vedeni, vzdélavani, realizaci intervencnich opatieni ve tfidé 1 v podobé

ptimé prace s ditétem. (Kucharska, Mrazkova, Wolfova, Tomicka, 2013)
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Subkategorie — uspésna spoluprace
Vztahy v integra¢nim usili by mély byt spjaté a podporujici se. Respondenti uvadi, ze
je potieba se vzajemné dohodnout na uréitych postupech a pomahat si, coz je zaklad socialni
interakce. Samoziejmé ma zde své misto jiz zminéné sdileni, pii kterém ucitelé mohou ziskat

rady a navody na vhodné postupy a metody, které uplatni v integraci ditéte se SVP.

R2: ,,Jak si jsou schopni navzdjem pomahat a respektovat se. Je potreba aby vsichni
tahali za jeden provaz. *

R1:,, Ucitelé si tam sdileji i informace. Nebo spolupracovat primo s ucitelem, ktery ma
takové dité ve tride.

I3

R4: ,, Urcite spolupracujeme, bez toho to nejde.

Nejcastéjsi spoluprace respondentil probiha s rodi¢i a svymi kolegy. Jde o spolupraci,
ktera je nejdostupnéjsi v podminkach casovych i pracovnich. Velky duraz také kladou na
spolupraci s odbornymi pracovniky, ktefi vnaSeji do zvladani tézkych situaci odbornost a
nadhled. Uvadgji, ze nejbéznéjsi spoluprace probiha s logopedy, specialnimi pedagogy z PPP
a SPC, s psychology, détskymi 1ékati a dalSimi.

R4: ,, (...) mdam znamé, kteri se tady v tomhle tom pohybuji, tak si vlastné predavime
informace (...) .

R2: ,, (...) domluvit si schiizku s rodici, jesté ziskat o ditéti co nejvice informaci. Pak
V prithéhu uzce spolupracovat srodinou a poradnama (...) NO Vrdmci preventivnich
screeningui, které u nas ve sSkolce probihaji, chodi klinicka logopedka na preventivku a
doporucuje rodicuim, které dité by mélo navstivit logopeda. Jak uz jsem rekla i psycholozka
kK ndm prisla na naslech. A jesté doktorka, kterd zkouma sluch déti, jestli je vse v pordadku.

R3: ,, Tak klinicka logopedka chodi veétsinou jednou za mesic, kdy prvni mésic se jen
koukd na déti a co dva mésice je poradna s rodici, kteri maji moznost prijit a podivat se, jak
s ditétem pracovat a rozvijet jeho dovednosti v oblasti logopedie, aby se déti rozmluvily. A
pani psycholozka dochazi vétsinou dvakrat rocné. Kdy si vezme na tu jednu hodinu a diva se
na pokroky, které s ditétem byly a pak 10 s ni konzultujeme (...), zZe ziskame odborny ndzor a
rady ohledné postupu ve vzdeélavani."

R1: ,, Tak hlavné Ze tady nékdo, kdo miize pomoci (...), zZe ziskame odborny ndzor a

I3

rady ohledné postupu ve vzdelavani.

40



Subkategorie — neefektivni spoluprace

Realita nebyva tak Casto rizova, jak by méla vypadat. Mezilidské vztahy jsou slozité a
kazdy neni odbornikem na komunikaci. VSichni také neoplyvame tymovym duchem, ktery je
nositelem spoluprace. Respondenti uvedli, Ze se jiz setkali s neochotou spolupracovat. Popsali
jev, kdy si ,,kazdy hrabe na svém pisecku*, nechce pustit ziskané informace. Tudiz dochazi
k neinformovanosti. Nicméné vSe ma obrovsky vliv na integrovani ditéte se SVP. Pokud
pedagog neziskd dostateCné informace o ditéti a nedostane doporuceni k postupim ve
vzdélavani a vychové, nemiize byt dostateCné pfipraven na napliovani integracnich cila
daného ditéte se SVP.

V ramci spoluprace s rodici respondenti uvedli potize z hlediska slibti. Podle nich byla

realizovana dohoda na podminkach integrace, ale nakonec k naplnéni nedoslo.

R4: ,, Napriklad rodic slibi, Ze bude dochazet na logopedii a pozdéji z toho vycouvd, Ze

je to zbytecné, Ze tam nejsou zZadné rychlé pokroky.

Také dochazi k nespolupraci s odbornymi slozkami, ktera st€Zzuje pedagogovi praci a
muze vytvofit nevhodné podminky pro integrovani ditéte se SVP. Problém nastava zejména

v situacich, kdy pedagog ma nedostate¢né zkusenosti a dovednosti s danou oblasti.

R3: ,,Jako potiz taky vidim i nékdy spolupraci s odbornymi pracovisti. Sami kolikrat
nevi, co doporucit.

R2: ,, Taky jsem se setkala s neochotou sdilet informace a to primo od odbornika. Je to
takové to hrabani na svém pisecku. ZaZila jsem zkuSenost, Ze mi vekli: ,, Musite si to
vysledovat sama*. Jakoby nékteré kucharky neddvaly k dispozici. Jakoby si chrdnili to své
pred vseobecnym pouZzitim. *

R1: , Nesdileji si informace, ruzné postrehy, které prave ani z ruznych Setreni se SPC

nejsou.

Respondenti také uvedli, jak by podle jejich ndzoru méla probihat efektivni spoluprace
pii vzniklych potizi v integraénim procesu. JelikoZ si pedagogové nebyvaji jisti spravnym
postupem a vhodnosti feSeni integranich problémi, chtéli by se obracet na odborné
pracovniky bez ¢ekani na vyjadieni. Maji potiebu fesit situace jiz pii vzniku, kdy se mlze
predejit dalSim potizim. Spattfuji potencial v pfitomnosti specialisty na pracovisti. Tato pozice
jiz na primarni urovni Skolstvi funguje. AvSak v predskolnim vzdélavani chybi. Lépe jsou na

tom specialni pfedskolni zafizeni nebo klasické mateiské skoly, které se specializuji naptiklad
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na logopedii, ve kterych byvaji odbornici zastoupeni nebo je vzajemna spoluprace pruznéjsi a

efektnéjsi.

R3:,, (...) kdyz je néjaka situace, kterd se neda zvlddat, tak je vidycky nejlepsi, kdyz
samoziejmé ten odbornik prijde a sleduje to, kdy k té situaci dochazi, jak ta situace probiha. “
R4: ,, Aby prosté prijel, podival se, sledoval to, snazil se, protoze on ma ten odstup od
te problematické situace. Podival se na to a prosté snazil se poradit. Aby byl pritomen, aby
byl k dispozici. Samoziejmé ne pri néjakych malych vécech. Ale kdyz je opravdu néjaka

vvvvv

také i k detem, tak aby prosté mohl prijet.

Kategorie — naro¢nost
Je zcela patrné, Ze integra¢ni proces je narocny ve vSech okolnostech a potiebuje

nejvhodnéjsi podminky pro dosazeni cilu.

R4: ,No u té pripravy to moc nejde, protoze pokud musim chodit do prace, tak je
problém se do téch ruznych Skoleni prihlasit. Jinak je to casové ndrocné a samoziejmé i

¢

financne.*

Subkategorie — ¢asové podminky
Respondenti popisuji, ze je Cas pro né V integratnim procesu nejvetsi neptitelem.

Casové komplikace spatfuji také v individualnim piisobeni na dité se SVP.

R3: ,, A4 ten cas, ten nedostatek casu, myslim tim individualni pristup K diteti (...). Tak
snazim se vyuzit kazdé volné chvilky, abych se mohla individualné venovat danému ditéti. *

R1:,, Vsak to znate. Malo casu a hodné décek.

Také maji Casové potize v ramci pfipravenosti z pohledu vzdélavani a vychovy ditéte
se SVP, kdy casové podminky casto neumoziuji kvalitni pfipravu. Stejné tomu je i
Vv oblastech samostudia a sebevzdélavani, které hraji diilezitou roli v pfipravenosti pedagoga

na integraci.

R1: ,,4 problém je taky to, Ze ucitel, ktery pred tim vitbec nemél ve tride integrovaného
zdka a najednou o prazdninach zjisti, Ze ho ve tride bude mit, tak ma v podstate dva mésice na
to, aby se néjak pripravil (...) No tak jde o to, Ze to déla ve svém volnu, jako miize se co

nejvice pripravit teoreticky...
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Mezi nejcastéj§i problémy zafazuji respondenti casovou zaneprazdnénost
poradenskych center, jejich pracovnikli a dalSich odborniki. Uvédomuji si dtilezitost jejich
spoluprace, ktera je stizena malym poctem téchto specialisti, velkym mnozstvi déti se SVP a
pocetnou administrativou, ktera doprovazi integrovani ditéte se SVP. V poradenské oblasti

postradaji casovou pruznost a dostupnost.

R1:,, Urcite si myslim, Ze jich je malo. Strasné dlouhou dobu trva, nez se dité dostane
na vySetreni. Pak se ceka na zpracovani toho vysetreni. Dalsi véci je, Ze odbornici a poradci
ty deti ani moc neznaji. Neni to v jejich silach, aby treba tyden, ctrndct dnu dite pozorovali a
potom na néj napsali posudek.

R2: ,, Dlouhé cekact lhuty na vySetreni, hlavné deétsti psychologové a psychiatii. Hodné
administrativy, ktera vsechno toto doprovdzi (...) Nejvice mé rozciluje ten cas. Potiebovala
Jjsem jednou resit urychlené agresivni situaci jednoho chlapce a bylo mi receno, Ze psycholog
prijde az za mésic, ze ted nema cas. Po papirové strance je vse zaznamendano, ale neni v tom
takova pruznost, ze bych mohla zvednout telefon a popsat, co se stalo, a chtit pomoc to
vyresit.

R3:,, A negativni je hlavné jejich zaneprazdnénost. Techto deti je opravdu hodné a
pak jsme se casto shodly s kolegynémi, Ze je to i na tom, jaké zrovna ma to dité naladu.
Protoze ta psycholozka ho vidi hodinu, to dité ma zrovna svuj den, kdy pracuje, vsechno vi,
odpovida, komunikuje, je hodné a vlastné za tu hodinu ta psycholozka zjisti, Ze ten problém
tam neni takovy, jak ho vidime my. “

R4: ,, Nedostupnost. Protoze opravdu je jich malo a déti neustdle pribyva a oni
opravdu nejsou. Neni to v jejich silach byt v jakékoliv Skolce. Nemaji moZnost prosté prijizdet,

Jjak clovek potrebuje. TakzZe vétsinou je to na telefonu nebo pres e-mail. *

Subkategorie — pracovni podminky

TaktéZ i pracovni podminky mohou stézovat pfipravu a praci v integraci ditéte se SVP.
Pti velkém poctu intaktnich déti je t€Zké si vyhranit prostor pro individualni péci pro dité se
SVP. Respondenti uvadi, Ze taktéZ nemohou ovlivnit cely pribéh integrace. V piipravé na
integraci byva Casto problém se zastoupenim chybéjiciho pedagoga, ktery se zlcastiiuje

naptiklad vzdélavacich kurzl nebo si zvySuje vzdélani.

R2: ,,Spousta véci je v kompetenci reditele skoly a ja nemam moznost to nijak meénit

(...) Jako dulezité povazuju vybavenost skoly nejen pomiicky, ale taky na prostory, kde se dite
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vzdelava. Myslim bezbariérovost, aby tam byla kdispozici klidova mistnost, dostatek
pomiicek, vSechno podle potreby daného ditéte, no a hlavné dostatek pedagogického
personalu. “

R4: ,, (...) jsou to lidé z praxe, takze kdo za né bude suplovat, ze. Kdo bude za née délat
Jjejich praci, kdyz oni se tam budou viastne vzdeélavat? “

R2: ,,No Ze chybi obcas lidi, chodi se porad nékde na skoleni a tak. *

Dale se respondenti zminuji o nevyzpytatelnosti, kdy se mohou zménit nejen
podminky, ale i jednani déti se SVP. Uvadi, Ze k témto vykyvam muze dojit pii Setfeni
u odbornikti a tak znemoznit pohled na skute¢ny stav ditéte se SVP. Dochdazi k tomu, ze dité
vykazuje u vySetfeni vyborné vysledky a odbornik, tak ve své zpravé doporucuje plnéni
vyssich cilt, které mohou byt nékdy nesplnitelné. Vykyvy ndlad u déti byvaji ovliviiovany
jeho zdravotnim stavem, vlivem doméaciho a vnéjsiho prostiedi, které na n¢j ptisobi a pedagog

tyto vlivy nemuze nijak radikaln¢ ovlivnit.

R1: ,, Takze dité k nim prijde na sezeni, at ma Spatny nebo dobry den, splni ikoly, které
jsou treba, na zakladé toho se pise vyjadreni. Ale obcas to neodpovida tomu stavu, ktery ve
skutecnosti je. TakZe se nekdy stane to, Ze jsou néjaka doporuceni z poradny, ale jsou
nesplnitelna. *

R3: ,,Ono hlavné hodné zdlezi, jak to dité v ten den prijde do Skolky, protoze ty déti
Jjsou opravdu nevyzpytatelné ve svém chovani, jestli maji sviij den nebo ne. Nekdy s nimi nejde

pracovat, takze spis volime jenom formu hry a nékdy chtéji zase vice pracovat a délat riizné

ukoly.

Subkategorie — uéitelsky potencial

V ramci rozhovoru je uvedeno, Ze je skoro nemozné se pfedem pfipravit na integraci
ditéte se SVP, 1 kdyz podminky hraji v jeho prospéch. Ptestoze je dité diagnostikované,
neznamena to, ze lze na n¢j aplikovat stejné postupy a metody béhem integrace jako na jiné
dit¢ se stejnou diagnoézou. Tudiz je integrovani ditéte se SVP z pocatku ve stylu pokusu a
omylu. V integra¢nim procesu zalezi i na postojich pedagoga a na jeho ucitelském potencialu.
Pokud jsou dobfe nastavené podminky a pedagog je ochoten spolupracovat, sdilet a

dohledavat informace a zkuSenosti, miize integrovani ditéte probihat efektivné.

R1: , Predem v podstaté toho ani tak moc neudéldte, dokud se s tim ditétem nesetkdte

(...), ale zacatek roku byva stejné takovy pokus — omyl, nez se prijde na to, jak na to.*
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R2: ,, Taky je pravda, zZe téch postizeni je tolik, Ze se nedaji stejné zkusenosti aplikovat

na vse, ze je to strasné odbornda prdce. *

Kategorie — teorie versus praxe

K ptipravé na integraci ditéte se SVP je bezesporu zapotiebi pedagogického vzdélani a
ziskani dostatecnych dovednosti, zkuSenosti a schopnosti. Tyto predpoklady lze ziskat pomoci
studia na stupni stfedoSkolském a dale na vysokoskolském. V rozhovorech se ¢asto objevuji
nazory, ze teorie nemusi vzdy korespondovat s danou realitou. Proto tato kategorie nese nazev
teorie versus praxe. V realu to mize vypadat tak, ze se navzajem tyto skutecnosti prekryvaji,
mohou se vSak vzajemné popirat a vyvracet.

Respondenti v rozhovorech popisovali a sdé€lovali své nazory, jakym zpusobem je
jejich predeslé vzdélani pripravilo na integraci ditéte se SVP. Nékteti uvedli, Ze bylo pro né
studium nedostacujici. Jini byli s ptipravnym vzdélavani spokojeni, ale nevédéli, jak to bude
fungovat v realném vzdélavacim procesu. Vsichni se shodli na tom, ze béhem ptipravného
vzdélavani se setkavali s praxi jen malo. Z jejich zkuSenosti vyplyva, ze ani na $kolenich,

ptipravnych kurzech je styk s realitou téméi nulovy.

R1: ,,No, musim rict, Ze stredni Skola urcité ne, vystudovala jsem gympl. A vySku jsem
studovala v Ostravé a musim rict, zZe s praxi to nema nic spolecného. Myslim, Ze pokud je
systéem nastaveny tak, jak je, tak vzdélavani ucitelii a nemyslim tim jen v ramci integrace,
mam na mysli vseobecné klasickych ucitelii, tak je podle mého nedostacujici. *

R2: ,,Hodneé. Protoze jsem nejdiive absolvovala kurz Asistenta pedagoga, takze jsem
byla na integraci dobre pripravena (...) potom jsem ndsledné vystudovala vysku v oboru
specialni pedagogika, a proto se v téhle oblasti docela dobre orientuju. Samozrejmé az po tom
co jsem ziskala zkuSenosti. Po studiu jsem byla pripravena teoreticky. I tak si myslim, Ze to
bylo dostacujici.

R3: ,, O integraci jsme se ucili uz na vysoké skole, ale slo o jeji zacatek, takze jeste
nikdo presné nevédél, jak to bude fungovat. Ono to studium bylo hodné obecné. Moznd
kdybychom se vice specializovali tFeba na poruchu autismu, tak ano. *

R4: ,, Predeslé vzdelani je takovy nutny zdklad, ke kterému jsem si musela pridat
pravidelné samostudium, odborna Skoleni (...)

R4: ,Kdyz jsem na Skolenich, kterd jsou vedend formou prednasek a zhlédnuti

‘

ukazkovych videi, tak mi to neposkytuje obraz toho, co miize pedagoga cekat v realu. *
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Subkategorie — pedagogické predpoklady

Pedagogické predpoklady jsou také soucasti pedagogické ptipravenosti. Pokud ucitel
nespliiuje tyto predpoklady, nemiize vykonavat kvalitni praci. Jeden z respondentt poukazuje
na jejich dualezitost a charakterizuje tyto pfedpoklady, které by mél pedagog spliiovat ve své
praci. Diky pedagogickym ptedpokladim, kterymi ucitel disponuje, a ziskdnim zkuSenosti
muze ve svém zameéstnani vykondvat kvalitnéjsi praci.

R4: |, Empatie, kreativita, rad a naslouchani ma byt vybavou kazdého ucitele a
obzvlast pri praci se Zaky se specialnimi potrebami. *

R3:,, (...) jednak mdam zkuSenosti, tak uz si dovedu vytipovat, jak by to mélo probihat
hned od toho prvniho dne.

R2: ,,U mé je to hodné zaloZené na pozorovani. Samoziejmé jak toho integrovaného
ditete, tak i téch ostatnich deti. Jak na sebe vzdjemné piisobi. Tam dovedu hodné véci vycist,
kde je néjaky problém, ktery treba spousti nejaké afektované chovani toho integrovaného
ditéte. Nebo zase naopak, Ze se snazim eliminovat jeho chovani, aby zase ty ostatni déti to
nerozhazovalo. SnazZim se najit zpiisob zklidnéni toho ditéte. Treba motivacnimi zménami pri
unavé nebo hyperaktivite, prosté pouzivani klidovych reZimu. *

R1: ,, Snazim se vyzkouset rizné véci, které znam. (...) NO, neustdle to dité pozorovat,
zjistovat dalsi formy vyuky, prizpiisobovat se, ménit treba i pristup a sama sebe vzdeélavat. *

R2: ,,(...) hlavné pouzivat takové metody, které budou respektovat dite. V: A jak
postupujete behem integrace? R2: No tak to jsou diilezité nase zkuSenosti, které ziskavame

I3

S ditétem.

Subkategorie — pedagogicka piiprava

Bez pedagogické piipravy se neobejde zaddny pedagog. Respondenti uvadéji, ze se
snazi vyuzit veSkeré dostupné podpory, pomoci a snazi se ziskavat informace z riznych
zdrojii. Uvadéji, ze jeste pred zapocetim integrace ditéte se SVP usiluji o ziskdni co nejvétsiho
mnozstvi materidlu o daném ditéti. Zdroje byvaji pohovory s rodi¢i, osobni seznameni
s ditétem, anamnézy ¢i doporuceni z vySetfeni z poraden.

R2: ,, Tak vseobecné je dilezité se pred integraci seznamit s anamnézou ditete (...),
jesteé ziskat o ditéti co nejvice informaci.

R3: ,,Studiem odborné literatury, abychom se zamérili primo na specifika daného
postizeni, a potom hodné cerpame z internetu (...) a ja treba hodné pouzivam intuici.

R1: , Urcite je moc diilezité si o tom ditéti zjistit vSechny dostupné informace. Mdate
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pravo a narok nahlédnout do jeho zdravotni dokumentace, kde ziskdate nejvetsi ¢ast informacit
o tom diteti. Pak take vyhodnoceni se SPC, PPP.*

Pedagogickou pfipravu a piedchazeni integra¢nim obtizim béhem procesu integrace
fesi respondenti také vSemi dostupnymi prostiedky, jako samostudiem literatury, Gcasti na
Skoleni, vyuzivani internetu, sdileni, atd. Je dualezité tyto prvky pfipravy kombinovat a

nepfipravovat se jednostranné.

R4: |, Zaden pedagog nemiiZe Fici, Ze je pFipraven na integraci, pokud cerpd pouze
Z odborné literatury, které je velké mnoZstvi.

R1:,, Vsoucasné dobé je hodné publikaci, knihy, hodné na internetu.

R4: , Takze je to spis formou toho sebevzdélavani. (...) Je t0 jednak pres odbornou
literaturu, nebo se spojim se SPC, které ma prehled o literature, nebo se da opravdu na
internetu najit ruzné odkazy a timto zpusobem se takhle pripravuju. Jsou vydavatelstvi, treba
ta Grada, kde se tyto publikace vydavaji. Tak do té nabidky se kolikradt staci podivat a da se
vyhledat hodné veci.

R2: ,,Jd sama se stdle vzdélavam a snazim se o dané problematice ziskat informace,

které mi pomohou v mé prdci (...), je na vybér hodné skoleni. Taky se obracim na pedagogické

poradny s prosbou o literaturu, hledam na internetu, v knizkach, (...).“

Respondenti uvedli, Ze by bylo vhodné pro ziskani bohatSich zkuSenosti v ramci
pedagogické ptipravy predndseni odbornikli s praxi a také zavadét delsi praxe v pfipravném
vzdélavani, aby studenti méli vétsi piehled o tom, jak to ve skutecnosti v integraénim procesu

funguje a mohli si tak vyzkouSet své schopnosti.

R1:,, Chtélo by to, aby na Skolach prednaseli lidi primo z praxe, aby bylo mozné ziskat
aktualni info.

R4: ,, Treba chodit se divat do jinych zarizeni, kde to probiha uz treba delsi dobu. Ne
Ze se prijdu podivat na jednu dvé hodiny a odchazim. V Zadném pripade. Chtélo by to tam byt

3

cely tyden a ucastnit se primo vzdélavaciho procesu.
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4.2.2 Axialni kédovani
Pti této forme kddovani se vyuzivaji postupy, které pomohou po otevieném kodovani

znovu usporadat udaje, avSak novym zplsobem. Vytvareji se zde nova spojeni mezi
kategoriemi a jejich subkategoriemi. V tomto typu koédovani se vyuziva paradigmaticky
model, ktery umoziuje udaje slozit€¢ vztahovat mezi sebou. ,, Vnikd tak kompaktni pohled na
sledovany jev.““ (Gulova, 2013, s. 57)

Paradigmaticky model vytvaii vztahy mezi pfiCinnymi podminkami, jevy, kontexty,

internujicimi podminkami, strategiemi jednani a interakce a nakonec nasledky.
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Obrazek €. 2: Paradigmaticky model

PRICINNE PODMINKY
ziskavani zkusenosti a dovednosti
mezilidské vztahy a komunikace
feSeni situaci
potieby ditéte se SVP
narocnost (¢as, podminky)

A

JEV
Ptipravenost pedagoga
na integraci v matei'ské Skole.

/

N

INTERVUJICI PODMINKY

e nedostatecné pedagogické
zkuSenosti v oblasti integrace
ditéte se SVP

¢ nedostatecné védomosti
V oblasti integrace ditéte se
SVP

e vysokd ¢asova narocnost

e neefektivni komunikace a
spoluprace

e nerespektovani potieb ditéte se
SVP

e nedostatecnd informovanost

KONTEXT
vyhovujici pedagogické
schopnosti a dovednosti
vzajemna spoluprace mezi
aktéry procesu
piekonavani prekazek
zajisténi vhodnych podminek
respektovani potieb ditéte se
SVP
vCasné¢ a efektivni feSeni
problémi

\

STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE

celozivotni vzdélavani

zlepseni ptipravného vzdélavani v ramci praxe a setkani s odborniky
sdileni a naslechy k ziskani informaci a zkuSenosti

efektivni komunikace

vhodné podminky pro integraci
pedagogicka poradna — podpora
véasné feseni integracnich problémi

}

NASLEDKY
Zkvalitnéni pedagogické ptipravy
V procesu integrace déti se SVP
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4.2.3 Selektivni kodovani

V tomto procesu kodovani je vybrana jedna centralni kategorie, ktera je dale
vztahovéana k ostatnim kategoriim. Tyto vztahy se déle rozvijeji, zdokonaluji a ovéfuji.
Dochazi k integrovani kategorii do zakotvené teorie.

Jako centralni kategorie byla vybrana ,,Narocnost“, kterd doprovazi cely integracni

proces. Dale bude uvadéna do vztahti s ostatnimi kategoriemi.

Naro¢nost v komunikaci

Nejvétsi problémovost respondenti spatfuji ve Spatné komunikaci ve vztahu
K integraénimu procesu. Pokud nelze vytvofit pomyslny komunikaéni kruh, nemize dochazet
ani ke vzajemné spolupraci. Lze si vSimnout, ze je zde vzajemny vztah. Spoluprace bez
komunikace nemuze fungovat ani existovat. Respondenti kladli vyznam na sezndmeni se
s rodici jesté pied integrovanim ditéte se SVP, aby byli schopni si udé€lat celistvéjsi obrazek
0 moznych postupech a metodach ve vzdélavani, a 1épe se tak pfipravit na integraci.

Respondenti doporucili vyuziti telefonu jako rychlou formu spojeni se s odborniky
k ziskani informaci a cennych rad. Uvadé&ji, Ze nejCastéjSi komunikace probihda pomoci
emailové korespondence, ale z Casového hlediska neni tak efektivni, jako telefonni hovor.
Touto formou fesi predevsim takové situace za pribéhu integracniho procesu, kdy opét cas

hraje dtileZitou roli.

Narocnost ve spolupraci

Efektni spoluprice znamend spolecné usili. VSichni aktéfi tohoto déje se snaZzi
spolecnymi silami k dosaZeni urcitych cili. Respondenti vnimaji spolupraci jako nutnost pfi
pripravé a prubéhu integra¢niho procesu. Jedna se v podstaté o partnersky vztah, kdy dochézi

k vzajemné interakci mezi v§emi z(Castnénymi.

Obrazek ¢. 3: Vzajemné piisobeni ti€astnikil pii integraci

@

N\

e __ o
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V rozhovorech bylo uvedeno, ze pedagogové nejcastéji spolupracuji se svymi kolegy.
Pomoci sdileni opét dochazi k prohloubeni znalosti a ziskani jiného pohledu na véc. Jako
naro¢nou spolupraci uvadéji respondenti nechut’ spolupracovat a predavat si informace.
Setkavaji se s neochotou. Dochazi 1 k tomu, ze si takiikajic spolupracovnici nesednou a
komunikace mezi nimi maze zadrhavat. | v rdmci spoluprace s rodici je t€zké za nékterych
podminek spolupracovat. Respondent uvedl, ze se srodi¢em dohodli na podminkach
vzdélavani ditéte se SVP, ale rodi¢ nakonec ze slibu ,,vycouval® a tvrdil, Ze je zbytecné tyto

podminky uplatiiovat. Neexistuje v tomto sméru zadna postizitelnost.

Naro¢nost v podminkach

Respondenti zde zahrnuli i ¢asovou naro¢nost i z pohledu pfipravy na integraci ditéte
se SVP. Nékteti maji potiZe se z Casového hlediska dostavit na vzdélavaci kurzy a ziskat tak
pottebné informace. | vramci piipravného vzdélavani pedagogové uvedli, Ze piiprava
budoucich pedagogii je nepfiméiend v ramci ¢asového rozlozeni praxe. Studenti travi malo
¢asu pozorovanim a ziskavani zkusenosti v realité.

Casova naroénost vznika i ve spojitosti spoluprace. Z asovych ditvodii nemohou
Castéji konzultovat s odborniky. Bud’ jsou odbornici k nezastizeni, nebo jsou dlouhé prodlevy
a Cekani na vysledky z vySetfeni. V ramci Casu je tézké se Castéji setkdvat s kolegy a sdilet
informace a zkuSenosti v oblasti vzdélavani ditéte se SVP. Chybi zde ¢asova pruznost.

Pracovni podminky nelze zménit a nékdy ani ovlivnit. Na zménu pedagogovi nestaci
pravomoc, miZe se jen pfizpusobit. Respondenti vidi problematiku zejména v nedostate¢nych
podminkach, které nejsou uzptsobené détem se SVP. Uvadé;i obtiznosti v architektonickych
podminkach, dale nemozZnost se individualné vénovat ditéti se SVP z dlivodl velkého poctu

intaktnich déti na tfidé nebo nepfitomnosti asistenta pedagoga.

Naro¢nost v teorii a praxi

Respondenti, kteti studovali klasické predskolni vzdélavani, byli tohoto nazoru, ze
ptipravné vzdélavani jim pfineslo jen teoretickou Cast védeéni, které jim nestacilo jako
ptiprava na integraci. Na rozdil ti, ktefi vystudovali obor specialni pedagogiky, byla teoreticka
¢ast dostacujici. VSichni se shodli, Ze ptipravné vzdélavani je nedostatecné pfipravilo
z hlediska zkuSenosti a praxe. Jeden respondent uvedl, Ze se pfi studiu zaméfovali na
integraci, ale jako studenti si nedokazali predstavit, jak to funguje ve skutecnosti.

Respondenti také citi, Ze je na n¢ vyvijen tlak a jsou na n¢ kladeny vysoké naroky
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v ramci vzdélavani ditéte se SVP. Bylo také uvedeno tvrzeni, ze i kdyz ma pedagog pocit, ze
se na integrovani ditéte se SVP dostatecné piipravil, byva opak pravdou. I kdyzZ mame dvé
déti se stejnou diagndzou, nelze na né uplatnovat vzdy stejné metody a postupy. VSichni jsme

original a opét je zde klicovy individudlni ptistup.

52



5 Shrnuti a diskuze

Na zaklad¢ analyzy ziskanych dat bylo cilem vytvofeni teorie, kterda by méla
zkoumanou oblast vysvétlovat. Diky otevienému, axidlnimu a selektivnimu kodovani byly
zjistény urcité skutecnosti, které budou v této kapitole interpretovany.

Na pocatku vyzkumu byly stanoveny tii vyzkumné otdzky, ze kterych byl poté tvoien

rozhovor. Pro piehlednost je vzdy uvedena konkrétni vyzkumna otazka a vysledek vyzkumu.

e Jakym zpiisobem se pedagogové pripravuji na integrovani ditéte se SVP?

Respondenti uvedli jako nejcastéjsi ptipravu formou samostudia, a to zejména odborné
literatury. Déle maji k dispozici internet a vyuzivaji Gi€ast na odbornych vzdélavacich kurzech,
které se mohou specializovat na dané specialni vzdélavaci potieby. Také se snazi ziskat
veskeré mozné informace o ditéti se SVP, jest¢ pred jeho integrovanim. Byvaji to predevsim
anamnézy ditéte nebo vysledky z odbornych vysetfeni. Za dilezitou ¢innost povazuji osobni
setkani s rodinnymi zastupci daného ditéte, kdy se mohou blize sezndmit, dohodnout se na
prabéhu vzdélavani a vychovy a vneposledni tfadé zjistit dal§i informace o ditéti.
V rozhovorech respondenti také odpovidali na piipravné vzdélavani, které se jim jevi jako
nedostacujici z hlediska praxe a ziskanych zkuSenosti. Taktéz by radi vidéli zafazeni praxe do

vzdélavacich kurzu.

e Jakym zptsobem Fesi pedagogické situace v integraci?

Respondenti se pievazné snazi vyuzivat své dosazené schopnosti a zkuSenosti. Pokud
nastane situace, kterou nedokazou vytesit, vyuZzivaji kolegialniho sdileni nebo danou situaci
fesi s rodinnymi zastupci ditéte. Taktéz vyhledavaji odbornou poradenskou pomoc, se kterou
se snazi konzultovat integracni proces vzdélavani ditéte se SVP a jeho integracni postupy a

metody.

¢ Kde a jakym zptusobem vyhledavaji odbornou pomoc?

Odbornou pomoc respondenti vyhledavaji pfevazné v poradenskych centrech, ve
kterych se kontaktuji na specialisty a odborniky. Pfipadn€ vyhledaji specialistu nebo
odbornika, ktery oSetfuje integrované dité. Nejcastéji spolu konzultuji formou emailové
korespondence nebo poslanim posudku a zaznamu z vySetieni. Pokud se naskytnou okolnosti,
kdy je pedagog nucen situaci fesit bezodkladné, kontaktuje pak poradce pomoci telefonu.

Z rozhovoru vyplynulo také to, Zze pedagogové citi velky potencidl ve spolupraci
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s poradci a specialisty. Podotykaji ale, Ze odbornikt je poskrovnu, déti se SVP mnoho a ¢asu
malo. Vyhovovala by jim vétsi Casova flexibilita v komunikaci s témito odbornymi slozkami a

také Cast€jsi spoluprace.
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Zavér

Tato bakalafskd prace se zaméiuje na pfipravenost pedagogli na integraci v matetské
Skole. Cilem prace byla charakterizace pedagogické ptipravy, feSeni situaci v ramci integrace
a vyuzivani podpory poradenského systému.

Teoreticka ¢éast prace se zabyva integratnim procesem, charakterizuje dité se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a poukazuje na pedagogické predpoklady a celozivotni
vzdélavani pedagogi. TaktéZ je i definovan poradensky systém v Ceské republice, jelikoZ je
obsazen v empirické casti prace.

V praktické c¢asti prace je popsan Kkvalitativni vyzkum, ktery se zaméfuje na
charakterizaci pedagogické ptipravy. Pro vyzkum vznikla spoluprace s pedagogy, kteti pisobi
v ptedskolnim vzdélavani ve mésté Frydku-Mistku. Byl snimi veden polostrukturovany
rozhovor, jehoz udaje byly analyzovany pomoci zakotvené teorie. Bylo zjisténo, ZzZe
pedagogové se nejcastéji pripravuji na integraci déti se specialnimi vzdélavacimi pottebami
V podobé samostudia ve formé Cetby odborné literatury a také pomoci sdileni informaci a
zkuSenosti. Situace, které vznikaji béhem integracniho procesu, fesi zpoc¢atku metodami, které
znaji a byly jim vzdy pfinosem. Také s poradenskymi centry a odborniky fesi integracni
metody a postupy. Castéji se na né obraceji pii nesnazich a navazuji s nimi spolupraci.

Zjisténé vyzkumné poznatky ukazuji, jak je komunikace a spoluprace mezi ti€astniky
Vv integra¢nim procesu dulezitd. Dal$im namétem na kvalitativni vyzkum, ktery pfinesla
kvalitativni studie, by se mohl zaméfit pravé na komunikaci mezi pedagogy a poradenskymi
centry, ale z pohledu odbornikti. Dale je zajimavé, Ze pedagogicka pfipravenost nezavisi jen
na samotnych pedagozich a jejich aktivité, ale na dostupnych informacich, integracnich
podminkach, ¢asové ndro¢nosti a vzdjemné interakci mezi zucastnénymi aktéry integracniho

procesu.
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Ptiloha ¢. 1: Rozhovory s respondenty

Rozhovor s respondentem ¢islo 1
V: Rozhovor probihd pro tucely zpracovani bakalaiské prace snazvem ,,Pfipravenost
pedagogii na integraci v matetské Skole®. Cilem prace je zjistit, jak pedagogové tesi vzniklé
situace v ramci integrace v praxi. Pro ucely analyzy nejsou potiebné osobni udaje (jméno,
organizace). Rozhovor, kterym bude nahrdvan na diktafon, bude ihned po jeho pofizeni
anonymizovan. VSechny vetejné pristupné vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany
anonymné a bude s nimi naklddano bez vazby na Vasi osobu i organizaci, ve které pracujete.
Souhlasite s podminkami rozhovoru a vyzkumu?
R1: Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Barbofe Smolanové pro ucely vyse popsaného
vyzkumného projektu.
1. V: Jak vas ovlivnilo predeslé vzdélavani na vasi piipravenost v integraci?
R1: No, musim fict, Ze stfedni Skola urcité ne, vystudovala jsem gympl. A vysku jsem
studovala v Ostravé a musim fict, Zze s praxi to nema nic spole¢ného. Myslim, ze
pokud je systém nastaveny tak, jak je, tak vzd€lavani ucliteldi, a nemyslim tim jen
V ramci integrace, mam na mysli vSeobecné klasickych uditeld, tak je podle mého
nedostacujici. V: Co doporucujete? R1: Chtélo by to, aby na Skolach prednaseli lidi
pfimo z praxe, aby bylo mozné ziskat aktudlni info.
2. V: Jakym zpusobem se pripravujete na vzdélavani a vychovu integrovaného
ditéte se SVP?
R1: Urcité je moc dilezité si o tom ditéti zjistit vSechny dostupné informace. Mate
pravo a narok nahlédnout do jeho zdravotni dokumentace, kde ziskate nejveétsi cast
informaci o tom ditéti... Pak také vyhodnoceni se SPC, PPP a urcité taky hlavné
pohovory srodi¢i. Pak se to musi dat néjakym zpusobem dohromady. Predem
V podstaté toho ani tak moc neud¢late, dokud se s tim ditétem nesetkate. MlZete mit
néjaky ramcovy plan, ale az v okamziku, kdy se s tim ditétem setkate, zacne fungovat
V kolektivu néjakym zplisobem, tak zjistite, co vlibec zvladne, co dokaze, kam je
schopné se posunout, co opravdu je pro n¢j problém. V: A béhem integrace? R1:
No..., neustdle to dit¢ pozorovat, zjistovat dalsi formy vyuky, pfizptisobovat se, ménit
tieba 1 pfistup a sama sebe vzdélavat. No prosté vSe ke spokojenosti toho daného ditka
— takZe nikdy nekoncici proces.
3. V:Jaké potize ¢i prekazky vnimate pri praci s ditétem se SVP?

R1: Myslim si, Ze s ditétem vétSinou problémy ani tak nejsou. Kolikrat pravé naopak



jsou problémy vétSinou s rodic¢i, ktefi maji jinou predstavu, co se tykd vzdélavani
svého ditéte. Nebo to miize byt ze strany asistenta, kdy opravdu si tito dva jedinci, jak
se fika, nesednou. To je taky problémem. A problém je taky to, ze ucitel, ktery pred
tim vlibec nem¢l ve tiid¢ integrovaného zaka a najednou o prazdninach zjisti, ze ho ve
trid¢ bude mit, tak mé& v podstaté dva mésice na to, aby se néjak pfipravil.
V: Rozved’te to, prosim. R1: No tak jde o to, Ze to d¢ld ve svém volnu, jako mize se
co nejvice pripravit teoreticky, ale zac¢atek roku byva stejné takovy pokus — omyl nez
se piijde na to, jak na to. Jo a jest¢ musim dodat, ze dal$im problémem muize byt i
doporuceni PPP nebo SPC, které se obc¢as zdaji byt nesplnitelné.

V: Jakym zpiisobem se snaZite pfredchazet zminénym potizim v integraci?

R1: Urcité¢ komunikaci. Pokud nekomunikuje ucitel s zdkem, ucitel srodic¢i, rodi¢
se SPC, ucitel se SPC, prosté takovy kruh, tak to je nejvétsi obtiz integrace. Nesdileji
si informace, ruzné postiehy, které praveé ani z riznych Setifeni se SPC nejsou. Jsou to
takové postfehy, kdy pfijde maminka a fekne: ,,Vite, mam takovy pocit.” Jsou to
V podstaté pro uclitele dalezitéjsi informace, nez kolikrat co je napsané na né&jakém
papife jako oficidlni vySetfeni. V: Mate na mysli sdileni? V1: No ano, prosté
komunikovat se vS§emi stranami, které jsou do integrace zainteresovani.

V: Jakym zptusobem dohledavate informace o vzdélavani a vychové déti se SVP?
R1: V soucasné dobé¢ je hodné publikaci, knihy, hodné€ na internetu. Ucitelé si tam
sdileji 1 informace. Nebo spolupracovat pifimo s ulitelem, ktery ma takové dit¢ ve
tiid€. Jsou i kurzy. TakZe si myslim, Ze je hodné moznosti, jak se k tém informacim
dostat.

V: S jakymi odborniky ¢i poradci spolupracujete?

R1: No, ted’ je to détsky psycholog a poradna. V: Poradna s jakym zaméienim? R1:
Obycejné PPP.

V: Jakym zpusobem s nimi spolupracujete?

R1: VétSinou pisemné, ale taky na domluvenych schiizkach, ale to jen jednou za Cas.
V: V ¢em vidite pozitiva a negativa v ramci spoluprace s odborniky ¢i poradci?
R1: Urcité si myslim, Ze jich je malo. Strasn¢ dlouhou dobu trva, nez se dit¢ dostane
na vySetfeni. Pak se ¢ekd na zpracovani toho vysetfeni. Dalsi véci je, ze odbornici a
poradci ty dé€ti ani moc neznaji. Neni to v jejich silach, aby tfeba tyden, Ctrnact dnt
dité pozorovali a potom na néj napsali posudek. Takze dit€¢ k nim pfijde na sezeni, at’
ma Spatny nebo dobry den, splni ukoly, které jsou tfeba, a na zéklad¢ toho se piSe

vyjadieni. Ale obcas to neodpovidd tomu stavu, ktery ve skuteCnosti je. Takze se



nékdy stane to, ze jsou né¢jaka doporuceni z poradny, ale jsou ,,nesplnitelna“. Protoze
dit¢ melo pravé dobry den, dobie se vyspalo, citilo se tam dobfe, takze podalo velmi
dobry vykon. Ale je to ten jeden den z téch 365. V: A vy vite, jakym zptisobem to
probiha v poradnach na vySetieni? R1: No tak ucastnikem jsem samoziejmé nikdy
nebyla, ale jde to poznat pravé ztéch posudkl a jesteé jsem to slySela pfimo od

odbornika, ktery tam pracuje. VSak to znate. Mélo ¢asu a hodné décek.

Rozhovor s respondentem ¢islo 2
V: Rozhovor probihd pro ucely zpracovani bakalarské prace snazvem ,Pfipravenost
pedagogl na integraci v matefské Skole®. Cilem prace je zjistit, jak pedagogové fesi vzniklé
situace v ramci integrace v praxi. Pro ucely analyzy nejsou potiebné osobni udaje (jméno,
organizace). Rozhovor, kterym bude nahravan na diktafon, bude ihned po jeho potizeni
anonymizovan. VSechny vetejné piistupné vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany
anonymn¢ a bude s nimi nakladdno bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.
Souhlasite s podminkami rozhovoru a vyzkumu?
R1: Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Barbofe Smolanové pro ucely vyse popsaného
vyzkumného projektu.
1. V:Jak vas ovlivnilo predeslé vzdélavani na vasi pFipravenost v integraci?
R2: Hodné¢. Protoze jsem nejdiive absolvovala kurz Asistenta pedagoga, takze jsem
byla na integraci dobie pfipravena. V: Ale u pozice asistenta jste nezistala. R2: Ne,
potom jsem ndasledné vystudovala vysku v oboru specialni pedagogika, a proto se
v téhle oblasti docela dobife orientuju. Samoziejmé az po tom co jsem ziskala
zkusenosti. Po studiu jsem byla pfipravena teoreticky. I tak si myslim, ze to bylo
dostacujici.
2. V: Jakym zpisobem se pripravujete na vzdélavani a vychovu integrovaného
ditéte se SVP?
R2: Tak vSeobecné je dulezité se pred integraci seznamit s anamnézou ditéte, domluvit
si schizku s rodici, jest¢ ziskat o ditéti co nejvice informaci. Pak v priabchu uzce
spolupracovat s rodinou a poradnama a hlavné pouzivat takové metody, které budou
respektovat dité. V: A jak postupujete v situacich béhem integrace ditéte se SVP?
R2: No, tak to jsou diilezité nase zkuSenosti, které ziskavame s ditétem.
3. V:Jaké potize ¢i prekazky vnimate pri praci s ditétem se SVP?

R2: Jako dilezité povazuju vybavenost skoly nejen pomticky, ale taky na prostory, kde



se dit¢ vzdélava. V: Co mate na mysli témi prostory? R2: Myslim bezbariérovost,
aby tam byla k dispozici klidova mistnost, dostatek pomuicek, v§echno podle potieby
daného ditéte, no a hlavné dostatek pedagogického personalu. Jako potiz taky vidim 1
nékdy spolupraci s odbornymi pracovisti. Sami kolikrat nevi, co doporugit. V: Jak jste
myslela dostatek pedagogického personalu? R2: No, ze chybi obcas lidi, chodi se
porad nékde na Skoleni a tak. A kdyZz o nich mluvime, tak taky hodné zalezi, jak ti
ucitelé vnimaji integraci. Jak si jsou schopni navzajem pomahat a respektovat se. Je
potieba, aby vSichni tahali za jeden provaz. V podstaté aby to nebylo jen na jednom
pedagogovi, aby mezi sebou sdileli informace.

. V: Jakym zpusobem se snaZite piredchazet zminénym potiZim v integraci?

R2: Spousta véci je v kompetenci feditele Skoly a ja nemam moZnost to nijak ménit. Ja
sama se stale vzdélavam a snazim se o dané problematice ziskat informace, které mi
pomohou v mé praci.

. V: Jakym zpiisobem dohledavate informace o vzdélavani a vychové déti se SVP?
R2: Informace a vzdélavani si dopliiuju pies KVIC, je na vybér hodné Skoleni. Taky
se obracim na pedagogické poradny s prosbou o literaturu, hleddm na internetu,
v knizkach, radim se s kolegy v praci.

. V: S jakymi odborniky ¢i poradci spolupracujete?

R2: SPPP, SPC, s psycholozkou z poradny, kterd byla u nas na naslechu, taky
specialni pedagogové, odborni 1ékafi.

. V: Jakym zpisobem s nimi spolupracujete?

R2: No, vramci preventivnich screeningl, které u nas ve Skolce probihaji. Chodi
klinické logopedka na preventivku a doporucuje rodi¢tim, které dit€ by mélo navstivit
logopeda. Jak uz jsem fekla, i psycholozka k nam priSla na naslech a jesté doktorka,
kterd zkouma sluch déti, jestli je vSe v poradku. V: To se s odborniky setkavate
osobné, jesté jinou formou s nimi spolupracujete? R2: Tak pisemné, oni nam
poslou posudky a my je mailem zadame o dalsi informace.

. VIV ¢em vidite pozitiva a negativa v ramci spoluprace s odborniky ¢i poradci?
R2: Dlouhé¢ ¢ekaci lhlity na vySetfeni, hlavné détsti psychologové a psychiatii. Hodné
administrativy, ktera vSechno toto doprovazi. Taky jsem se setkala s neochotou sdilet
informace, a to ptimo od odbornika. Je to takové to hrabani na svém pisecku. Zazila
jsem zkuSenost, Zze mi fekli: ,,Musite si to vysledovat sama“. Jakoby n¢které kucharky
nedavaly k dispozici. Jakoby si chranili to své pfed vSeobecnym pouzitim. Taky je

pravda, ze téch postiZeni je tolik, ze se nedaji stejné zkusenosti aplikovat na vse, ze je



to strasné odborna prace. Nejvice mé rozc€iluje ten ¢as. Potfebovala jsem jednou fesit
urychlené agresivni situaci jednoho chlapce a bylo mi feceno, Ze psycholog piijde az
za mésic, ze ted’ nema cas. Po papirové strance je vSe zaznamenano, ale neni v tom
takova pruznost, Ze bych mohla zvednout telefon a popsat, co se stalo, a chtit pomoc to
vyfesit. V: A v ¢em spatiujete pozitiva? R2: Tak hlavné, ze tady n¢kdo, kdo mutize
pomoci. Jo a kolegyné¢ se zacala do spoluprace s PPP vice interesovat, takze
s odborniky prevazné komunikuje ona, samoziejmé i pani feditelka ma na starost

komunikaci s poradnami ohledné téchto déti.

Rozhovor s respondentem ¢islo 3
V: Rozhovor probihd pro tucely zpracovani bakalaiské prace s nazvem ,,Pfipravenost
pedagogli na integraci v matetské Skole*. Cilem prace je zjistit, jak pedagogové fesi vzniklé
situace v ramci integrace V praxi. Pro ucely analyzy nejsou potiebné osobni udaje (jméno,
organizace). Rozhovor, kterym bude nahrdvan na diktafon, bude ihned po jeho poftizeni
anonymizovan. VSechny vetejné piistupné vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany
anonymn¢ a bude s nimi naklddano bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.
Souhlasite s podminkami rozhovoru a vyzkumu?
R1: Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Barbofe Smoldnové pro tucely vySe popsaného
vyzkumného projektu.
1. V: Jak vas ovlivnilo predeslé vzdélavani na vasi pFipravenost v integraci?
R3: O integraci jsme se ucili uz na vysoké Skole, ale §lo o jeji zacatek, takZe jeste
nikdo presné¢ nevédél, jak to bude fungovat. Ono to studium bylo hodné obecné.
Mozna kdybychom se vice specializovali tfeba na poruchu autismu, tak ano.
2. V: Jakym zpusobem se pripravujete na vzdélavani a vychovu integrovaného
ditéte se SVP?
R3: Studiem odborné literatury, abychom se zaméfili pfimo na specifika daného
postiZzeni, a potom hodné ¢erpame z internetu, spolupracujeme s riznymi odborniky a
ja tteba hodné pouzivam intuici.
3. V: Jaké potiZe ¢i prekazky vnimate p¥i praci s ditétem se SVP?
R3: Ono hlavné hodné zalezi, jak to dit¢ v ten den piijde do Skolky, protoze ty déti
jsou opravdu nevyzpytatelné ve svém chovani, jestli maji svlij den nebo ne. Nekdy
s nimi nejde pracovat, takze spiS volime jenom formu hry a nékdy chtéji zase vice

pracovat a dé¢lat rtizné Ukoly. V: Jesté vas néco napadne? R3: A ten cas, ten



nedostatek ¢asu, myslim tim individuélni piistup k ditéti.

4. V:Jakym zpusobem se snaZite piredchazet zminénym potiZim v integraci?

R3: Tak snazim se vyuzit kazdé volné chvilky, abych se mohla individualné vénovat
danému ditéti, piipadné pomoc asistenta pedagoga, je-1i na tfid¢.

5. V: Jakym zpiisobem dohleddvate informace o vzdélavani a vychové déti se SVP?
R3. Hodné studiem odborné literatury, abychom se zaméfili ptimo na specifika daného
postiZeni, a potom hodné ¢erpam z internetu a spolupracujeme s odborniky.

6. V: S jakymi odborniky ¢i poradci spolupracujete?

R3: My spolupracujeme s psycholozkou a klinickou logopedkou. V: PFimo ve §kolce?
R3: Ano. V: A mimo $kolku? R3: Tak samozicjmé se vS§ema poradnama.

7. V: Jakym zpusobem s nimi spolupracujete?

R3: Tak klinicka logopedka chodi vétSinou jednou za mésic, kdy prvni mésic se jen
kouké na déti a co dva mésice je poradna s rodici, kteti maji moznost piijit a podivat
se, jak s ditétem pracovat a rozvijet jeho dovednosti v oblasti logopedie, aby se déti
rozmluvily. A pani psycholozka dochéazi vétSinou dvakrat ro¢né. Kdy si vezme na tu
jednu hodinu a diva se na pokroky, které s ditétem byly a pak to s ni konzultujeme.
V: A spoluprace s poradnami? R3: My vypisujeme doporuceni o vySetfeni a oni
vystavuji posudky.

8. V:V ¢em vidite pozitiva a negativa v ramci spoluprace s odborniky ¢i poradci?
R3: Tak pozitivni je, ze ziskame odborny nazor a rady ohledné postupu ve vzdélavani.
A negativni je hlavné jejich zaneprazdnénost. Téchto déti je opravdu hodné a pak jsme
se Casto shodly s kolegynémi, Ze je to 1 na tom, jaké zrovna ma to dité naladu. Protoze
ta psycholozka ho vidi hodinu, to dit¢ ma zrovna sviij den, kdy pracuje, vSechno vi,
odpovida, komunikuje, je hodné a vlastné za tu hodinu ta psycholozka zjisti, Ze ten

problém tam neni takovy, jak ho vidime my.

Rozhovor s respondentem ¢islo 4

V: Rozhovor probihd pro ucely zpracovani bakalarské prace snazvem ,,Pfipravenost
pedagogli na integraci v matetské Skole*. Cilem prace je zjistit, jak pedagogové fesi vzniklé
situace v ramci integrace v praxi. Pro ucely analyzy nejsou potiebné osobni udaje (jméno,
organizace). Rozhovor, kterym bude nahravan na diktafon, bude ihned po jeho pofizeni
anonymizovan. VSechny vetejné piistupné vystupy z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany

anonymn¢ a bude s nimi nakladdno bez vazby na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.



Souhlasite s podminkami rozhovoru a vyzkumu?
R1: Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Barbotfe Smolanové pro ucely vyse popsaného
vyzkumného projektu.
1. V: Jak vas ovlivnilo predeslé vzdélavani na vasi pFipravenost v integraci?
R4: Zaden pedagog nemiize fici, 7e je pfipraven na integraci, pokud ¢erpa pouze
z odborné literatury, které je velké mnozstvi. Predeslé vzdélani je takovy nutny zéklad,
ke kterému jsem Si musela pifidat pravidelné samostudium, odborna Skoleni a taky,
pokud mam moznost, naslechové hodiny ve specidlni tfidé. Kdyz jsem na skolenich,
ktera jsou vedena formou prednasek a zhlédnuti ukazkovych videi, tak mi to
neposkytuje obraz toho, co mize pedagoga ¢ekat v redlu. Empatie, kreativita, ad a
naslouchani ma byt vybavou kazdého ucitele a obzvIlast pii praci se zdky se
specialnimi potiebami. V: Co navrhujete ke zkvalitnéni pripravy? R4: Tieba chodit
se divat do jinych zafizeni, kde to probihd uz tieba delsi dobu. Ne Ze se ptfijdu podivat
na jednu dvé hodiny a odchazim. V zadném ptipadé. Chtélo by to tam byt cely tyden a
ucastnit se ptimo vzdélavaciho procesu. Coz je zase problém, protoze jsou to lidé
Z praxe, takze kdo za né bude suplovat, ze. Kdo bude za n¢ d¢€lat jejich praci, kdyz oni
se tam budou vlastné vzdélavat?
2. V: Jakym zpusobem se pripravujete na vzdélavani a vychovu integrovaného
ditéte se SVP?
R4: Jednak mam zkuSenosti, tak uz si dovedu vytipovat, jak by to mélo probihat hned
od toho prvniho dne. Samoziejmé jde i o komunikaci s tim rodi¢em, neni to jenom
0 tom, ze se rodi€ pfijde predstavit. Ale je to 1 o tom, Ze ja se snazim osobné navazat
néjaky kontakt, abychom uz mohli n¢jak byt za jedno. Aby to dité tu adaptaci mélo co
nejjednodussi. Zakladem jsou také odborné doporuceni z PPP a SPC. Podporu a
konzultace na aktualni problémy se snazim feSit s psychologem a odbornymi
pracovniky PPP a SPC, pod které dan¢ dité patii.
3. V: Jaké potize ¢i prekazky vnimate pri praci s ditétem se SVP?
R4: Kazdy kantor fekne, je to pocet déti ve tfid¢. Samoziejmé, Ze by mél byt sniZzeny.
A taky je strasné dulezity postoj rodice a jeho ochota pracovat s ditétem na zadanych
ukolech. Napiiklad rodi¢ slibi, Ze bude dochazet na logopedii a pozdé&ji ztoho
vycouva, ze je to zbytecné, ze tam nejsou zadné rychlé pokroky. Taky je Spatné i to, Ze
ty odborné pracovisté jako PPP a SPC jsou pfetizeni, neumoziuji Castéjsi sledovani
téchto déti pfimo v jejich prostiedi. Probihaji s nimi alespon telefonické konzultace.

4. V:Jakym zpiisobem se snaZite piredchazet zminénym potiZim v integraci?



R4: U mé je to hodné zalozené na pozorovani. Samoziejmé, jak toho integrovaného
ditéte, tak i téch ostatnich déti. Jak na sebe vzajemné plsobi. Tam dovedu hodné véci
vycist, kde je néjaky problém, ktery tieba spousti né¢jaké afektované chovani toho
integrovaného ditéte. Nebo zase naopak Ze se snazim eliminovat jeho chovani, aby
zase ty ostatni déti to nerozhazovalo. Snazim se najit zpiisob zklidnéni toho ditéte.
Tteba motiva¢nimi zménami pii inavé nebo hyperaktivité, prost¢ pouzivani klidovych
rezimil.

V: Jakym zpusobem dohledavate informace o vzdélavani a vychové déti se SVP?
R4: Je to jednak ptes odbornou literaturu. Nebo se spojim se SPC, které ma piehled
0 literatute, nebo se da opravdu na internetu najit riizné odkazy a timto zptisobem se
takhle ptipravuju. Jsou vydavatelstvi, tieba ta Grada, kde se tyto publikace vydavaji.
Tak do té nabidky se kolikrat staci podivat a dd se vyhledat hodné¢ véci. V: A co se
tyce toho sebevzdélavani, tak riizna Skoleni? Také je zarazujete pii pripravé? R4:
No, u té piipravy to moc nejde, protoze pokud musim chodit do prace, tak je problém
se do téch rtiznych Skoleni pfihlasit. Jinak je to Casové ndro¢né a samoziejmé i
finan¢né. Takze je to spiS formou toho sebevzdéldvani. Nebo poptipadé€, protoze mam
znamé, ktefi se tady v tomhle tom pohybuji, tak si vlastné¢ predavame informace a
zkusenosti.

V: S jakymi odborniky ¢i poradci spolupracujete?

R4: J4 spolupracuju s logopedem, psychologem a dalSim specidlnim pedagogem.

V: Jakym zptisobem s nimi spolupracujete?

R4: Urcité spolupracujeme, bez toho to nejde. Problém je ten, Zze kdyz je né&jaka
situace, ktera se neda zvladat, tak je vzdycky nejlepsi kdyz samoziejmé ten odbornik
pfijde a sleduje to, kdy k té situaci dochazi, jak ta situace probiha. Jinak vétSinou po
telefonu. Snazim se vyzkousSet riizné véci, které zndm. Kdyz to nefunguje, tak se
samoziejm¢ snazim obratit jak na ty své znamé kolegy, ktefi nékdy maji podobné
zkuSenosti, kazdému samoziejmé funguje néco jiného, protoze ty déti jsou kazdy jiny,
anebo potom na ty SPC a toho jeho specialniho pedagoga nebo psychologa.

V: V ¢em vidite pozitiva a negativa v ramci spoluprace s odborniky ¢i poradci?
R4: Nedostupnost. Protoze opravdu je jich malo a déti neustale ptibyva a oni opravdu
jak clovek potiebuje. Takze vétsinou je to na telefonu nebo pres e-mail. V: Dokazete
popsat, jak by méla vypadat, takova spravna spoluprace? Jakym zpiisobem by

méla probihat s odbornikem? R4: No, tak jak jsem to fikala. Aby prosté pfijel,



podival se, sledoval to, snazil se, protoze on ma ten odstup od té problematické
situace. Podival se na to a prost¢ snazil se poradit. Aby byl pfitomen, aby byl
k dispozici. Samoziejmé ne pii néjakych malych vécech. Ale kdyZ je opravdu néjaka
slozitéjsi situace, at’ je to ve vzdélavani nebo v chovani socialnim. Jednak vici

dospélym, ale také i k détem, tak aby prosté mohl pfijet.
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integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.
Teoretickd ¢ast se zaméfuje na integracni smer a popisuje
poradensky systém v Ceské republice. Také charakterizuje dité
se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami a zabyvd se
pedagogickou piipravou a celozivotnim vzd€lavanim.
V empirické ¢asti prace je predlozen kvalitativni vyzkum,
ktery byl proveden pomoci polostrukturovaného rozhovoru a
udaje byly analyzovany metodou zakotvené teorie. Cilem
prace je charakterizovat piipravenost pedagogli na integraci

V matefské Skole.
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Anotace v anglictiné:

The bachelor thesis on ,,The Teacher’s readiness for
integration in kindergarten looks into the preparedness of
pedagogues for the integration of the children with special
educational needs. The theoretical part is focused on the
integration and the advisory system of the Czech Republic.
Moreover it characterizes the child with special educational
needs, and deals with the pedagogical preparation as well as
the lifelong learning. The empiric part of the thesis puts
forward the qualitative research for which the semi-structured

interview was used. The gathered information was analyzed




by using the grounded theory method. The main goal of the
thesis is focused on the readiness of pedagogues for the

integration in a maternity school.
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