Jiho&eskd univerzita v Ceskych Budg&jovicich
Teologicka fakulta
Katedra pedagogiky

Bakalarska prace

JOHN DEWEY: PEDAGOGICKE DIiLO

Vedouci price: PaedDr. Petr Bauman
Autor price: Tereza Brozova

Studijni obor: Pedagogika volného Casu
Roc¢nik: 3.

2011



Prohlasuji, Ze svou bakaldfskou praci jsem vypracovala samostatné€, pouze s pouZitim

prament a literatury uvedenych v seznamu citovanych zdroji.

ProhlaSuji, Ze vsouladu s § 47b zdkona ¢.111/1998 Sb. v platném znéni,
souhlasim se zvefejnénim své bakalafské prace, a to v nezkrdcené podobé¢ elektronickou
cestou ve verejné pristupné Casti databdze STAG provozované JihoCeskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankdch, a to se zachovdnim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifika¢ni prace. Souhlasim déle s tim,
aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu suvedenym ustanovenim zdkona
¢. 111/1998 Sb. zveiejnény posudky skolitele a oponentli price i zdznam o pribcéhu
avysledku obhajoby kvalifikaéni prace. Rovnéz souhlasim s porovnidnim textu
mé kvalifikacni prdce s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou
Nérodnim registrem vysokoSkolskych kvalifika¢nich praci a systémem na odhalovéni

plagiatq.

14. listopadu 2010



Dé&kuji vedoucimu bakaléiské prace PaedDr. Petru Baumanovi za projevenou trpélivost,

cenné rady, pfipominky a metodické vedeni prace.



OBSAH ...ttt ettt et b ettt ettt aeeaeeaee 4
UVOD ...ttt ettt et et e st e e bt e bt e st e sat e bt eatesntenbeentesneenaeens 5
1 HISTORICKY KONTEXT ....coouiviuiieeieeeeeeeeeeeeeeeeseeeseesesee s sesnes e 7
1.1 Spolecensko-politickd situace vV USA .......ccccoovieeiiieeiiiecieeseeeee e 7
1.2 Americké Skolstvi na prelomu 19. a 20. StOleti........coceeveeriieenieniiiniinieeeens 12
2 PEDAGOGICKE DILO JOHNA DEWEYHO .........coeoiiieieeeeeeeeeeeeeeerseeen. 15
2.1 Socidlni dimeNnze VYChOVY ....cc.eeiiiiiiiiiiiiiiieeieeecee et 15
2.2 Chicagskd pokusnd SKOIa ..........ceeviiiiiiiiiiiiieiiieencee et 17
2.3 ZKuSenost @ MYSIENT ......ccoovuiiiiiiieiiiieeiee ettt e e 20
3 MYSLENI JOHNA DEWEYHO V KONTEXTU SOUCASNYCH
EDUKACNICH TENDENCT ......oooiiriieiieiieci it 23
ZAVER ..ottt 31

Seznam zdroja
Seznam pftiloh
Piilohy



UvVOoD

. Zit a nefilosofovat je jako mit zaviené oci a nikdy se je nepokusit otevrit.“
René Descartes

ProC€ se zajimat o svét a pro€ se zajimat o lidi v ném? Proc¢ pétrat po stopach, jeZ ndm
zanechali lidé dob minulych? A pro¢ se zamé¢fit jen na nekteré z nich? Byli snad né¢im
vyjimec¢ni? Byli a jsou dulezitéjsi nez jini? A co John Dewey, byl snad on né¢im tak
zvlastni, zZe upoutal nasi pozornost? Pro¢ bychom se méli vénovat tomuto muzi? Mozna

proto, Ze i on se zajimal o svét a o lidi.

Dewey se nezajimal o ,,armchair philosophy®, jak nékdy Britové nazyvaji filosofii
praktikovanou z pohodli doméciho kfesla.' SnaZil se o praktickou filosofii - filosofii,
kterd by byla nastrojem praktického Zivota namisto myslenky v hlavé sofistikovaného
myslitele. To je to, co m¢ privedlo k touze po poznini a porozuméni jeho dilu,
tedy prakticnost a zdrovenl aktudlnost jeho mySlenek. Dewey oplyval uZasnou
schopnosti sledovat a porozumét dynamickym procesim uvnitf spolecnosti. Schopnost
pruzné reagovat na politicko-spolecenskou situaci mu umoznila ¢init radikélni, avSak
zaroven citlivé kroky k ndpravé Zivota americké spolecnosti. Nebdl se experimentovat.

Myslim, Ze to je tim tajemstvim, jeZ dél4 z lidi velké filosofy, pedagogy a reformétory.

Myslenky existuji uZ dlouho a my uz je dlouho zndme, i kdyZ je neustile
poznavame a pokousime. Lidé mysli a produkuji myslenky. Je to pfirozené, coZ svymi
slovy potvrzuje i René Descartes, ktery tekl: ,,Co tedy jsem? Myslici bytost. Co to je?
Bytost, kterd pochybuje, chdpe, souhlasi, popird, chce, nechce, také si predstavuje

s L . o v W2
a pocituje... A presné vzato, neni to nic jiného neZ myslent.

Myslim si, Ze velci myslitelé, jako byl bezpochyby i John Dewey, vSak tyto

mySlenky dokdZi kombinovat takovym zpusobem, Ze jsou aplikovatelné na soudobé

" Srov. MACHULA, T. Pfedndska predmétu Filozofickd etika.
2 Cit. DESCARTES, R. Prvni zdsada filozofie, s. 124.
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problémy. Nabouravaji spolecensky stereotyp. Nedovoluji nadvladu stagnace a dpadku.

Neustale se snazi posouvat lidi nékam dal, za hranice poznanych moznosti.

V souvislosti s touto tvahou mé samoziejme napadd, zda by myslenky, které mély
na prelomu 19. a 20. stoleti takovy udspéch, mohly byt vyuZitelné i v dneSni dob¢.
Tak jako pted sto lety, tak i dnes v ndvaznosti na rychly dynamicky vyvoj spole¢nosti
pocitujeme potiebu zmén v pfistupu a cilech ve vzdélavani. Svym zplisobem
se nachdzime v podobné situaci. Je tedy i k problematice zmény mozné piistoupit
obdobnym zptlisobem a vyuzit v ¢eskych Skolach poznatkii, které ndm ptinesla americka

zkuSenost? To je otdzka, na kterou bych se v ramci této prace chtéla zaméfit.

Cilem price je sezndmeni se s Deweyho pedagogickym mySlenim se zamérem
vyhledat inspirativni momenty pro pedagogickou praci v podminkdch ceského

vychovn¢ vzdélavaciho systému.

Pro pochopeni Deweyho mysleni a zmén, které nastaly v rdmci pedagogické praxe,
je zapotiebi urcité znalosti historického kontextu, v jakém k témto zméndm dochézelo.
Proto se v prvni Casti prace zam¢&iim na stru¢né objasnéni slozité spolecensko-politické
situace, ve které John Dewey Zil a zdroven se pokusim upozornit na nékteré myslitele,

na které pfimo ¢i nepifimo navéazal.

Druhou c¢ast bych chtéla vénovat mySlenkdm Johna Deweyho a jejich
pedagogickému pusobeni. Povazuji za dilezité sezndmit se s jeho zdkladnim dilem
a nastinit odpovédi na otdzky, pro¢ a jakym zplsobem se snazil o vytvofeni novych
vychovnych metod, jakym zplisobem se utvifely jeho myslenky a jaké dopady méla

jeho prace na vychovu a spole¢nost jako takovou.

V prvni a druhé Casti prace se bude jednat piedevSim o shromdzdéni, utiidéni
a interpretaci jiz existujicich poznatki, jak z domadcich, tak i zahrani¢nich zdroja,
z primarnich i sekundarnich pramend.

7 w2z

Ve tieti ¢asti se pak pokusim o teoretickou aplikaci ziskanych faktli v kontextu
soudobé vychovy. M4 snaha bude sméfovat ke komparaci pragmatické pedagogiky

s teoretickymi vychodisky vychovnych tendenci ¢eského Skolstvi.



1 HISTORICKY KONTEXT

1.1 Spolecensko-politicka situace v USA

Stav soudobé spolecnosti v nds evokuje otdzky a myslenky, které jsou reakci na aktudlni
spolecensko-politickou situaci. Pfi hledani odpovédi se pak opirdme o myslenky nasich
predchiidcii, stejn¢ jako se John Dewey inspiroval v mySlenkdch Jean-Jacquese
Rousseaua, Friedricha Frobela, Charlese Sanderse Peirce a dalSich. Rtizné podminky
nds vSak vedou k modifikacim jejich myslenek a zavéri tak, aby vyhovovaly i dneSnim

pozadavkam.

Maiém za to, Ze filozofa filozofem ned¢la pouze hloubka jeho myslenek a schopnost
navdzat na myslenky jeho predchidct, ale ptfedev$im schopnost jejich aplikace
na aktudlni spolecenské podminky. Tedy 1 my se nejprve poohlédneme zpét
a ve struCnosti se sezndmime se situaci, jakd ve spojenych statech panovala za zivota

Johna Deweyho.

Prelom 19. a 20. stoleti, doba, kdy vnikala pragmatickd filosofie, je obdobim, které
je n¢kdy nazyvané jako ,,Zlaty véke.? Je to doba, kdy Spojené staty americké prochazely
sérii velkych zmén. Hnaci silou se stal mohutny rozvoj priimyslu a obchodu, jehoz
predstaviteli se stali uspéSni podnikatelé, jako napi. H. Ford, J. D. Rockefeller nebo
A. Carnegie. Tito se pro svou podnikavost a vynalézavost, kterd napomdhala rozvoji
amerického priimyslu a hospodéistvi, a schopnost ziskat ohromné bohatstvi stali
ztélesnénim takzvaného ,,amerického snu®. Lidé se st¢hovali do mést, kam pfijizdélo
i mnoZzstvi prist¢hovalct z Evropy a Asie, jez byli ldkéani vidinou nového lepsiho Zivota.
Usidlovali se ve méstech na vychodnim pobfteZi, kde vznikala velkd primyslova centra.
Od konce obcanské vélky (1861-1865) do roku 1910 stoupl pocet obyvatel priblizné
o 60 miliont, tj. tfikrat vice, nez zde bylo pied vdlkou. Ve méstech se tvofily slumy

a ghetta, kde se kumulovaly socidlni, spolecenské a ekonomické problémy.*

Dtsledkem bylo postupné prohlubovéani propasti mezi polickymi a ekonomickymi

zajmy. Vznikaly obrovské rozdily v Zivotni trovni lidi. Pracovni sila méné uspéSnych

? Srov. VACARDA, P. Pojeti zkusenosti a vychovy v Deweyho filozofii, s. 7.
* Srov. TINDALL, G. B., SHI, D. E. Déjiny spojenych stdtii americkych.
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byla €asto chdpdna Cisté jako sila rovna sile stroje. Pracovni podminky byly otfesné.

Primérnd pracovni doba se pohybovala okolo Sedesati hodin tydné.

Spolecenskou reakci na vzniklou situaci byly Cetné stavky, které vedly k nésili.
Ptikladem miuze byt napft. irskd skupina Molly Maguires, kterd uZivala teroru k naprave
piikofi pachaného na Irech v pensylvanskych uhelnych dolech. Vznikaly délnické

2 ) 2 . . 5
odbory, které se snazily o ndpravu pracovnich podminek.

Ve stejné dobé¢ britsky biolog Charles Robert Darwin (1809-1882) publikoval knihu
On the origin of species by means of natural selection, 1859 (O vzniku druhli pfirodnim
vybérem), ve které se snazil dokdzat zdkony ,pfirozeného vybéru®, diky nimZz
se z nizsich forem Zivocichl vyvinuly dne$ni formy, v¢etné ¢lovéka. Na tuto teorii roku
1871 navazal knihami The origin of man and selection to sex (Ptivod ¢lovéka a pohlavni
vybér) a The Descent of Man (O pavodu &loveka).® Darwinovy teorie se staly jednou
z nejvyznamnéjSich uddlosti védy v oblasti biologie 19. stoleti. Ackoli tento pohled
na vyvoj organizmul byl zndm jiz diive, vyvolal vinu bouilivych diskusi a, jak se dalo

ocekdvat, i tdhlé spory mezi védou a cirkvi.

I kdyz se Darwinova teorie vztahovala pouze k biologickym jevim, néktefi z ni
vycCetli obecngjsi platnost. John Dewey toto hodnoti v knize The Influence of Darwin
on Philosophy and Other Essays in Contemporary Thought, 1910 (Darwiniv vliv
na filozofii a jiné eseje o soucasném mysleni). Odkazy darwinismu zasdhly mnohé
z oblasti lidského ptisobeni, pfedevsim literatury, pedagogiky, sociologie a politiky.
To se ve znacné mife projevilo v boji o legitimizaci ndsilnych boji mezi ndrody
0 ,,Zlvotni prostor a surovinové zdroje. MySlenky socidlnitho darwinismu poprvé
vyjadiil britsky filosof a teoretik liberalismu Herbert Spencer v knize Progress: It’s
nejschopnéjsiho®. Byl pfesvédcen, ze lidé prochédzeji obdobnym systémem piirozeného

1% - - . v Voo Mo v s v . N 7
vybéru jako ostatni organismy, coZ zarucuje preZiti jen téch nejlepsich.

Myslenky Charlese Darwina a Herberta Spencera se rychle Sitily v povédomi
americké spolecnosti. Ameri¢ané zacali byt orientovani na ¢loveéka jako na jednotlivce.
Ditiraz kladli na individudlni, svobodny rozvoj, jehoZz méfitkem tspésnosti bylo spole-

Censké postaveni a hodnota nabytého majetku. VSeobecna predstava o predpokladech

> Srov. Tamtéz.
® Srov. KOMAREK, KniZe Biologii — fenomén Darwin.
7 Srov. Tamtéz.



vedoucich k uspé€chu byla poloZena na schopnostech a iniciativé kazdého jedince.
Americ¢ané byli individualismem ovlivnéni natolik, Ze se dostdval aZ na rovinu mystické

hodnoty. Vyznam stitu byl odsunut do pozadi.®

Situace, za jaké vstupovala pragmatickd filosofie na scénu, u nékterych filozofti
mohla vzbuzovat nazor, ktery Karel Capek, s nadsdzkou, charakterizoval slovy: ,, Rikd
se, Ze pragmatismus je filozofii dolaru a zhanobenim pravdy, ndzorem pdchnoucim zemi,
nizkym systémem, pro néj? je dolar nejvyssi, nejhodnotnejsi pravdou..., filozofit
polobarbarské rasy anglosaské, filozofii inZenyru, obchodnikit a burzidnu..., nemoct
vzesSlou z touhy po originalité..., novym jménem pro filozoficky oportunismus,
pro poniZujictho ducha sofistiky, filosofii, jeZ vystoupila z davu, kterym bychom meéli

pohrdat.*’

Lester Frank Ward (1841-1913) v knize Dynamickd sociologie (1883) poukéazal
na jeden opomenuty, avSak podstatny aspekt celé teorie socidlnitho darwinismu
pfedstavované piedevSim Herbertem Spencerem a Williamem Summerem. Timto
aspektem byl lidsky mozek. V tomto dile si miiZzeme ptecist, Ze na rozdil od zvitat maji
lidé rozum, diky némuZz dokaZou ovliviiovat a utvaiet budoucnost. Zdlraziioval, Ze

v ramci evolu¢niho procesu, jsou lidé schopni byt jeho aktivnimi hybateli.

Lester Frank Ward tvrdil, Ze k tspéchu muze vést nikoli konkuren¢ni boj, ale pouze
spoluprace. Vldda by pak mohla v celém procesu figurovat jako prostiednik, jehoZz
hlavnimi cili bude: snizeni chudoby, kterd brdni dusevnimu rozvoji a podpora

vzdé€lanosti Sirokych vrstev obyvatelstva.

Myslenky tradi¢niho liberalismu dokdzaly podpofit hospodéisky rozvoj a zajistit
Spojenym statim jedno z prvnich mist na Zebficku hospodéiskych velmoci svéta.
Dlouhodobé¢ se vSak ukdzaly jako nevyhovujici. Pokud nebylo mozné zajistit rovno-

mérné vychozi podminky, neméli lidé rovnocennou piilezitost k svobodnému rozvoji.'’

John Dewey fiké: ,,Nazyvdm to pseudoliberalismem proto, Ze zkostnatél a omezil
svoje slechetné ideje a aspirace. Dokonce, i kdyZ uZivd stejnych slov, ty znamenaji néco

jiné, kdyz je vyslovuje mensina bojujici proti represivnim prostiedkium, ne? kdy? je

¥ Srov. TINDALL, G. B., SHL D. E. Déjiny spojenych stdtii americkych.
® Srov. CAPEK, K. Pragmatismus, ¢ili filozofie praktického Zivota, s. 13.
19 Srov. TINDALL, G. B., SHI, D. E. Déjiny spojenych stdtii americkych.
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vyjadruje skupina, kterd ziskala moc, a ideje, které byly zbranemi v boji za emancipaci,
uzZivd ted jako ndstroje k udrZeni svého postaveni a bohatstvi. Myslenky, které byly kdysi
prostredkem realizace socidlni zmeény, nemaji stejny vyznam, kdy? se uZivaji jako

. g ]
prostredky k zabrdanéni socidlni zmeny.

ReSeni stavajici situace nabizeli stoupenci socidlniho liberalismu, mezi nimi
i John Dewey, ktefi se snaZili o propojeni mySlenek politické svobody a socidlni
rovnosti. Socidlni liberalismus se snazil docilit rovnovdhy mezi svobodou obc¢ana
a pravnimi zdsahy statu tak, aby ekonomika slouZzila lidem, a ne pouze n¢kolika
uspésnym jednotliveim. V poslednim desetileti 19. stoleti se tak zacalo vyvijet hnuti,
jehoz cilem bylo obnoveni Zivotaschopnosti americké spole€nosti. Toho se jeho
predstavitelé snazi dosdhnout pfedevSim renovaci spravnich instituci a obecnou
vzdélanosti a informovanosti spolecnosti. Kritici ale namitaji, Ze reformni snahy
se orientuji predev§im na stfedni tfidu dominantni americké kultury, diky cemuz
dochdzi k selekci a ideologickému podminovéani kulturné, etnicky, jazykové nebo

rasové odlidnych spolecenskych skupin.'?

Spolu s progresivnim hnutim se vyvijel i pragmatismus a i on se snazil aktivné
reagovat na nové Zivotni podminky americké spole¢nosti. Ve svych pocatcich vychazeli
jeho zakladatelé z tradice americké kultury, vyuZzily otevienosti americkych obcanti vici
zménam a zdklad pro jeji funkCnost posadili na jeho praktické vyuzitelnosti
v kazdodennim zZivoté. Na rozdil od progresivniho hnuti, bylo ambicemi pragmatisti

vytvoreni filosofie, kterd by byla blizkd viem lidem."

Prvnim ze zakladatelt pragmatické filosofie byl Charles Sanders Peirce. V ¢lanku
Jak objasnit nase ideje ptichdzi se zdkladni mysSlenkou této filosofie, kterd se stala
vychodiskem pro praci Johna Deweyho. Touto mysSlenkou je pfijeti vztahu mezi
rozumovym pozndnim arozumovym zamérem, jeZ je predpokladem k myslenkovému
experimentu. V podstaté¢ tak zadal predpoklad pro uznani dualeZitosti proménlivosti
principli pozndni a jedndni ve vztahu k aktudlni situaci, na niZ musi lidé inteligentné
reagovat. Vyznam této myslenky vidél v tom, Zese cClovék muze na zdkladé

experimentu nauéit odhadovat praktické diisledky svého jednani.'

' Srov. DEWEY, J. Rekonstrukcia liberalizmu.

12 Srov. SOUCEK, V. Progresivni a pragmatickd pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti,
s. 9-10.

" Srov. VACARDA, P. Pojeti zkuSenosti a vychovy v Deweyho filozofii, s. 15.

' Srov. SLOUKOVA, D. Filozofie na prelomu 19. a 20. stoleti, s. 7.
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Peircovym nasledovnikem byl William James. Snazil se o vytvoreni kritérii, podle
kterych by se dala stanovit ucelovost urcité filosofické otazky. Ve své teorii rozsifuje
metody empirismu, pfiéemZ se zaméfuje napfedpovéd budouciho. Clovék
se na zdkladé svych ptfedchozich zkuSenosti stdvd schopnym rozhodovat o svém
nasledném jedndni. Mysleni se stiva Kkonstruktivnim ndéstrojem pro pozitivni
ovlivitovéani budoucnosti.'® James mél nemaly vliv na Johna Deweyho, diky némuz
se Dewey stal stoupencem funkcionalistické psychologie. Jeji predstavitelé se na rozdil
od strukturalistii, jejichZ stoupencem byl i Johann Friedrich Herbart, zajimali o prtib¢h
¢innosti a o cile, jimZ tyto ¢innosti mély slouZit. Zajem o proces a ¢innost jedince se

pozdéji projevil predev§im v Deweyho teorii vychovy. 16

John Dewey se ve své koncepci snazi o rekonstrukci filosofie, kultury, politiky,
pedagogiky i ndboZenstvi. Jeho pojeti filosofie za¢ind tivahou nad socidlnimi disledky
chovéni jednotlivce. ZamySli se nad danostmi, které jsou reprezentovdny nerovnosti
anesvobodou, a uvédomuje si, Ze postaveni demokracie zaloZené na téchto
zékonitostech neni upln¢ stabilni. Zaroven vSak odmitd zakladat liberalismus
na metafyzické doktriné¢ nezcizitelnych lidskych prav, nebot’ jako pragmatik odmita
metafyzické pojeti skuteCnosti. Jeho filosofie ptestdva byt ideou v hlavach filozofii
a nabyv4 statusu metody, ktera filosofy-obCany dél4d kompetentnimi k feSeni aktudlnich
otdzek. Snazi se o vytvoreni metod, které by respektovaly kontinudlni zmény svéta.
SnaZi se o rozvijeni socidlni inteligence, kritického mysleni a pocitu soundlezitosti, diky
nimZ by se spole¢nost mohla pifimo G&astnit na realizaci spoleénych zajmi.'” V této
souvislosti Dewey kritizoval pohled na spole¢nost prostfednictvim spekulativni filosofie
pouzivajici abstraktni pojmy: ,,Socidlni filosof, prodlévajici v krajiné svych pojmii, rest
problémy ukazovdnim, jaké jsou vztahy mezi ideami, misto toho, aby pomdhal lidem
resit problémy v konkrétnosti tim, Ze by jim doddval hypotézy k aplikaci a zkouSeni

v reformnich projektech. 8

Zékladem celé Deweyho filosofie se tak stiva vztah mezi
filosofii a Zivotni praxi, at’ uz cloveéka jako jednotlivce, nebo Clovéka jako soucdsti

urcitého spolecenstvi. Lidé se stavaji témi, kdo vytvaii obraz narodni filosofie, a kazdy

"% Srov. DEWEY, J. Rekonstrukce ve filozofii, s. 166-184.

' Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 27-28.

"7 Srov. HROCH, J. K etickym a estetickym koncepcim soudobého amerického neopragmatismu.
'8 Cit. HROCH, J. Neopragmatismus a hermeneutika.
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Ameri¢an je jeho hodnotnym a aktivnim ¢lankem podilejicim se na spolecenském

.. . 2 v ~ £ . sz 1
rozvoji. Tomu ma napomahat soudrznost a vieobecné sdileni socidlniho prostoru.'

Diilezitym prvkem tohoto procesu je zkuSenost, na zdklad¢ které je cloveék schopny
dé€lat spravnd rozhodnuti. Kazda zkuSenost, kterou si Cloveék projde, jej obohacuje
ourCity druh pozndni. Diky tomu ziskdva lepSi moZnost adaptace na prostiedi.
Je to neustdly proces, ve kterém neustdle provadi rekonstrukci svého vniméni reality,
rozSifuje si obzor poznéni, ¢imZ se posouva smérem kuptedu. Takto chdpand zkuSenost
nakonec splyva se zivotem. Osobni realita je tvofena souborem vlastnich zkuSenosti.
To, co jej ptesahuje, se pro ¢loveka stdva jen abstraktni predstavou. Proto je také podle

Johna Deweyho zkuSenost diilleZitym ndstrojem v oblasti vychovy a vzd&lavéni.?

1.2 Americké Skolstvi na prelomu 19. a 20. stoleti

Uz v ptedchozi kapitole jsem uvedla, Ze primyslova revoluce s sebou pfinesla mnoho
zmeén, v dasledku kterych vznikla ve Spojenych stitech spolecenskd a ekonomickd krize.
Nebylo v sildich kohokoli udrZet vyvoj situace v pfijatelnych mezich. Spolecnost
naléhavé pottebovala reformu celého spolecensko-hospodarského systému.

Nékteii, jako napt. pragmatisté, vidéli feSeni predevsim ve vychové. Vérili, Ze
uschopnéni lidi k feSeni narocnych Zivotnich situaci je nauc¢i orientovat se ve svété
a stanou se tak samostatnymi a zodpovédnymi jedinci spole¢nosti. Dewey dokonce
ztotoznoval vychovu se spoleCenskym vyvojem, kdyz prohlasoval, Ze vychova je cilem
sama o sob¢é a krom¢ sebe uz zadny dalsi cil nemd. Vychova se méla stat dCinnym
nastrojem pro stabilizaci ndro¢né ekonomické a spolecenské situace. Pokud vSak méla
dosdhnout stanovenych cild, musela k tomu byt pfimo zaméfena. To znamenalo

kompletni rekonstrukci $kolstvi. *'

Jak bylo feceno vySe, v posledni tietiné 19. stoleti doSlo v USA krychlé
industrializaci spolec¢nosti, kterd byla do té doby pievazné spolecnosti agrarni. Lidé,
kteti byli do té doby roztrouSeni po celé zemi, se zacali soustiedovat v novée

vznikajicich primyslovych centrech. To ve zna¢né mife pfispélo k dezintegraci

' Srov. HROCH, J. K etickym a estetickym koncepcim soudobého amerického neopragmatismu.
2 Srov. VACARDA, P. Pojeti zkusenosti a vychovy v Deweyho filozofii, s. 35-37.
! Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 13-15.
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tradi¢nich spoleCenskych instituci, pfedevS§im venkovské obce arodiny. Ty byly
az dosud zodpovédné za vychovu a spoleCenskou kontrolu. Déti se obvykle ucily
pozorovanim a pfirozenym zapojenim se do domdcich ¢innosti. Pokud chodily do Skoly,
obsah vyuky byl pfizptisoben mistnim zdjmim a potfebam. Kdyz pak byly starsi
a chtély se naucit femeslu, zaucCovaly se pfimo u mistra. Ve velkych méstech nebyl
takovyto systém mozny. Odpovédnost za vychovu se piesunula zrodiny a blizké
spolecenské komunity na Skolu, kterd nebyla vybavena na tak velky pfisun Zactva
a nebyla schopnd dostét ndrokiéim, které na ni byly kladeny.*” Dal§i komplikaci byl fakt,
Ze az do konce 1. svétové valky (1918) nebyla ve spojenych statech uzakonéna povinna
Skolni dochdzka. Velkd ¢ast déti se vyucovani viibec neucastnila. Tomu nepfispivala
pouze nespokojenost obyvatelstva s urovni a charakterem vzd€lavani, ale predevsim

skutec¢nost, Ze mnohé z déti se podilely na finanénim zabezpeceni svych rodin.

Jak tedy na pfelomu stoleti vypadalo vyucCovéani? AZ do 70. let, byl americky
Skolsky systém pod vlivem anglické pedagogické tradice, zaloZené predevSim
na myslenkach Johanna Henricha Pestalozziho a Friedricha Frobela. Od 70. let se pak

postupné zacaly rozvijet a prosazovat dva rozdilné pedagogické proudy.”

Prvnim, ktery nahradil predchozi ,anglickou vychovu®, byl vzdé€lavaci systém
némeckého pedagoga Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841). Herbart ve své
koncepci vychazel z poznatki filosofie a psychologie. Zamyslel se nad systemati¢nosti
mysleni, z ¢ehoz usoudil, Ze i vyuka by méla byt nejspiS néjakym zplisobem
systematickd. Zdkladem této koncepce se stala tii hesla: vlada, vyuCovani a vedeni.
Nebyla to Spatnd mySlenka, avSak jeho nésledovnici ji dohnali do takové krajnosti,
Ze se ve Skole skoro ,,nedalo dychat“. V procesu uceni, je podle Herbarta hlavnim
aktérem ucitel, ktery zdkovi zprostfedkovava veskeré védéni a plisobi na n¢j tak, aby
jednal podle pifedem stanovenych vzorci chovani. Pozndni a mravni vychova jsou
zde ve velmi udzkém vztahu. Dité se dostdvd do role pasivniho piijemce zejména
faktografickych informaci, které se uci zpaméti reprodukovat. Vychovatel je pak v roli
vynucené autority, kterd se za pomoci piikazl a zdkazii, dozoru a trestl snazi o zajisSténi

poslugnosti z4ki bdhem vyuky.?* Paulo Freire toto nazyvé ,,bankovnim vyugovanim®,

22 Srov. Tamté, s. 13-15.
% Srov. Tamté?, s. 20-22.
* Srov. CIPRO, M. Priivodce déjinami vychovy, s. 222-224.
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které sniZuje rozvoj nezdvislého reflektivntho mysSleni. Rikd, 7e namisto toho,
aby se Zaci ucili samostatné piremyslet a rozhodovat, coz je dulezité pro autonomii
kazdého jednotlivého Ccloveéka, snazi se jim Skola pfedat co nejvétsi mnoZstvi
,suchych® poznatkii pro pozd¢jsi vyuziti. Paulo Freire tvrdi, Ze takovyto zpisob
vzdélavani de€la lidi pasivnimi, nekritickymi a nekreativnimi, ¢imZ se stavaji snadnou
obdti manipulace. > A tak koncem stoleti Herbartiv idedl &lovéka jiz nestadil
pozadavkim doby. Spolecensky vyvoj si zadal ¢lovéka, ktery by byl aktivni, podnikavy

a samostatny.

Zaroven s herbartismem se v USA vyvijelo hnuti progresivni vychovy, které mélo
znacny vliv na pozd&jsi vznik pragmatické pedagogiky. ,,Otcem* tohoto hnuti, jak jej
nazval John Dewey, byl Francis Wayland Parker. Parker nevéfil tispéchu herbartovské
pedagogiky, a snazil se proto o vytvoreni vlastniho vychovného systému. Ten byl
ze znaCné Casti zaloZen na mySlenkdch Friedricha Frobela. Ve své koncepci vyuZil
pfedev§im vyvojovych odliSnosti déti a jejich pfirozenych projevi a Cinnosti.
Progresivisté se vSeobecn¢ stavéli proti formalismu, striktni discipliné a pasivnimu
uceni, které bylo charakteristické pro herbartovskou pedagogiku tradi¢ni Skoly.

Progresivni hnuti ale nebylo jediné.

Na zacatku 20. stoleti se v USA i Evropé zvedla vici herbartismu vlna kritiky.
Zacalo obdobi, kdy fada mysliteld, které dnes oznacujeme za zakladatele alternativnich
skol, tvrdila, Ze bychom nem¢éli mit za cil pouhé pfedavani uciva a fungovani Skoly jako
takové, ale nas zdjem by mél sméfovat k samotnému ditéti. Cilem by neméla byt Skola,
stat, nebo cokoli jiného, ale rozvoj konkrétniho clovéka. Obrat k pedocentrismu,
kdy se zdk dostdva do centra déni, se tak stal zdkladem reformni pedagogiky. John
Dewey tento princip formuluje ve spisu Skola a spolecnost. V kapitole nazvané The
school and the life of the child (gkola a zivot ditéte) pise: ,,Je to zména, revoluce,
ne nepodobnd té, kterou provedl Kopernik, kdyZ astronomické centrum presunul
ze Zemé na Slunce. V tomto pripade se stavda sluncem dite, kolem nehoZ se toci

prostiedky vychovné metody; je stiedem, kolem ného? jsou organizovdny. “*°

» Srov. BLEAZBY, J. Autonomy, democratic community and citizenship in philosophy for children.
% Srov. DEWEY, J. The school and society and The child and the curriculum, s. 34.
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2 PEDAGOGICKE DILO JOHNA DEWEYHO

,, Kldst nové otdzky, nachdzet nové problémy a pristupovat ke starym problémiim

s

z nového tihlu vyZaduje tvurci predstavivost a prindsi opravdovy pokrok.

Albert Einstein

V této kapitole bych se chtéla zaméfit na nckteré myslenky vychovné koncepce Johna
Deweyho. Vybrala jsem ty, které povazuji pro vychovu a spolecnost stézejni a zaroven

byly nécim nové.

2.1 Socialni dimenze vychovy

wJe-li bezny clovek schopen Fidit svuj Zivot, neni duvod, aby neridil spolecnost.

John Dewey

Stejné jako napiiklad Burrhus Frederic Skinner, William Graham Summer nebo
Jane Addams, kritizoval John Dewey soudobou spolecenskou situaci, piedevsim
pak nerovné Zivotni podminky, absenci spole¢ného zdjmu a individualistické pojeti
Clovéka. A stejné tak se aktivné snazil o spoleCenskou ndpravu. Hledani konkrétnich
feSeni ale vyvoldvalo spoustu otdzek: Co je pro spolecnost dulezité? Co dela spole¢nost
spolecnosti? Jaky je jeji vyznam? K ¢emu ma smétfovat? Jaké jsou jeji idedly? A co je

potom dulezité pro jednotlivého ¢loveka?

Ve své knize , Demokracie a vychova“ se John Dewey zamysli nad tim,
zda je viibec mozné spolecnost chdpat jako celek. Vzdyt spolecnost (chdpand jako
narod), je spousta dalSich menSich spolecnosti, které jsou rozdéleny na dalsi a dalsi
spolecnosti aty zase na dalS$i a pak na dalsi, aZ nakonec posledni lze rozd¢lit pouze
na jednotlivé lidi, ktef{ jsou si podobni a na druhou stranu se od sebe velmi lisi. Kazdy
¢lovék je navic soucdsti ne jedné, ale hned né€kolika rtiznych skupin — spolecenstvi
s vlastnim Zivotem, hodnotami a cili. A nakonec kazdy ¢lovék funguje uprostied vSech

téch spolecnosti jako jednotlivec, samostatnd osoba se svymi vlastnimi egoistickymi
15



idedly. John Dewey fikd, Ze namisto jednoty se jednd spiSe o ,.hromadu spole¢nosti*.
I pres to ale neopousti mySlenku jednotné spole€nosti a snazi se o nalezeni metod, které

by mu pomohly doséhnout jeji realizace. Zaklad nasel v podpofe demokracie.”’

Co tim vSak myslel? Co pro Johna Deweyho znamend demokracie? Je to politické
ziizeni statu, forma vlady, hodnoty spole¢nosti, socidlni a mordlni idea, Ci jeSté néco
jiného? Nahlédneme-li do slovniku, zjistime, Ze demokracie je mnohozna¢ny termin,
jimz se zpravidla oznacuje politicky princip zaloZeny na ucasti lidu na fizeni spole¢nosti,
podiizeni se menSiny vétSiné a uzndni svobody a rovnosti obCanli. Dozvime
se, Zze pro moderni chdpdni demokracie je rozhodujici doba Velké francouzské revoluce
(1780-1800). Od této doby jsou demokracii mysSleny socidlni a politické sily.
Od 20. stoleti pak miizeme uvazovat o jejich dvou rozdilnych forméch: demokracii
liberdlni, kterd byla zaloZzend na mysSlence trhu a osobni svobody, a marxistické,
zaloZené na socialismu a komunismu.”® Dewey ale vid&l v demokracii vic neZ jen formu
vlady, vic neZ ochranu Zivota, majetku. Rikd, Ze demokracie je pfedeviim zplisob
pospolitého Zivota zalozeny na spolecné sdilenych zkuSenostech. Neni to pouhd idea,
ale ziva ,,véc®, fungujici na mordlnich a intelektudlnich ctnostech zicastnénych obcand.
Demokracie pronéj znamend viru, Ze mnohem duleZitéj$i neZ vysledky je samotny

. . 2
proces a hodnota zkugenosti.”

V souvislosti s touto dvahou John Dewey uvadi dvé hodnotici kritéria fungovani
spolecnosti: (1) Rozsah, neboli do jaké miry ¢lenové spole¢nosti participuji na vytvareni
spoleCenskych zdjmt a (2) Volnost a vzdjemnou spoluprdci mezi jednotlivymi

L w230
skupinami spole¢nosti.

John Dewey si uvédomoval, Ze spolecnost nemuze fungovat, paklize nebudou
,»spravné fungovat® jeji obcané. Tim myslel, aby byli samostatni, zodpovédni za sebe
i kazdého dalsiho Cloveéka a vzdé€lani, aby mohli fungovat jako kritici navrhovanych
spole¢enskych hodnot. Rikal také, Ze s kazdou dalii generaci pfichdzi zdrovei i nova
spoleCnost. Nova spoleCnost znamend nové lidi, ktefi budou zanedlouho témi,
kdo ji bude fidit. Proto zde m¢la hrét kliCovou roli vychova, kterd by vedla k rozvijeni

osobni iniciativy a zdroven pfizpasobivosti. Ralph Waldo Emerson o tom fik4,

2 Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 109 — 117.

8 Srov. VSeobecnd encyklopedie, s. 535.

» Srov. HILDEBRAND, D. L. Dewey: A Beginner’s Guides.
* Srov. Tamtéz, s. 133-134.
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Ze s kazdou novou generaci se ,rodi“ nova demokracie a vzdélani je jeji ,,porodni
asistentkou®. Mezi demokracii a vzdélavanim je recipro¢ni vztah, protoZe demokracie

sama je vzd&lavacim principem, ktery umoziuje jeji rast.”!

2.2 Chicagska pokusna Skola

Jakym zptisobem chtél John Dewey dosdhnout spolecnosti, kterd by vykazovala
hodnoty vysoké kvality, spoleCnosti, kterd by zajistovala svobodu, volnost a rozvoj
celku i jednotlivci? Jak jiz bylo feCeno vysSe, Dewey vidél vychodiska ve vychové.
Aby mohl ovéfit své teorie v praxi, vlednu roku 1896 zaloZzil v Chicagu univerzitni
elementarni $kolu. O jejich vychovnych zdmérech a metoddch vypovidd kniha Skola

a spolecnost, 1899, ktera je prepisem tii pfednasek Johna Deweyho, z dubna roku 1899.

Pokusnou S$kolu z pocatku navStévovalo jen 15 déti ve véku 6-9 let, avSak
uz po prvnim roce pocet déti stoupl a Skola rozsitila své vychovné ptisobeni a vénovala

se détem od 4 do 13 let. V poslednim roce (1900) Skolu navstévovalo celkem 120 déti.

Prvni rok, po zaloZeni pokusné Skoly, byly déti rozdélovany do heterogennich
skupin, pfiblizné¢ po 8-10 détech. Tento systém si kladl za cil vytvofit podminky
pro individudlni préci s ditétem a vzdjemnou podporu a spolupraci mezi zdky. Mladsi
déti se mohly inspirovat u svych starSich kamaradu, ktefi naopak pfijimali za své mladsi
spoluzdky urcitou miru zodpovédnosti. Pozdéji, se stoupajicim poctem déti, jiZz nebyl
tento systém naddle udrzitelny. Dé&ti byly rozd€lovany dle svych schopnosti a zajmu.
Ale protoZe jednim ze z4jmi Skoly byla podpora socidlnich stykt, i nadéle pretrvavala

PIAL

snaha o miseni zakl. To probihalo v rdmci nékterych predmét a shromazdéni.

Ucebni plany byly v pokusné Skole sestavovdny s ohledem na biologicko-
psychologicky vyvoj Clovéka. Jednotlivd témata byla fazena tak, aby respektovala
systém postupného zvySovani niroénosti. ReSeni vychovnych problémi a otizek $kola
nehledala pouhym teoretizovanim, ale odpovédi se snazila dojit praktickym zkoumanim
a praci. Kladla diiraz na vychovu, kterd by byla soucasti spolecenského Zivota, politiky,

kultury, viry, technologického vyvoje, ekonomiky a dalSich. Proto i prvnim krokem

31 Srov. CAMPBELL, J. Understanding John Dewey, s. 213-214.
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vedoucim k reformé¢ tehdejSiho Skolstvi bylo pozastaveni se nad aktudlnimi otdzkami

o en 32
spolecnosti.

V této souvislosti si John Dewey uvédomoval, Ze vychovu muizeme chépat
retrospektivné a prospektivné, tedy Ze ji miZeme rozumét ptizpisobovani budouciho
minulému, nebo naopak vyuZit minulé k rozvoji budouciho.”® Dewey si zvolil druhou
variantu. Chtél, aby vychova byla silou, kterd bude zajistovat spolecenskou soudrznost

a napomahat pokroku.

V tradi¢nich Skoldch konce 19. stoleti bylo béZné, Ze mély presné stanoveny plan,
jakych cildi, kdy a jakymi prostfedky jich md byt dosaZeno. V pokusné Skole Johna
Deweye neexistovalo nic, co by bylo pevné dané, bez jakékoli moZnosti zmény. Ucebni
plan byl uciteli vytvéaren, teprve v prubéhu Skolniho roku. Pfi jeho tvorbé vychdzeli

ze &tyt problémovych otazek:™*

Prvni otdazkou bylo, jakym zplsobem je moZné propojit Skolni vzdélavani
se skutenym Zivotem. John Dewey se obecné stavél proti dualismiim, které
nevychazely ze zkuSenosti. V pfipad¢ vychovy Slo o dualitu Zdka a obsahu vychovy,
Skoly a spole¢nosti.” V pokusné $kole, se proto snaZili zmé&nit motivaci ditste, kterd
spocivala ve snaze uspokojit ucitelovy poZzadavky. M¢Eli snahu, aby se uceni stalo
pfirozenym, aby vychazelo ze zdjmu a aktivity ditéte. To predpokladalo, ze dité bude
mit zdjem, a zdjem vznikal na zdklad& uvédomeni si vztahu mezi u¢ivem a Zivotem. Zak
si m¢l byt védom, Ze to, ¢emu se nau¢i ve vyucovani, bude vyuzitelné i mimo Skolni
budovu.*® Otédzka tedy nabada k tomu, aby bylo uceni praktické, at’ uz ve smyslu

¢innosti nebo vyuZzitelnosti.

Jednou z osvédcenych metod se stalo uceni praci. Ve Skole byly ziizeny dilny
k préci se dfevem, vaieni a tkani a Siti. Déti prostiednictvim prace ziskdvaly praktickou
zkusenost s ¢innosti, cviCily se v manudlni zrucnosti, organizaci prace, udrZovani

potadku, pili a zdroven si osvojovaly teoretické znalosti, jeZ byly s touto ¢innosti

spojeny.

32 Srov. DEWEY, J. Skola a spolecnost.

33 Srov. DEWEY, J. O pramenech vychovatelské vedy, s. T1.

3* Srov. DEWEY, J. Skola a spolecnost.

3 Srov. VACARDA, P. Pojeti zkusenosti a vychovy v Deweyho filozofii, s. 28-29.
3 Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 212.
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Pro pfibliZzeni mizeme pouZzit Deweyho oblibeny ptiklad z hodiny S§iti. Pfi vyuce
Sitf je mozné vidét cil této Cinnosti jako piipravu k pfiSivani knoflikd a zdplat. AvSak
v takovém piipadé¢ by nemélo velky smysl, aby bylo upfednostiiovano pied jinymi
vzdélavacimi aktivitami. John Dewey se ale na takovouto ¢innost dival z jiného dhlu.
Sitf, pro n&j nebylo cilem samo o sobg, ale stalo se piileZitosti k poznavani materidlu,
jeho vyroby, technologickych postupli, mechanickych principd, lidského rozvoje apod.
Cinnost se stivala ndstrojem k teoretickému pozndvani a spojovacim ¢lankem se svétem

mimo zdi Skolni budovy.

Druhd otizka vede k zamySleni nad obsahem uciva. Na rozdil od tradi¢niho
vzdélavani, které bylo zaméteno na formu a mnoZstvi pasivné pfijimanych poznatk,
se John Dewey ptd: Co je tieba skutené znat, respektive, co je uZite¢né znat?®’ Rikd,
Ze svét ditéte se toc¢i okolo z4jmi a ¢innosti osob jeho blizkého okoli, a proto rozumi
1 tomu, Ze neZ obecné zdkony a fakta jsou ditéti blizsi uddlosti odehravajici se pfimo
za jeho ucasti a to nejlépe v prostredi rodiny a ptitel. Timto tvrzenim se nesnaZi ubrat
na dulezZitosti tradi¢nich pfedmétt jako je matematika, geografie, anglictina, biolobie
apod., ale snazi se na n¢ nazirat jako na soubor praktickych, vyvojové na sebe
navazujicich poznatkti. Deweymu jde ptedev§im o podstatu véci, sezndmeni
se s procesem jejich vyvoje, ktery jim ddvé jejich findlni podobu a nakonec jejich
praktického vyznamu pro Zivot. Nejde o to naucit se co nejvice, ale ucit se tomu
co je aktudlni a zdroven blizké, tomu co vychdzi z iniciativy ditéte a je vyuZitelné.

Megfitkem hodnoty tedy neni mnostvi, ale kvalita u¢iva.*®

Treti otdzka se zamétfuje na metody, které by u déti vzbudily zdjem o ,,formalni
predméty* John Dewey se snazi, aby potieba tohoto typu pozndni nevychdzela pouze
od ucitele, ale pfedevSim od samotného ditéte. Ono mélo byt tim, kdo pocit'uje potiebu

té€to znalosti ve vztahu k ostatni denni ¢innosti.

2N s

Dewey ve své Skole vytvafi prostory pro naplnéni této potreby. Centrem informaci
se stava knihovna, kam si déti prinaSeji své zkuSenosti, problémy, otdzky a nové nabyta
fakta, jez ziskaly béhem ptedchozich Cinnosti. Diky praktické ¢innosti se déti setkdvaji

s problémy, u nichZz si uvédomuji, Ze znalosti z ,formdlnich pfedméti* by jim

7 Srov. DEWEY, . Skola a spolecnost.
38 Srov. DEWEY, J. The child and the curriculum.
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v mnohém usnadnili prici, otevieli by se jim nové piilezitosti a ziskdvani a upeviiovani

ev s

novych informaci by se stalo mnohem systematictéjsi a snazsi.

Ctvrta otdzka pak piisuzuje dileZitost individudlnimu pifstupu, zdjmu uéitele
o jednotlivé déti a rozvoji vzdjemné spoluprace. Boii zkostnatély navyk vytvaret z déti

. . . P e . 3
anonymni dav, jemuz ptredkldddme informace bez vysvétleni jejich vyznamu. ’

2.3 ZkuSenost a mySleni

,Je-li mysl jednou rozsirena novou myslenkou,
nikdy uZ se nevrdti do svych piivodnich rozmeéru.

Oliver Wendel Holmes

John Dewey tvrdi, Ze pokud mé vychova plnit své cile, at’ uz pro jednotlivého Zaka nebo
cile spolecenské, musi byt zaloZena na souboru Zivotnich zkuSenosti. Rik4, Ze prozivani
Vv v P e 2 cw PR ~ . « < 40
béZznych zkuSenosti je pfirozené a stejné tak se stdva pfirozenym i ve vyucovani.” Na
“ O “ e ot i e ae 41
druhou stranu vSak zmifuje, Ze zkuSenost oprosSténa od mysleni ztraci svlj vyznam.
Co to ale znamend? S pomoci ¢lanku Josefa Cerného a Deweyho spisu Demokracie a

vychova, se pokusim o vysvétleni.

Prvni otizkou, kterou si zde Cerny klade, je: Kde ve vychové zaéind osobni
zkusenost jedince? Rik4, Ze ji bude nejspis nahodné sdileni zkuSenosti, kterymi si prosel
n¢kdo dalsi (rodice, vychovatel, spolecnost). Podle Cerného se rodime do spolecnosti,
kterd ndm uz od utlého véku predava své hodnoty a tradice, po staleti shromazd’ované
znalosti, u¢i nds dovednostem. SnaZi se uchovdavat a zajistit neustalé preddvéni spolec-
ného védeéni, citéni a snaZeni, které pak tvofii lidského ,,ducha®. Duchem mysli citéni
kazdého z nés, které dohromady vytvari citéni obecné. Novi lidé jsou formovani tak,
aby mohli nastoupit na misto téch, ktefi odchéazeji. Hlavnim cilem je zde zachovani

spole¢nosti.*?

Avsak naptiklad Anatol France naproti tomu tvrdi, Ze zkuSenost je nepfenosna.

% Srov. DEWEY, J. Skola a spolecnost.

“ Srov. SINGULE, F., RYDL, K. Pedagogické proudy 1. poloviny 20. stoleti, s. 17.
4 Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 196.

> Srov. CERNY, I. Socidlni duch a vychova.
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Kde se tedy skryva zkuSenost clov€ka? ZkuSenost, kterou jsem zde zatim popsala,
je pouze jakousi formou zprostfedkované zkuSenosti. Neni to skutecnd zkuSenost,
kterou by néjaky ¢lovék skutecné zakusil. Je to néco, co tu neni pro ¢loveéka. Zkusenost,
kterou mél na mysli John Dewey, by méla byt individudlnim prozitkem, plnym
uvédoménim, jeji reflexi a poucenim pro zkuSenosti budouci. M¢la by byt zkuSenosti,
ktera by byla pfinosnd nejen pro spolecnost, ale méla by slouzit rozvoji a uspokojeni
urcitého jednotlivého ¢lovéka. John Dewey tikd, Ze zkuSenost znamend zménu. Ne vSak
zménu samu o sob¢, ale zménu, kterou si uvédomujeme a spojime s vykonanou ¢innosti.
Myslel zménu, kterd se uskutecnuje v nds samych. ZkuSenost je ono uvédoméni vztahu
mezi pfiinou a nasledkem, tedy uceni prostiednictvim zkuSenosti je spojovanim
predchozi skutecnosti s aktudlni situaci a raciondlnim vyvozovanim budoucich néasledki.
Dewey o tomto procesu fikd, Ze je to vlastné takovy pokus, hra se svétem, diky které

pozndvame to, co je.
Z tohoto pro vychovu vyplyvaji dva dalezité poznatky:
1. Zkusenost je nejprve d¢j Cinné-trpny.
2. Hodnota zkuSenosti spo&iva v porozuméni vztaht, ke kterym skute¢nost vede.*

Pokud Zak jen tiSe a v klidu cte slova moudrych knih a napind usi, aby zachytil
slova ucitele, nedochdzi u néj k aktivnimu zapojeni do procesu uceni. Dewey fika,
Ze smysly, zejména pak sluch a zrak musi byt aktivni, aby si Zdk mohl uvédomit

a zapamatovat, co se mu kniha, mapa nebo ucitel snazi sd¢lit.

Uvédomovéni si vyznamu pfijimané informace piikladd Dewey velky vyznam.
Zastavd nazor, ze standardni mechanické ucCeni a reprodukce neposkytuje Clovéku
porozumeéni véci a zdroven otupuje jeho schopnost myslet. Na zdkladé mechanického
uceni sice Clovék danou véc pozndva a umi ji sprdvné pojmenovat, ale neznd jeji
vyznam. JenZe poznani vyznamu je piedpokladem k pokroku. Je-li naSim zdjmem
rozvoj, musime nejprve pochopit vyznam skutecnosti. To je jeden z divodu, pro¢ jsou

pro nds zkuSenosti tak dllezité.

John Dewey ftikd: ,,Po strdnce intelektudlni odlouceni , ,ducha* od primého

zaméstndni s vecmi klade duraz na véci, ubird vsSak zdvaiZnosti vztahiim neboli

“ Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 189-190.
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spojenim... Lidé se domnivaji, Ze duch vnimd veci samy o sobé bez jejich spojitosti, Ze si
vytvdari jejich pojmy osamocene, bez jejich souvislosti s tim, co predchdzi nebo
co ndsleduje.*“ Ptitom, kdyZ si pfedstavujeme urcity pojem, jako napiiklad povoz,
nevidime jenom véc, ale zaroven vnimame i jeji jednotlivé soucasti, vyznam a prostiedi,
ve kterém se nachdzi. MoZnd si pfedstavime i1 vozku a zvitata, kterd jej tdhnou,
pfedstavime si véci, které jsou na voze naloZeny 1 pocity, které madme pii vykondvané
ginnosti. Rekneme-li viiz, neznamend to pro nds jen véc nebo slovo. John Dewey
zastava ndzor, ze kdybychom skutecné uvazovali pouze v pojmech bez souvislosti
s dalSimi pojmy, nebylo by to jen omezené, ale vedlo by to i k degradaci a upadku
lidského mysleni. Proto se John Dewey snaZzi o opak. SnaZi se mysl udrZet neustéle
ve stichu. Snazi se ji rozvijet a vyuzit jejiho potencidlu. Vlastné je to logické. Mysleni
a zkuSenost jsou nerozlucitelné. Pokud se Dewey snazi postavit zdklad vychovy
na prozivani zkuSenosti, musi zdroven pracovat i na rozvijeni mysleni. ProtoZe,

. v v v v . v s - - < 44
jak uz bylo feceno, zkuSenosti bez mysleni jsou bezvyznamné.

AvSak mysleni ma i jiné tlohy. Pokud lidé mysli, pifejimaji tim zaroven
i zodpovédnost za budouci nasledky svych ¢inli a ptejimaji zodpoveédnost za stav
budouciho svéta. To znamend, Ze pokud lidé pfemysleji, ddvaji tim zdroven najevo svij
zdjem o vec a vysledek pritbéhu udélosti. Mysleni tedy vyzaduje pifimou angaZovanost
mysliciho. John Dewey tvrdi, Ze pokud je nékdo lhostejny k vysledku, nemysli. Ale jde
to snad, aby lidé viibec nemysleli? Jak by potom vypadal svét? Proto také tika, zZe kdyz
uz myslime, méli bychom myslet kvalitné. Méli bychom mysSleni podporovat, aby si
lidé zvykli ptemyslet a naddle tento zvyk rozvijeli. VZdyt mysleni, zvidavé nahliZzeni
do véci, a zkuSenost jsou tim, co vytvaii nasi predstavu o svété. Podle Deweyho
muzeme o tom, co je za hranici zkuSenosti, pouze spekulovat. Diky mySleni mizeme
pozndvat a védet, coz je dulezité pro nase mysleni. A mysleni je pro nds duleZité,
protoZe Zijeme v neustidleném svété a musime byt schopni reagovat na stile nové

situace.*

* Srov. Tamtéz, s. 192-195.
* Srov. DEWEY, JI. Demokracie a vychova, s. 198-211.
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3 MYSLENI JOHNA DEWEYHO V KONTEXTU
SOUCASNYCH EDUKACNICH TENDENCI

,Skola je takovd, jakd je spolecnost.*

Clovék, spole¢nost a vzdélavani

Uz v predchozich kapitoldch jsem psala o vzdjemném vztahu spolecnosti a vychovy.
Zminila jsem, Ze vychovné cile se méni v zavislosti na aktudlnich spolecenskych
zdjmech tak, aby vyhovovaly obecnym ciliim, ale naopak, Ze i vychova spoluutvaii
spolecCensky vyvoj. Pfi tvorbé novych vychovné-vzdélavacich koncepci se ptime, cemu
ma vychova slouzit. Neustidle zvazujeme, kam ma vychova smeéfovat a co ma
podporovat. Ma se zamcéfit spiSe na jednotlivce nebo na spoleCnost, piiklonit
se na stranu samostatnosti nebo zavislosti, soukromého nebo vetejného, autonomie nebo
autority, aktivniho nebo pasivniho, rozvoje nebo stagnace, minulosti nebo budoucnosti?
I John Dewey si kladl podobné otazky. Své snahy smétfoval nejprve k ¢loveéku, jemuz se
snazil poskytnout podminky pro osamostatnéni a osobni rozvoj, avSak vzapéti jeho
kroky smétovaly k utvafeni prosperujici spolecnosti zaloZené na demokratickych
idedlech. Nésledujici ¢4st prace se tedy zamysli nad tim, kde se ve vychové nachdzi
rovnovdha mezi individualitou a intersubjektivitou, pfipadné jaké dusledky by mohlo

mit ptiklonéni se k jedné ¢i druhé stran€.

Idea samostatnosti a obCanstvi je Casto spojovana s piedstavou protikladu mezi
individualismem a spoleCenskou zavislosti. Tradicni vzdélavani 19. stoleti
nedovolovalo samostatné mysleni z4kli a branilo samostatnému rozvoji, protoZe déti
byly dle tohoto pojeti zavislé a vychova je m¢la teprve nabudouci samostatnost

a ob&anstvi piipravit.*°

Individualisticky idedl autonomie Cclov€ka je charakteristicky sobéstacnosti
a nezdvislosti, tedy jeho svobodou nepodléhajici vlivu ostatnich. Jako protiklad

k autonomii je stavéna zavislost, intersubjektivita a komunita. Zatimco sobé&stacnost

4 Srov. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 92-93.
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a nezdvislost jsou vidény jako ctnosti, tak zdvislost a pfindleZeni k né¢jaké skupiné jsou
chipany jako projevy slabosti. Daniel Patrick Moynihan o zavislosti tvrdi, Ze se jedna
o nekompletni stddium Zivota, které je normdlni u ditéte, ale abnormalni u dosp€lého,
tedy Ze zdvislost je jakousi abnormalitou, vadou charakteru, nebo dokonce psychickou

47
poruchou.

Zvazime-li fakt, Ze lidské prostiedi je spolecenské, pak dualismus individualismu
a spolecnosti se ndm muze jevit jako problém. Navic, ve své podstaté clovek spolecnost
vyhleddva. Neni pfedurcen k tomu, aby Zil osamocen¢, a proto i pfes veSkerou touhu
po samostatnosti je obvykle ochotny vzdat se Casti sebe sama, aby mohl byt jeji soucasti.
Skutecnost, Ze jako lidé sdilime s ostatnimi lidmi spole¢ny prostor, od nds vyZaduje
uritou miru piizpisobivosti a kooperativniho jednani vedouciho k obecnému
prospéchu. Pokud by byli lidé ze své podstaty sobéstacni, nezavisli a oddéleni
od ostatnich, nem¢li by motivaci jednat pro obecné dobro, které je podminkou
spolecného souziti. John Dewey o tom ftika: ,,Kdy? lidé jednaji, tak jak jednaji
ve spolecném svété, teorie nezdvislych a izolovanych mysli se stdvd problémem.*“ Rika,
Ze pokud mame myslenky, pocity a touhy, které s ostatnimi nemaji vibec nic
spolecného, jak mohou byt ¢iny z nich vzeslé kontrolovany z hlediska vetejného zdjmu?
Je to obzvlast problematické, kdyZ si uvédomime, Ze sob&stanost a nezdvislost jsou

obvykle ztotoZiiovany s materidlnim bohatstvim.*®

Za poslednich tficet let proSla i nase spolecnost obdobnym procesem. Zijeme
ve svét¢ konzumu, ktery je , individualizovany, intimizovany a psychologizovany*.
Zajem Clovéka se obratil k nému samotnému. Jeho snaZeni je smérovano k zisku ,,véci*,

které jemu osobné p¥indseji pocit uspokojeni.*

John Dewey se domnivd, Ze vysledkem individualistické spolecnosti je podpora
lidské chamtivosti a soutézivosti. Tyto vlastnosti se pak stdvaji motivaci k pfispivani
obecnému dobru. Bez nich by lidé ztratili zdjem. Diky tomuto pochopeni
je individualismus spojovan se smluvnim pojetim spole¢nosti, kde se jedinci vzdéavaji
¢asti své svobody vymeénou za ochranu ve formé obCanskych prav, které zabezpecuji
ostatni. Takovyto systém navadi k domnéni, Ze ¢lovék mé jen negativni povinnost

neobtéZovat ostatni, coZ vyluc€uje altruistické jednéni.

" Srov. BLEAZBY, J. Autonomy, democratic community and citizenship in philosophy for children.
* Srov. Tamtéz.
* Srov. KELLER, J. Pfed piilnoci.
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V edukacni praxi je individualismus chdpdn vicero zplsoby. Jednim z nich,
je teorie odepirajici détem jejich autonomii, protoZe dé¢ti jsou tdajné nesamostatné
azavislé. Napiiklad Jean Piaget uvadi, Ze k autonomii je potieba racionality
aobjektivniho a abstraktniho uvazovani, které se rozviji az v dob& puberty.
Z toho vyplyva, Ze déti jsou do urcitého véku v podstaté neschopné byt autonomnimi
jedinci. Takovéto pojeti vede ke vzdélavani, které Thomas Humphrey Marshall
charakterizuje slovy: ,,Prdvo na vzdéldni je zdkladni spolecenské prdvo obcanstvi,
protoZe cilem vzdélani béhem detstvi, je tvarovat budouciho dospélého. V podstaté
by vzdeélani nemeélo byt brdno jako prdvo ditéte, ale jako prdvo dospélého byt vzdelan.
Dité se dostdvda do pozice, ve které vyckdvd a pripravuje se, neZ nadejde jeho cas.
Je obcanem budoucnosti. Takovyto idedl vzdélavani u Zdkii vyvoldvd pocit marnosti.

5 c o . L 50
Skola se pro né stavda bezvyznamnou, obtiZnou a nudnou.

Naopak vzdélavani podporujici autonomii clovéka by mélo zdklim zajistit
podminky pro jeji rozvoj. John Caldwell Holt k tomu uvadi, Ze mladi lidé, by méli mit
pravo fidit a smérovat své vlastni uceni. M¢li by mit moZnost rozhodovat se, proc,

kdy, co, jak, jak moc, jak rychle, s jakou pomoci a kde se cht&ji ugit.”’

John Dewey vidi podporu autonomizace ¢lovéka v rozvoji jeho mysleni. AvSak
zaroven, stejné jako napiiklad Lev Semjonovi¢ Vygotskij, fikd, Ze pokud mé clovek
myslet sdm za sebe, musi byt nejprve soudasti uréitého spolecenstvi (komunity). Rik4,
Ze mysleni je vlastné internalizaci spoleCenskych procesti. Pouze oteviené, pluralitni
a hledajici spolecenstvi miize provokovat reflektivni mysleni, samostatnost a osobni rist.
Takova spoleCenstvi, kterd jsou ve vzdjemné interakci, pak tvoii to, co John Dewey
nazyva demokracii. Jennifer Bleazby jako ptiklad takového spolecenstvi uvadi hledajici
spolecenstvi programu ,Filosofie pro déti“. Tento program odmitd individudlni
a spolecensky dualismus, a proto je schopny poskytnout podminky pro rozvoj
premyslivych, angazovanych, rozumnych a samostatnych jedinct, ktefi by si zaroven
uvédomovali vzdjemnou propojenost a zdvislost na ostatnich.”> John Dewey v podstaté
hleda moZznosti, jak ve své vzdélavaci koncepci dosdhnout rovnovahy mezi soukromymi

a vefejnymi zdjmy. SnaZzi se o vytvoieni oteviené, demokratické, participativni a

% Srov. BLEAZBY, J. Autonomy, democratic community and citizenship in philosophy for children.
> Srov. HOLT, J. C. Instead of education: ways to help people do things better.
32 Srov. BLEAZBY, J. Autonomy, democratic community and citizenship in philosophy for children.
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védecky orientované spolecnosti, ve své podstaté obdobné spolecnosti k jaké se snazi

priblizit 1 souc¢asna Evropa.

Nicméné ani Deweyho pojeti nebylo zcela idedlni. Jeho ideologie participativni
demokracie do znacné miry opomijela problematiku vztahu mezi vefejnosti a jejimi
Ciniteli. Demokracie neni sama o sobé schopnd vytvofit spolecnost angaZzovanych,
informovanych, mordln¢ vyspélych a metodicky uvazujicich obcanii a zajistit jejich
vzdjemnou spoluprdci a ndzorovou shodu. Proto se toho snazi docilit vychovou.
V dasledku tohoto chdpéni role vzdélavaciho systému dochdzi k miseni politicko-
spravnich a vychovnych funkci. Skola ma slouZit k vytvofeni a upevnéni Zidanych
hodnot a postoju ¢loveéka, a to tak, Ze se stavd svobodnym jen do té miry, pokud jeho

nazory a jednani odpovidaji predstavam spolecného cile.

Dalsim uskalim se pak stala Deweyho tendence piipisovat racionalnimu
(tj. védeckému) mysleni etické hodnoty, coz mize byt podle Soucka ponékud naivni,
kdyZ je potieba pfiznat eti¢nost pouze n&kterym z nich.”® Neni redlné moZné,

aby veskeré rozumové odivodnitelné ¢iny byly povazovany za eticky spravné.

Ideova dimenze vzdélavani aneb svét paradoxi

Politika vzdeéldvani je ,,mistryni prevlekit a tvdri“,

kterd svou skutecnou tvdr drZi v utajeni.

Otéazky této casti prace zni: Jaka je predstava o potfebach a vyznamu vzdélavani lidi?
Cemu mé vychova slouzit? Kam ma sméfovat své cile? Nejspis bychom se shodli, Ze
cilem edukacniho procesu je dosazeni urcitych znalosti, dovednosti, postoji a hodnot, a
to jak ve vztahu kvlastni individudlni seberealizaci, takikrozvoji ve vztahu
ke spolecenskym zdjmiim. Ale co v této vété znamend ,,urcitych“? V piimé souvislosti
s veSkerym spolecenskym vyvojem dochdzi k mnoZstvi zmén, na zdkladé kterych
dochéazi také k inovaci pedagogickych pohledi. Muzeme tedy fict, Ze urcitost cilii

se méni v zdvislosti na pozadavcich soudobé spolecnosti. Budu se zabyvat t€émi, které

33 Srov. SOUCEK, V. MiiZe se Skola podilet na utvdreni nového socidlniho fddu? Progresivismus
.Deweyho pedagogického mysleni, s. 11-17.
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jsou pro tuto praci relevantni, tedy obecnymi cili pragmatické pedagogiky Johna
Deweyho a cili, které vychazi ze soucasného Narodniho programu rozvoje vzdélavani

v Ceské republice.

V souvislosti se vstupem Ceské republiky do Evropské unie adynamickym
vyvojem spolecnosti byla vroce 2005 zahdjena Skolska reforma, jeZ spocivala
predev§im ve zméné cilii a obsahu vzd&lavani.™* Jak ale upozornuje Jan Pricha, kazda
zreforem vzd8lavani je zédrovei také soudsti reformy ekonomicko-socidlni. >
A tak i smér, kterym se Skolskd reforma odebrala, z nemalé casti ovlivnil dokument
Integrované smery pro rist a zaméstnanost z roku 2005, ktery nabada k zajisténi
prosperity spolecnosti, tedy jejtho socioekonomického rustu, konkurenceschopnosti
a socidlni soudrznosti vramci Evropské unie. Zdkladem pro budouci vyvoj se stal

vzd&ldvaci trojihelnik obsahujici vzd&lavéni, vyzkum a vyvoj a inovaci.”®

Zkusime-1i nahlédnout do dokumentti Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy,
zjistime, Ze sou¢asné vzdélavaci cile Ceské republiky jsou stanoveny takto: ,, Zdkladni
vzdeéldavani vede k tomu, aby si Zdci osvojili potrebné strategie uceni a na jejich zdklade
byli motivovdni k celoZivotnimu uceni, aby se ucili tvorive myslet a FeSit primérené
problémy, icinné komunikovat a spolupracovat, chrdnit své fyzické i dusevni zdravi,
vytvorené hodnoty a Zivotni prostredi, byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem,
k odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotdm, pozndvat své schopnosti a redlné
mozZnosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani

~ vy . . . ~ v . w57
o své dalsi Zivotni drdze a svém profesnim uplatnént.

Z prvni Casti tohoto kratkého odstavce miZeme nabyt dojmu, Ze je vénovan
predevsim jedinci, avSak o nékolik fadka niZe zjistime, Ze tomu tak Uplné neni. Slova
uplatiovat v rozhodovdni o své Zivotni drdze a profesnim uplatnéni jasn¢ poukazuji
na skute¢ny vzdélavaci zdmér. Nejednd se o rozvoj jedince pro n¢ho samotného,
ale rozvoj jedince jako ekonomické hodnoty. Tento zamér potvrzuje 1 Zprdva o vyvoji
Ceského skolstvi od listopadu 1989, kterd uvadi: ,,Hlavnim cilem vzdéldvdni se stdvd

rozvoj Zivotnich dovednosti, které jsou pro dnesni svét klicové — umét se ucit,

> Srov. Zprdva o vyvoji ceského Skolstvi od listopadu 1989, s. 22.

% Srov. PRUCHA, J. Pedagogickd encyklopedie, s. 571.

%% Srov. Dlouhodoby zdmér vzdélavdni a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské republiky, s. 10.
37 Cit. Organizace vzdéldvaci soustavy Ceské republiky 2009/10, s. 86.
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komunikovat, umet resit problémy, umeét spolupracovat s ostatnimi, nést za své jedndni
a chovdni odpovednost atd. Jde o vedomosti, dovednosti a osobnostni vilastnosti, které
jsou Siroce vyuZitelné, umoZnuji uplatnéni v sirokém spektru povoldni, rychlou
rekvalifikaci, adaptaci na zmeény atd.”“. 1 hodnoceni soucasnych tendenci Jarmily
Skalkové uvadi, Ze dnesSni vzdé€lavani se snaZi o vSeobecné vzdélani Clovéka tak,
aby mu umoznilo aktivni zapojeni do pracovniho procesu. Namisto uzké kvalifikace
vzd&lavani sméfuje k pfipravé na nejisty pracovni trh. Clovék musi byt v disledku
vychovy schopen pruzné reagovat na zmény pracovnich pozadavki, musi mit dobry

zéklad pro budouci kvalifikaci a rekvalifikaci &lovéka.”®

Nekteti 1idé tvrdi, Ze zaroven srozvojem ekonomiky a modernich technologii
stoupd zivotni droven obyvatelstva a spolu s ni i spokojenost lidi, avSak skutecnost
dokazuje opak. Diky civilizovanému svétu a mnohym technickym vymozenostem miize
byt, a snad i je, na$ Zivot snazsi, avSak ne $tastnéjsi. Jenze lidé chtéji byt Stastni. Je tedy
nastaveni dneSnich vychovnych cilii skute¢né takové, jaké je chceme mit? Odpovidaji

tomu, ¢eho chceme vychovou dosdhnout?

Véclav Soucek v této souvislosti upozornuje jest€¢ na jeden neopomenutelny trend,
jimZ je komodifikace vzdélavani a vliv reklamy. Rikd, Ze tyto zmény v hospodafsko-
ekonomickém, kulturnim a duSevnim pojeti vzdélavani vedou k porusSeni lidské identity.
Ta poté podléha komerc¢nim vliviim a stava se stejn¢ jako vSechno ostatni pouhym
sménitelnym zbozim. Soucek vyjadiuje ndzor, Ze piisobeni organizaci jako OECD
(Organisation for economic co-operation and development), IMF (International Mostary
fund) nebo Svétové banky v oblasti vzdélavani by nemélo byt samoziejmosti a do Cisté
ekonomického pohledu by mé&l byt vloZen i humanitni prvek spolegnosti.” Soucek
v podstaté upozoriiuje na nebezpeci, které vznika obecnym piecenovanim materidlnich

hodnot a odepirdnim vyznamu hodnotdm duchovnim.

John Dewey mél podobné tendence, jako mdme dnes my. Stejné tak jako my
se snazil vyuzit vychovy jako néstroje ke stabilizaci spolecenskych problémd, udrZeni
demokracie a rozvoji technologicko-ekonomického pokroku zemé. V jeho dobé se vSak
jednalo o pfevratnou myslenku a na rozdil od nas neopomijel diilezitost samotného

Clovéka a jeho lidskosti. Hledal moznosti, které by dokdzaly obsahnout oba dva z4jmy,

> Srov. SKALKOVA, J. Obecnd didaktika, s. 54-55, 114.
% Srov. SOUCEK, V. Progresivni a pragmatickd pedagogika Johna Deweye a jeji vztah k soucasnosti,
s. 4.
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spolecCensky 1 individudlni. Dewey tikd, Ze ,,spolecnost musi mit vychovu, kterd vsem
Jjejim cleniim vstépuje osobni zdjem o spolecenské vztahy a vliv, a ddle takové zvyklosti
ducha, které zajistuji spolecenské zmény, anif pritom rusi porddek.“% V Deweyho
pojeti spolecnosti je Cloveék jeji integrovanou soucdsti. Je si védom své skuteCnosti,

soundlezitosti s komunitou a odpovédnosti vii¢i sobég, ostatnim i svétu.

Dnesni lidé postradaji integritu. AvSak integrita je dileZitd pro objektivni piistup
k chdpani spolecnosti. Kvalitu dohdnime kvantitou. ,,Kvantifikujeme* vSechno, dokonce
i ¢as a stdvdme se ,,$tvanci vlastniho Zivota.” Zit{ se stivd pouhym piezivanim. Zarovefi
s integritou ztrdcime 1 moc nad svym Zivotem. S moci pak pfichdzime o svou
odpovédnost azdjem. Zivot je nejisty. Clovék pocituje strach, stivd se
manipulovatelnym a nakonec ztraci ilasku. Ztrita integrity, pocitu, Ze nékam patiim
a lasky bere lidem moZnost byt sami sebou. Jako lidé jsme pfedurceni k spolecenskému
Zivotu, jsme na ném zavisli, avSak zdroven se potfebujeme spoleCenskému Zivotu
nejprve naucit. To je divod, pro¢ je spoleCenskd vychova tak nepostradatelnd. John
Dewey to védél a my to vime také, ale narozdil od Deweyho, jsme na ni ve svém

,,poblouznéni* pokrokem poné¢kud pozapomnéli.

Jaké je vyuziti problémové metody?

John Dewey si kladl gnoseologickou otdzku, prostiednictvim které se snazil dospét
k porozuméni vztahi mezi tim, jak Clovék vnima a chipe svét a jeho piirozenou
tendenci k spolecnému sdileni. Ziskané poznatky a Deweyho vlastni pochopeni se stalo
zdkladem pro vytvareni novych postupit vychovy. Jeho pojeti vzdélani a vychovy bylo
snahou o rozvoj dovednosti pozndvat, kritického zvazovani skuteCnosti a uvazlivé
aplikace ziskanych poznatkll v praxi. Poznavéani, zkoumani a ovéfovani se mélo stat
soucasti kazdodenniho Zivota kazdého jednotlivého ¢loveéka. Vychovatel se zde dostaval
dorole zprostfedkovatele situaci, jez by zdka vybizely k aktivnimu pfemysleni
arekonstrukci své vlastni zkuSenosti, kterou by pak byl schopen vyuZzit v dalSim

vzd&lavani i v zivots.®! John Dewey piikladal procesu poznavani opravdu velky vyznam.

% Cit. DEWEY, J. Demokracie a vychova, s. 134.
® Srov. SOUCEK, V. MiiZe se skola podilet na utvdreni nového socidlniho #ddu? Progresivismus
Deweyho pedagogického myslent, s. 6-8.
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Miroslav Cipro dokonce tvrdi, Ze jej Dewey piecenoval do té miry, aZ se u poznavaného
objektu vytracela jeho redlnost a vlastni diileZitost. Pojmy, teorie a pozndvani se pro néj
staly pouhym ndstrojem k feSeni problémovych situaci. Dewey odmital vnéjsi cile
vychovy, kterd se pro n¢j stala cilem sama o sob¢. Tuto tezi potvrzuji i jeho slova:
,JeZto vzriist je projev Zivota, vychova vplné splyvd se vzriistem,; nemd jiného cile mimo

¢

sebe.“ Cipro tikd, Ze Deweyho pragmatismus je v podstaté subjektivné idealistickou
filozofii, kterd v disledku odmitani intelektualismu pfecenila vychovnou praxi. AvSak
v aktivni ¢innosti ditéte Dewey vidél zaruku jeho zajmu a toho, Ze se bude skute¢né ucit.
Ne nadarmo se jeho proklamovanym heslem stalo ,,Learning by doing*“, tedy uceni

ginnosti.®

Metoda neustdlé rekonstrukce je aktudlni i dnes. Napiiklad Basil Bernstein
se ve své praci zabyva principem rekontextualizace socidlnich jevl, tedy proménami
socidlnich podminek a jejich vlivu na vychovné tendence spolecnosti. Pta se na silu
mocenského vlivu, ktery vychdzi ze z4jmu investord, stitu nebo trhu. V této souvislosti
vyjadiuje Véaclav Soucek mySlenku, aby byli Zaci vramci Skolni vychovy vedeni
k promysleni spoleCenskych skutecnosti a rozvijeli schopnost prohlédnout pod povrch
profesné uhlazeného diskurzu.® Chee docilit toho, aby lidé véci kriticky promysleli

a byli schopni patfi¢né reagovat na negativni tendence spolecnosti.

V dnesni pedagogice méd problémova metoda, zkuSenostni uceni i mysSlenkové
operace, které tvoii zdklad Deweyho pedagogiky své neopomenutelné misto. AvsSak
kdyby byly uZivany odd¢lené od ostatnich moznych zptsobti vyucovéni, bylo by to
zbyte¢né omezené. Vyzkumy ukazuji, Ze dobry pedagog je znaly Sirokého spektra
vyukovych metod, které dokdze scitem a odkazem na uZiteCnost v pribéhu vyuky
pohotov¢ stiidat. V dnesSni Skole maji ucitelé volnost ve vybéru a aplikaci vyukové
metody. Bylo by tedy Skoda, kdyZ by nevyuZili moZnosti, které ptineslo progresivni

hnuti Johna Deweyho.

82 Srov. CIPRO, M. Privodce déjinami vychovy, s. 285, 288-289.
% Srov. SOUCEK, V. MiiZe se Skola podilet na utvdreni nového socidlniho iddu? Progresivismus
Deweyho pedagogického myslent, s. 6-8.
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ZAVER

Vivodu jsem se nékolika slovy zminila o velkych filosofech — o lidech a jejich
mySlenkdch. Psala jsem, Ze mySleni je ndm blizké a pfirozené, avsSak v 19. stoleti bylo
filosofovani — ptemysleni o svété doménou filosofti. Ti vSak Casto opomijeli praktické
vyuziti svych mySlenek. Jejich mySlenkové operace se pohybovaly na roviné teoretic-
kého zvazovani, které bylo oddé€leno od skutecného svéta. Byli nositeli tezi, které
ne vzdy ptipoustély nova feSeni Zivotnich otdzek. U Johna Deweyho tomu bylo naopak.
Zéakladem pro jeho koncepci pragmatické filosofie a pedagogiky se stal predpoklad,
Ze pravdivé skuteCnosti vychdzeji z promySleni zkuSenosti, které je pfirozenou
vlastnosti kazdého jednotlivého Clovéka. Vé&ril, Ze Clovék na zdklad€ pouceni ze svych
zkuSenosti miize utvéfet spole¢né prosperujici spolecenstvi.** Jeho pohled mne zaujal.
Proto jsem se rozhodla pro blizsi prozkouméani jeho myslenek, jimiZ vyznamn¢ ovlivnil
nejen filosofické, socidlni a pedagogické mysleni pocatku 20. stoleti, ale viibec zptisob
mysleni ,,obyCejnych® lidi v jejich kazdodennim Zivoté. Chtéla jsem poznat myslenky,
které byly a jsou tak silné anesou v sobé& tak uzasny potencidl, Ze jejich dopad je

znatelny jeSté dnes. A nejen to, jsou stdle aktudlnimi a zdjem o né stoupa.

Zjistila jsem, Ze John Dewey byl z pocitku filosofem, jehoZ dilo se stalo jakousi
nabidkou ¢i moZznosti, jak filosofii uchopit, uvédomit si jaké skryva moznosti, jaka je
jeji spoleCenska role a jak tuto roli uskuteciiuje. Studium jeho dila ndm poskytuje
mnohé podnéty k tomu, abychom se na filosofii divali v jejim celkovém kontextu. Rik4
nam, Ze je nezbytné udélat krok zpét, abychom ji porozuméli, ale zaroven upozornuje,
e nesmime zistat stat na misté. Musime vykrogit vstfic spole¢nému Zivotu.® Filosofie
se v Deweyho pojeti stala postupné ndstrojem k feSeni socidlnich otdzek. KdyZz se
na konci 19. stoleti v USA diskutovalo o problémech, které s sebou pfinesl hospodarsky
a prumyslovy rozvoj, John Dewey byl pravé tim, kdo odvdzné predlozil své navrhy
k jejich feSeni. Na zdkladé mySlenky neustdlého spolecenského vyvoje vytvofil

pedagogickou koncepci, kterd méla lidem zajistovat rovnocenné vychozi podminky

% Srov. POPKIN, R. H., STROLL, A. Filozofie pro kazdého, s. 353-355.
% Srov. CAMPBELL, J. Understanding John Dewey
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a poskytovat moznost osobniho ristu. Vychova se méla stit zdkladem pro rozvoj

<13

,zdravé* a prosperujici spolecnosti.

Vroce 1896 Dewey zalozil jednu z prvnich experimentdlnich Skol na svété,
ve které se snazil ovérit své pedagogické teorie v praxi. O rok pozdé&ji pak publikoval
spis Mé pedagogické krédo, kde souhrnné vysvétluje zdkladni principy pragmatické
pedagogiky a roku 1899 knihu Skola a spolecnost, kde jiz své teze opird také o vlastni
zkusenosti. Pragmatickd pedagogika nebyla pfinosem pouze pro sviij nezanedbatelny
vliv v procesu stabilizace americké spolecnosti, ale viibec pro obohaceni pedagogického
mySleni. Dewey ve své koncepci vychazel z kritiky herbartovské Skoly. Uceni nechéape
jako ptfeddvani systematicky uspofddanych védomosti, ale jako praktickou c¢innost
v ramci raznych problémovych situacich. Zdkladem uceni se stdva motivace, aktivita
a zkuSenosti samotného zdka, diky kterym se seznamuje se svétem. Dewey svij
vychovny zdmér popisuje jako snahu o vytvofeni pfedstavy a podstaté¢ problémul
béZzného lidského Zivota. Je ale otdzkou, zda ,,pouhé‘* poznani toho jaké véci jsou, a jak
funguji, muze stacit k zabezpecCeni fungujici spolecnosti. Tady se myslim vytvaii

prostor pro dal$i zkoumani.

A co ted stouto praci? Moznd, Ze nemd dalSiho vyuZziti. Moznd, Ze bude
jen odloZena do zapraSenych polic skladu, ale moZnd taky, Ze se najde nékdo, kdo si ji
rdd a se zdjmem pieCte. MoZnd, Ze se stane inspiraci pro nékoho, kdo by se rad timto
tématem zabyval. At uz tak, ¢i tak, hodnota této prace je ukryta v ni samotné;
v mySlence, kterd byla popudem pro jeji vznik, v emocich, které doprovédzely ma
setkdni s Johnem Deweyem, v jeho mySlenkdch, které se mi zde podafilo sepsat
do souhrnného celku a neméné i v pfinosu pro mé¢ osobné. Tato prace mi poskytla
hlubsi pohled do problematiky pedagogického, socidlniho i politického mysleni. Nedava
vzdy jasné odpovédi, ale vytvaii prostor pro kritické zamySleni a zvazeni dualezitosti
tehdej$ich i dneSnich postojii, hodnot a spole¢ensko-vychovnych tendenci. Diky tomu

se roz§ifil mlj pohled na samotny svét a na Zivot. Ackoli je praci zdvérecnou, pro mne

se stala teprve prvnim krokem ke studiu.
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Prace se zaméfuje na vyvoj a vliv pedagogického mysleni Johna Deweyho. SnaZi
se o objasnéni pro¢, za jakych podminek a jakym zplisobem se Dewey snazil
o vytvofeni novych vychovnych ideji. Nésledné se pokousi o jejich srovndni

se soucasnymi vychovnymi tendencemi Ceského Skolstvi.



ABSTRACT

John Dewey: pedagogical work
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The thesis focuses on the development and influence of educational thinking of John
Dewey. It tries to clarify why, upon what conditions and in what way Dewey strived
for creation of new educational ideas. Consequently, it tries to compare them with the

existing educational tendencies of Czech education system.
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