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Uvod

Ptedsudky a stereotypy romské vychovy je velmi citlivé a oZzehavé téma pro nasi
spole¢nost. Dnes a denné slychavame o problematickém souziti s Romy. Realitou jsou
neustale konflikty mezi minoritou a majoritou, tedy mezi mensinou a vétSinou. Jedna se
opravdu jen o konflikt, neni podstatou souziti také vzdjemné ignorovani? Otazkou
zustava, kde je problém? Proc¢ se situace objevuji stale dokola? Odpovédi na tyto otazky
budu hledat ve vychove, vzdélavani a studiem historie romské kultury. Prioritou a
zakladem je vychova jedince v roding, vzdélani, a to jsou zakladni pilite problémi a
vzniku predsudki a stereotypt. Vychovavaji romské rodiny déti jinym zplisobem?
Déavaji détem jiné hodnoty? Maji nastavené jiné normy chovani? M¢& by samotnou
zajimalo, zda piedsudky a stereotypy ovliviuji déti na zdejsi Skole. Velkou motivaci je
moje prace na ZS v Luzi, kde zastoupeni romské mensiny na zdejsi skole dosahla 25 %
déti ve tride. Dalsi otazkou bude, zda se Romové v Luzi hlasi k romské narodnosti,
identifikuji se s ni? Néarodnost je otazkou pocitl kazdého z nas.

V prvni kapitole teoretické ¢asti jsou vysvétleny pojmy predsudek a stereotyp a
jsou zminény faktory, které mohou ovliviiovat vniméni a chovani jednotlivcil a skupin.
Druhym tématem prace je vychova. Zde byly zahrnuty rtizné pohledy odbornika na
vychovu a byly popsany socialni a kulturni aspekty, které mohou mit vliv na interakce
mezi romskymi studenty, pedagogy a Skolnimi institucemi. Prace se také vénuje riznym
stylim vychovy. Jsou zde uvedeny rozdily nebo podobnosti mezi oficidlnimi cili
vzdélavani a realitou. Cast této kapitoly popisuje vychovné zasady a jejich vliv na
chovani rodict, pedagogl a zaka v ramci Skolniho prostiedi. V treti kapitole je kladen
daraz na vzdélani, vzdélavani a vzdélanost, je vysvétlen rozdil a vyznam téchto pojmi a
popsany ulohy asistenta pedagoga ve vzdélani. V posledni kapitole teoretické Casti je
zminéna historie Romt. Je vysvétleno, jak mohou kultura a tradice ovliviiovat vnimani
vychovy a vzdjemné vztahy ve Skolnim prostredi.

Prakticka cast bude vénovana vyzkumu, ktery je proveden formou
kvantitativniho dotazniku a bude u¢innym nastrojem pro ziskani kvantitativnich dat
o postojich, znalostech a zkuSenostech pedagogli ohledné¢ romské vychovy. Otazky
v dotazniku jsou jasné, jednoznacné a nevyvolavaji predsudky. Jsou formulovany tak,

aby ziskané odpovédi poskytovaly relevantni kvantitativni data. Je zaruCena anonymita



ucastnikll a jejich odpovédi jsou zpracovany v souladu s principy divérnosti. Jsem
presvédcena, ze to podniti upfimnost a otevienost ve vyjadieni postoji. Zajistila jsem,
aby dotaznik byl validni a spolehlivy. Pfipravila jsem si analyzu kvantitativnich dat a
zpracovala jsem je pomoci kodii a znazornila pomoci grafu.

Porovndm odpovédi od rtiznych pedagogli. Prozkoumam rozdily v postojich
mezi uliteli raznych veékovych skupin, délky praxe a pohlavi. Zavérem interpretuji
vysledky analyzy v kontextu ptiivodnich vyzkumnych otazek a cili. Vysledky zobrazuji
hlubsi vhled do problematiky pfedsudkt ve vzdélavani.

Tato prace ma potencial pfispét k vytvoreni inkluzivnéjsiho vzd€lavaciho

prostredi pro vSechny zéky, bez ohledu na jejich etnicky ptivod.



|. Teoreticka cast

1 Pfedsudky a stereotypy
1.1 Pfedsudek

Predsudek je obecné chdpan jako pfedem utvofeny nazor, ofekdvani nebo
postoj vuc¢i jednotlivedm nebo skupindm lidi bez nutnosti ziskani konkrétnich
zkuSenosti nebo informaci. Tento ndzor mtize byt zaloZen na ptedchozich zkuSenostech,
kulturnich normach, stereotypnich piedstavach nebo jednoduSe na nekritickém pfijimani
informaci od ostatnich lidi. Pfedsudek muze byt pozitivni, negativni nebo neutralni a
ovliviiuje, jak jedinec vnima a reaguje na ostatni. Pfedsudky mohou byt zalozeny na
ruznych faktorech, véetné etnické ptislusnosti, nabozenstvi, genderu, sexudlni orientace,
veéku nebo socioekonomického postaveni. Jsou to predevsim zjednoduSeni, kterd mohou
vychazet z nedostatku informaci, nedostatku osobnich zkuSenosti nebo ptejimani nazort
od okoli.

Ptedsudky mohou mit rizné disledky. Mohou vést k diskriminaci,
stereotypizaci, nespravedlivému ovliviiovani rozhodovani a vytvafeni bariér
v mezilidskych vztazich. Je dalezité si byt védom téchto predsudkl a pracovat na jejich
pfekonani, protoze mohou vyrazn¢ ovlivnit spolecenskou interakci a vyrovnani se

s rozmanitosti v komunit¢. (Bélik a spol., 2022, s. 20)

1.2 Stereotyp

Stereotyp je zjednoduSeny, obvykle pevny a casto pfehnany obraz nebo
predstava o urcité skupiné lidi, zalozeny na piedpokladech, tradicich nebo pfijimanych
normach. Stereotypy jsou vytvareny myslenkovymi schématy, které slouzi k rychlému a
efektivnimu zpracovani informaci, ale Casto vedou ke zkreslenym a generalizujicim
pohledim na jednotlivce nebo skupiny. V knize Romové a stereotypy vystizné
vysvétluje Weinerova pojem stereotyp: ,,Stereotypy — ve smyslu predstav clovéka
o ostatnich lidech, patri do oblasti socialni percepce (tj. utvareni si dojmu o druhych
lidech). Socialni percepce podléha urcitym zdakonitostem. Lidé maji tendenci uvazovat
o ostatnich v urcitych kategoriich, stereotypech a schématech, zaroven velkou roli zde
hraji rizné efekty vaimani, jako napr. efekt prvniho dojmu. “ (Weinerovd, 2014, s. 24)

Hlavni charakteristiky stereotypti zahrnuji:



Generalizace: Stereotypy zahrnuji obecné nazory nebo charakteristiky, které jsou
pfisuzovany celym skupinam, aniz by braly v Givahu individudlni odliSnosti.
Pevnost: Stereotypy jsou casto odolné vi¢i novym informacim nebo
zkusSenostem, coZ znamena, ze mohou byt obtizné zménit nebo odstranit.
Ptehanéni: Stereotypy mohou zvyrazinovat nékteré vlastnosti nebo chovani,
Casto s piehanénim nebo zjednoduSenim skutecnosti.

Pfenos z generace na generaci: Stereotypy jsou Casto preddvany v ramci
spolenosti a mohou byt soucéasti kulturnich ptedstav, které se udrzuji a

pfedavaji z generace na generaci.

Stereotypy mohou mit negativni dopad na mezilidskeé vztahy a mohou veést

k diskriminaci a ptredsudktm. Jejich piekonavani vyzaduje otevienost, porozuméni a

aktivni Usili o zpochybniovani a ménéni stereotypnich postoju. Toto Usili je diilezité pro

podporu inkluzivity a rozvoj respektu v multikulturnim prostfedi. Pohled sociologa na

stereotypy romské vychovy se obvykle zabyva analyzou sociokulturnich faktort, které

ovlivituji vniméni a pfedstavy o vychové romskych déti. Sociologové zkoumaji, jak

spoleCnost vytvari a reprodukuje stereotypy a jaké jsou jejich dusledky pro romskou

komunitu. Né¢kolik kli¢ovych hledisek sociologického pohledu na stereotypy vychovy

v romskych rodindch miize zahrnovat:

Kulturni kontext: Sociologové zkoumaji kulturni kontext, ve kterém dochazi
k formovani stereotypti vic¢i romské vychové. To zahrnuje zkoumani tradic,
hodnot a postoju ve vztahu k romské komunité. (Hnilica, 2010)

Instituciondlni diskriminace: Studium socidlnich instituci, jako jsou Skoly,
zdravotnické zafizeni a socidlni sluzby, a analyza toho, jak mohou byt tyto
instituce zasazeny stereotypy, coz muze vést k diskriminaci romskych rodin.
Strukturalni nerovnosti: Sociologové zkoumaji strukturalni nerovnosti a
socioekonomické faktory, které mohou ovliviiovat vychovu romskych déti. Tato
hlediska zahrnuji analyzu chudoby, ptistupu k vzdelani a zaméstnéni.

Média a vefejné minéni: Zkoumani role médii a vefejného minéni ve formovani
a udrZovani stereotypll. Sociologové analyzuji, jak jsou romské rodiny

zobrazovany v médiich a jak tato reprezentace ovliviiuje vnimani verejnosti.



o Identita a sebeidentifikace: Sociologové mohou zkoumat, jak vnimani stereotypt
ovlivituje identitu romskych jednotlivei a jak se projevuje v jejich
sebeidentifikaci.

e Interakce ve spole¢nosti: Sociologové zkoumaji kazdodenni interakce romskych
rodin s ne-romskou spolecnosti a analyzuji, jak jsou tyto interakce ovlivnény

stereotypy o romské vychove.

Sociologicky pohled je interdisciplinarni a zaméfuje se na zkouméni socidlnich
struktur, procesti a interakci, které formuji spoleCenskou realitu. Analyza stereotypil
romské vychovy z tohoto pohledu poskytuje hlubsi porozuméni socidlnim a kulturnim

kontextiim, ve kterych se tyto stereotypy vytvareji a udrzuji. (Bélik a spol., 2022)

1.3 Socialni normy

Dtlezité je zminit i socidlni normy, jelikoZ spole¢nost se podle téchto norem tidi
a urCuje co je prijatelné, vhodné nebo spravné. Tato pravidla mohou byt explicitni (napf-.
zakony) nebo implicitni (napf. neformélni chovéani a ocekavani). Socialni normy se 1isi
v zavislosti na kultufe, hodnotach a tradicich dané spolecnosti. Mezi socidlni normy
zahrnujeme zdkladni slu$né chovani, pravidla pro zachovani osobniho prostoru,
ocekavani ohleduplné komunikace nebo normy pro rodinné vztahy a role ve
spole¢nosti. V knize Socialni patologie se piSe, Ze socialni normy souvisejici s
diskriminaci jsou pravidla nebo ocekavéani, kterd wurCuji bézné chovani vaci
pfislusnikim urcitych socidlnich skupin. Tyto normy mohou urcovat, jak bychom se
méli k témto lidem chovat nebo jak bychom se jim méli vyhybat. Naptiklad mohou nas
ucit, jaké vtipy jsou piijatelné vici riznym etnickym skupindm nebo jaké postoje mame
zaujmout k lidem na zékladé jejich pohlavi, rasového pivodu nebo sexualni orientace.
Tyto normy mohou bud’ podporovat spravedlnost a rovnost, nebo naopak podnécovat
nebo tolerovat diskriminaci. Tady mizeme uvést, ze kazdy mame jiné normy, a tudiz
vidime dodrzovéani pravidel kazdy svym zplisobem. (Bélik, Hoferkova, Kraus, Antl,

Herynkova, 2022)



2 Vychova z raznych uhlt pohledu

Hned na zacétku této kapitoly si polozme otazky: Co to je vychova jako takova?
Co to je vychova v romskych rodindch? Vychova je proces, ktery zahrnuje systematicke
usili o formovani charakteru, hodnot, dovednosti a znalosti jedince nebo skupiny lidi. A
vychova v romskych rodinach mé odliSnosti v tradicich, normach chovéni, mife
integrace a ptizpisobeni se okolnimu obyvatelstvu a také v jazyce.

Cilem vychovy je pomoci lidem rozvijet svilij potencial, formovat jejich osobnost
a pripravit je na plné zaclenéni do spolecnosti. Vychova ma vliv na rtizné aspekty
lidského zivota, véetné¢ moralniho chovani, socidlnich interakci, kognitivnich schopnosti
a emocionalni pohody.

Klicovymi osobami, které se podileji na vychové, jsou zpravidla rodice, ucitelé,
mentofi a dal$i jednotlivei Ci instituce, které ovlivituji vyvoj a vzdélani Clovéka.
Vychova mlzZe probihat v riznych prostiedich, jako je rodina, Skola, naboZenské
instituce nebo komunitni organizace.

Romské déti jsou vychovavany v prostiedi, kde rodina a komunita hraji klicovou
roli. Déti se u¢i hodnotam, jako jsou ucta ke starSim, solidarita a spoluprace. Starsi
¢lenové romské rodiny a komunity jsou respektovéani jako nositelé tradic a znalosti.
Maji vyznamny vliv na vychovu a vzdélavani mladsi generace. Vychova casto probiha
prostiednictvim pozorovani a napodobovani chovani dospélych. Déti se uci praktickym
dovednostem a kulturnim normém skrze kazdodenni interakce. Vychova v romskych
rodindch byva flexibilni a adaptabilni, coz umoziuje détem ziskat rizné dovednosti
pottebné pro preziti a uspéch v riznych kontextech, vcetné téch, které vyzaduji
piizptisobeni se ménicim se podminkam. (Sotolova, 2013)

Vychova mize byt formalni, kdyz probihd ve Skolach nebo vzdé¢lavacich
institucich, nebo neformalni, kdyz se odehrava v kazdodennim zivoté, v rodiné nebo
v komunité. Hraje zasadni roli pii pfedavani kultur a hodnot mezi generacemi a pfispiva
k formovani spole¢enského fadu a norem. (Cap, 1996)

Vychova z pohledu historika zahrnuje zkoumani zmén a kontinuit v procesu
vychovy v pribéhu cCasu. Historici studuji, jakym zplisobem se vychova vyvijela
v riznych kulturach, spolecnostech a historickych obdobich. Zaméfuji se na rizné
aspekty vychovy, véetné metod, cild, instituci a aktérti vychovného procesu. V pribéhu
historie se ménily normy a o¢ekavani v oblasti vychovy. Historici zkoumaji, jaké role

hraly rodiny, ndbozenské instituce, Skoly a dalsi vychovné prostfedi. Analyzuji také, jak
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se meénily pedagogické metody, vzdélavaci systémy a piistupy k vychové.
Z historického hlediska je zajimavé sledovat, jak spolecnost vnimala détstvi a mladez,
jaké postoje méla k vzdélani a jak se vyvijely normy tykajici se moralniho vychovy.
Historickd perspektiva umoziuje porozumét, jaké faktory ovliviiovaly vychovné
praktiky v minulosti a jaké dusledky mély na formovani spolecnosti v dalSich
generacich. (Werner, 2009)

Pohled psychologa na vychovu se zaméfuje na studium procesu, prostiedi a
interakci, které formuji osobnost a chovani jednotlivce. Psychologie vychovy zkouma,
jaké faktory ovliviiuji vyvoj déti a mladistvych a jaké jsou optimalni metody pro
podporu jejich fyzického, emocionalniho, sociélniho a kognitivniho rozvoje.

e Vyvojova psychologie studuje zmény v chovani, mySleni a emo¢nim projevu
jedince béhem celého Zzivotniho cyklu. Zkoum4, jak se vyvijeji schopnosti a
dovednosti od détstvi az po dospélost.

e Pedagogicka psychologie zaméfuje se na proces vyuky a uceni. Studuje, jakym
zpisobem jednotlivci ziskavaji znalosti, jaky vliv ma ucitel na zéky a jaké jsou
optimalni metody vyuky.

e Socialni psychologie zkouma, jak socidlni interakce ovlivituje chovani jedince.
V ramci vychovy se zaméiuje na formovani socialnich dovednosti, vztahii a
skupinové dynamiky.

e Kognitivni psychologie analyzuje mentélni procesy, jako je vnimani, mysleni,
pamét’ a feSeni problémi. V kontextu vychovy se zajima o kognitivni vyvoj a
procesy uceni.

e Klinicka psychologie specializuje se na diagnostiku a 1é¢bu psychickych poruch.
V ramci vychovy miZze poskytovat podporu détem s emoc¢nimi nebo

behavioralnimi problémy.

Psychologie vychovy se snazi porozumét individudlnim rozdilim mezi
jednotlivei a poskytovat rady a intervence, které podporuji pozitivni vyvoj déti a
mladistvych. Jejim cilem je také identifikovat faktory, které mohou ptispét k vychoveé a
vzdélavani ve prospéch celé spole¢nosti. (Petrova, Plevova, 2008)

Vychova z pohledu rodice zahrnuje soubor hodnot, postojii, metod a interakci,

které rodi¢e pouzivaji pti vedeni a formovani chovani svych déti. Pohled rodice na
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vychovu muze byt ovlivnén rlznymi faktory, vcetné kulturnich, naboZenskych,

socialnich a individudlnich hodnot. Zékladnimi aspekty vychovy z pohledu rodice jsou:

které

Laska a péce: Rodice Casto vénuji mnoho lasky a péce svym détem. Tato
emocionalni podpora je klicovym prvkem pro zdravy emociondlni a psychicky
vyvoj ditéte.

Hranice a pravidla: Rodi¢e nastavuji hranice a pravidla, kterd pomahaji ditéti
porozumét spoleCenskym normam a ocekdvanim. Tato pravidla mohou
zahrnovat chovani, odpovédnost, respekt a dalsi.

Vzorové chovani: Déti Casto kopiruji chovani svych rodic¢l. Rodice jsou tak
vzorem pro socidlni a moralni hodnoty, které dité ptijima.

Kvalitni komunikace: Je klicovym prvkem vychovy. Oteviena a respektujici
komunikace umoziuje ditéti Iépe porozumét svym emocim a ndzorim a pomaha
vytvaret pevné vztahy.

Podpora individuality: Rodi¢e mohou podporovat individudlni rozvoj svych déti
tim, Ze respektuji jejich z4jmy, talenty a osobnostni charakteristiky. Podporuji
také schopnost ditéte rozhodovat a vyjadfovat své nazory.

Vzdélavani: Rodice jsou Casto primarnimi vychovateli svych déti. Poskytuji jim
zakladni vzdélani, uci je zivotnim dovednostem a pfipravuji je na samostatnost.
Podpora v krizovych situacich: Rodice jsou oporou svych déti pii zvladani
krizovych situaci a obtizi. Poskytuji emocionalni podporu a uc¢i je feSit
problémy. Kazdy rodi¢ ma sviyj vlastni styl vychovy, ktery odrazi jeho hodnoty,
osobnost a zkuSenosti. Kli¢em je najit vyvazeny a respektujici ptistup, ktery
podporuje zdravy vyvoj ditéte a vytvaii pozitivni vztahy v rodin€. (Gordon,

2000)

Pohled pedagoga volného ¢asu na vychovu se zamétfuje na aktivity a zazitky,

déti zazivaji mimo Skolni prostfedi, zejména v rdmci organizovanych

volnocasovych aktivit a programi. Pedagog volného ¢asu mé za ukol podporovat

celkovy rozvoj déti mimo tradiéni vzdélavaci prostfedi. Zde jsou nékteré klicové

aspekty vychovy z pohledu pedagoga volného casu:

Rozvoj dovednosti a zajmi: Pedagog volného Casu ma za ukol identifikovat a
podporovat individualni zajmy a dovednosti déti. Organizuje rtizné aktivity,

které pomahaji détem rozvijet sviij potencial a objevovat nové oblasti zajmu.
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Socidlni interakce: Volny cas je Casto prostfedim pro socidlni interakce mimo
formalni vzdélavani. Pedagog volného cCasu podporuje budovéni socidlnich
dovednosti, u¢i déti spolupraci, komunikaci a vzajemny respekt.

Tymova prace: Mnoho volnocasovych aktivit zahrnuje tymovou praci. Pedagog
volného Casu pomdha détem rozvijet schopnost spolupracovat v tymu, feSit
konflikty a dosahovat spole¢nych cilt.

Sebeurceni a samostatnost: Pedagog volného casu podporuje déti v procesu
sebeobjevovani a rozvoje vlastni identity. Poskytuje prostredi, ve kterém déti
mohou rozhodovat o svych aktivitach a piebirat zodpovédnost za své Ciny.
Vzdélavani mimo tiidy: VolnoCasové aktivity jsou prilezitosti k neformalnimu
vzdélavani. Pedagog volného casu mize vést aktivity, které rozsituji znalosti
déti, podporuji kreativitu a rozvijeji kritické mysleni.

Prevence rizikového chovéani: Pedagog volného casu pracuje na prevenci
rizikového chovani a podporuje zdravy Zivotni styl. Poskytuje informace
o ruznych tématech, véetné prevence drogové zavislosti, bezpecnosti a dalsich.
Rozvoj emociondlni inteligence: Pedagog volného c¢asu vénuje pozornost
emocionalnimu rozvoji déti. Poméha jim porozumét a vyjadifovat své emoce a
uci je zvladat stresové situace.

Inkluzivni pfistup: Pedagog volného Casu muze pracovat s détmi riznych
vékovych skupin, schopnosti a potieb. Inkluzivni pfistup znamena, ze kazdé dité

ma moznost UcCastnit se aktivit a zaZivat uspéchy.

Celkové lze fici, ze pedagog volného casu hraje klicovou roli v podporovani

rozvoje déti mimo Skolni vzdélavaci prostiedi a ptispiva k jejich celkovému vzdélavani

a osobnostnimu ruastu.

Poslednim pohledem bude pohled ditéte, tedy pohled vychovavaného, a jeho

vnimani. Pohled ditéte na vychovu je ovlivnén jeho osobnimi zkusenostmi, vnimanim

autority, socidlnim prostfedim a emociondlnim rozvojem. D¢ti mohou mit rtzné

pohledy na vychovu v zavislosti na svém véku, osobnosti a zivotnich podminkach.

Vztah ditéte s rodici a dal$imi pecujicimi osobami hraje klicovou roli v jeho vnimani

vychovy. Pozitivni interakce, podpora a ldska mohou vytvéret bezpe¢né prostiedi pro

rust a rozvoj. Déti vnimaji autoritu svych rodict, uciteli a dalSich dospélych. Jejich

pohled na autoritu miize byt ovlivnén zplsobem, jakym jsou vedeny, a zkuSenostmi
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s autoritou v minulosti. Déti travi vyznamnou ¢ast svého casu ve Skolnim prostiedi.
Jejich vnimani vychovy je také ovlivnéno interakcemi s uciteli, spoluzaky a Skolnimi
pravidly. Vychova je zasadni pro rozvoj socidlnich dovednosti déti. Zpisob, jakym déti
chdpou své chovani a vztahy s ostatnimi, mize byt ovlivnén stylem vychovy, ktery
zaZivaji. Pro déti je nezbytné, aby citily emocionalni bezpeci a stabilitu. Vychova, ktera
podporuje emociondlni riist a pomaha détem porozumét jejich emocim a zvladat je,
muze vést k celkové pozitivnimu vnimani vychovy. Déti mohou vnimat vychovu jako
podporu svobody a autonomie, nebo jako omezeni. Zpusob, jakym jsou vedeny
k samostatnosti a rozhodovani, mize ovlivnit jejich pohled na vychovu. Kultura a
rodinné hodnoty maji vliv na to, jak déti vnimaji vychovu. Rizné rodiny a kultury
mohou mit odliSné pfistupy k vychové a ocekavanim viaci détem. Kazdé dité je
jedine¢né a ma své vlastni potteby, zdjmy a schopnosti. Vychova by méla brat v uvahu
individualni rozdily a respektovat jedinecnost kazdého ditéte. Celkové lze fici, ze
pohled ditéte na vychovu zahrnuje celou fadu faktori a je siln€ ovlivnén jejich
zivotnimi podminkami, mezilidskymi vztahy a osobnimi zkuSenostmi. (Lorenzova,

2023)

2.1 Vychova z pohledu sociologa

Cela tato prace ma socialni podtext, tudiz se podivame na vychovu praveé
z pohledu sociologie. Tento pohled se zaméfuje na studium vychovy jako socialniho
procesu, ktery formuje jedince a jejich chovani v rédmci spolecnosti. Sociologové
zkoumaji, jak vychova pfispiva k socializaci jedince, coZ je proces, pii kterém se ¢loveék
uci normam, hodnotam a dovednostem své spolecnosti. Vychova ma zasadni vyznam
pro formovani socialni identity jedince. Sociologové se zaméfuji na rtizné instituce,
které ovlivituji vychovu, jako jsou rodina, Skola, nabozenské skupiny a dal$i. Tyto
instituce funguji jako agenti socializace a ovliviiuji, jak jedinci vnimaji svét a
spolecnost. Sociologové zkoumaji, jaké role autority hraje ve vychové. To zahrnuje
studium vztahli mezi rodi¢i a détmi, uciteli a studenty a dalSimi autoritativnimi
postavami. Autorita je dilezitym prvkem v procesu socializace. Vychova pienasi normy
a hodnoty spolec¢nosti na jedince. Sociologové zkoumaji, jak se tyto normy a hodnoty
promitaji do chovani jedinci a jak mohou ovliviiovat spoleenskou stabilitu. Také
zkoumaji, jak vychova pfispivd k vytvareni a reprodukci socidlni stratifikace. To
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zahrnuje studium vlivu vychovy na socialni nerovnosti a pfileZitosti jedincli v ramci
spoleCnosti. V' moderni spolecnosti je dulezité zkoumat, jak vychova pracuje
s multikulturalismem a diverzitou (rozmanitost, rozdilnost). Dale zkoumaji, jak vychova
ovliviiuje vnimani riznych kultur a etnickych skupin. Sociologové studuji, jak se
zménily role a o€ekavani v ramci vychovy v pribéhu casu. To zahrnuje zkoumani
promén genderovych roli, rodinnych struktur a roli vzd€lavacich instituci.
V globalizovaném svété jsou sociologové zaméifeni na to, jak vychova reaguje na
globélni vyzvy a jak ovliviiuje formovani globalnich obcanti.

Sociologicky pohled na vychovu poskytuje hlubsi pochopeni toho, jak vychova
pusobi na spolec¢nost, a naopak, jak spolecnost ovlivituje vychovu. Studie v této oblasti
pomahaji identifikovat socialni trendy, nerovnosti a zmény ve vnimédni vychovy
v riiznych kulturach a kontextech. (Giddens, 2013)

Sociologie vychovy je odvétvim sociologie, které se zamétuje na studium
vychovy a vzdélavani jako socidlnich fenoméni. Existuje nékolik vyznamnych
osobnosti, které piispély k rozvoji sociologie vychovy. Zde jsou nékteti z nich:

e Emile Durkheim (1858-1917): Francouzsky sociolog Emile Durkheim je
povazovan za jednoho ze zakladateli sociologie. Jeho prace se zamétfovala na
socidlni integraci, normy a hodnoty ve spolecnosti. Durkheim také ptispél
k mySlence, Ze vzdélani hraje klicovou roli ve formovéni socialnich vazeb a
solidarity.

e John Dewey (1859-1952): Americky filosof, pedagog a psycholog John Dewey
byl vyznamnym ptedstavitelem hnuti pragmatismu. Jeho prace o vzdélavani
zduraznovala aktivni cCast studentd, zazitkové uceni a propojeni vzdélavani
s kazdodennim zivotem.

e Max Weber (1864-1920): Némecky sociolog Max Weber se zabyval vztahem
mezi ekonomikou, kulturou a spole¢nosti. Jeho prace o byrokracii a socidlnim
vyvoji méla vliv na chapani vychovy jako soucasti socidlni struktury.

e Pierre Bourdieu (1930-2002): Francouzsky sociolog Pierre Bourdieu se zabyval
sociadlnimi nerovnostmi a reprodukci socialnich tfid. Jeho koncepty, jako je
kulturni kapital, symbolickd nésili a habitus, byly aplikovany na analyzu
vychovy a vzdélani.

e Anthony Giddens (1938): Britsky sociolog Anthony Giddens se zamétuje na

teorii strukturace a koncept reflexivni modernity. Jeho prace o modernizaci a
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zménach ve spolecnosti méla vliv na chapani vychovy v kontextu modernich
socialnich transformaci.

John Locke (1632—1704): Locke byl anglicky filosof a politicky myslitel, jehoz
prace o vychové a vzdélavani ovlivnily pozdéjsi mysSlenky tykajici se

individualniho vlastnictvi, svobody a vychovy déti.

Tyto osobnosti mély riiznorodé nazory a ptistupy k sociologii vychovy, a jejich

mySlenky zGstavaji vyznamnymi zdklady pro soucasny vyzkum ve spolecenskych

veédach. (Petrusek, 2011)

2.2 Vychova a jeji styly

Vychova se v pritb¢hu €asu a v raznych kulturach projevovala riznymi zpiisoby

a vedla ke vzniku riznych vychovnych styll. Vychovné styly odrazeji zplsob, jakym

rodice nebo vychovatelé komunikuji s détmi, jakym zplsobem jim stanovuji pravidla a

jakym zplsobem reaguji na jejich chovani. Existuji ¢tyfi hlavni vychovné rodicovské

styly.

Autoritativni rodice se domnivaji, ze znaji potfeby svych déti a soucasné
stanovuji jasné hranice a ocekavani. Poskytuji jim vedeni a podporu, a to
prostiednictvim oteviené komunikace a vzajemného respektu. Tim, ze davaji
détem prostor pro vyjadfeni vlastnich nazorti, podporuji jejich socidlni
dovednosti, samostatnost a sebevédomi.

Autoritaisti rodi¢e jsou piisni a vyzaduji poslusnost. Casto kladou diraz na
disciplinu a poslouchéni bez otazek. Komunikace je jednosmérnd, kde rodice
urcuji pravidla a ocekavaji jejich dodrzovani bez diskuse. Déti mohou mit
tendenci byt poslusné, ale také mohou vykazovat niz§i miru sebelcty a
socialnich dovednosti a jsou Casto ovlivnény strachem.

Permisivni rodi¢e jsou méné striktni ve stanovovani pravidel a jsou spiSe
tolerantni k chovani déti. Vede to k rozmazlovani. Oteviena komunikace, ale
miZze chybét struktura a hranice. Déti mohou mit problémy s disciplinou a
fizenim impulzd, ale zdrovent mohou vykazovat kreativitu a nezavislost.

A posledni skupinou jsou rodice, kteti praktikuji negativni vychovu, jsou casto

neangazovani a nevykazuji dostate¢nou pozornost k potfebam déti. Komunikace
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a pravidla mohou byt neexistujici nebo minimalni. Déti mohou mit problémy
s autonomii, rozvojem socidlnich dovednosti a vykazovat rizné behavioralni

problémy. (Gordon, 2000)

Mnoho rodi¢t praktikuje rizné typy vychovnych stylii. Vychovny styl mize byt
ovlivnén kulturou, rodinnymi tradicemi a individudlnimi osobnostmi rodicti. Neexistuje
jedno univerzalni feSeni pro vychovu déti, a kazdy piistup ma své vlastni vyhody a
nevyhody.

Nyni pfejdeme k vychové v pedagogice, kde jsou zkoumany hlediska vztahu
mezi pedagogy a zaky, a zpusobu, jakym pedagogové formuji vzdélavaci prostiedi a
pristupuji k vedeni a vzdélavani zakt. Vzd€lavaci prostiedi, v némz je vychova
realizovana, miize ovlivnit formovani osobnosti zakl, jejich vztahy k uceni a postoj
K autoritam.

Pedagogové, kteti pfijimaji demokraticky vychovny styl, klade daraz na
rovnocenny vztah mezi pedagogy a zaky. Podporuji zapojeni zaki do rozhodovacich
procestt a respektuji jejich ndzory a oteviend diskuse, spoluprace a vytvéieni
demokratického prostiedi v ucebné.

Liberalni pedagogové kladou mensi dlraz na disciplinu a dodrZzovéani pravidel.
Konflikty a problémy se snazi feSit prostfednictvim dialogu a vzdjemného porozuméni.
Utitelé jsou flexibilni a pFizptisobuji se individualnim potfebam a zajmim zaki. Casto
vyuzivaji aktivizani metody vyuky, které podporuji kreativitu a samostatnost.

Autokraticky ucitel ma ve tfidé absolutni moc a Zaci musi respektovat jeho
autoritu bez otazek nebo diskuse. UcCitel dava jasné a piimé pokyny a ocekava, Ze je zaci
bez namitek splni. Pravidla jsou striktné stanovena ucitelem a jejich dodrzovani je
peclivé sledovéano. Jakékoli poruseni pravidel je okamZité a Casto tvrdé potrestano. Zaci
maji minimalni moznost vyjadifovat své nazory nebo se podilet na rozhodovani. Ucitel
rozhoduje o vSech aspektech vyuky, véetné metod, obsahu a tempa.

Réda bych zminila i inkluzivni vychovu, kterd zdlraznuje respekt k riznorodosti
zakll a snahu zajistit, aby vzdélavaci prostfedi bylo pfistupné pro vSechny zaky, bez
ohledu na jejich individualni potieby. Poskytovani podpory a diferenciaci vyuky tak,
aby byla zohlednéna rozmanitost schopnosti, dovednosti a potieb zakt. Tento vychovny
styl (zazitkova pedagogika) zdlraziuje zapojeni zakti do vyuky a aktivni GcCast na

vzdélavacim procesu. Pedagogové motivuji zaky k zajmu, kreativité a aktivité ve vyuce.
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Vytvafeni stimulujiciho prostfedi, které podporuje zvidavost, diskuzi a tymovou

spolupréci. (Lorenzova, 2023)

2.3 Funkce a formy vychovy

A nyni se budeme vénovat vychové a jejim funkcim a také formam vychovy,
které maji vliv na formovani osobnosti jedince a jeho zaClenovani do spolecnosti. Zde
jsou nekteré klicové funkce vychovy:

e Socialni integrace: Vychova pfispiva k zaclenéni jedince do spolecnosti, uc¢i ho
spoleCenskym normam, hodnotdm a zpiisobiim chovani. Pomaha budovat
jednotu a stabilitu ve spole¢nosti tim, ze formuje ob¢anskou identitu a védomi
spole¢nych hodnot.

e Osobnostni vyvoj: Vychova ma kliCovy vliv na formovani osobnosti jedince.
Pomaha rozvijet jeho emocionalni, intelektualni, socialni a moralni schopnosti.
Ptispivd k utvafeni jedince jako individudlniho byti s vlastnimi
charakteristikami, hodnotami a dovednostmi.

e Pienos kultury: Vychova zprostiedkovava ptenos kultury, tradic, jazyka a
historie z generace na generaci. UCi jedince o kulturnim dédictvi a
spolecenskych normach. Pomahd udrzovat a pirenaSet identitu a hodnoty
spole¢nosti. Zajist'uje kontinuitu a stabilitu kultury.

e Pfiprava na zivot: Vychova poskytuje jedinci dovednosti a znalosti, které jsou
nezbytné pro jeho uspeSné fungovani v riznych oblastech zivota. Pfipravuje
jedince na vzdélavani, pracovni zivot, mezilidské vztahy a dal$i vyzvy, které
miiZze v pribéhu Zivota potkat.

e Rozvoj moralniho uvédoméni: Vychova hraje kliCcovou roli pfi formovani
moralnich hodnot, etiky a odpovédnosti jedince vici sobé samému a spolecnosti.
Podporuje vytvareni etickych postojii, empatie a schopnosti rozliSovat mezi
spravnym a nespravnym chovanim.

¢ Rozvoj socidlnich dovednosti: Vychova podporuje rozvoj socialnich dovednosti,
jako jsou komunikace, spoluprace, konflikt feSeni a porozuméni riznorodosti.
Ptispivda k budovani zdravych mezilidskych vztahii a schopnosti efektivné

komunikovat a spolupracovat s ostatnimi.
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e Podpora sebepoznani: Vychova nabizi ptilezitosti k sebepoznani a reflexi, coz
poméha jedinci 1épe porozumét svym schopnostem, z4djmim a hodnotam.
Posiluje osobni identitu a pfispiva k rozvoji sebevédomi a sebekdzné. Tyto
funkce vychovy mohou byt vzajemné propojeny a ovliviiovat se. Jejich naplnéni

ma vyznamny vliv na formovani jedince a jeho interakci se spole¢nosti.

Vychova muize probihat v riznych forméch, které zahrnuji rizné prostiedi,

metody a cile.

Nize bych uvedla nékteré z hlavnich forem vychovy:

a ostatni Clenové rodiny maji klicovy vliv na formovani hodnot, chovani a
osobnosti ditéte. Pfenos zdkladnich hodnot, rozvoj emociondlnich vazeb,
poskytovani podpory a vytvareni bezpe¢ného prostredi pro rozvoj ditéte.

e Skolni vychova: Skolni prostiedi je dal§im dileZitym mistem vychovy. U¢itelé a
Skolni systém maji za ukol poskytnout formalni vzd€lani a pfipravit zadky na
budouci Zivot. Pfenos znalosti, rozvoj kritického mySleni, podpora socialni
interakce a rozvoj dovednosti nezbytnych pro osobni a profesni tspéch.

e Socialni vychova: Socialni vychova probihd v ramci socialnich skupin a
spoleCenstvi. MlzZe zahrnovat formalni i neformalni situace, kde jedinec
interaguje s ostatnimi. Rozvoj socidlnich dovednosti, porozuméni spoleenskym
normam, zapojeni do kolektivu a respektovani riiznorodosti.

e Nabozenska vychova: Probihd v rdmci nabozenskych skupin a instituci.
Zamgétuje se na duchovni a moralni rozvoj jedince v souladu s nabozenskymi
principy. Pfenos ndbozenskych hodnot, rozvoj duchovni dimenze osobnosti a
vytvareni vztahu k transcendenci.

e Kulturni vychova: Zahrnuje vzdélavani v oblasti uméni, literatury, hudby a
dalSich kulturnich prvka. Muze probihat ve formalnim i neformalnim kontextu.
Ptenos kulturniho dédictvi, rozvoj estetického citéni, podpora kreativity a rozvoj
umeéleckych dovednosti.

e Mediélni vychova: Souvisi s rozvojem mediélni gramotnosti a schopnosti

kriticky a uvédoméle pracovat s medialnimi obsahy. Rozvoj kritického mysleni
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k médiim, schopnost rozpoznat manipulativni obsah, a vytvafeni zdravych
vztaht k digitalnim technologiim.

Profesni vychova: Zaméiuje se na rozvoj dovednosti, znalosti a postoji
nezbytnych pro Gspé$né plisobeni v pracovnim prostiedi. Pfiprava jedince na
vykonéavani urcité profese, rozvoj odbornych dovednosti a vytvareni pracovni
etiky.

Sebevychova: Jedinec se aktivné Gcastni svého vlastniho vzdélavani a rozvoje.
Mitze zahrnovat c¢teni, studium, samostudium a osobni reflexi. Rozvoj

sebeuvédoméni, osobniho rastu, sebekdzné a schopnosti samostatného uceni.

(Strouhal, 2013)

Tyto formy vychovy mohou byt vzijemné propojeny a dopliovat se, pficemz

kazda hraje svou specifickou roli v celkovém vyvoji jedince.

2.4 Vychovné zasady

Posledni podkapitolu jsem vénovala zasadam vychovy, které povazuji za velmi

dilezitou. Vychovné zasady jsou principy, které slouZzi jako voditka pro spravny rozvoj

a formovani osobnosti jedince. Tyto zasady mohou byt aplikovdny v raznych

kontextech, v¢etné rodiny, Skoly, spole¢nosti a dalSich vychovnych prostiedi.

Uvedla bych nékteré zdkladni vychovné zéasady, které dodrzuji i jako mama

svych déti:

Zésada uznani a respektovani jedinecnych vlastnosti, schopnosti, potieb a
hodnot kazdého jednotlivce a rozvoj sebeucty, porozuméni vlastni identité¢ a
respekt k odliSnostem u druhych.

Zasada poskytovani lasky, emocionalni podpory a péce, které vytvareji bezpecné
prostiedi pro rast a vyvoj a rozvoj emocionalniho pouta, budovani divéry a
posilovani psychické odolnosti.

Zésada poskytovani napravy a vedeni k odpovédnosti za své Ciny a uceni se
disledkiim svych rozhodnuti. Rozvoj moralniho uvédoméni, schopnosti pifevzit

odpovédnost za své Ciny a uCeni se ze zkuSenosti.
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e Zasada dodrZovani principti spravedlnosti a rovnosti a zachdzeni s lidmi
s respektem a férovosti. Podpora rovnych pftilezitosti, snaha o spravedlnost a
omezeni diskriminace.

e Zasada aktivniho naslouchani druhym, jasna komunikace a porozumeéni
pottebam druhych a podpora oteviené komunikace. ZlepSeni mezilidskych
vztaht, prevence konfliktii a vytvareni prostiedi vzdjemného porozuméni.

e Zasada uceni se kontrole vlastnich emoci, impulzi a chovani a rozvijeni
schopnosti samoregulace. ZvysSovani emociondlni inteligence, lepsi fizeni stresu
a zvladani tézkosti.

e Zasada podpory uceni, objevovani novych znalosti a osobniho rozvoje a rozvoj
intelektualnich schopnosti, podpora zvidavosti a zajmu o nové véci.

e Zisada zavadéni do hodnotového systému, ktery zahrnuje etické normy a
moralni hodnoty a rozvoj etického uvédomeéni, vytvareni hodnotového zékladu
pro rozhodovani.

e Zasada pfijimani novych myslenek, kreativita a pruznost v mysleni a podpora
inovace, schopnost adaptace a otevienost riznorodym pohlediim.

e Zasada vytvafeni pocitu zodpovédnosti za blaho spolecnosti a zZivotniho
prostiedi a podpora obcanské odpovédnosti, participace a vytvafeni pozitivniho

pfinosu pro spolecnost.

Pokud tyto zasady budou dodrzovany v raznych situacich a prostifedich, dojde

k celkovému rozvoji osobnosti a socidlnimu chovéni jedince. (Kopfiva a spol., 2008)
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3 Vzdélavani, vzdélani, vzdélanost

Tato kapitola je vénovéana témto tfem pojmum cilené, jelikoz jsou dulezité pro
rozvoj kazdého jedince. Vzdélavani je proces, kterym jedinec ziskava znalosti,
dovednosti, hodnoty a kompetence prostfednictvim formalniho ¢i neformalniho uceni.
Cilem vzdélavani je podporovat celkovy rozvoj jednotlivee a pfipravit ho na aktivni
ucast ve spolecnosti. Vzdélavani mize probihat v riznych formach a prostfedich, jako
jsou skoly, univerzity, pracovni Skoleni, online kurzy, samostudium a dalsi. Werner v
knize Cikani popisuje, jak je dilezité brat v uvahu socidlni podminky pii edukaci
vzdélavani romskych zakl. Zduraziuje dileZitost jeho postaveni ve spolecnosti pii
vzdélavani, 1épe feCeno postaveni celé romské komunity. (Werner, 2009)

Mezi zakladnimi aspekty vzdélavani bych uvedla znalosti, dovednosti, hodnoty,
kompetence. Ziskavani informaci a faktickych znalosti na zéklad¢ studia a prizkumu.
Znalosti mohou byt teoretickeé i praktické. Rozvoj praktickych schopnosti a dovednosti,
které lze aplikovat v rtznych situacich. Patfi sem napiiklad jazykové dovednosti,
matematické schopnosti, kreativita, kritické mySleni a dal$i. Formovani hodnot a
etickych postoja, které ovlivituji jednani a rozhodovani. Vzdélavani hraje roli pii
formovani moralniho a etického uvédomeéni. Ziskavani komplexnich schopnosti a
dovednosti, které umoziuji efektivni ucast jedince ve spolecnosti. Kompetence mohou

zahrnovat mezilidskou komunikaci, spolupraci, feseni problému a dalsi.

Vzd¢elavani mize byt rozdéleno do nékolika kategorii:

e Formalni vzdelavani: Organizovany proces v rdmeci instituci, jako jsou Skoly a
univerzity. Formalni vzdélavani obvykle sleduje urcity kurikulum a vede k
ziskani akademickych nebo profesnich kvalifikaci.

e Neformdalni vzdélavani: Uceni mimo formalni Skolni prostiedi, naptiklad
prostfednictvim kurzt,, workshopy, samostudia a dal§ich aktivit. Neformalni
vzdélavani mize byt organizované i neorganizované.

e Informalni vzdélavani: Nauceni se v pribehu kazdodenniho Zivota, naptiklad pti
praci, pfi rodinnych aktivitich nebo prostfednictvim osobnich zkuSenosti.

Informalni vzdélavani neni explicitné organizované.
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Vzdélavani hraje klicovou roli v rozvoji jednotlivci i1 spolecnosti jako celku, a to
jak ekonomicky, tak i socialné. Je klicovym nastrojem pro dosahovani osobniho
rozvoje, povolani a pro podporu inovaci a pokroku ve spolecnosti.

Réda bych se zminila o vzdélavani Romu, které mtze byt ovlivnéno rtiznymi
faktory, a v nékterych ptfipadech mize byt vyzvou. Nékteré z klicovych aspekti
tykajicich se vzdélavani Romt mlizou byt:

e Pristup ke vzdélavani: Ne&ktefi Romové mohou mit omezeny piistup
k formalnimu vzdélavani z divodu socidlnich a ekonomickych nerovnosti,
diskriminace nebo geografické izolace.

e Jazykova a kulturni odliSnost: Romové mohou mit odlisny jazyk a kulturni
pozadi, coZ mlZe mit vliv na jejich zaclenéni do Skolniho prostfedi. Bilingvni a
multikulturni pfistupy mohou pfispét k efektivnéjsimu vzdélavani.

e Diskriminace a stereotypy: Romsti Zaci se mohou setkavat s diskriminaci a
stereotypy ze strany spoluzaki, uciteli nebo celé spoleCnosti, coz muze
negativné ovlivnit jejich Skolni vykony a motivaci.

e Nizka troven gramotnosti a vzdélanosti v rodiné: Nekteré romské rodiny mohou
mit niz§i uroven gramotnosti a vzdélani, coz mize ovlivnit i vzdélavani déti.

e Nizka mira absolvovani sekundarniho vzde€lani: V nékterych ptipadech miize byt
nizkéd mira absolvovani sekundarniho vzdélani mezi romskymi studenty vyzvou.

e Specidlni vzdélavaci potieby: Ne&kteti roms$ti z4ci mohou mit specialni

vzdélavaci potieby, které vyzaduji individudlni pristup a podporu.

Ve snaze zlepsit situaci romskych studentti v oblasti vzdélani se podnikaji rizné
kroky, vcetné¢ implementace inkluzivnich pedagogickych pfistupi, boje proti
diskriminaci, podpory bilingvniho vzdéldvani, coZ znamend uzivani dvou jazykd, a to
mateiského a ciziho, a posilovani partnerstvi s romskymi komunitami. Je dulezité, aby
vzdelavaci systémy reflektovaly potfeby a specifi¢nosti riznych skupin studentt, véetné
Romt, a podporovaly jejich rovné piilezitosti ve vzdélavani. (Balvin, 2004)

Vzdélani se vétSinou odkazuje na stav nebo uroven znalosti, dovednosti a
kvalifikace, které jednotlivec ziskal prostfednictvim vzdélavani nebo jinych forem
uceni. JednodusSe feceno vzdélani je vysledek vzdélavani. Tento vysledek obsahuje
nejenom akademické znalosti a dovednosti, ale také komplexnéjsi soubor schopnosti,

mezi které patii socialni dovednosti, kritické mysleni, problémové feSeni, komunikaci a
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mnoho dalSich. Vzdélani mize byt méfeno rtiznymi zplsoby, vcetné akademickych
zkousek, hodnoceni vykonu v praxi, osobniho rozvoje, a uplatnéni ziskanych znalosti a
dovednosti v redlném svété. Je to proces neustalého rlistu a zdokonalovani, ktery ma za
cil ptipravit jednotlivce na uspésné a produktivni zapojeni do spole¢nosti.

Vzdélanost je stav, ktery -charakterizuje turovenl znalosti, dovednosti a
intelektualniho rozvoje jednotlivce. Vzdélanost neni jen o akademickych znalostech, ale
také o schopnosti kritického mysleni, analytického uvazovani, komunikace, spoluprace
a adaptace na rizné Zzivotni situace. Je to schopnost aplikovat znalosti a dovednosti
v praxi a neustdle se rozvijet a zdokonalovat. Vzd¢lanost je dilezitym faktorem pro
osobni rozvoj a uspéch jednotlivce, ale také pro rozvoj spolecnosti jako celku. Lidé
s vysS8i urovni vzdélanosti maji obvykle lepsi pfilezitosti na trhu préace, jsou schopni
1épe porozumét slozitym problémiim a piispivat k inovacim a rozvoji ve spolecnosti.

(Sotolova, 2013)

3.1 Zasady vzdélavani

Zasady vzdélavani se mohou liit podle riznych vzdé€lavacich filozofii a
systémt, ale n¢kolik klicovych zasad je ¢asto sdileno mnoha vzdélavacimi institucemi a
odborniky. Uvedla bych nékteré z nich:

e Inkluzivita: Vzdélavani by mélo byt inkluzivni, coZ znamend, Ze by mélo
poskytovat rovné pfilezitosti a pristup ke vzdélani pro vSechny studenty, bez
ohledu na jejich pohlavi, socidlni, ekonomicky nebo etnicky ptivod, schopnosti
nebo jiné individudlni charakteristiky.

e Rozvoj celé osobnosti: Vzdélavani by mélo byt zaméfeno na rozvoj celé
osobnosti studenta, zahrnujici nejen akademické dovednosti, ale také sociélni,
emocionalni a fyzicky rozvoj.

e Aktivni participace: Studenti by méli byt aktivné zapojeni do vlastniho
vzdélavani. Aktivni participace podporuje zdjem, motivaci a hlub$i porozuméni
ucivu.

e Rozvoj kritického mysleni: Vzdélavani by mélo podporovat rozvoj kritického
mySleni a analytickych schopnosti. Studenti by méli byt schopni hodnotit

informace, kriticky zkoumat problémy a formulovat vlastni nazory.
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o Flexibilita a pfizplisobivost: Vzdélavaci systém by mél byt flexibilni a schopny
se prizpusobit individudlnim potfebam studentli. Rtiznorodost vyukovych metod
a ptistupi mize podporovat rizné ucebni styly a schopnosti.

e Podpora kreativity: Kreativita a inovace by mély byt podporovany jako klicové
prvky vzdélavani. Studenti by méli mit pfilezitost projevit svou kreativitu a
rozvijet své individualni talenty.

e Etnicita a hodnoty: Vzdélavani by mélo posilovat etické a moralni hodnoty.
Studenti by méli byt podporovani v rozvoji své osobni etiky a odpovédnosti viici
sobé 1 spole¢nosti.

e Spoluprace a komunikace: Spoluprace a komunikace by mély byt dilezitou
soucasti vzdélavaciho procesu. Studenti by méli mit pfilezitost pracovat
v tymech, vyjadfovat své myslenky a naslouchat nazorim druhych.

e Lifelong learning: Vzdélavani by mélo podporovat koncept celozivotniho uceni.
Lidé by méli byt motivovani ke kontinudlnimu osobnimu a profesnimu rozvoji

po cely zivot.

Tyto zdsady mohou byt interpretovany a aplikovany riznymi zptisoby v rtiznych

vzdélavacich systémech a kulturach. (Lorenzova, 2023)

3.2 Vzdélavani Romi v Ceské republice

Vzdélavani Romt v Ceské republice je dlouhodobé problematickou oblasti
s mnoha vyzvami a piekazkami. Romové Celi fad¢ strukturdlnich a socialnich problémi,
které ovlivituji jejich ptistup k vzdélani. Mezi hlavni piekazky patii socidlni vylouceni,
chudoba, segregace ve Skolstvi, nedostatecnd podpora ze strany rodiny i Skolniho
prostiedi a nedostateéné zastoupeni Romtl v ucitelském sboru. Skolni segregace je
dlouhodobym problémem, ktery spoc¢iva v neadekvatnim zacleiiovani romskych déti do
béznych Skol. Romové jsou ¢asto umistovani do specialnich $kol pro zaky se specidlné
vzdélavacimi potifebami, coz vede k jejich socialni izolaci a nizsi kvalité¢ vzdé€lani. Tento
systém segregace je kritizovan jako instituciondlni diskriminace. Dal§im problémem je
nedostatecna podpora ze strany rodiny. Mnoho romskych rodin nema pfistup
k informacim o vyznamu vzdélani a nedostatecné podporuje své déti ve Skolnim

prostiedi. To vede k vysoké absenci ve Skole, nedostate¢né motivaci k uceni a Spatnym
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vysledkim ve Skole. Pro zlepSeni situace v oblasti vzdélavani Romil je nezbytné
podporovat inkluzivni vzdélavaci politiku, kterd zajistuje rovny piistup ke kvalitnimu
vzdélani pro vSechny zdky bez ohledu na jejich etnicky plvod. To vyzaduje
systematické opatfeni na vladni trovni, vCetné zavedeni antidiskrimina¢nich zakond,
zlepseni piistupu k informacim a posileni podpory rodin a §kol. (Sotolova, 2013)

Ve vzdélavani Romi v Ceské republice se setkdvame s vyzvou tykajici se jejich
mateiského jazyka. I kdyz je dulezité zohlednovat tento jazyk pii vzdélavani Romd,
existuji rizné faktory, které brani jeho efektivnimu vyuziti. Patii sem nedostatecna
podpora Skol a Skolskych systémul, nedostatecné kvalifikovani ucitelé, nedostatek
ucebnich materidll ve specifickych jazycich a nedostatek finan¢nich prostiedkl
urenych na podporu vzdélavani v mateiském jazyce. Tyto faktory mizou vést
k socidlnimu vylouceni Romi ve vzd€lavani a omezeni jejich moznosti dosdhnout
tspéchu ve $kole. O tom vystizné pise Mertin v knize Skola pro déti. Zminuje se
o ispéchu a neuspéchu ditéte béhem kolni dochazky. Castéji se vyskytuji déti ohrozené
Skolnim neuspéchem v rodindch malo vzdélanych rodi¢t zijici na hranici chudoby,
bydlici na ubytovnach a zavislosti na alkoholu. (Mertin, 2019) Aby bylo moZzno
efektivné podporovat vzdélavani Romi, je nezbytné zajistit, aby byly jejich potteby a
specifické jazykové a kulturni pozadi respektovany a integrovany do vzdé¢lavacich

programu a politik.

3.3 Romsky asistent pedagoga

Neodmyslitelnou soucasti dnesniho vzd€lavani je asistent pedagoga. Asistent
pedagoga je Clovek, ktery poskytuje pedagogickou podporu ucitelim a zadkim ve
Skolnim prostiedi. Jejich role se muze liSit podle potfeb konkrétni Skoly nebo zika.
Asistent pomaha zakiim s riiznymi potfebami v uceni, mize poskytovat individualni
podporu zadkim. MuZe pracovat na podpofe socidlniho a emociondlniho rozvoje zaku.
Mohou vést skupinové aktivity zaméfené na rozvoj komunikacnich dovednosti,
spoluprace a teSeni konflikti. Asistenti mohou pomahat s administrativnimi ukoly,
pfipravou vzdélavacich materiali a organizaci Skolnich udalosti. Asistent mize byt
spojovacim ¢lankem mezi Skolou, rodi¢i a dalSimi partnery ve vzdé&lavani. Celkova
uloha asistenta je poskytovat podporu a asistenci ucitelim s cilem vytvofit inkluzivni a
podptlirné prostedi pro vzdélavani a rozvoj zakl. Zakon 563/2004 Sb. o pedagogickych
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pracovnicich odstranil rozdil mezi pojetim asistenta pedagoga z fad majority a
romského asistenta pedagoga. Asistent pedagoga v tomto zdkoné je zafazen mezi
pedagogické pracovniky. Predpoklady pro pfijeti na misto pedagoga je mit 18 let, mit
sttedoskolské vzdélani v oboru pedagogickém anebo akreditovany kurz. Romsky
asistent pedagoga se na nasSich Skolach vyskytuje velmi ziidka. Zalezi to na konkrétnich
podminkach jednotlivych skol a regionl. Nékteré Skoly mohou mit v ramci svych
inkluzivnich programti a podpory zakii s riiznymi potiebami asistenty romského
puvodu, ktefi pomahaji romskym zadkim v integraci do Skolniho prostredi, zajistuji

individualni podporu pii vzdélavani a komunikaci s rodinami. (Sotolova, 2013)
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4 Historie Romu

Historie Romt sahd az do Indie, odkud se jejich ptfedci vydali na dlouhou cestu
ptes Blizky vychod a Persii do Evropy. Prvni pisemné zminky o pfitomnosti Romu
v Evropé pochézeji ze 14. stoleti, kdy se zacali objevovat v zapadnich a stfednich
Castech kontinentu. Romové celili riznym formam diskriminace a pronésledovani po
celou svou historii v Evropé, coz vedlo k jejich socialnimu vylouceni. Prvni vina Romt
se rozprostiela téméf po celém uzemi Evropy, kde nékteti zlstali usazeni, zatimco jini
setrvavali v ko¢ovnych komunitach. Casto se stavalo, ze Romové indického ptivodu
smisili své zvyklosti s mistnimi tradicemi kocovnikill, coz vedlo k riiznorodosti mezi
skupinami Romt. Tato smiSené kultura Romt se objevila jiz od 16. stoleti na Britskych
ostrovech a v dalSich ¢astech Evropy. Romové v severni a zapadni Evropé ziskali tak
specificky charakter, ktery se odliSoval od zvykl ptivodnich Romt v Indii. Dalsi viny
migrace nasledovaly po té prvni. V 16. a 17. stoleti se Romové presunuli na Kypr
z Turecka.

Béhem 19. stoleti dorazili do Italie z Mad’arska. Béhem 2. svétové valky uprchli
Romové do Italie ze Slovinska a Chorvatska. V 60. letech 20. stoleti prosla Evropou
dalsi vlna Romt z Jugoslavie. Ve Francii se druha vlna objevila na konci 19. stoleti.
Tyto migrace pfinesly do riznych ¢asti Evropy riiznorodost romskych komunit a kultur.

Po skonceni 1. svétové valky nebylo o romskych komunitach v ¢eskych zemich
v odborné literatute ptili§ mluveno. Navic Romové v této oblasti nebyli ta vyznamni
jako na Slovensku. Z evidence pohybu romskych skupin, ktera byla zavedena
v Cechéch v roce 1924, vime, Ze se jednalo piedevsim o skupiny potulnych femeslnikii,
jako byli brusic€i, opravari deStnika a také skupiny provozujici kolotoce a houpacky a
loutkova divadla. Tato skute¢nost naznacuje pestrou Skalu profesi a ¢innosti, kterymi se
Romoveé zabyvali.

Béhem 2. svétové valky zazili Romové jedno z nejkrutéjSich obdobi své historie.
Po nastupu Adolfa Hitlera k moci v Némecku zacal tamni rezim provadét rasovou
politiku, kterdi Romiim piisoudila podobny status jako Zidtim, byli povazovéani za
obc¢any druhé tfidy. Nacisticky rezim je oznacoval za rasové nebezpetné pro némecky
narod a od samého zacatkii existence Narodnésocialistické strany Némecka byli
Romové systematicky pronasledovani a diskriminovani.

Konec 2. svétové valky predstavuje historicky zlom v postaveni a vyvoji Romi

v nasi spolecnosti. Romové ¢esti a moravsti se po valce vraceli z koncentracnich tabort,
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avSak pocet téchto rodin byl pouze minimalni. Na Slovensku se Romové vraceli
z pracovnich tabort, pfi¢emz pfislusnici olasskych Romd, tehdy kocovnych, se vétSinou
vratili k tradicnimu kocovnému zptlisobu zivota. V prvnich letech po vélce byl pohyb
migrujicich Romt velmi nekontrolovany, kviili nedostatkiim v evidenci obyvatelstva,
moznostem piekracovani hranic a obecnému pohybu lidi riznych narodnosti, ktefi se
vraceli z koncentraénich tabort pies Gzemi Ceskoslovenska.

V roce 1952 byl v Ceskoslovensku piijat osmibodovy program pievychovy
Romt, ktery mél za cil jejich zaclenéni do spolecnosti a zmirnéni jejich socialni situace.
Dovolim si citovat Evu Sotolovou v knize Vzdélavini Romii, kde piSe obsah téchto
bodl: ,, 1. Zapojeni do radného pracovniho poméru a ubytovani v miste bydliste
2. Kontrola spravnosti vyplaceni mezd. 3. Zvyseny dohled nad dochazkou do skoly a
zajisténi umisténi cikanskych deéti do predskolnich zarizeni. 4. Vychova ostatniho
obyvatelstva, jiz se ma dosdahnout odstranéni zbytkii rasové diskriminace. 5. Odstranéni
vSech projevit diskriminace v urednim styku a ve verejném Zivoté pri likvidaci
negramotnosti 6. Zapojeni uvédomeélych obcanu — Cikanit do prevychovného procesu
7. Radna evidence cikinského obyvatelstva 8. Usazeni kocovnych Cikdanii.“ (Sotolova,
2013, s. 33)

Dal$im meznikem pro Romy byl rok 1958, kdy byl schvélen zakon ¢. 74/1958
Sb., o trvalém usidleni koCovnych a polokocovnych osob. Od této doby se akceptuje
koncepce socialni asimilace Romil. Tato koncepce méla za cil zaclenit romskou
komunitu do vétSinové spole¢nosti tak, aby se Romové stali nedilnou soucasti
celkového uspofadani. V osmdesatych letech byla pfevazujicim mySlenim snaha
o integraci romského obyvatelstva do vétSinové spolecnosti. Navzdory této snaze byli
vSak Romové stdle Casto izolovéani od zbytku spolecnosti, coz ztézovalo jejich dalsi
rozvoj ve vSech oblastech zivota. Tato izolace méla rizné pfiCiny, vcetné socialnich,
ekonomickych a kulturnich faktor. Romové casto Zzili ve vylou¢enych komunitach
s nedostatecnym piistupem k zakladnim sluzbam jako je vzdélani, zdravotni péce a
zaméstnani. Dochéazelo k diskriminaci Romt ve vétSinové spoleCnosti, coz jesté
ztézovalo jejich zaclenéni.

Po roce 1989 demokratické zfizeni umoznilo zviditelnit romskou problematiku a
do poptedi se dostala otizka bydleni, zaméstnanosti, nizké vzde€lanosti, vysoké
porodnosti, kriminality, spoluprace s trady, rasové nesnaSenlivosti. V soucasné dobé
Zivotni podminky Romii v Cesku jsou velmi riiznorodé a mohou se vyrazné lisit

v zévislosti na konkrétnich okolnostech a regionu. Nékteti Romové jsou integrovani do
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vétSinové spoleCnosti, maji zaméstnani, vzdélani a stabilni bydleni. Nicméné mnoho
Romi stale ¢eli vyzvam spojenym s chudobou, nezaméstnanosti, nedostate¢nym

bydlenim a diskriminaci. (Sotolové, 2013)

4.1 Romska kultura a romsky jazyk

Romska kultura je bohata a rozmanita, ackoli se muze liSit mezi jednotlivymi
romskymi komunitami a regiony. Mezi kulturu fadime jazyk, hudbu a tanec, ddle sem
patii kulturni zvyky a ritualy. Romskéd kultura ma také bohatou tradici vytvarné¢ho
uméni, které se projevuje v rucnich pracich, malbé, vySivanych latkach a jinych
femesinych dovednostech. Rodina je v romské kultufe zakladni jednotkou a ma
vyznamny vliv na zivot jednotlivce. Tradicné se ocekava, Ze clenové rodiny budou
spolupracovat a podporovat se navzdjem. Nabozenské piesvédceni Romi muize byt
riznorodé, s dlirazem na rizné formy kiestanstvi, isldmu nebo tradiéni romské
nabozenstvi. Romové jsou roztrousSeni po celém svété a piispivaji k rozmanitosti a
bohatstvi svétového kulturniho dédictvi. (Sotolova, 2013)

Romsky jazyk, zndmy také jako romstina, vznikl jako indoevropsky jazyk
prislusnikii Romského etnika, ktefi pivodné pochazeli ze severozapadni Indie. Romové,
kteti migrovali z Indie do Evropy v pritb¢hu staleti, pfinesli s sebou sviij jazyk, ktery se
postupné vyvijel a adaptoval na nova prostiedi a kontakty s jinymi kulturami a jazyky.

Ptesné datum vzniku romského jazyka neni zndmo, protoze jeho vyvoj byl
postupny a probihal béhem dlouhého casového obdobi. Romstina ma slozitou historii a
je ovlivnéna riiznymi jazyky, s nimiZ Romové pfichazeli do kontaktu béhem svych
migraci po Evropé. Mezi tyto jazyky patfi naptiklad hindStina, perStina, fectina,
tureCtina, rumunsStina, bulharstina, mad’arStina a dalsi.

Romsky jazyk neni homogenni a existuje mnoho dialekt, které se liSi podle
regionu a komunity. Romové pouzZivaji romStinu jako svij primarni jazyk pro
komunikaci v rdmci své komunity, ale mnozi z nich jsou také vicejazy¢ni a pouZivaji
jiné jazyky v zavislosti na svém geografickém a sociokulturnim kontextu. V knize
Cikani Werner popisuje, jak romsky jazyk je jednim z nejvyznamnéjsich etnickych
charakteristik. Zduraziiuje, jak pedagogickém systému je diilezitd podminka, kterou by

méli pedagogové pii vzdélavani romskych 74kl respektovat. (Werner, 2009)
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Il. Prakticka cast

Kvantitativni a kvalitativni vyzkum jsou dva odlisné pfistupy pouzivané ve
védeckém vyzkumu. Oba pfistupy maji své specifické charakteristiky, vyhody a
omezeni.

Kvantitativni vyzkum se zaméfuje na méfitelné data a kvantifikaci jevu.
Pouziva statistické metody pro analyzu a interpretaci dat. Casto se vyuZivaji
standardizované dotazniky, experimenty nebo pozorovani s pevnymi kritérii. Cilem je
ziskat numericka data a statistiky, které umoziuji kvantitativni analyzu. Identifikuje
vzory, vztahy nebo trendy ve velkych souborech a generalizaci vysledki na celou
populaci. Vyhodou je objektivni a systematicky pfistup. Schopnost generalizace na
celou populaci. Snadna reprodukovatelnost a porovnatelnost vysledki. Omezeni je
v omezeném prostoru pro pochopeni kontextu a hlubsiho vykladu. MiiZze nedostatecné
zachytit slozitost socidlnich a kulturnich jevii a zavislost na kvalitnim navrZeni otazek a
vyrokll nebo experimentalnich podminek.

Kvalitativni vyzkum je metodologicky piistup védeckého zkoumani, ktery se
zam¢fuje na hloubkové porozuméni jevim, procesim nebo situacim. Kvalitativni
vyzkum se zabyva slovy, obrazky, popisy a interpretacemi. Jeho hlavnim cile je
porozumét slozitosti lidskych mySlenek, pocitl, motivaci a chovani. Metody
kvalitativniho vyzkumu zahrnuji naptiklad rozhovory, pozorovani, analyzu obsahu. Tyto
metody umoziuji zkoumat kontext, interakce a subjektivni interpretace zkoumanych
jevu. Je Casto vyuzivan v sociologii, psychologii, antropologii, pedagogice a dalSich
spolecenskych védach. (Chraska, 2016)

J& jsem si vybrala kvantitativni vyzkum dotaznikem. Budu zkoumat analyzu na
zakladni Skole v Luzi, kde jsem i zaméstnana jako pedagog volného casu a asistent

pedagoga.
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1 Cilova skupina

Ve svétle rostouciho vyznamu vzdélavani a pedagogickych praktik se mdj
vyzkum zaméfuje na specifickou skupinu jednotlivet, a to jsou ucitelé Zakladni Skoly
Luze. Tento vyzkum vznikl s cilem hloubkové porozumét ptistupiim, postojim a
praktikdm pedagogického persondlu a zjistit, zda se predsudky u nich objevuji. Ucitelé
maji klicovou roli v utvafeni vzdélavaciho prostiedi a formovani budoucnosti naSich
zaka.

ZS Luze je konkrétni prostiedi moji studie, je vyznamnym mistem vzdélavani,
kde pedagogové kazdodenné celi vyzvam spojenym s vychovou a vzdélavanim déti.
V tomto kontextu se vénuji zkoumani raznych aspektli, jako jsou vychovné postupy,
komunikac¢ni strategie, motivace zaka a dal§im, které ovliviuji vysledky vzdélavani a
celkovou atmosféru ve Skole. Zakladni Skola leZi v okrese Chrudim. Historie této Skoly
je velmi stard. Saha az do dob Karlovych, kde byla nazyvéana ,,Skola na zdmku*. Byl zde
vzdélavan i Albrecht z Valdstejna. V soucasné dob¢ zakladni skola spravuje 2 budovy,
jedna budova je 1. stupef na ulici Zizkova a druh4 budova s feditelstvim je na ulici
Komenského. Zakladni skola vyucuje déti z Luze a ptilehlych spadovych obci. Zakladni
Skola ma 9 roc¢nikl, 4 oddé€leni druziny, Skolni klub a vlastni jidelnu. Tato Skola
vzdélava 25 % romskych déti. Zaméstnava 26 ucitelt.

Cilem mého vyzkumu jsou predsudky a stereotypizované myslenkové
konstrukty o vlastnostech romskych déti v mysleni pedagogickych pracovniki, ktefi
s témito romskymi détmi pracuji, a poskytnout hloubkové a komplexni pochopeni
praktik, hodnot a postojii uiteli ZS LuZe v oblasti vzdélavani. Chci identifikovat
klicové aspekty, které ovliviiuji jejich praci, a zjistit, jaké strategie jsou vyuzivany
k dosazeni vzdélavacich cilt a k podpote celkového rozvoje zaki.

Stereotypizované myslenkové konstrukty se tykaji systematick¢ho a
generalizovaného zkreslovani mysleni nebo postoju jednotlivell vici uréitym skupinam
lidi. Stereotypy jsou piedptipravené, zjednodusené piedstavy nebo ocekavani spojena
s konkrétnimi skupinami, Casto zaloZzenymi na pfedsudcich nebo ptfedpokladech. Tyto
mySslenkové konstrukty mohou ovliviiovat chovani jednotlivel a vedou ke generalizaci,
coz znamena, ze jednotlivci pfifazuji stejné nebo podobné vlastnosti vSem ¢lentim dané
skupiny. Odbourani stereotypli mize piispét k vytvoreni oteviendjsi, inkluzivnéjsi a

spravedlivejsi spolecnosti.
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2 Vyzkumneé cile

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda na zdejSi Skole existuji predsudky a
stereotypy mezi uliteli. Budu zkoumat pfedsudky a stereotypizované myslenkové
konstrukty o vlastnostech romskych déti v mysleni pedagogickych pracovniki, kteii

s témito détmi pracuji.

Dil¢i cile:
a) Zaméstnanecky profil — analyzovala jsem délku zaméstnadni pedagogli na Skole a
zjistila jsem, jak se pedagogové identifikuji vzhledem k pohlavi. Kategorizovala jsem
pedagogy do vékovych skupin.
b) Prace s détmi — posoudila jsem ocekavani ohledné¢ vysledkl prace déti ve vztahu
k ptisluSnosti k urcité skupiné.
c) Jazykova bariéra — vyhodnotila jsem postoj k jazykové bariéfe a jejimu vlivu na
vzdélavani romskych zakt.
d) Sociélni a rodinné aspekty — posoudila jsem ocekavani tykajici se socialniho
prostiedi rodiny romskych zdki. Zjistila jsem nazory na financni zatéz spojenou
s ucebnimi pomutckami.
e) Chovéni a navyky — posoudila jsem oc¢ekavani tykajici se chovani, poruSovani
Skolnich norem a hygienickych navyka romskych zakd.
f) Inkluzivni vzdélavani — posoudila jsem postoj k inkluzi a rGznorodosti mezi zaky.
Zjistila jsem obavy nebo vyzvy spojené s diverzitou, véetné etnické ptislusnosti.
g) Priprava na vyuku — posoudila jsem ocekavani tykajici se pfipravy na vyuku ve t¥idé
s romskymi zaky. Zhodnotila jsem postoj k pouzivani aktivizacnich metod a spolupraci
s asistentem pedagoga.
h) Ocekdvani od romskych zadki — posoudila jsem ocekavani tykajici se vykonu

romskych zakt a pfipadnych pfedsudkil ze strany kolegt.
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3 Vyzkumneé otazky

Dotaznik jsem vytvotila z vyrokl, které jsem rozdélila do 6 oblasti. Na tvod

dotazniku jsem nastinila situaci. Modelova tfida o 20 détech, z toho 5 romskych déti.

V prvni ¢asti byly kladeny otazky na vék, délku zaméstnani, pohlavi a na misto vykonu

prace, mysleno na 1. stupeil nebo 2. stupeni. Ostatni oblasti se tykaji nizké Grovné

vzdélani a nevzdé€lanost, kriminality, socidlni zavislosti, xenofobie a nesnaSenlivosti,

pracovni neschopnosti, predsudkt a stereotypi. Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit,

zda na zdejsi Skole existuji pfedsudky a stereotypy mezi uciteli.

1. oblast

Jako dlouho pracujete na zdejsi Skole?
Jak se identifikujete vzhledem k pohlavi?
Do které vékové skupiny pattite?

Pracujete s détmi na: 1. stupni nebo 2. stupni?

2. oblast

Ocekavate nizsi vysledky prace déti?
Vniméte jako ptfekazku ve vzdélavani romskych déti to, Ze neni Cesky jazyk
jejich matetsky jazyk?

Pti vyuce ve skupinové praci zapojujete romské déti cilené do vSech skupin?

3. oblast

Ocekavate casté porusovani skolniho fadu a jinych norem?
Predpokladate odmitani své autority?

Ocekavate zvySeny vyskyt zavislosti na ndvykovych latkach?

4. oblast

Ptedpokladate socidln€ slabé prostiedi rodiny?

Ocekavate sahodlouhé¢ vybirani financi za u¢ebni pomucky?
Ocekavate problémové jednani s rodi¢i?

Predpokladate Spatné rodinné zazemi?

Ocekavate nedodrzovani zakladnich hygienickych navyka?

Predpokladate zvySeny vyskyt parazita?

5. oblast
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e Ztotozilujete se s inkluzi?

e Vnimate riznorodost mezi zaky?

e Mite obavy nebo vyzvy v souvislosti s diverzitou (rizné rasy, etnické
prislusnosti) ve skolnim prostiedi?

e Kdybyste méli volbu ttidy, vybrali byste si tfidu bez diverzity?

6. oblast
e Kdyz vite, Ze mate hodinu v této tfid¢, je pro vas pfiprava na vyucovani
narocnéj$i?
e Ocekavate vice ptipravy pomicek a vzdélavaciho materialu?
e Ocekavate ve tiid¢ pomalejsi tempo?
e Ocekavate zaskolactvi?
e Zaradite do vyuky vice aktiviza¢nich metod?

e Ocenite ve tfid¢ pfitomnost a spolupraci asistenta pedagoga?

7. oblast
e Povazujete za obtizné pracovat s romskymi zaky?

e Zaregistroval/a jste predsudky vici romskym zaktim ze strany kolegti?
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4 Postup a realizace vyzkumného setreni

Realizace vyzkumu pomoci dotazniku vyzaduje peclivou ptipravu. Vyzkumné
Setfeni bylo realizovano formou distribuce dotaznikii, jejichz cilem bylo ovéfit
pritomnost jednotlivych indikatora stereotypizace piistupu k romskym détem ve
vypovédich jejich ucastnikli — pedagogii na zdejsi skole.

Respondenti byli vyzvani, aby k jednotlivym navrzenym charakteristikdm
klimatu v podobé¢ vyroku pfiradili vlastni hodnoceni, dle ¢tyfstuptiové hodnotici Skaly
od ANO (respondent s danym tvrzenim rozhodné souhlasi, domniva se, ze danym
tvrzenim je mozné charakterizovat klima) po NE (respondent s danym tvrzenim
naprosto nesouhlasi). K vyrokiim je pfifazeno hodnoceni znamkou od 4 — Ano po
1 — Ne. Tyto znamky budou hlavnim kritériem sledovani hodnoceni jednotlivych oblasti
zkoumdni klimatu a bude na jejich zdkladé mozné porovnat stav hodnoceni klimatu
v jednotlivych skupindch ¢i sledovat pfipadny vyvoj v hodnoceni na zakladé
realizovanych opatfeni bez ohledu na meénici se pocet respondentli v jednotlivych

skupinach.

Vzor kodua (bodt)
Kod 4
Kod 3
Kaod 2
Kod 1

Na zaklad¢ ptidélenych kodit (bodi) dle miry souhlasu respondenta s danym
vyrokem bylo ke kazdému vyroku vypocitano hodnotici skére (primérna bodova
hodnota vypocitana z vyroki).

Uvedené hodnotici skore slouzi k rychlé orientaci a vzijemnému porovnani

vyrokl a umozni také ptipadné opakovani méteni.

Vzor Skaly:
4,00 - 3,50 3,49 — 2,50 2,49 - 1,50 1,49-1,00
ANO SpisSe ANO SpisSe NE NE

36



Me¢éteni klimatu Skoly bylo zaméteno na nésledujici oblasti:
e Hodnoceni zamé&stnaneckého profilu
e Hodnoceni nizké trovné vzdélani a nevzdelanosti
e Hodnoceni kriminality
e Hodnoceni socialni zavislosti
e Hodnoceni xenofobie a nesnaSenlivosti
e Hodnoceni pracovni neschopnosti

e Hodnoceni predsudki a stereotypil
Odrazem dat ziskanych prostiednictvim empirického vyzkumu je nasledujici

¢ast vyzkumné zpravy, kterd popisuje vysledky empirického Setfeni a podava také jejich

interpretaci.
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5 Vysledky vyzkumu

Vyzkum probihal v obdobi od 19. 2. 2024 do 29. 2. 2024 formou dotazniku
prostiednictvim Google Formulate. Oslovila jsem respondenty ZS Luze. Z oslovenych
26 uciteli odeslalo svou odpovéd 22 dotazovanych. Zakladem dotazniku byla
modelova tfida (tfida déti o poctu 20 déti, z toho 5 romskych déti). Na zacatek pro
vysvétleni jsem uvedla dva pojmy:

Sociélni skupina:

Romské dit¢ se nachazi v ramci socialni skupiny, kterd zahrnuje jeho rodinu,
romskou komunitu a SirSi spole¢nost. Tato socialni skupina miize mit vliv na Zivot
romského ditéte ve mnoha ohledech.

Etnicka prisluSnost:

Romské dité je jedinec ndlezici k romské etnické skuping, coZz je etnicka
menSina, kterd je rozsifena v Evropé a dalSich ¢astech svéta, ma svou vlastni kulturu,
tradice a historii. Toto mize odkazovat na konkrétni etnickou identitu, nezavisle na
socialnich rolich.

Dotaznik obsahoval 28 otdzek v 7 oblastech. Respondenty jsem oslovila pies
Skolni e-maily. Vysledky jsem vidé€la ve Formulafi a byly anonymni. Posléze jsem

vysledky vyhodnotila v grafech a pomoci tabulek.
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1. oblast
Tyka se zaméstnaneckého profilu. Z Setfeni vyplyva, Ze na zdejsi Skole pracuje vice

Zen nez muzu s délkou praxe 0 — 5 let a ve véku 45 — 54 let.

Jak se identifikujete vzhledem k pohlavi?
20

15

10

Zena MuZ

Jako dlouho pracujete na zdejsi Skole?
12

10

6-10 let 0-5 let 11 a vice et
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Pracujete s détmi na:
15

10

1.1 2 stupni 1.stupni 2 stupni

Do které vékové skupiny patfite?
10

35-44 et 18_24 et 55 a starsi 45-54 let 35_34 et

V prvni oblasti zaméstnaneckého profilu vyplyva z Setfeni, ze na zdejsi skole
pracuje vice Zen nez muzi. Nejvice zastoupeni maji ucitelé s praxi 0-5 let, ale zna¢né
procento mé také praxi 6-10 let a 11 a vice let. Vékove jsou nejcastéji zastoupeni ucitelé
ve veéku 45-54 let, zatimco veékova skupina 18-24 let ma nejmensi zastoupeni. Jsou zde
ucitelé, ktefi vyu€uji na obou stupnich, pfiCemz vétSina respondentii uci na druhém

stupni.
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2. oblast

Nizka uroven vzdélanosti a nevzdélanost

Ocekavate nizsi vysledky prace déti?

12
10
8
6
4
2
° Spige Ne Spige Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 0 0
Spise ANO 3 11 33
Spise NE 2 5 10
NE 1 6 6
Celkem 49:22
(1,50 — 2,49) 2,23
Vysledek

Na otazku ,,O¢ekavate nizsi vysledky prace déti? vyplyva z Setieni, ze SPISE NE.
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Vnimate jako piekazku ve vzdélavani romskych

déti to, Ze neni Cesky jazyk jejich matefsky jazyk?

10
g
G
4
2
D roe
Spise Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 3 12
Spise ANO 3 5 15
Spise NE 2 5 10
NE 1 9 9
Celkem 46:22
(1,50 - 2,49) 2,09
Vysledek

Na otazku ,,Vnimate jako prekazku ve vzdélavani romskych déti to, Ze neni Cesky jazyk

jejich matetsky jazyk? vyplyva z Setfeni, ze SPISE NE.
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| Pfi vyuce ve skupinoveé praci zapojujete romske
déti cilené do vSech skupin?

12

10
8
G
4
2
! Ano Spige Ne Spise Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 11 44
Spise ANO 3 10 30
SpiSe NE 2 1 2
NE 1 0 0
Celkem 76:22
(2,50 - 3,49) 3,45
Vysledek

Na otazku ,,Pfi vyuce ve skupinové praci zapojujete romské déti cilen¢ do vSech

skupin?“ vyplyva z Setfeni SPISE ANO.
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Ve druhé oblasti se vyzkum zaméfil na hodnoceni nizké urovné vzdélani a
nevzdélanosti prostiednictvim tii otdzek. V prvni otazce, zda ucitelé ocekavaji nizsi
vysledky prace, se z Setfeni ukdzalo, ze ucitelé nizsi vysledky spiSe neocekavaji,
pfi¢emz ani jeden respondent neodpovédél, ze ocekava nizsi vysledky. V druhé otazce,
ktera zkoumala, zda rodny jazyk zakl predstavuje prekazku ve vzdélavani, se zjistilo, ze
respondenti jazykovou bariéru nepovazuji za zasadni problém. V tieti otazce, zda ucitelé
pfi skupinové préci cilen¢ zapojuji romské déti do vSech skupin, se ukazalo, ze ucitelé

inkluzi podporuji.
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3. oblast

Kriminalita

jinych norem?

Ocekavate ¢asté porusovani skolniho radu a

10
g
6
4
2
0
Spise Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 2 8
Spise ANO 3 10 30
Spise NE 2 6 12
NE 1 4 4
Celkem 54:22
(1,50 - 2,49) 2,45
Vysledek

Na otazku ,,Oc¢ekévate ¢asté porusSeni skolniho fadu a jinych norem?* vyplyvéa z Setfeni

SPISE NE.
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Predpokladate odmitani své autority?

10
3
6
4
2
0
Spige MNe Spige Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 1 4
Spise ANO 3 5 15
Spise NE 2 7 14
NE 1 9 9
Celkem 42:22
(1,50 — 2,49) 1,91
Vysledek

Na otazku ,,O&ekavate odmitani své autority?* vyplyva z Setfeni SPISE NE.
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Oc¢ekavate zvyseny vyskyt zavislosti na
navykovych latkach?

10
a
G
4
2
0
Ano Spide Ne Spige Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 3 12
Spise ANO 3 10 30
Spise NE 2 4 8
NE 1 5 )
Celkem 55:22
(2,50 — 3,49) 2,50
Vysledek

Na otazku ,,Ocekavate zvySeny vyskyt zavislosti na navykovych latkdch? vyplyva

z Setieni SPISE ANO.

Ve ti‘eti oblasti se vyzkum soustfedi na kriminalitu a obsahuje tii otazky. Prvni
otazka zkoumd, zda ucitelé ocekéavaji Casté poruSovani Skolniho tadu, z vysledkl
vyplyva, ze spiSe ne. Druhd otazka se zabyva tim, jestli ucitelé predpokladaji odmitani
své autority, a vysledky opét ukazuji, ze to neoCekavaji. Treti otdzka se tyka ocekavani
zvySen¢ho vyskytu zavislosti na navykovych latkach, v tomto piipadé vysledky

naznacuji, ze u€itelé problémy s moznou zavislosti na ndvykovych latkach ocekavaji.
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4. oblast

Socialni zavislost

15

10

Pfedpokladate socialné slabé prostiedi rodiny?

! Ano Spise Ano

Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet

ANO 4 6 24

Spise ANO 3 13 39

Spise NE 2 2 4

NE 1 1 1
Celkem 68:22
(2,50 — 3,49) 3,09

Vysledek

Na otazku , Predpokladate socialné slabé prostredi rodiny?* vyplyva z Setfeni SPISE

ANO.
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Ocekavate sahodlouhe vybirani financi za

uéebni pomucky?
15

10

Spide Ano Spide Me Ano Me
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 4 16
SpisSe ANO 3 14 42
Spise NE 2 3 6
NE 1 1 1
Celkem 65:22
(2,50 — 3,49) 2,95
Vysledek

Na otazku ,,Ocekévate sdhodlouhé vybirani financi za ucebni

z Setfeni SPISE ANO.
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Oc¢ekavate problémoveé jednani s rodiéi?

a
G
4
2
D w rw
Spise Me Spise Ano Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 3 12
Spise ANO 3 8 24
Spise NE 2 8 16
NE 1 3 3
Celkem 55:22
(2,50 — 3,49) 2,50
Vysledek

Na otazku ,,Oéekavate problémové jednani s rodigi?* vyplyva z $etfeni SPISE ANO.
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Predpokladate $patné rodinné zazemi?

15

10

! Spige Ano Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 1 4
Spise ANO 3 14 42
Spise NE 2 6 12
NE 1 1 1

Celkem 59:22
(2,50 - 3,49) 2,68
Vysledek

Na otazku ,,Pfedpokladate $patné zazemi rodiny?* vyplyva z Setieni SPISE ANO.
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Océekavate nedodrzovani zakladnich

hygienickych navyka?

10
g
i]
4
2
]
Spige Me Spide Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 1 4
Spise ANO 3 9 27
Spise NE 2 7 14
NE 1 5 5
Celkem 50:22
(1,50 - 2,49) 2,27
Vysledek

Na otazku ,,Ocekéavate nedodrzovani zakladnich hygienickych navyka?“ vyplyva

7 Setieni SPISE NE.
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Predpokladate zvyseny vyskyt paraziti?
10

3
G
4
2
0
Spige Ano SpiSe Ne
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 2 8
Spise ANO 3 6 18
Spise NE 2 9 18
NE 1 5 5
Celkem 49:22
(1,50 — 2,49) 2,23
Vysledek

Na otazku ,,Pfedpokladate zvyseny vyskyt parazita?“ vyplyva z Setieni SPISE NE.
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Ctvrta oblast vyzkumu se zaméfuje na socialni zavislost prostiednictvim 3esti otdzek.
Z prvni otazky, zda ucitelé predpokladaji socialn¢ slabé prostiedi rodin, vyplyva, ze
vétSina ocekava problémy spojené se socidlnim zédzemim rodin. Pouze jeden z 22
respondentt uvedl, ze nepredpoklada socialné slabé prostiedi. Z druhé otazky, tykajici
se obtizi s vybirdnim financi na ucebni pomtcky, vyplyva, Ze ulitelé ocekévaji urcité
problémy. Treti otazka odhaluje, Ze ucitelé maji obavy z problémového jednani
s rodi¢i. Ctvrta otazka ukazuje, Ze ucitelé maji obavy ze $patného rodinného zazemi.
V paté otazce se ukazuje, Ze ucitelé spiSe neocekavaji nedodrzovani zékladnich
hygienickych navykt. V Sesté otdzce, tykajici se zvySeného vyskytu parazitii, Setieni

naznacuje, ze ucitelé tyto obavy spiSe nemaji.
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5. oblast

Xenofobie a nesnasenlivost

ZtotoZniujete se s inkluzi?

8
6
4
2
0
Spige Ne Spige Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 4 16
Spise ANO 3 8 24
Spise NE 2 7 14
NE 1 3 3
Celkem 57:22
(2,50 - 3,49) 2,59
Vysledek

Na otazku ,,ZtotoZiujete se s inkluzi?* vyplyva z Setieni SPISE ANO.
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Vnimate riznorodost mezi Zaky?

20
15
10
5
0
Ano Spige Ano Spise Ne
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 17 68
Spise ANO 3 3 9
Spise NE 2 2 4
NE 1 0 0
Celkem 81:22
(3,50 — 4,00) 3,68
Vysledek

Na otézku ,,Vnimate rtiznorodost mezi zaky?* vyplyva z Setfeni ANO.
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_ _ ~ Mate obavy nebo vyzvy v souvislosti s
diverzitou( ruzné rasy, etnické prislusnosti) ve skolnim prostr...

8

Spige Ne Spise Ano

Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet

ANO 4 1 4

Spise ANO 3 8 24

Spise NE 2 7 14

NE 1 6 6
Celkem 48:22
(1,50 — 2,49) 2,18

Vysledek
Na otdzku ,,Mate obavy nebo vyzvy v souvislosti s diverzitou ve Skolnim prostiedi?*

vyplyva z Setfeni SPISE NE.
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Kdybyste méli volbu tfidy, vybrali
byste si tfidu bez diverzity?
8

Spige Ne Spise Ano Ano

Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet

ANO 4 4 16

Spise ANO 3 7 21

Spise NE 2 7 14

NE 1 4 4
Celkem 55:22
(2,50 - 3,49) 2,50

Vysledek
Na otazku ,,Kdybyste m¢li volbu tfidy, vybrali byste si tfidu bez diverzity?* vyplyva
z Setfeni SPISE ANO.
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Pata oblast, zaméfena na xenofobii a nesnasenlivost, obsahuje Ctyfi otazky. Na prvni
otazku, zda se ztotoznuji s inkluzi, respondenti projevili otevienost k inkluzi. Druha
otazka se ptala, zda ucitelé vnimaji riznorodost mezi Zaky, a z odpovédi vyplynulo, ze
tuto riznorodost vnimaji. Treti otdzka se tykala obav ¢i vyzev spojenych
s diverzitou ve Skolnim prostiedi, pficemz vysledky ukdzaly, Ze ucitelé nemaji zddné
zvlastni obavy. Na c¢tvrtou otazku, zda by si vybrali tfidu bez diverzity, pokud by méli

na vybeér, odpovédela vétsina respondentt kladné.
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6. oblast

Pracovni neschopnost

Kdyz vite, Ze mate hodinu v této tfidé,
je pro vas pfiprava na vyuéovani naro¢néjsi?

10
=
6
4
2
0 Spige Ne Spige Ano Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 2 8
Spise ANO 3 6 18
Spise NE 2 9 18
NE 1 5 5
Celkem 49:22
(1,50 — 2,49) 2,23
Vysledek

Na otazku ,,Kdyz vite, ze mate hodinu v této tfid¢, je pro vas piiprava na vyucovani

naroénéj§i?* vyplyva z Setfeni SPISE NE.
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vzdélavaciho materialu?

Ocekavate vice pfipravy pomtcek a

10
8
B
4
2
0 Spise Ano Spise Ne Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 1 4
Spise ANO 3 10 30
Spise NE 2 7 14
NE 1 4 4
Celkem 52:22
(1,50 — 2,49) 2,36
Vysledek

Na otazku ,,Oc¢ekavate vice piipravy pomucek a vzdélavaciho

z Setieni SPISE NE.
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materialu?* vyplyva




o

Ocekavate ve tfidé pomalejsi

tempo?
12
10
8
b
4
2
0
Ano Spise Ne Ne
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 6 24
Spise ANO 3 11 33
Spise NE 2 4 8
NE 1 1 1
Celkem 66:22
(2,50 - 3,49) 3,00
Vysledek

Na otazku ,,O¢ekavate ve tiidé pomalejsi tempo?“ vyplyva z $etieni SPISE ANO.
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Oc¢ekavate zaskolactvi?

-]
6
4
2
0
Spise Ne Spise Ano Ne
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 4 16
Spise ANO 3 6 18
Spise NE 2 8 16
NE 1 4 4
Celkem 54:22
(1,50 - 2,49) 2,45
Vysledek

Na otazku ,,Oéekavate zaskolactvi? vyplyva z Setieni SPISE NE.
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metod?
12

10

Zafadite do vyuky vice aktivizagnich

Spise Ano Ne Spise Ne Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 2 8
Spise ANO 3 11 33
Spise NE 2 5 10
NE 1 4 4
Celkem 55:22
(2,50 - 3,49) 2,50
Vysledek

Na otazku ,,Zafadite do vyuky vice aktivizaénich metod?* vyplyva z Setieni SPISE

ANO.

64




Ocenite ve tfidé pfitomnost a
spolupraci asistenta pedagoga?

20
15
10
7
0
Spise Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 20 80
Spise ANO 3 2 6
Spise NE 2 0 0
NE 1 0 0
Celkem 86:22
(3,50 — 4,00) 3,91
Vysledek

Na otdzku ,,Ocenite ve tfid¢ pfitomnost a spolupraci asistenta pedagoga?* vyplyva

z Setfeni ANO.
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Sesta oblast hodnoti pracovni neschopnost prostiednictvim Sesti otazek. Prvni otazka
zjistovala, zda je pfiprava na vyuku naro¢néjsi v urcitych ttidach. Vysledky ukazaly, ze
ucitelé to tak vétSinou nevnimaji. Druhd otdzka se ptala, zda ocekavaji vice ptipravy
pomtucek a vzdélavacich materialli, a Setfeni ukazalo, Ze nikoliv. Treti otazka se tykala
o¢ekavani pomalejitho tempa vyuky, a zde respondenti odpovidali kladng. Ctvrta
otazka, zda oc¢ekavaji zasSkolactvi, mé¢ ptekvapila, protoze ucitelé to spiSe neocekavaji.
Pata otazka zjistovala, zda jsou ucitelé ochotni zafadit do vyuky vice aktiviza¢nich
metod, a vysledky ukazaly, Ze ano. Sesta otazka se ptala, zda uéitelé ocefiuji p¥itomnost
a spolupraci asistenta pedagoga ve tfidé, a jednoznacné se ukazalo, Ze asistenta

pedagoga ocenuji.
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7. oblast
Piedsudky a stereotypy

Povazujete za obtizné
pracovat s romskymi zaky?

10
8
B
4
2
0
Spise Ne Ano Spise Ano
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 1 4
Spise ANO 3 8 24
Spise NE 2 9 18
NE 1 4 4
Celkem 50:22
(1,50 — 2,49) 2,27
Vysledek

Na otézku ,,PovaZujete za obtizné pracovat s romskymi zaky? vyplyva z Setfeni SPISE
NE.
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Zaregistroval/a si piedsudky vuci
romskym Zakum ze strany kolegu?

8
6
4
2
0
Spise Ne Spise Ano Ne
Vyrok Body Pocet respondentii | Vypocet
ANO 4 3 12
Spise ANO 3 7 21
Spise NE 2 8 16
NE 1 4 4
Celkem 53:22
(1,50 — 2,49) 2,41
Vysledek

Na otdzku ,,Zaregistroval jsi pfedsudky viici romskym z4kiim ze strany kolegli?

vyplyva z Setieni SPISE NE.
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Sedma oblast se zabyva predsudky a stereotypy prostfednictvim dvou otdzek. Prvni
otazka se ptala, zda ucitelé povazuji praci s romskymi zaky za obtiznou. Respondenti
odpovédéli, ze tuto praci spiSe nepovazuji za obtiznou. Druhd otazka zjistovala, zda
ucitelé zaznamenali pfedsudky vac¢i romskym zakim od svych kolegl. Vysledky

ukazuji, Ze vétSina respondentl nepocituje vyrazné predsudky vici romskym zakim.
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6 Zaver vyzkumné casti

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo zjistit, zda se na zdejsi Skole objevuji predsudky a
stereotypy vuci romskym détem mezi uciteli a zdroven si odpoveédét na otazku, jak tyto
situace zvladaji a jak je fesi. Pedagogové méli nejprve obavy z dotazniku. Po seznameni
se s obsahem se obavy vytratily. Vyroky v dotazniku byly kladeny jasné a srozumiteln¢.
I kdyz jsme si védomi, ze ptedsudky a stereotypy vyznamné ovliviiuji nas Zivot, neradi
si to pfipoustime. Dulezita byla i na uvod vysvétlena poznamka k pojmtim, socialni
skupina, kde romské dit¢ se nachazi v ramci socialni skupiny, kterd zahrnuje jeho
rodinu, romskou komunitu a $ir$i spole¢nost. Tato socialni skupina mize mit vliv na
zivot romského ditéte ve mnoha ohledech. Etnicka piislusnost, kde romské dité je
jedinec nalezici k romské etnické skuping, coz je etnickd menSina, kterd je rozSifend v
Evropé a dalSich ¢astech svéta, mé svou vlastni kulturu, tradice a historii. Toto mize
odkazovat na konkretni etnickou identitu, nezavisle na socialnich rolich.

Kazda oblast vyzkumu pfinesla rizné vysledky. Z celého vyzkumu vyplyva, ze
predsudky ucitelé nemaji a neovliviiuji je ani stereotypy, tedy nedochazi k diskriminaci.
To potvrzuje, ze zdejsi zdkladni Skola pracuje s détmi majority stejné jako s détmi
minority. Velkou pomoci a oporou je sociélni pedagog, ktery ve skolstvi hraje klicovou
roli v podpoie a rozvoji zaki, predevSim téch, ktefi Celi socialnim a emociondlnim
obtizim. Nase Skola tohoto pedagoga piijala s velkou naruci.

Socialni pedagog ndm pomaha identifikovat zaky, ktefi potiebuji podporu, a to
prostiednictvim pozorovani, rozhovort s uciteli, rodi¢i a samotnymi zaky. Zjistuje
pfiCiny jejich problémt, které mohou zahrnovat rodinné problémy, socialni izolaci,
chudobu, Sikanu nebo dalsi formy ohrozeni. Poskytuje individualni i skupinoveé
poradenstvi zaktim, ktefi potfebuji pomoc pfi zvladani socidlnich, emocionalnich nebo
behavioralnich problémi. Poméha jim rozvijet socialni dovednosti, zlepSovat sebetctu a
fesit konflikty. Socidlni pedagog tzce spolupracuje s rodinami zaki, poskytuje jim
poradenstvi a podporu, a to zejména v piipadech, kdy rodinné prostiedi negativné
ovliviiuje Skolni vykon a chovani ditéte. Pomaha rodi¢im nalézt zptsoby, jak 1épe
podporovat své déti. Pracuje s uciteli a dal§imi ¢leny Skolniho personalu na vytvéreni
podptrného a inkluzivniho Skolniho prostfedi. Poskytuje jim informace a strategie, jak
pracovat s zaky, ktefi maji specialni potfeby nebo Celi socialnim problémtm. Socialni
pedagog organizuje a realizuje preventivni programy zamétené na prevenci rizikového

chovani, Sikany, zavislosti a dalSich problémii. Tyto programy mohou zahrnovat
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workshopy, pfednasky a dalsi aktivity pro zaky, rodice i ucitele. Spolupracuje s riznymi
externimi institucemi a organizacemi, jako jsou socidlni sluzby, zdravotnicka zaftizent,
neziskové organizace a policie, aby zajistil komplexni podporu pro Zéky a jejich rodiny.

Socialni pedagog vede podrobnou dokumentaci o své praci, sleduje pokrok zaka a
pravidelné hodnoti efektivitu svych intervenci a programi. Na zaklad¢ téchto hodnoceni
ptizplisobuje své strategie a metody prace.

Aktivné se podili na podpote inkluzivniho vzd€lavani, usiluje o to, aby vSichni Zaci méli
rovné prilezitosti k u€eni a rozvoji bez ohledu na jejich socialni, ekonomické nebo
kulturni zazemi. Prace socialniho pedagoga je tedy velmi riznoroda a komplexni,
vyzaduje Siroké spektrum dovednosti a znalosti. Jeho cilem je zajistit, aby kazdy zak
mél piistup ke kvalitnimu vzd€lani a mohl naplno rozvinout svij potencial. Jeho
zkuSenosti a pomoc nasi Skole hodn€ pomaha.

Zékladni $kola vede seznam déti se socialnim znevyhodnénim. Skola nema
pojem pro dit€¢ romského pivodu. Seznam déti se vytvofil pro ucely raznych
podpirnych projektd. Byly posuzovéany kritéria jako naptiklad posouzeni rodiny,
pozorovani rodinného zazemi, spoluprace se Skolou, feSeni finan¢nich prostfedkli na
pracovni pomicky a podobné. Tento proces probéhl absolutné individudlné pro kazdé
posuzované dité. Zakladni $kola LuZe byla vybrana MSMT do ,,Projektu rovnych
prilezitosti“ pod zastitou NPI. Hlavnim cilem projektu je pfipravit a zavést opatieni k
feSeni rostoucich nerovnosti ve vzdélavani prostfednictvim poskytovani vicestupniové
podpory $kolam v roce 2020 — 2025. V Ceské republice se zvysuji vzdélavaci
nerovnosti. V nasi Skole probihalo v letech 2021/2022 a 2022/2023 doucovéni v rdmci
Narodniho planu obnovy. Tato investice byla zaméfena na podporu vzdélavani zakd,
kteti byli ohroZeni Skolnim neuspéchem, jako reakce na vypadek prezencni vyuky
zpisobeny pandemii covid-19.

Pro objektivni posouzeni vyzkumu bych podotkla, Zze konecny vysledek
vyzkumu mé potésil. Je vidét, Ze tfetim rokem nasSe Skola pracuje v tomto projektu a
vysledky se dostavuji. Pedagogové nepodléhaji stereotypiim a neobjevuji se u nich

predsudky vici romskym détem a nedochazi k diskriminaci.
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Zaver

Téma predsudkil a stereotypii bylo v této praci vybrano s cilem ukazat, jak
zakladni skola v Luzi a jeji pedagogové pracuji s mensinovymi i vétSinovymi skupinami
a zda jsou ovlivnéni predsudky a stereotypy. Pfedsudky a stereotypy nas ovliviiuji po
cely zivot. Setkdvame se s nimi od détstvi, a pravé vychovou svych rodicii a blizkych je
muzeme piijmout a ¢asto nas to ovliviiuje pii utvaieni vlastniho tisudku. Nemusi to byt
etnickd ptisluSnost, ale miZe to byt ndboZenstvi, sexualni orientace a podobné.

V ramci teoretické c¢asti jsme se veénovali riznym aspektim vychovy a
vzdélavani, pficemZz jsme se blize podivali na historii Romii a jejich specifické
vzdélavaci potieby. Kapitoly o vychové zahrnovaly riizné pfistupy a styly, které maji
vliv na vyvoj a vzdélani jedince, zatimco kapitoly o vzdélavani se zaméfily na jeho
zasady, funkce a formy. Historicky kontext Romi poskytl potfebné porozumeéni jejich
kulturnim a socialnim zvlaStnostem, coZz je klicové pro efektivni vzdélavani a integraci
romskych déti do §kolniho prostiedi. Vzdélavani Romti v Ceské republice bylo také
analyzovano s ohledem na soucasné vyzvy a ptistupy, véetné role romskych asistentti ve
Skolach, ktefi hraji dtlezitou roli v usnadnovani komunikace mezi Skolou a romskou
komunitou. VSechny tyto kapitoly piinesly vysvétleni, jak je dutlezité pro jedince
vychova , jak ho vést, jak je dilezité porozumét etnickym skupindm. Teoreticka Cast je
podlozena odbornou literaturou. V

Empirickd ¢ast prace se zaméfila na zkoumani predsudkd a stereotypli mezi
uciteli zakladni Skoly v Luzi. Vyzkum pfinesl pozitivni vysledky, které¢ ukazaly, ze
ucitelé na této Skole nepodléhaji diskriminaci vi¢i romskym détem. Naopak, vykazuji
otevieny a inkluzivni pfistup, ktery je klicovy pro podporu rovnych piilezitosti ve
vzdélavani. Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze predsudky a stereotypy nejsou na této
Skole vyznamnym problémem. Ucitelé se snazi o férovy a spravedlivy pristup ke vSem
zaklim, bez ohledu na jejich etnicky ptivod. Tento zavér je povzbudivy a naznacuje, Ze
s vhodnym pfistupem a podporou Ize dosahnout pozitivnich vysledkli v integraci
romskych déti do Skolniho prostiedi.

Préce tedy potvrzuje, Ze s otevienym piistupem a kvalitni pedagogickou praxi je
mozné UspeéSné Ccelit predsudkiim a stereotyplim a vytvaret inkluzivni vzdélavaci
prostiedi pro vSechny déti. Tato zjis§t€ni mohou byt inspiraci pro dalsi Skoly a pedagogy,
kteti usiluji o zlepSeni podminek pro vzdélavani romskych déti a podporu jejich plné

integrace do spolecnosti.
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