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UvVOD

Téma alternativnich Skol mé zaujalo ve vyuce v pfedmétu tykajiciho se predskolni
pedagogiky. Piedskolni vzdélavani je, dle mého nazoru, velice dulezita Cast zivota
ditéte, troufam si Fict, Ze pro déti je pomyslnym zakladnim stavebnim kamenem
Z hlediska navaznosti na dal$i stupn¢ vzdélavani. Co se tyce predskolniho vzdélavani, ja
osobn¢ jsem zastancem jak toho tradi¢niho, tak i toho alternativniho. Diivod je prosty.
Domnivam se, Ze vSe se odviji od lidi, ktefi praci v mateiské skole provozuji. Mizeme
se setkat s pani uéitelkou, kterou bude tato prace napliiovat, bude kreativni a do prace
s détmi bude vnaset spoustu energie a lasky. S takovou pani ucitelkou se mtizeme setkat
jak v tradi¢ni, tak alternativni $kole. Nicméné alternativni koncepce mé velice zaujaly
svou pestrosti, co se tyce jejich druhli. Na vybér je velika skéla a kazda z alternativnich
mateiskych Skol je ve spousté ohledech odli$nd, coz poskytuje rodicim vyber presné té
mateiské Skoly, kterd bude vhodna pro jejich déti. Libi se mi ale také to, co maji tyto
Skoly spolecné, ato predevSim individualngsi piistup k détem, jiné metody préace s

détmi a spoustu dalSich znakdi.

Jak uz tedy vyplyva, v mé bakalaiské praci se budu vénovat tématu alternativnich
pedagogickych koncepci v predskolnim vzdélavani, coz je téma, které je v posledni
dobé pomérné diskutované. V prvni ¢asti mé bakalairské prace a zéroven prvnim cilem
je predat Ctenafi ucelené informace vztahujici se k alternativnimu vzdélavani, stru¢né
vysvétlit jeho historii, dale popsat jednotlivé druhy alternativnich koncepci
piedSkolniho vzdélavani, ato od reformnich alternativnich Skol az po soucasné
koncepce alternativnich skol. U popist jednotlivych koncepci jsou odkazy na obrazky
nachazejici se ptiloze B. Jako druhy cil jsem si stanovila zjistit postoje rodict k
alternativnim smérim v piedskolnim vzdélavani pomoci dotaznikového Seteni. Prvnim
z dil¢ich cili pro mé je také zjistit, jaké povédomi maji rodice o alternativnich Skolach.
Dalsimi dil¢imi cili je zjistit, zda pti vybéru mateiské Skoly berou v potaz vice moznosti
a druhti vzdélavani a jaké konkrétni alternativni koncepce rodice znaji. Tento prizkum
je tedy druhou ¢asti mé bakalaiské prace. Jako metodu prizkumu jsem vybrala mnou
vytvofeny dotaznik. Vyhodnoceni dotazniku bude probihat pomoci grafii a tabulek

doplnéné o mé slovni komentére.



1 Alternativni Skola a alternativni vzdélavani

1.1 Vymezeni pojmu alternativni vzdélavani

Synonymickymi ekvivalenty k pojmim ,alternativni vzdélavani nebo ,,alternativni
Skola* se tadi pojmy jako netradi¢ni Skola, nezavisld Skola, oteviena Skola a dalsi

(Priicha, 2004).

Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2009, str. 16) je definovana

alternativni Skola takto:

,, Obecny termin pokryvajici vsechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji jeden
podstatny rys: odlisujici se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich)
Skol vzdelavaciho systemu. Odlisnost miize spocivat ve specificnostech obsahu

vzdeélavani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledku zZakii. aj.

V pedagogické encyklopedii (Pricha, 2009, str. 107) je uvedena definice alternativni
Skoly od K. Rydla (1994) takto:

,Jako alternativni jsou oznacovany ty Skoly, které svymi inovacnimi programy
a postupy cilené odstranuji (nebo chteji odstranovat) nedostatky tradicnich Skol

a vyhovuji lépe novym pozadavkiim spolecnosti.

Je nutné také poukazat na terminologickou nejednotnost. Blize nam tuto nejednotnost
specifikuje v knize Jana Prachy (2001, str. 17) uaryvek z némecké pedagogické
encyklopedie:

,,Pro oznaceni pojmu ,,skoly s nestatnim provozovatelem* se pouzivaji riizné terminy.
Oproti jiz tradicnimu a s jistou exkluzivitou spojenému pojmu ,,soukroma skola* se nyni
dava prednost terminu ,,svobodnd skola (freie Schule). Kromé toho se také pouzivaji

terminy ,, alternativni skola“ (Alternativschule) a ,,reformni Skola** (Reformschule).

Naptiklad v USA termin alternativni Skola vyjadfuje veskeré inovace ve vefejnych
i soukromych $kolach. Vyznam pojmu alternativni Skola tedy neni v ptimém kryti
pouze s vyznamem pojmu soukromd Skola, jak se Casto chape u nas. V zahranicni
odborné literatute, jak je ziejmé, nelze nalézt ptimé vymezeni pojmu alternativni Skola.
To je ale v pedagogice obvykly jev. Nékteré pojmy jsou zkratka bud’ slozité pro

jednoduchou definici, nebo jsou novéjsi a zatim méné prozkoumané (Pricha, 2004).
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Pricha (2001) ve své knize rozliSuje tii vyznamové roviny pojmu ,.alternativni Skola*

dle sféry jeho uzivani:

e Skolsko-politicky aspekt: Podle tohoto aspektu rozdélujeme $koly na statni
a nestatni. Ztizovatelem statnich Skol (Skoly vefejné spravované, v zahrani¢ni
terminologii zminované jako public schools) jsou néjaké organy statni spravy.
V CR se jedna konkrétné o Ministerstvo $kolstvi, krajsky tad &i obec. Nestatni
Skoly (Skoly soukromé, v zahrani¢ni terminologii zmifované jako private

schools) jsou oproti tomu zfizované nestatnimi (nevefejnymi) organy.

e Ekonomicky aspekt: RozliSeni Skol dle financovani. Zatimco soukromé Skoly
financuji jejich zfizovatelé (zcela nebo z Casti), dale jsou financovany ze
Skolného, které plati rodice zaki, statni (vefejné) skoly financuje stat neboli jiné
vefejné zdroje (rozpocty obci a dalsi) a pro zaky jsou zdarma. Z hlediska tohoto
aspektu se da alternativnimi Skolami chapat takové Skoly, ve kterych se plati
Skolné, za které jsou zaklim poskytnuty néjaké zvlastni, nadstandartni sluzby

(naptiklad v odlisnych vzdélavacich programech nez béznych).

e Pedagogicky a didakticky aspekt: Za alternativni §koly se mohou oznacovat
Skoly, ve kterych se na rozdil od béznych pedagogickych koncepci vyuzivaji
nestandartni, inovativni metody, formy a obsahy vzdélavani, rozdilné vychovné
piistupy a podobné. Zaroven je ale nutné podotknout, Ze pfi tomto pojeti neni
alternativni vzdélavani vztahovédno pouze ke Skoldm nestatnim, c¢astecné
i ucelen¢ se ur€ité didaktické inovace, které se odliSuji béZzné koncepci Skolniho

vzdélavani, mohou objevovat i ve Skoléach statnich (vefejnych).

1.2 Vymezeni pojmu inovativni Skola

Casto se také setkdme s pojmem ,,inovativni $kola“. Jedna se o $koly, které se méni tim,
ze zamérné a z jejich vlastni iniciativy provadéji konkrétni inovace. U tohoto terminu
ale nebylo zpracovano jeho piesné znéni. V knize Jana Prichy (2001, str. 22) je uveden
pokus definice od K. Rydla (1999, str. 12) takto:

., Inovativni Skola: Specificky Cesky, zatim neoficidalni pojem, ktery ma oznacovat skolu

prosazujici v praxi metody a formy prdace umoznujici napliovat pedagogické principy
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alternativni pedagogiky, jejichz konecnym dusledkem je zdravy a prirozeny vyvoj

Jjedincii a minimalizovani socidlné negativnich jevii ve spolecnosti. *

Definice pojmii alternativni Skola a inovativni Skola jsou si velice podobné, n¢kdy spise
az shodné. Mizeme tedy tuto shodu chapat i tak, ze alternativni $kola je také Skolou
inovativni, jelikoz kazda uskutecnéna alternativa znamena zavedeni néjaké zmeény,

inovace Vv porovnani s n¢jakou normou, standardem a podobné (Priicha, 2004).
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2 Vyvaoj alternativnich Skol

S rozvojem skolstvi koncem 19. stoleti a na pocatku 20. stoleti zacala silit kritika
tradi¢ni Skoly. Kritika zduraziovala zejména negativni dusledky institucionalizace

Skoly (Kasper, Kasperova, 2008).

Ve Skolach mél dominantni roli ucitel, pfevazovala frontdlni metoda vyuky, zéaci byly
spise pasivnim objektem ve vyuce. Zaci byli u¢ivem pietdzovani kvali diirazu, ktery se
kladl na pamétni ucéeni. Skola nebyla spojena s Zivotem, nebyl bran ohled na

individualitu kazdého zaka, jeho zajmy a potieby (Pechackova, Vaclavik, 2014).

V duisledku kritiky v tomto obdobi vznikla tzv. reformni pedagogika (s timto ndzvem se
setkdvame u nas a v zemich némecky mluvicich, ve frankofonnim svété¢ mluvime
0 nové vychove, Vv anglosaskych zemich ji nazyvame pokrokovou ¢i progresivni
vychovou, V Italii se jedna o aktivismus). Reformni pedagogika je tedy mezinarodnim
hnutim uz od svého pocatku. Reformni pedagogika dosahovala nejvétSiho rozvoje ve

dvacatych az tricatych letech 20. stoleti (Singule, 1992).

Kasper a Kasperovd (2008) uvadéji hlavni znaky charakteristiky reformniho

pedagogického hnuti:

e pedocentrismus — pedagogicka teorie a praxe vychazi z respektovani ditéte, jeho

osobnosti a individuality;
e kritika tradi¢ni $koly — podtrhovana je moderni Skola oproti tradi¢ni $kole;

e svobodna vychova ditéte — do popiedi vstupuje tzv. antiautoritativni vychova,

klade se diiraz na respekt a podporu ditéte a jeho piirozeného vyvoje;

e individualizace — ve vyucovani je poticba respektovat individualitu kazdého

ditéte.;
e kooperace — ve vyucovani by méla byt podporovana vzajemna spoluprace zaku;

e Spojovani predméti do celki a blokti — pfedméty vyucovany v delsich ¢asovych

usecich, vSe je vice propojeno;

e spoluprace rodici a Sirsi vetejnosti se Skolou.
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e C(Cinnostni uceni — zdklad udeni tkvi v ziskdvani vlastnich zkuSenosti a feSeni

problémovych situaci.

e Projektova metoda

2.1 Rozvoj reformni pedagogiky v zahranici

Principu piirozené vychovy, ktera respektuje individualni vyvoj kazdého jedince a jeho
specifika, se vénovala Svédka Ellen Keyova (1849-1926), tyto poznatky jsou obsazeny
ve spise Stoleti Ditéte (Kasper, Kasperova, 2008). Na individualnich potiebach
a zajmech kazdého ditéte stavél svoji pedagogiku také belgicky pedagog, Iékar
a psycholog Ovide Decroly (1871-1932), ktery povazoval za dulezité vychazet pfi
vychové déti z jejich individuélnich potieb, zajmii a zkuSenosti. V roce 1907 zalozil
prvni Skolu Zivotem a pro Zivot, ktera se nachazela v Bruselu (Pavlovska, Syslova,

Smahelova, 2012).

V tom samém roce oteviela italskd lékarka a pedagozka Maria Montessori pro déti
opusténé ¢i déti zchudSich rodin Dim deti. V roce 1919 vznikla v Némecku ve
Stuttgartu prvni waldorfska Skola zakladatelem Rudolfem Steinerem. V roce 1920 byla
oteviena v americkém mést¢ Dalton Daltonska Skola, jejiz zakladatelkou je Helen
Parkhurstova a v tom samém roce Celestin Freinet zacal ucit na své pracovni (moderni)
Skole ve Francii (Pechackova, Vaclavik, 2014). V Anglii roku 1921 zalozil Alexander
Sutherland Neill internatni demokratickou Skolu Summerhill (Zormannova, 2015).

V roce 1927 vznika nova pedagogicka koncepce Petera Petersena pod nazvem Jensky
plan (Rydl, 2001).

S pfichodem druhé svétové valky byl vyvoj reformni pedagogiky ptrerusen. Reformni
pedagogika byla tvrdé odmitana a ostie kritizovana. V né€kolika zemich stfedni Evropy,
ve kterych po druhé svétové vélce zacal vladnout sovétsky rezim (i v Ceskoslovensku),
byla reformni pedagogika a jeji teze potlacovany. U¢itelim a pedagogim byl odepien
kontakt s jejich zapadnimi kolegy, tudiz bylo velice t¢Zké, hlavné pro mladé ucitele,
dostat se k informacim o nové vychové a déni ohledné pedagogiky na Zapadé, ale

i k informacim ohledné reformniho vyvoje pedagogiky ve vlastni zemi (Singule, 1992).

Alternativni pedagogika se tedy znovu zacina rozvijet tedy az v druhé poloviné

20. stoleti (Kasper, Kasperova, 2008).
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2.2 Rozvoj alternativnich $kol v Ceské republice

Diky kvalitnim zdrojim ze zahrani¢nich pedagogickych teorii a zaroven domacimu
vyzkumu a praxi byla uroven ¢eské reformni pedagogiky pted druhou svétovou valkou

opravdu vysoka (Priicha, 2001).

Co se tyka predskolni pedagogiky, povazuji za dulezité zminit jméno Anna SiiSSova
(1851-1941), ktera zalozila v roce 1910 v Brné Pomocnou materskou skolu, kde byl
kladen dtraz na pohyb, rozvoj fantazie, cvi¢eni smysll a rozvoj praktickych dovednosti.
Ucitelky ustupovaly do pozadi a v centru pozornosti bylo dité, jez m¢lo mit maximalni
svobodu. O rozvoj piedSkolni vychovy se také zaslouzila Ida Jarnikova (1879-1965),
ktera vydala né€kolik spisti vénovanych tématu ptedskolni vychovy (Pavlovska, et al.,

2012).

Opravdu vyrazny predstavitel reformni pedagogiky tehdejsi doby u nés byl pedagog
Vaclav Piihoda (1889-1979), ktery ptinasel spoustu teoretickych i praktickych poznatkt
ohledné trendll ve $kolstvi z jeho studijnich pobytt v USA i v jinych zemich. Casem
také zacaly vznikat prvni pokusné reformni Skoly naptiklad v Praze, Zlin¢, Humpolci a
dalSich mistech, vznikaly riizné metodické ptirucky, alternativni ucebnice a jiné
(Pricha, 2001). Pozdéji se ze skoly stava Skola ¢inna, kde jsou dulezité vlastni
zkuSenosti zdka. Mezi dalsi vyznamné pedagogické reformatory u nés patii Otakar

Kadner, Jan Uher a Otokar Chlup (Pavlovska, et al. 2012).

S prichodem druhé svétové valky rozvoj reformnich Skol zacal stagnovat. Obdobi
povaleéné je nazyvano obdobim vychovy antiautoritativni, pozd€ji se smeétfovalo
k antipedagogice (krajni podoba reformy Skolstvi). Od roku 1948 pod vlivem
Sovétského svazu se uplatiiovala koncepce jednotné Skoly, kterd zde trvala Ctyficet let

(Pavlovska, et al. 2012).

Po roce 1989 se opét zacaly, diky kritice uspotfaddani spolecnosti a zmén néazorii na dité
ajeho pojeti, uplatiiovat alternativni pedagogické sméry, které vznikaly na pocatku
20. stoleti, jejichZ vyvoj byl s pfichodem druhé svétové valky prerusen. Jedna se o Skoly
waldorfské, Montessori, freinetovské, daltonské a jenské. Mimo tyto klasické reformni
Skoly také postupné zacinaji vznikat nové alternativni modely a inovativni programy.
Prvky téchto koncepci jsou ¢asto odvozeny z ideji reformni pedagogiky, nicméné jsou

ptizptisobeny soucasné dob¢, spolecnosti a jejim potfebam (Pavlovska, et al. 2012).
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V soucasné dob¢€ vznikaji nové a nové alternativni Skoly a programy, krom¢ klasickych
reformnich $kol jsou tu také Skoly cirkevni a fada nové€ vznikajicich alternativnich
koncepci jako napiiklad program Zagit spolu, program Skola podporujici zdravi a dalsi
(Pricha, 2001).
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3 Déleni alternativnich skol

Alternativni Skoly se daji délit podle riznych hledisek. V této praci bude uvedena
typologie alternativnich $kol podle Prichy (1996). Pricha uvadi tii vétsi skupiny, a to

klasické reformni $koly, cirkevni Skoly a moderni alternativni skoly.

3.1 Kilasické reformni Skoly

Vznik téchto Skol fadime do prvni poloviny 20. stoleti, jejich nejvétsi rozvoj poté nastal
ve dvacatych letech. Mezi klasické reformni Skoly patii Montessori skoly, waldorfské
Skoly, freinetovské Skoly, jenské Skoly a daltonské Skoly (Pricha, 1996). Podrobnéji se

budu charakteristice téchto §kol vénovat v kapitole ctvrté.

3.2 Cirkevni Skoly

Cirkevni Skoly se fadi mezi nestatni alternativni Skoly. Zfizovatelem cirkevnich kol je
cirkev. V Ceské republice se ziizovaly cirkevni $koly zanedlouho po listopadu 1989,

nicméné¢ cirkevni Skoly zde existovaly jiz pfed rokem 1948 (Prtcha, 1996).

Specifika cirkevnich skol se tykaji predevSim oblasti kurikula — planovanych cili
a obsahti vzdélavani. Cirkevni Skoly zahrnuji do vyuky predméty jako je naptiklad
latina ¢i nabozenstvi, které ve statnich Skoldch nejsou bézné nebo jsou uvedeny jako
nepovinné. Cizi jazyky jsou na cirkevnich Skolach zahrnovany do vyuky od nizSich
rocniktli, nez je tomu u Skol statnich. Ideologické principy vychovné cinnosti (tykajici se
kiestanstvi, jeho principi, etiky, postoji, tradic a dalsi) souvisi s druhym rysem
alternativnosti cirkevnich Skol. V nékterych cirkevnich Skoldch mulZzeme jistou
alternativnost spattit v zaméfeni na piipravu absolventli pro obory ¢innosti, na které by
je standardni Skola nepfipravila (pfiprava pro ¢innost v charitativni, zdravotni
a nadbozenské oblasti, v socidlnich zatizenich, pecovatelskych ustavech, déale pro profese

jako je sbormistrovstvi, konzervace cirkevnich pamatek a dalsi) (Pricha, 1996).

3.3 Moderni alternativni Skoly

Modernimi alternativnimi Skolami jsou vSechny soudobé typy alternativnich Skol, které

piimo nevychazeji z koncepci reformnich kol a jejich ztizovatelem neni cirkev ani jiné
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nabozenské spoleCenstvi (tj. nejsou to Skoly cirkevni). Pocet podob téchto Skol je
Vv riznych zemich velice rozsahly. VétSinou se jedna o $koly soukromé, v nékterych
pripadech to jsou i Skoly statni, vefejné. Néazvy jsou ruznorodé v kazdé zemi.
V Némecku se oznaduji jako svobodné skoly, v Dansku jako malé skoly, Svycarsko
a Rakousko oznacuje tyto Skoly jako volné nebo alternativni, ale také jako Skoly aktivni,

kooperativni nebo demokraticko-kreativni (Pricha, 1996).

Iniciativa ke zfizovani modernich alternativnich $kol pochdzi nejéastéji ze snah rodict
¢i ucitelt, kteti zriznych divodd nejsou spokojeni se zptisobem vzdélavani déti
Vv béznych Skolnich institucich. V zapadnich statech byly mnohé tyto Skoly zfizovany jiz
v 70. letech 20. stoleti (Pricha, 1996).

Kazdy rok vznikaji v riznych zemich nové a nové typy Skol, neni proto mozné sestavit

celistvy vycet vSech modernich alternativnich $kol (Priicha, 2004).

Priicha (2004, str. 49) uvadi seznam nejvyznamnéjSich modernich alternativnich Skol
v Ceské republice podle Svobodové, Javy (1996) a Svobodové (2003). Blize se

nékterym z nich budeme vénovat v kapitole ¢tvrté.

. ,projekt Zdrava skola (Skola podporujici zdravi);

° otevrena skola;

. projekt Zacit spolu;

. ITV — Integrovana tematicka vyuka;

° projekt ,, Dokazu to? “;

. projektové vyucovani;

° kooperativni uceni, vyucovani, skola;

o vzdeélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni;
. komunitni skola a vzdelavani.
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4 Popis jednotlivych alternativnich koncepci

V této kapitole se blize zaméfim na jednotlivé alternativni sméry vzdelavani, priblizim
jejich specifika a principy. Pfi popisu se zaméfuji na uplatnéni t€chto smérti ve vztahu

k predskolnimu vzdélavani.

4.1 Popis vybranych klasickych reformnich skol

Nyni se budu vénovat popisu klasickych reformnich sméra vzdélavani, zejména potom

pedagogice M. Montessori a waldorfskym Skolam.

4.1.1 Montessori Skoly

Zakladatelkou Montessori pedagogiky je italska 1ékaika a pedagozka Marie Montessori
(1870-1952), ktera se prvotné vénovala détem mentalné postizenym, pozdé&ji i zdravym
détem. Zajimala se také o souvislosti mezi Skolnimi Uspéchy a socidlnim ptivodem.
V roce 1907 v Rimé zalozila prvni predskolni zafizeni pro opusténé déti, které neslo
nazev Dim déti (Casa dei Bambini), kde se snazila vytvaret podnétné prostiredi. Motto
Montessori pedagogiky zni Pomoz mi, abych to dokdzal sam. Dité se rozviji pomoci
samostatné¢ a spontanné ziskanych poznatkli a zkuSenosti za ptedpokladu vhodného
a podnétného prostredi. Zakladni principy vychovy a vzdélavani Marie Montessori
vychdzi z pedagogickych vyzkumnych experimentii a pozorovani déti (Zelinkova,

1997).

4.1.1.1 Principy Montessori pedagogiky

Hlavni diiraz se klade na svobodu ditéte, neznamena to ale, Ze je dit¢ ponechdno pouze
samo sob¢, ale Ze jsou mu odstranény pirekazky (ptekazky lze chépat i jako nedostatek
podnétil) zabranujici jeho svobodnému vyvoji. Dilezit¢é je podnétné prostiedi
a prizpusobeni obsahu prace tak, aby dité vyuzivalo a rozvijelo své vnitini sily. Pfistup
k ditéti je celostni, vSechny potieby jako napiiklad poznavaci, télesné, emocni, estetické
a spoleCenské maji stejnou vyznamnost a jsou neoddélitelné. Jeden ze zékladnich ryst
Montessori pedagogiky vyplyva z faktu, Ze se ve vyvoji ditéte objevuji takzvané
senzitivni faze, ve kterych je dit¢ mimotfadné citlivé pro vstiebavani specifickych

informaci a rozvoj v urcitych oblastech (Kotatkova, 2014).
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V kazd¢é fazi mé dit¢ odlisné potieby a vlastnosti a je piipraveno ucit se nécemu

samostatnou praci ditéte a jeho pfirozeny rozvoj (Montessori, 2012).

Dité si samo voli, co chce délat, s kym, kdy a jak dlouho se ¢innosti bude zabyvat.
Jelikoz ma ale vSe své hranice, pedagog ma za ukol vyty¢it ur¢ité hranice v ¢innostech
déti a dohlizet na jejich dodrzovani, déti usmérnovat (respektovat ale zaroven
individualni zvlastnosti), davat jim nabidku vhodnych ¢innosti a fesit s nimi ptipadné

problémy (Zelinkova, 1997).

Pti téchto svobodn¢ vybranych a provadénych cinnostech je dualezité déti nenarusovat.
Dité tyto Cinnosti, ¢asto za pomoci riznych materialt, provadi tak dlouho, dokud
nedojde k tzv. polarizaci osobnosti neboli ziskani plné soustfedénosti ditéte a pozdé&ji
tak k ziskani ur¢ité dovednosti. Didakticky material je pfizptisoben tomu, aby dité, které
ucini v manipulaci s nim néjakou chybu, nepustil dale. Dité timto chybu samo objevi
a napravi. Poté pokracuje v ¢innosti dale. Déti se za chyby netrestaji. Je kladen dtraz na
individualni vyvoj kazdého ditdte, déti nejsou mezi sebou srovnavany (Smelova,

Présilova, 2018).

Na obréazku €. 1 v priloze B mizeme vidét samostatnou aktivitu déti. Fotografie byla
potizena v matei'ské Skole KNofLik v Liberci, ktera neni pfimo Montessori, ale vyuziva

prvki této pedagogiky.

Pomtckami v Montessori matefskych Skoldch jsou také predméty bézného Zivota
(napiiklad rtizny nabytek, piredméty z domacnosti a podobné¢), které jsou upraveny pro
potieby déti (ptizpiisobeny velikosti déti). Dale Montessori vyuziva také specidlni
nazorn¢ pomucky, které détem slouzi k lepSimu pochopeni urcitého problému.
Didaktick¢ pomucky lze zakoupit, nicméné spousta uciteld si je vyrdbi sama

(Zelinkova, 1997).

Na obrazku ¢. 2 vptiloze B je vyfotografovdna police s Montessori pomiickami.
Fotografie opét pochazi z matetské Skoly KNofLik v Liberci, ktera vyuziva prvki

Montessori.

V Montessori Skolkach nejsou déti rozdélovany podle véku, ale jsou ve vékove smisené
skupiné (heterogenni uspofadani). V tomto prostiedi se déti 1épe uci spolupraci

(Pechéackova, Vaclavik, 2014).
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Vyucujici je spiSe vpozadi a plni roli radce, pfistup kditéti je partnersky.
Predpokladem je pfinést détem pocit jistoty, bezpe¢i, uspéchu a lasky. Montessori
pedagogika zavrhuje odmény a tresty (Montessori CR, 1998-2020). Dospéli jsou
k pedagogické praci s détmi v Montessori pedagogice zvlastné vzdélavani (Smelova,

Prasilova, 2018).
., Dospély dité neuci, protoze dité se uci samo. “ (Zelinkova, 1994).

Dulezité postaveni v Montessori pedagogice ma tzv. kosmicka vychova. Tato vychova
je spiSe ur€ena star§Sim détem ve véku od 6 do 12 let, urcité ale povazuji za dilezité ji
zminit. Cilem této vychovy je to, aby si déti uvédomily tlohu ¢lovéka v kosmu,
pochopily souvislosti a naucily se zodpovédnosti a ucté ke vSemu, co na svété je

z oblasti jak zivé, tak nezivé prirody (Rydl, 1994).

Zelinkova (1997) ve své publikaci uvadi tii stupné kosmické vychovy:

1. Orientace na predméty
2. orientace na celek
3. rozumové zpracovani poznatkii o sveté

4.1.1.2 Montessori $koly v CR

Dle oficialnich stranek zastupujicich Montessori pedagogiku je v Ceské republice
piiblizng 80 MS, 40 ZS, nekolik détskych klubi a center po vzoru Montessori
pedagogiky.

4.1.2 Waldorfské Skoly

Prvni Skola waldorfského typu vznikla roku 1919 ve Stuttgartu. Byla urcena pro déti
zameéstnancl tovarny na cigarety Waldorf Astoria. Zakladatelem waldorfskych skol je
Rudolf Steiner (1861-1925), coz byl rakousky pedagog a filosof. Tato $kola byla

oteviend vSem bez ohledu na jejich socialni ptivod (Pechackova, Vaclavik, 2014).

4.1.2.1 Principy waldorfské pedagogiky

Zakladni ideou waldorfské pedagogiky je antroposofie (moudrost o c¢lovéku). Za
zakladatele antroposofie je povazovan praveé Rudolf Steiner. Antroposofii chapeme jako

filosofickou védu, kterd vede k hlubsimu uvédoméni si podstaty svéta a ¢loveéka. Podle
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Steinera je Clovek slozen ze tii svétl, které reprezentuji tii druhy téla (t€lo — fyzicka
slozka ¢lovéka, duse — psychicka slozka ¢loveka, kterd zahrnuje mysleni, pocity a duch

— pomoci kterého je cloveku zprostfedkovavan svét) (Rydl, 1994).

Kazdy ze tfi druhi téla se v ¢loveéku rozviji postupné ve trech vyvojovych stadiich
v sedmiletych cyklech. V prvnich 7 letech se utvaii fyzické télo. Pro dit¢ v tomto
obdobi je zésadni napodobovani dospélych, ktefi by mu méli jit pozitivnim piikladem,

aniz by ho poucovali, nebo mu néco vysvétlovali.

Ve druhém sedmileti, od 7 do 14 let, se utvafi tzv. éterické t€lo. Formuje se charakter

a rozviji se mysleni. Je zde dilezita pfirozend autorita dospélych.

Tteti obdobi, které trvd od 14 do 21 let, je pfiznacné pro rozvoj tzv. astralniho téla.
Utvafi se abstraktni mysSleni, vnitini tvofivost ditéte. Déti si vytvaii vlastni ndzory

(Java, Svobodova, 1995).

Ve waldorfském vyucovani se setkdme s eurytmii (umélecké ztvarnéni pohybu) pomoci
které déti viditelné komunikuji ¢i dévaji najevo své pocity. Témito pohyby muze byt
zviditelnéno celym télem fada véci. Eurytmie je zakomponovana jak do samotné vyuky,

tak do divadelnich predstaveni, ve kterych déti vystupuji (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Za velice dilezitou je povazovana volna hra déti, diky které dit€¢ samo objevuje, zaziva
a zaCina chapat svét kolem sebe. Malé déti se uci predevsim napodobou, pohybem
a dalsimi smyslovymi zkuSenostmi, k tomu vSemu déti potiebuji prostiedi, které jim
poskytne bezpeci, ochranu, hranice, ale také jim d4 moznost zkouSet nové vyzvy

a setkat se piipadné i s rizikem (Asociace waldorfskych matetskych skol, n. d.).

Waldorfska pedagogika odmitd umélé a virtudlni zkuSenosti a spiSe se orientuje na
skute¢né, realné zazitky, které ditéti napomahaji k budovani vztahu se svétem. Praktické
aktivity, jako je peCeni, vafeni, zahradni¢eni a dalsi, détem umoziuji jejich zivotni
rozvoj, ve waldorfské pedagogice neni kladen dlraz na vysledky z hlediska prospéchu,
ale spiSe na jejich Zivotni proces. Mezi dalsi casté aktivity také patii naptiklad hudba,
malovani, modelovani, povidani a dal$i. Diky nim se détem zdravé rozviji tvofivost a

fantazie (Asociace waldorfskych matetskych skol, n. d.).

Na obrazku ¢. 3 v ptiloze B muzeme vidét postavenou hradbu z lavicek a dalsich
prfedméth, kterou si déti samy postavily. Fotografie je potfizena ve waldorfské matetské

Skole v Semilech
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Dulezity je predvidatelny rytmus kazdého dne, vSechny provadéné cCinnosti na tento
rytmus berou ohled. I kazdy mésic, rok ma sviij rytmus. To vSe dava détem pocit
bezpedi, jistoty a také jim poskytuje moznost 1épe chéapat zivot, jeho souvislosti

a celistvost (Asociace waldorfskych matetskych skol, n. d.).

Béhem celého Skolniho roku se konaji rizné slavnosti, ve vétsiné ptipadt jde o oslavu
riznych svatku (napf. Michaelska slavnost) (Konvalinkova, 2012). Timto se
zachovavaji tradice a rytmus roku a déti tim respektuji stfidani ro¢nich obdobi
(Pechackova & Vaclavik, 2014). Tyto slavnosti jsou spojeny s vyzdobou, pecenim
dobrot, mensimi divadelnimi pfedstavenimi a podobn¢. Na piipravé maji podil i rodice,

prarodice a dalsi pratelé skoly (Konvalinkova, 2012).

Na vzhled a architekturu jsou waldorfské skoly také specifické. Pudorys téchto skol je
tvofen nepravidelnym mnohotihelnikem, v némZ se v jeho stfedu nachdzi velky sal
vyuzivany pro vice ucelt. Ttidy jsou vymalovany pievazné riizovou barvou, coZ je
barva harmonizujici. Ttidy jsou vybaveny pifevazné prirodnimi materidly a dfevénymi

hrackami (Pechackovd, Vaclavik, 2014).
Na obrazku €. 4 v piiloze B mtizeme vidét tfidu waldorfské matetské skoly v Semilech.

Mezi ucitelem a détmi panuje specificky vztah. Dokonalé poznani ditéte je jeden
Z hlavnich kol pedagoga. Ucitel neni fizen osnovami bézného typu, ale snazi se o to
byt samostatné tvotivy, ma ve své praci svobodu. Neznamena to ale, ze by na ucitele ve
waldorfské skole nebyla kladena odpovédnost, ba naopak. Zodpovédnost mé ucitel ve
waldorfské Skole nevidané velikou. Ucitel si piipravuje vyuku samostatné, popiipadé
s kolegy, a spolupracuje na ni s zadky a z ¢asti i Srodi¢i. Byt u€itelem ve waldorfské
Skole vyzaduje specifickou pfipravu. Ucitelé jsou po dosazeni pedagogického vzdélani
dale vzdélavani na kurzech, které organizuji profesni sdruzeni waldorfské pedagogiky
V riiznych zemich s vyskytem waldorfskych Skol. Zakladni akademické vzd€lani se
muze profesné¢ i liSit (mize se jednat o Iékafe, techniky, umélce a podobn¢),

kazdopadné stézejni je uspésné dokonceni kurzli (Pechackova, Vaclavik, 2014).

4.1.2.2 Waldorfské skoly v CR

Dle Asociace waldorfskych $kol CR, ktera waldorfskou pedagogiku zastupuije,
v soucasné dobé v Ceské republice najdeme piiblizné 13 MS, 15 ZS, 5 SS, jednu $kolu
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waldorfskou specialni, spoustu dalsich tfid s waldorfskou pedagogikou v matetskych

a zakladnich Skolach a dalsi rizné spolky a centra.

4.2 Popis modernich alternativnich kol

Nyni se budu vénovat popisu modernich alternativnich smérti vzdélavani. Zejména se
pak zaméfim na vzdélavaci program Zacit spolu, program Skola podporujici zdravi a

lesni matei'ské Skoly.

4.2.1 Skoly s programem Zaéit spolu

Program Zacit spolu (v mezinarodnim oznaceni Step by Step) je v soucasné dobé
realizovan uditeli 29 zemi svéta. V Ceské republice se vzdélavaci plan Zagit spolu zacal
vyvijet vroce 1994 v mateiskych Skolach a na zakladnich Skolach funguje od roku
1996. Je jednou z modernich alternativnich metod pfedskolniho vzdélavani. Cilem
programu je budovat v ¢lovéku zdklady znalosti, dovednosti a postojil, diky kterym
bude ptizptisobeny pro zivot v 21. stoleti. Tento program u déti rozviji pfirozeny aktivni
z4jem o uceni tak, aby déti uCeni bavilo, aby bylo efektivni, a nebylo pro né nadmérné

stresujici (Krej¢ova, Kargerova, 2003).

Program Zacit spolu se nefidi direktivnim vedenim déti, ale vychéazi z osobnostné
rozvijejiciho modelu, ktery je inspirovan tvorbou C. Rogerse (pfedstavitel humanistické
psychologie). Tento model se snazi o rozvoj vlastniho potencionalu déti, jejich
schopnosti. Klade duraz na to, Ze pro spravny vyvoj déti je podstatné vénovat se své
¢innosti (i hie) celym svym srdcem. Program Zacit spolu také dale pracuje s teoriemi
Jeana Piageta, L. S. Vygotského (pochopeni kategorizace uceni) a E. Eriksona

(psychosocialni vyvoj) (GardoSova, Dujkova, 2003).

Program Zacit spolu také pracuje s dilem Howarda Gardnera a jeho teoriemi o typech

inteligence (Gardosova, Dujkova, 2003).

., Ditéti v procesu vychovy a vzdelavani poskytujeme podpiirnou atmosféru zalozenou
na porozumeéni, bezpodminecném prijeti ditéte, uzndani a empatickém naslouchani. Pri
hre se soucasné nejefektivnéji a nejlépe uci. Diiraz je kladen na uctu k diteti, respekt

a duveru, orientaci na jeho vnitini aktivitu, tvorivé sily, vlastni prozZitky a zkuSenosti.
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To, jak se dite v materské skole citi, a co proziva, md z hlediska uspésnosti jeho

vzdélavani klicovy vyznam. ** (GardoSova, Dujkova, 2003, str. 11, 12).

4.2.1.1 Principy programu Zacit spolu

vvvvvv

spolu:

o Pedocentrismus (v tomto programu se orientace vztahuje na dit¢)
J Hlavni je pfevaZzujici aktivita ditéte

. Déti se uci v souvislostech, propojuji poznatky s redlnym zivotem
. Chyba je chapana jako soucést uceni

. Individualni ptistup k ditéti (potteby kazdého jedince)

. Vhodna je tcast rodict

Co se tyCe metodiky programu Zacit spolu, uvadim déleni dle GardoSové a Dujkové
(2003). Tato metodika obsahuje konstruktivismus, praktické cinnosti (ptiméfené stupni

vyvoje) a progresivni vzdeélavani

e Konstruktivismus — zahrnuje tii zakladni faze, a to evokaci (seznameni
S tématem, souhrn toho, co dé€ti o tématu vi), ukotveni (ovéfeni a hlubsi
pochopeni poznatkd v ¢innostech) a reflexi (zhodnoceni toho, co dité¢ o

tématu vi, diky ¢emu mize své poznatky dale prohlubovat).

e Praktické cinnosti musi odpovidat stupni vyvoje ditéte. Pedagogové musi
znat vyvojové faze ditéte, jejich tikolem je ditéti nabizet takové Cinnosti, které
dit¢ zvladne, bude se diky nim rozvijet ve svych schopnostech, a naopak

neucit takové, které by nezvladlo a bylo by kvuli nim vystaveno stresu.

e Progresivni vzdélavani — kazdé dit€¢ ma jiné zajmy a dovednosti, volime proto
takové cCinnosti, které zajimaji jednotlivé déti, zaroven ale také nesmi byt

opomijena diileZitost skupinového vyukového procesu.

Do center aktivit je rozdelend celd tfida. Centra aktivit jsou stolky, u kterych se

nachazi dobfe piistupné police, ve kterych je rlizny material (podle toho, na co se
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jednotliva centra zamétuji). Mizeme se setkat napiiklad s centrem ¢teni, matematiky,

psani, véd a objevi, vytvarnym ateliérem a spoustu dalSich (Hrazska, 2001-2020).

Na obrazku ¢. 5 v ptiloze B mlizeme vidét vytvarny ateliér, coz je jedno z center
aktivit. Fotografie je pofizena v mateiské Skole Kampanova v Hradci Kralové, ktera

vyuziva prvka programu Zacit spolu.

Déti se v programu Zacit spolu Gcastni hned nékolika druhti uceni. Je to kooperativni
uceni, které déti uci spolupraci mezi sebou pii feSeni riznych situaci ¢i problémd.
Déle prozitkové uceni, které je zaloZzeno na vlastnich zkuSenostech a prozitcich
ditéte. S prozitkovym ucenim souvisi integrované uceni hrou a cinnostmi, 10 je
uplatiovano pievazné v centrech aktivit. Také je podporovdno uceni se déti

navzdajem 0d sebe, které je velice uc¢inné (Gardosova, Dujkova, 2003).

U déti je rozvijeno sebehodnoceni, pti kterém déti samy hodnoti ve vlastnich pracich
jejich uspéchy a netspéchy, a podle toho dale planuji postup k vylepSeni.
Sebehodnoceni vede déti k vEétsi samostatnosti a dité je poté schopno uvédomovat si

vlastni slabé i siln¢ stranky (Krejcova, Kargerova, 2003).

4.2.1.2 Skoly s programem Zacit spolu v CR

Dle oficialnich stranek Step by Step najdeme v Ceské republice vice nez 100 kol

mateiskych a ptiblizn¢ 50 skol zékladnich s programem Zacit spolu.

4.2.2 Zdrava $kola (program Skola podporujici zdravi)

Program Skola podporujici zdravi (Zdrava $kola), dale pouze SPZ, je soucast
celoevropského projektu Health Promoting School. Garanty jsou Svétova
zdravotnicka organizace pro Evropu (WHO), komise Evropské unie a Rada Evropy.
SPZ je jak nazev celého programu, tak nizev pro konkrétni 8koly, které tento
program realizuji. V Ceské republice tento program funguje od roku 1991
a koordinatorem a garantem projektu je Statni zdravotni Ustav (SZU), ktery sidli
Vv Praze (Havlinové, 20006).

Skola podporujici zdravi je takova 8kola, pro kterou je hlavnim cilem zvySovat
kapacitu zdravého prostiedi pro zivot, praci a uceni (World Health Organization
[WHO], 2020).
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Kazda Skola, ktera se do programu méla zajem zapojit, Si vypracovala, podle

metodiky Program podpory zdravi ve skole, svij vlastni projekt, ktery je

ptizpiisobovan podminkdm dané skoly (Hrazska, 2001-2020).

4.2.2.1 Principy programu Skola podporujici zdravi

Hlavnim cilem tohoto programu je podpora zdravi. Zdravi je stav piné télesné,

dusevni a socialni pohody, a nejen pouze nepritomnost nemoci ¢i vady. (WHO,

1946).

Skola podporujici zdravi usiluje o to, aby celkova atmosféra ve $kole byla zdrava,

pfijemna, fidi se tfemi hlavnimi pilifi, které jsou rozsifené o dalsi zasady dle

Havlinové (2006):

Pohoda prostiedi zahrnuje pohodu prostfedi vécného (vnitini i venkovni
prostory Skoly — esteticno, bezpeci, hygiena), prostiedi socidlniho (zpisob
komunikace a spoluprace mezi jednotlivei 1 skupinami, otevienost, divéra —
zéci, ucitelé, rodiCe atd.) a prostfedi organizatniho (rezim dne, zdravé

stravovani, zdravy aktivni pohyb).

Zdravé wuceni obsahuje Ctyfi zasady. Prvni zasadou je smysluplnost
(propojenost uciva s realnym Zivotem a jeho praktickd vyuzitelnost,
poskytnuti pfimé zkuSenosti détem). Druhou zdsadou je mozZnost vyberu,
primerenost (vybér obsahu uciva a metody vyuky, ucivo, které détem
poskytujeme, by mélo odpovidat véku, inteligenci a individualnim moZnostem
kazdého zéka). Tieti zasadou je spoluucast a spoluprace (mezi zéky a uciteli,
odborniky a podobné). Ctvrtou zasadou je motivujici hodnoceni (zpétna vazba,
uznani, zddraznéni pokrokd zaka v ohledu na jeho moznosti, nesoutézivé
prostfedi, nemanipulativni  pfistup  k ditéti, rozvoj  samostatnosti,

zodpoveédnosti).

Oteviené partnerstvi — §kola chce byt demokratickou komunitou, jejiz
principy jsou zejména svoboda, odpovédnost, zachovavani pravidel,
spravedInost, spoluprace, spolutéast. Skola je zpiistupnéna rodi¢tim a panuji

zde oteviené vztahy.
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4.2.2.2 Skoly podporujici zdravi v CR

V Ceské republice je v sou¢asné dobé piiblizné 100 $kol matefskych a pfibliznd
100 skol zakladnich a také par Skol stfednich, které jsou zapojeny do programu
Skola podporujici zdravi. Spoleéné vytvaieji tzv. Narodni sit’ kol podporujicich

zdravi (Vychova ke zdravi, 2009-2020).

4.2.3 Lesni mateiské Skoly

Prvni zminky o pojmu lesni materska Skola pochazi z 50. let 20. stoleti z Danska.
Zakladatelkou je zminovana Ella Flatau, ktera byla matkou ¢tyf déti, se kterymi
Casto podnikala rtizné vylety do lesa. Jeji sousedé se k ni posléze piidali se svymi
détmi a znamymi. JelikoZ byl nedostatek mist v matefskych skolach, postupné se
z téchto vyletl stala pravidelna dopoledni péce o déti. Poté, v roce 1954, byla
zaloZena Uplné prvni lesni matetska Skola (Asociace lesnich matetskych skol, n.

d.).

Od roku 1993 zacaly lesni matei'ské Skoly vznikat v Némecku, kde tyto Skoly maji
od roku 2008 legislativni zakotveni. Lesni matei'ské Skoly najdeme i v Rakousku,
ve SV}'lcarsku, v Norsku, ve Velké Britanii, v USA a dalSich zemich (gtefﬂové,
2012).

V Ceské republice se v rozvijeni myslenky lesnich matefskych $kol a V jejim
Sifeni vyrazn€¢ angazovala neddvno zesnuld pani Emilie Strejkova, ktera je
zakladatelkou a byvalou feditelkou prazského ekologického centra Toulctv dvir.
V roce 2010 byla oteviena jedna ze tii tfid v jeji matetské Skole na principech

lesni matetské Skoly (Asociace lesnich matefskych $kol, n. d.).

Prvni lesni mateiska $kola v CR byla oteviena ale uz v roce 2007, kdy jeji ndzev

byl Zelena skola (Zormannova, 2017).

Povazuji za dulezité také uptesnit rozdil mezi pojmy lesni mateiska Skola a lesni

klub.

Lesni matetské Skoly jsou subjektem piedSkolniho vzdélavani, ktery je piimo
popsan ve Skolském zdkonu a priivodnich vyhlaskach. Jsou zapsany v Rejstiiku

Skol a Skolskych zatizeni. Na jejich fungovani financné pfispiva prostiednictvim
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krajskych tradu stat a je mozné v nich plnit tzv. povinnou ptedskolni dochazku

(Asociace lesnich matefskych skol, n. d.).

Lesni klub je subjektem ptfedskolniho vzdélavani, ktery ale neni zdkonem
vymezen. Povinny rok predSkolni dochazky v nich mohou plnit déti pouze za
podminky pfihlaSeni do individualniho rezimu vzd€lavani (tam je ptihlasuji
rodice). Lesni kluby byvaji placeny z finanénich prostfedkd rodi¢t (Asociace

lesnich matetskych skol, n. d.).

Oba tyto subjekty ale déti vzdélavaji pomoci $kolniho vzdélavaciho programu
(SVP), které vychazeji z Ramcového vzdé&lavaciho programu pro piedskolni

vzdélavani (RVP PV) (Asociace lesnich matefskych skol, n. d.).

4.2.3.1 Principy lesnich mateiskych skol

V lesni mateiské Skolce travi déti vétSinu Casu dne venku. I tyto Skolky ale
vétsinou maji své zazemi. Jedna se napiiklad o maringotku, srub, jurtu, typi
a podobné. Toto zazemi slouZi pouze k obCasnému pobytu (odpocinek, obéd za
nepfiznivého pocasi atd.). Mizeme se setkat také s lesnimi matetskymi Skolami,
které nemaji ve vlastnictvi zadny objekt, déti se schazeji kazdé rano s uciteli na
piedem domluveném misté, odkud poté vychéazeji do lesa nebo lesniho parku

(Zormanova, 2017).

V lesni mateiské Skole tvori skupinu vétSinou 15 déti, kterou maji na starosti
2 dospelé osoby, které jsou ¢asto nazyvany ,,pravodci®. Jednou z téchto dospelych
osob musi byt kvalifikovany pedagog, druhy musi byt kvalifikovan alespon na

,,chtivu“ (Asociace lesnich mateiskych $kol, n. d).

Jak uz bylo zminéno, vyuka probiha venku, a to za kazdého pocasi. Déti se uci
a zaroven si hraji bud’ v lese, nebo na jiném pfirodnim mist¢ a je jedno, jestli prsi,
snéZi, nebo je teplo. ,,Neexistuje Spatné pocasi, ale pouze Spatné obleceni”, jak
zni motto lesnich matefskych Skol. D¢ti si hraji s tim, co jim roc¢ni doba
V urcitém prostfedi poskytne. Jak tedy mlze vyplynout, to, co se déti uc¢i (obsah
vyuky), je propojovano sro¢nimi obdobimi a ménici se pfirodou. V lesni
matetské Skole se déti uc¢i vSemi smysly, pro pohyb je jim poskytnuto vice
ptileZitosti. Pobyt v pfirodé je pro déti velice pfinosny, dle studii u déti, které

navstévuji lesni matetskou Skolu, velice dobie probihd rozvoj hrubé a jemné
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motoriky, dochazi k posileni jejich imunity a obranyschopnosti organismu. Lesni
matefské Skoly jsou také velice vhodné pro déti s ADHD ¢i ADD, pro které ma
pobyt v ptirod¢ a vice prostoru pro volny pohyb velice pozitivni vliv z hlediska

mirnéni jejich symptoma (Zormanova, 2017).

Pti zazemi se nachazi zahrada, kde se misto bézného piskovisté nachazi ,,blativa
kuchyn® s mnozstvim riznych nabéracek, hrncti a podobné, které nahrazuji
plastové babovicky. V té je pro déti hlavnim materialem pro hru blato, které se
détskou fantazii mize promeénit v nekone€né mnoZstvi podob. V zazemi
(maringotce, jurte, ...) se nachdzi rizné hry, knihy a material (zeyména ptirodni),
ktery je vhodny pro rtizné tvoreni. Hracky, digitalni technologie a dalsi novodobé

vymozenosti v lesni matefské Skole nenajdete (Asociace lesnich matetskych skol,

n.d.).

Na obréazku €. 6 v ptiloze B miZeme vidét kuchynku, ktera slouzi détem pro hru a
na obrazku ¢. 7 v ptiloze B poté celkovy pohled na lesni matetskou Skolu. Obé

fotografie byly pofizeny v lesni matetské Skole Na Vétvi v Hradci Kréalové.

4.2.3.2 Lesni matei'ské skoly v CR

Dle oficidlnich stranek Asociace lesnich matefskych $kol se v Ceské republice
vyskytuje vic nez 120 lesnich mateiskych skol. Jejich pocet nartsta, jelikoz se

lesni MS ¢im dal vic tési oblibé ze stran rodi¢t 1 ostatnich.

4.2.4 Shrnuti teoretické ¢asti

V teoretické¢ ¢asti jsem se vénovala vymezeni pojmu alternativniho vzdélavani
a inovativniho vzdé€lavani, historii vzniku alternativnich Skol, rozdéleni jejich druh,
a dale potom popisu jednotlivych alternativnich koncepci. Z reformnich alternativnich
Skol jsem k blizSimu popisu vybrala Montessori Skolu a waldorfskou Skolu.
Z modernich alternativnich Skol se jednalo o Skoly se vzdélavacim programem Zacit
spolu, skoly s programem Skola podporujici zdravi a lesni matefské $koly. Popis
jednotlivych koncepcei jsem sméfovala ve vztahu k predskolnimu vzdélavani a v ptiloze
B poté najdete také obrazky, které byly mnou potfizeny pii navstévé jednotlivych

alternativnich $kol. Obrazky v ptiloze B vztahujici se k pedagogice M. Montessori mi
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poskytla kamaradka, ktera v dané matetské Skole pracuje. Odkazy na jednotlivé

obrazky jsou vzdy u popisu piislusnych alternativnich koncepci.
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5 Postoje rodicii k alternativnim vzdélavacim koncepcim v
predskolnim vzdélavani

Empiricka ¢ast mé bakalafské prace se veénuje postojim rodict k alternativnim
vzdélavacim koncepcim Vv predskolnim vzdélavani. Téma jsem si vybrala, jelikoz se
sama casto zajimam o alternativni sméry vzdélavani. Postoje rodict jsem se rozhodla
zkoumat proto, ze se mi Casto stava, ze pti rozhovorech s okolim zjist'uji, ze spoustu lidi
0 alternativnich koncepcich ptredskolniho vzdélavani neméa moc velké povédomi, nebo
k nim maji postoje, které Casto nejsou opodstatnéné. Zajimalo mé tedy, jak se k této
problematice stavi samotni rodice pfi vybéru mateifské Skoly pro své dité. Zajimaly mé
jejich nazory, postoje, ale také do jaké miry jsou rodi¢e informovani v oblasti
alternativniho vzdélavani. Informace jsem ziskavala pomoci mnou vytvorenym

dotaznikem, ktery naleznete v ptiloze A.

5.1 Predvyzkum

Po vytvoreni dotazniku jsem uskuteCnila predvyzkum, ktery mél za cil zjistit spravnost
polozenych otdzek a ptedejit tak otdzkam, které ze strany respondenti nemusely byt

dobie pochopeny.

Do ptedvyzkumu jsem zapojila celkem 7 respondentti, Z nichz 5 mé¢lo problém u otazky
¢. 15. Respondenti si nevédéli rady s umisténim potfadi v otazce, kterd zkoumala
preference jednotlivych alternativnich koncepci. Jednalo se spiSe o nedostatek ve funkci

dotazniku. K otazce jsem poté ptipsala postup, jakym maji otazku spravné vyplnit.

Ostatni otazky byly vSem srozumitelné.

5.2 Konstrukce dotazniku a popis metody sbéru dat

Vstupni c¢ast dotazniku obsahovala osloveni respondenta, mé predstaveni, seznameni
s vyzkumem, instrukce K vyplnéni dotazniku a podékovani. Respondenti byli seznameni
S jejich anonymitou pfi vyplnéni dotazniku i s tim, Ze vysledky Setfeni budou slouZit

pouze pro moji bakalarskou praci a nebudou poskytnuty nikomu jinému.

Dotaznik obsahuje 18 otdzek, znichZz je 6 otazek otevienych, 10 zavienych

a 2 polooteviené. Pocet otazek je dle mého minéni adekvatni.

32



Dotaznik zacina spiSe jednodussimi otazkami, které slouzi k identifikaci respondentd.
Od otazky cislo 6 se jiz za¢indm vénovat samotnému tématu az do konce dotazniku.
Snazila jsem se o rozmisténi otevienych a zavienych otazek tak, aby vyplnéni nebylo
tolik naro¢né pro respondenty. Zaroven jsem ale chtéla zjistit co nejvice informaci,
témi jednodussimi.

Pouzitd metoda — kvantitativni vyzkumné Setfeni za pouziti dotazniku, ktery jsem sama
sestavila. Jedna se o prilezitostny sbér dat. Respondentim byl dotaznik poskytnut
Vv elektronické podobé. Zpocatku jsem uvazovala i nad tiSt€énou formou, nicméné se mi
zdalo zvoleni elektronické formy jednoduss$i pro obé& strany. Dotaznik jsem nejdiive
rozeslala do jednotlivych matefskych kol (b&Znych i alternativnich) po celé Ceské
republice, kde jsem poprosila pani feditelky o umisténi dotazniku do skupiny na socialni
siti, kterou sdili matefskd Skola srodici. Dale jsem dotaznik rozeslala rodicim
piedskolnich déti z mého okoli a dalSim, kdo by mohl dotaznik rodi¢im poskytnout,
také jsem dotaznik umistila na socialni sit€¢ do skupin, kde jsem piedpokladala vyskyt
rodi¢t. Pro tvorbu dotazniku jsem zvolila portal Survio, kde se data postupné
shromazd’'ovala. Dotaznik mi elektronickou formou vyplnilo celkem 62 respondentu.

Sbér dat probihal v delsim ¢asovém useku, ptiblizné od tinora 2020 do dubna 2020.

5.3 Stanovené cile pruzkumu

Hlavni cil:
e Zjistit postoje rodicii k alternativnim koncepcim V piedSkolnim vzdélavani.
Dalsi cile:

o Zjistit, jaké povédomi rodie maji o alternativnich vzdélavacich koncepcich

Vv predskolnim vzdé¢lavani.

e Zjistit, jestli rodiCe vice uvazuji 0 tom, jaky typ mateiské Skoly zvoli pro své

dité.

o Zjistit, které jednotlivé druhy alternativnich skol rodic¢e znaji.
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5.4 Stanovené otazky pruzkumu

Ze stanovenych cili prizkumu vychdzi hlavni vyzkumna otdzka a dalsi vyzkumné

otazky.
Hlavni vyzkumna otdzka:
e Jaké jsou postoje rodict k alternativnim koncepcim Vv predskolnim vzdélavani?
Dalsi vyzkumné otazky:
e Jaké povédomi maji rodie o existenci alternativnich koncepci v ptredSkolnim
vzdélavani?
e Uvazuji vice rodice o tom, jaky typ matefské Skoly zvoli pro své dite?

e Jaké druhy jednotlivych alternativnich skol rodic¢e znaji?

5.5 Charakteristika pruzkumného vzorku

Respondentti bylo tedy 62 a byli jimi pifedevs§im rodi¢e déti predskolniho véku (déti,
které navstévuji materskou Skolu. Dotaznik se ale mohl diky umisténi na socialni sité
dostat také k rodictm, jejichZz déti jsou mladsi a do mateiské Skoly se teprve chystaji.
Informace 1 od téchto rodi¢t povazuji za velice pfinosné, jelikoz od rodict, kteti teprve
vybiraji mateiskou Skolu pro své déti, se daji zjistit velice zajimavé informace ohledné
jejich nahledu do problematiky alternativnich $kol. Respondenty byli rodi¢e rizného
veéku, pohlavi a stupné vzdélani. Otazku pro zjiSténi kraje, ze kterého respondenti
pochazi, jsem nezadavala, jelikoz jsem pocitala s umisténim dotazniku na socidlni sit¢,
tudiz se dotaznik mohl dostat do celé Ceské republiky. Informace o lokalitach, ze

kterych respondenti pochazi, by tedy pro mij prizkum nebyly pfili§ dilezité.

V Gvodni ¢asti dotazniku se nachazi blizsi charakteristika vzorku, na dané otazky v této

Casti odpovédélo vSech 62 respondentu, tedy 100 %.
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Otazka €. 1: ,,Jsem:“

Jsem:

100
90 79
80
70
60
50
40
30 21

20
2 .
0

Muz Zena

Cetnostv %

Graf ¢. 1: Pohlavi respondentt

Graf €. 1 uvadi, Ze z celkového poctu 62 respondentil (100 %) dotaznik vyplnilo 49 Zen,
coZ tvori 79 % a 13 muzi, coZ je 21 %. O dotaznik tedy mélo zajem vice Zen neZ muzi.
Rekla bych, Ze Zeny se o danou problematiku zajimaji vice nez muzi, proto bylo vétsi

zastoupeni zen.

Otazka ¢. 2: ,,Kolik je Vam let?“

Kolik je Vam let?
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Graf €. 2: Vék respondentli

Graf ¢. 2 zachycuje veék respondentl. Nejniz§i hranici bylo 15 let, coz se vétSinou
u rodi¢l nepiedpoklada, nicméné si myslim, Ze v souasné¢ dobé se muzeme setkat
s rodici, kterym je méné nez 18 let. Proto jsem spodni hranici nastavila relativné nizko.

Horni hranici jsem pfimo nespecifikovala, posledni vékova kategorie byla 50 a vice let.
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Pfi prizkumu jsem na rodi¢e mladsi 20 let nenarazila, tedy v kategorii 15-20 let bylo
0% zastoupeni. Naopak nejpocetnéjsi skupinou bylo 29 respondenti ve
veékové kategorii 30-39 let, tedy 46,8 %. Dale se pruzkumu zacastnilo 26 respondentt
ve vékové kategorii 21-29 let, coz ¢ini 41,9 %. Respondentt ve vékové skupiné 40-49
let bylo 6, tedy 9,7 %. Ve vékové kategorii 50 a vice let byl jeden respondent, coz je 1,6
%.

Otazka €. 3: ,,Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdeélani? “
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Graf €. 3: Nejvyssi dosazené vzdéelani respondentti

Z grafu €. 3 vyplyva, ze vyzkumného Setfeni se nezlcastnil nikdo bez vzdélani, nebo
sne zcela Gplnym zékladnim vzdélanim a zaroven také nikdo s doktorskym nebo
vy$§im vysokoskolskym titulem. Cetnost téchto dvou kategorii byla tedy 0 %.
Nejpocetnéjsi skupinou byli respondenti se stfednim vzdélanim s maturitou, téch bylo
23, coz ¢ini 37,1 %. Druhou skupinou s nejpocetnéjSim zastoupenim bylo
18 respondentli s vysokoSkolskym vzd€lanim s titulem bakalafskym, cili 29 %.
Dotazovanych s vysokoskolskym vzdélanim s titulem magisterskym bylo 7, tedy

11,3 %. V kategorii respondentil se sttednim vzdélanim s vyuénim listem se podilelo na
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prizkumu 6 respondentl, stejn¢ tak ve skupiné dotazovanych s vySSim odbornym
vzdélanim. Ob¢ dvé skupiny maji tedy zastoupeni 9,7 %. Respondenti se zakladnim
vzdélanim byli 2. Rozdéleni vysokoskolského vzdélani do vice skupin ziejmé nebylo

stézejni, nicméné me¢ osobné i tyto informace zajimaly.

Otazka ¢. 4: , Jste rodic¢em ditéte, které navstévuje, nebo v nejblizsi dobé bude

navstévovat mateiskou Skolu?

Jste rodicem ditéte, které navstévuje, nebo
v nejblizsi dobé bude navstévovat
materskou skolu?
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Graf €. 4: Urceni poctu rodicu piedSkolnich déti

Touto otazkou jsem chtéla zjistit obsazeni rodicu déti, které jiz mateiskou Skolu
navstévuji a obsazeni rodict déti mladSich (rodiCe, ktefi teprve piemysli o vybéru
mateiské Skoly). Pti vkladani dotazniku na socidlni sit€ jsem jesté do ivodu samoziejme
uvedla, ze dotaznik je urCen hlavné pro rodice déti predskolniho véku, nicméné
S umisténim dotazniku na socialni sit¢ ani ja nedokazu ovlivnit, pokud dotaznik vyplnil
i nékdo, jehoz dité¢ nespadd do piedSkolni veékové kategorie. Kazdopadné ziskani
informaci pro muj priazkum pro mé bylo zasadni vyuziti obou skupin rodi¢u, tudiz 1 ten,
kdo odpoveédél Ne, odpovidal na dalsi otazky bez problému, vyjimkou byla navazujici
otazka ¢. 5 (tj. ten, kdo odpoveédél Ne, nemusel odpovidat na otazku €. 5). Jak je patrné
z grafu ¢. 4, dotazovanych, kteti na tuto otazku odpovédéli Ano, bylo 55, coz Cini

88,7 %. Respondenti, ktefi uvedli odpovéd’ Ne, bylo 7, tedy 11,3 %.
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5.6 Vysledky a analyza prizkumného Setieni

Uzaviené otazky jsem jednoduse zaznamendvala do grafti. Oteviené otazky jsem potom
vyhodnocovala zvlast' a sepisovala jsem jednotlivé odpovédi, poté jsem se je snazila
utfidit do kategorii, jelikoz odpovédi, které byly podobné, bylo vice. U kazdé oteviené
otazky bude také uvedeno n¢kolik vybranych, doslovnych odpovédi. Prvni ¢tyfi otazky

slouzily pro identifikaci respondenti, dalsi se jiz budou vénovat samotnému tématu.

Otazka ¢. 5: ,Jste svybérem mateiské Skoly, kterou navstévuje VasSe dité,
spokojen/a?“

(Otazka pro rodide, jejichz déti MS jiz nav§tévuiji)

Jste s vybérem materské Skoly, kterou
navstévuje Vase dité spokojen/a?
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Graf &. 5: Spokojenost rodiét s MS

Tuto otazku jsem polozila, jelikoz mé zajimalo, jak se rodice celkové stavi k mateiskym
Skoldm, které pro své déti sami zvolili. MoZnosti odpovédi byly: Ano; Spise ano;
Nevim; Spise ne; Ne. Na tuto otazku odpovédélo 57 respondentti z celkového poctu 62,
coz je 91,9 %. Mén¢ jich odpoveédélo kvilli tomu, Ze otdzka navazovala na predeslou
otazku (tzn. ti, kteti odpovédeli Ne na piedchozi otazku, nemuseli odpovidat na tuto).
2 z téch, kteti v predchozi otdzce odpovédéli Ne, odpoveédéli i na tuto otazku, coz
pfikladdm tomu, Ze moZna jiZ absolvuji n&jaké navstévy s détmi, které matetské Skoly

provozuji jesté pred pfijetim do MS.

Vysledky mé mile piekvapily, graf ¢. 5 uvadi, Ze z celkového poctu 57 dotazanych bylo
28 odpoveédi Ano, coz je 49,1 %. Odpovédi Spise ano odpovédélo 23 dotdzanych, coz
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¢ini 40,4 %. 4 respondenti, neboli 7% z celkového poctu, odpoveédéli Nevim.
2 respondenti uvedli odpoveéd’ Spise ne, zastoupeni této odpovédi bylo 3,5 %. Odpovédi
Ne neodpovédél nikdo, tedy 0 %.

Z odpovédi tedy plyne, ze lidé jsou ve vétsiné se zvolenou mateiskou Skolou spokojeni,

najde se ale i par takovych, ktefi mohou byt spokojeni méné ¢i viibec.

Otazka ¢. 6: ,,Mate urcité povédomi o existenci alternativnich mateiskych $kol?

(Montessori MS, waldorfské MS, lesni MS...)“

Mate urcité povédomi o existenci
alternativnich materskych skol?
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Graf €. 6: Povédomi rodict o existenci alternativnich matei'skych skol

Tato otdzka slouzila ke zjisténi, zda dotazovani jsou néjakym zptisobem informovani
0 existenci alternativnich matef'skych $kol. Vysledky jsou patrné z grafu ¢. 6. Na otazku
odpovédélo 62 respondentl, coz je 100 %. Zjistila jsem, Ze dotazovanych, ktefi
odpovédéli Ano, bylo 55, tedy 88,7 % respondenti ma urcité povédomi o existenci
alternativnich Skol, osobné jsem cekala vEtSi miru neinformovanosti. Ne odpovédélo
7 respondentl, coz je 11, 3 %. V dotazniku pokracovali vSichni dotazovani, i ti, ktefi
odpovédéli Ne. Zajimaly m¢ informace i1 od rodi¢l, ktefi povédomi o alternativnich
matefskych Skolach nemaji, dotaznik je sestaveny tak, aby mohli odpovidat i

neinformovani rodi¢e (nékteré otazky jsou nepovinng).

Otazka ¢. 7. ,,Pokud jste v piedchozi otizce odpovédéli ,ano“ jaké alternativni

mateiské Skoly znate?“
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Na tuto otazku odpovédélo 55 respondentti, coz je 88,7 % z (ti, kteti v pfedchozi otadzce
odpovédéli Ano) z celkového poctu 62 respondentll. Vétsina z odpovédi s sebou nesla

vice nazvi alternativnich kol najednou. Zaznamenané odpovédi vidime na grafu ¢. 7.

Pokud jste v predchozi otazce odpovédéli ,,ano”, jaké
alternativni materské Skoly znate?
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Graf &. 7: Znalost konkrétnich alternativnich kol

Touto otdzkou jsem chtéla zjistit, které konkrétni alternativni mateiské¢ Skoly rodice

znaji. Jelikoz to byla otazka oteviend, mohl kazdy respondent uvést vice moznosti.

Mezi nejvice zmifiované patfily lesni MS, které v odpovédich uvedlo 39 dotazovanych,
coz predstavuje 70,9 % zpoctu 55 odpovédi. Druhé nejcastéji zminované byly
waldorfské MS, které se v odpovédich objevily od 35 respondentt, tedy v 63,6 % ze
viech 55 odpovédi. Tieti velmi pocetnou skupinou byly Montessori MS, které zaznély
V poctu 31, coz znamena, ze Montessori MS zna 56,4 % dotazovanych. Méné pocetné
zastoupeni pak mély matetské Skoly s programem Zacit spolu, ty byly v odpovédich
zminény od 6 respondentt, tedy 10,9 %. Ttikrat zaznély v odpovédich Zdravé MS, coz
predstavuje 5,5 %. Dvakrat se v odpovédich objevily anglické MS, tedy 3,6 %.
freinetovské 8koly, basic MS byly zminény jednou, tedy obé §koly maji zastoupeni

1,8 %. U jednoho piipadu odpovédi si respondent/ka nevzpomnél/a na nazev.
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Otazka €. 8: ,,Co si piedstavite pod pojmem “Alternativni mateiska Skola“?“

Na tuto otdzku odpovédélo 62 respondenttl, tedy 100 %. Ugelem této otazky bylo zjistit,
co si rodice predstavi, fekne-li se alternativni matetska Skola. Zajimalo mé hlavn¢, jak
0 alternativnich Skoldch pfemysli, co si mysli, ze tyto Skolky d¢la alternativnimi.
Odpovédi byly velice pestré, pokusim se tedy shrnout nejcastéjsi odpovedi do tabulky ¢.
1. Dale zvlast konkrétnéji rozepisu jednotlivé nejcastéjsi odpoveédi o jejich rozsifeni,
které se v odpovédich nachézely. Jelikoz se jedna o otevienou otazku, kazda odpoved
byla uvedena originalnim zptusobem, rozdélit je tedy uplné vSechny do striktnich

kategorii nelze. Proto jsem zvolila tento zptsob vyhodnoceni.
Nejcastéji uvadéné odpovédi tedy byly:

Tabulka ¢. 1: Nejcastéj$i odpovedi na otazku €. 8

Absolutni Relativni

Nejcastéjsi podoby odpovédi cetnost cetnost
Jiny piistup k détem neZ v obvyklé MS. 14 22,6 %
Jiny systém vychovy a vzdélavani nez v tradi¢ni MS. 24 38,7 %
Jind MS ne7 ta b&znd. 7 11,3 %
Ostatni konkrétnéjsi odpovédi. (rozepsané v textu) 17 27,4 %

Celkem: 62 100 %

V tabulce ¢. 1 jsou shrnuty nejcastéjsi odpovédi, které se vyskytovaly, zbylych 17, tedy
27,4 % nalezi dal$im, raznym, bliZze specifikovanym odpovédim, tyto odpovédi jsou

rozepsany V nasledujicim textu.

Co se tyée ,jiného pristupu k ditéti nez v obvyklé MS* respondenti zmifovali to, Ze
ptistup je vice individudlni, je vice zaméfeny na jejich potieby, déti je také méné na
jednu ucitelku. Détem je v takovych Skolkach podle respondentd ponechina vétsi
svoboda ve vybéru Cinnosti, celkové je podporovana vétsi volnost a také kreativita déti.
Déti jsou vice respektovany, klade se diraz na jejich harmonicky rozvoj. V nékterych
odpovédich se také objevovala zminka, Ze détem nejsou nastaveny takové hranice jako
v béznych MS a déti si ¢asto délaji, co chtéji, nebo Ze do téchto $kolek mohou i déti

neoc¢kované.

K odpovédi ,,jiny systém vychovy a vzdélavani nez v tradicni MS* bych dodala dalsi

podrobnéjsi dodatky, které se k této odpovedi vztahovaly. Alternativni Skolky maji
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podle dotazovanych svij urcity zplisob vychovy, rezim je volnéjsi, vyskytuji se zde
I odlisné hracky ¢i odlisné prostredi. Kazda alternativni skola ma svoji odlisnost, jiné
obsahy, metody a formy prace. Vzdélani je podle nékolika respondentd také ve forme

VEtsi zabavy, hry.

U odpovédi ,,jina skola nez ta bézna*, se vétsinou dale objevovalo, ze tyto Skoly jsou
nééim specialni, odlisné ¢i dokonce zvlastni. V téchto Skolach podle respondentt
probihd jiny rezim dne. V jedné odpovédi bylo také uvedeno, ze se jedna o nestatni

Skoly.
Vyhodnoceni obohatim také o tyto konkrétni odpovédi, které se objevily:

o Skola, ktera déla "néco" jinak. Pokud se jedna o lesni Skolu, tak jsou déti stale
venku a uci se primo v prirode, poznavaji vse naprimo. V Montessori skolce se
deti uci podle sebe, co je pravé zajima, jaké maji obdobi. Maji tridu postavenou

na zaklade Montessori pristupu. “

e, Budu citovat: Pomoz mi, abych to dokdzal sam, spliuji dle mého vsechny

alternativni Skolky.
e  Svoboda ducha.*

o, Staci zminit pojem alternativni - specidalné zamerena na néjakou oblast.

., Prirodni, umeélecke.

V této otazce si respondenti méli vybavit svoje pfedstavy a myslenky ohledné
alternativnich matetskych Skol. Myslim, ze jsem zjistila zajimavé informace ohledné
piedstav rodi¢u v oblasti problematiky alternativnich matefskych Skol. Odpovédi, které
se vyskytovaly, byly vystizné, az mé& ptekvapilo, jak dobry piehled respondenti ve
vétsing pifpadd maji. Spoustu respondentii psalo pfimo, co o alternativnich MS védi.

Vyskytlo se ale i par odpovédi, které ptsobily dojmem o horsi informovanosti.
Otazka €. 9: ,,Kde jste se o alternativnich Skoldach dozvédéli? “

Z celkového pocétu 62 respondentli na otazku odpovédéli vsichni, jednalo se ale
0 otazku, kde dotazovani mohli vybrat i vice moznosti. Na vybér jsem uvedla &tyfi
moznosti: Casopisy, knihy; lnternet, socidalni sité; Od jinych lidi (napr. V prdaci, ve
Skole, ...); Nikdy a nikde jsem 0 nich neslysel/a, a také jsem k dispozici dala odpoveéd’

Jina.
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Kde jste se o alternativnich Skolach
dozvédéli?
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Graf ¢. 8: Zdroje informaci o alternativnich matefskych Skolach

Z grafu ¢. 8 vyplyva, Ze respondenti se o alternativnich MS dozvédéli nejéast&ji od
jinych lidi, coz bylo uvedeno ve 41 odpovédich, tedy v 66,1 % z celkového poctu
respondentil. Dale respondenti uvadéli, ze se o téchto Skolach dozvédéli z internetu
nebo socialnich siti, tuto moznost uvedlo 29 respondentt, ¢ili 46,8 % dotazovanych zna
alternativni Skoly z internetu ¢i socialnich siti. 6 respondentti uvedlo jako zdroj ¢asopisy
a knihy, coz piedstavuje 9,7 % z celkového poctu respondent. 4 odpovédi uvadély
moznost Nikdy a nikde jsem o nich neslysel/a, coz znamena, Ze k 6,5 % respondentl se

informace o alternativnich skolach nedostaly.
Odpoveéd’ jina zvolilo 6 respondentt, tedy 9,7 %. V této moznosti se vyskytly odpovédi:
e . .Byla jsem jednim ze zakladatelii LMS. "
e, Od pritelkyne.
e |, Pracujiv alternativni M, y,
e Ve skole, v praxi, knihy.
e  Vzamestnani, ve skole.

o  Veskole. “

Nejvetsi mira informovanosti tedy podle odpovédi respondentd plyne od lidi z jejich

okoli. Tato skute¢nost m¢ nijak neptekvapila. Problém bych vidéla ale v tom, Ze lidé
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Casto informace ptfedavaji ve vlastni interpretaci s vlastnimi mySlenkami a nazory.
Informace poté mohou byt lehce zkreslené. Dulezité podle me je lidi vice informovat
prostiednictvim internetu i ti§ténych zdrojl, jelikoz tam muzeme nalézt vice skute¢né

pravdivych informaci o alternativnich skolach.

Otazka ¢. 10: ,,Je v blizkosti VaSeho bydlisté nékterd alternativni mateiska Skola?

Pokud ano, ktera?“

Tuto otazku jsem ponechala otevienou, tudiz opét shrnu nejcastéji uvedené odpovédi.
Odpovédelo vsech 62 respondentt, tedy 100 %. Spousta respondentt ale uvedla ve své
odpovédi 1 vice moznosti. Uvedend procenta tedy piedstavuji, v jakém poctu se dand

odpovéd’ vyskytla v ohledu na celkovy pocet respondenti (62).

Nejvice zminované byly lesni matetské Skoly, ty se v odpovédich objevily v poctu 20,
coz predstavuje 32,3 % z celkového poctu 62 respondentd. Z tohoto poctu dale nékolik
Z nich uvadélo konkrétni lesni Skoly, a to naptiklad v Ji¢iné (1x), Sedmihorkach (1x),
lesni $kola Svétlinka (1x), lesni $kolka v Skolach (1x), v Semilech (2x), v Jilemnici
(2x), v Mladé Boleslavi (1x), v Hradci Kralové (LMS na Vétvi) (1x).

K této kategorii odpovédi bych také rada uvedla jednu ptimou odpoved”

o, Netusim, vim jen, Ze se tu schazi jeden den v tydnu maminky na materské

I3

dovolené a vikaji tomu lesni skolka.

Dalsi, velice pocetnou, skupinou potom byly waldorfské mateiské skoly. Ty ve svém
okoli ma 18 respondentl, coz ¢ini 29 % zcelkového poctu62. Ztoho poté
8 respondentd  uvedlo konkrétné¢ waldorfskou matefskou Skolu v Semilech

a 2 respondenti matei'skou skolu v Turnové.

O Montessori mateiské skole ve svém okoli védélo 8 respondentt, tedy 12,9 %. Z toho

2 dotazovani uvedli konkrétn& Montessori MS v Pardubicich.

Mateiskou $kolu s programem Zacit spolu ve svém okoli m¢lo 5 respondenti, coz je
8,1 %. Jeden respondent zminil matetskou Skolu v Olomouci, jeden matefskou Skolu

Neznasov a jeden matefskou skolu Knoflik v Liberci.

O Zzadné alternativni Skole ve svém okoli nevédélo 14 respondentt, tedy 22,6 %.
4 dotazovani, tedy 6,5 % poté uvedli, ze v jejich okoli Zadna alternativni matetska Skola

neni.
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Jeden respondent uvedl pouze odpovéd’ Ano coz je pro mé¢ nekorespondujici odpoved,
jelikoz jsem se nedozvédéla, o kterou se jedna. 5, tedy 8,1 % respondentii uvedlo do své
odpovédi pouze ndzvy meést, které pro mé také nejsou pfili§ stézejni. Jednalo se o

Semily (3x), Ji¢in (1x), Hradec Kralové (1x).

Otazka ¢. 11 —,,Jaky je Vds ndzor na alternativni mateiské Skoly?“

Tato otazka pro mé byla dosti stéZejni. Troufla bych si fict, ze co se tyce postoju rodict
k alternativnim koncepcim piedskolniho vzdélavani, byla pro mé tato otazka zasadni a
diky ni jsem zjistila nejvice informaci. Odpovéd’ byla oteviend, aby kazdy mohl napsat
svij konkrétni nazor. Odpovidalo vSech 62 respondent. Tedy 100 %. Pfremyslela jsem,
jak odpovédi co nejlépe vyhodnotit a rozhodla jsem se pro rozdéleni odpovédi do péti
skupin: Pozitivni; Negativni; Neutrdlni; Nevim (neutvoreny ndzor); Nekategorizované
odpovedi, tyto skupiny jsou uvedeny Vv tabulce ¢. 2. Jednotlivé skupiny poté budou mit i
dalsi kategorie podle Cetnosti danych odpovédi. Pfepocty na procenta ale budu dale

pocitat pouze u hlavnich tfech skupin.

Tabulka ¢. 2: Rozd¢€leni postoji do skupin

Absolutni Relativni

Kategorie odpovédi cetnost cetnost
Pozitivni postoje 25 40,3 %
Neutralni postoje 12 19,4 %
Negativni postoje 8 129 %
Nevim (neutvofeny nazor) 10 16,1 %
Nekategorizované odpovédi 7 11,3 %

Celkem: 62 100 %

Pozitivni postoje:

Nézori, které byly vyhradné€ pozitivni v ohledu na alternativni matetské skoly, bylo 25,
coz je 40,3 % z celkového poctu 62 odpovédi. Toto zjisténi bylo piijemné, jelikoz
neceld polovina dotazovanych ma k alternativnim $kolkdm kladny postoj. Uvedu
nékolik pfimych odpovédi, které se v této skupiné nachazely, které mi ptfipadaji

zajimave.
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o Velmi pozitivni, pokud by v nasem meésté néjaka takova skolka ¢i skola byla, tak

nevaham a déti chodi tam. Se 3 detmi mé odrazuje dojizdeéni. *

o, Pokud jde o program zacit spolu, jsem jako matka nadsena, dle mého ndzoru

‘

Jjde o nejlepsi variantu predskolniho vzdélavani. *

«

o Mam k nim kladny postoj. Zaujaly mne svym pristupem k detem a rodiciim.

“«

o, Myslim, Ze maji alternativni pristupy v MS pozitivni viiv na déti.
o, Ano souhlasim s tim, doba se méni a s tim by se mély menit i Skoly.

e |, Prinosné, je dobré, mit z ceho vybirat. “

«

o Miyj nazor je kladny, rodice si maji z ceho vybrat, dle svych predstav.*

«

e  Rdda bych tam dceru dala, ale je moc draha.

I3

e, Pusobi na mé pozitivné, jsem rdda, Ze existuje alternativa klasickych ms.
e, Proc¢ ne? Nemyslim si, ze by se tam ditko naucilo méné nez v klasicke MS. “

o |, Urcite stoji za zkousku. “

Neutralni postoje:

Dalsi skupinou byly neutralni postoje. Do t€ jsem zahrnovala odpovédi, které na meé
pusobily nevyhranéné. Téchto odpovédi jsem registrovala 12, tedy 19,4 %. Opét uvedu

nekolik ptfimych odpovédi, které zaznély:

3

o, Neodsuzuji, ale nevyhledavam.*

¢

e  Nevadimi."
o | Ja uplné neodsuzuji, ale ani uplné nepreferuji, tak 50 na 50.”

e, Nemam vyhranény ndzor, rodice by méli mit podobny nahled, byt dostatecné

‘

informovani, co obndsi.

“«“

e | Vse ma své pro a proti.

‘

e |, Nejsem proti, ale neldaka mé do takového zarizeni dat své dite.*
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o |, Pokud se z ditéte nevyklube absolutni génius, ktery by v klasické tride zakrnél,

¢

nepreji si alternativni vzdelavani.
Negativni postoje:

Tteti skupinou byly negativni postoje. Negativni nazor na alternativni MS mélo
8 respondenttl, coz predstavuje 12,9 % z celkového poctu 62 respondentti. Toto ¢islo mi
nepfipadd nijak vysoké, proto zjisténi této skutecnosti pro mé bylo dobré. Nicméné
z toho vyplyva, ze se mezi rodi¢i vyskytuje ne€kolik rodict, kteti nezaujimaji kladny
postoj k témto skolam. Na viné muize ale byt i $patna informovanost rodi¢t a utvoreny
nazor pouze z doslechu, i kdyz vétSina neinformovanych rodi¢l odpovidala spise, ze
zadny nazor nemaji z dasledku jejich neinformovanosti. Ptikladam vybér nékolik
odpovédi s negativnimi nazory.

o Své dité bych tam nedala, jsem zastancem klasickych skolek. *

o, Nejsem zastancem. “
o, Ne moc kladny jsem zastance klasickych skol. *
 J S'patn)?. Nelibi se mi to.
e, Newyuzila bych.

e Nevyhledavam, jsem pro obvyklou statni MS.

e, Asi bych do toho nesel. “

,,Nelibi se mi to, deti by mély mit rad.
Odpovédi, ve kterych respondenti pfimy nazor neuvedli:

Tyto odpovédi neobsahuji zadny vyhranény nézor, jelikoz dotazovani respondenti
nemaji o téchto skolkach takovy ptehled, aby mohli vznést vlastni nazor. Tyto odpovédi
jsem zaznamenala u 10 respondentd, tedy 16,1 %. Opét uvadim nékolik odpovédi, které

se vyskytovaly:
o, Nemam s nimi zkuSenost, takze Zadny. *

¢

e, Moc o to nevim, nemam v podstaté nazor, ale mohlo by to byt zajimavé.
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o ,Nedokazu posoudit, nemam dostatecné informace ani zkusSenosti, ale

¢

nezavrhuji. ‘

¢

e  Nemam na to nazor. "

‘

o, Myslim, si Ze je dobre Ze je na vybér, moc to ale neznam tak ndazor nemam. *
Odpovédi nekategorizované:

Také se mezi odpovéd'mi objevovaly odpovédi, které jsem nedokazala rozliSit do
danych skupin, byly rozepsané tak, Ze z nich nevyplyval ptimy nazor. Téchto odpovédi

bylo 7, ¢ili 11,3 %. Tyto odpoveédi také uvedu doslovné:
o, Vseho s mirou, radsi béznou MS s prvky riiznych alternativ.

o |, Zdlezi jak které. Tieba LMS mi prijdou fajn, zvidst ve velkych méstech, kdezto
uplné Montessori mi neprijdou uplné dobré, kdezto treba s prvky Montessori mi

I3

prijdou dobré.

o Vzdy je to o pristupu ucitelu. I v klasické skolce miizou mit respektujici pristup

3

k detem a stejné tak v alternativni Skolce ho mit nemusi.
e | Bez hranic*

o, Prijdou mi dnes uz dost podobné, vilastné moznd jesté uzeji zamerené nez bézné
Skolky. Ale je mozné, zZe nase Skolky ve mésté jsou samy o sobé dost pokrokové,

akorat tem aktivitam a technikam nedavaji vzletné nazvy.

o, Myslim, ze by nemely byt ndlepkovany jako 'alternativni’, mel by se brat jako

standard “
o |, Kazdy md prdavo na zodpovédny vybér dle svého uvazeni.

Otazka ¢. 12 — ,,Piemyslel/a jste nékdy o tom, Ze pro své dité zvolite alternativni

mateiskou Skolu?“

Touto otazkou jsem chtéla zjistit, zda rodic¢e premysleji o umisténi svych déti do nekteré
Z alternativnich matetskych Skol. Zde svoji odpovéd uvedlo 62 dotazovanych, tedy
100 %. Dotazovani mé&li na vybér ze dvou odpovédi: Ano, premyslel/a jsem o tom; Ne,
nepremyslel/a jsem o tom. Z grafu €. 9 vyplyva, ze vyrazné ptevazovala odpoveéd’ Ne,

nepremyslel/a jsem o tom. Takto odpovidalo 38 respondentli, coz ptedstavuje 61,3 %
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Z celkového poctu. Z toho lze usoudit, ze tito respondenti pro své déti automaticky
zvolili, ¢i planuji zvolit, tradi¢ni matefskou Skolu. 24, tedy 38,7 % respondentti zvolilo
odpovéd’ Ano, premyslel/a jsem o tom. Tito respondenti tedy o zvoleni alternativni
matetské Skoly pro svoje déti premysleli, nicméné jiz se dale nedozvime, zda
alternativni Skolu zvolili ¢i ne. StéZejni pro tuto otazku ale bylo zjistit, jak o zvoleni

matefské Skoly respondenti alespon premysli.

Premyslel/a jste nékdy o tom, Ze pro své
dité zvolite alternativni materskou skolu?

100
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30

20

10

61,3

38,7

Cetnost v %

Ano, pfemyslel/a jsem otom  Ne, nepfemyslel/a jsem o tom

Graf &. 9: Premysleni o zvoleni alternativni MS

Otéazka ¢. 13 — ,,PFi vybéru mateiské Skoly pro své dité jsem si Zjistil/a vice informaci
0 moznostech a druzich mateiskych Skol, a podle toho jsem se nakonec rozhodl/a,

ktera mateiska Skola bude pro mé dité nejvhodnéjsi.

V této otazce pro mé bylo stézejni zjistit, zda se rodice pii vybéru matetské skoly blize
informuji, zvazuji rizné moznosti, druhy a stru¢né feceno, jestli o zvoleni matetské
Skoly viibec blize premysli. JelikoZ jsem se Casto Setkala s ptipady, kdy rodice daji dité
automaticky do skolky, kterou maji domovu nejblize a dal uz neptemysli, zda by pro
jejich dité nebyla né&jaka jina, ktera je tfeba vzdalenéjsi, vhodné&jsi. V dnesni dobé, kdy
je veétsi vybér druhd matefskych $kol, si myslim, Ze by byla $koda, kdyby rodice skolku
volili bez dalSiho informovani. Je spoustu déti, které¢ budou Stastné v béZné mateiské
Skole a také déti, kterym by vice sedl néjaky z alternativnich pfistupl. Proto si myslim,

ze by se o vybéru a zvoleni matefské Skoly mélo vice premyslet.
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,PFi vybéru materské skoly pro své dité jsem
si zjistil/a vice informaci o mozZnostech a
druzich materskych Skol, a podle toho jsem se
nakonec rozhodl/a, kterd materska Skola bude
pro mé dité nejvhodnéjsi.”
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Graf ¢. 10: Vybér mateiské skoly

Na tuto odpovéd’ odpovédélo opet vSech 62 respondentt, tedy 100 %. Na vybér byly
jednoduché odpovedi: Ano; Ne. Na grafu ¢. 10 je patrné, ze v 50 ptipadech, tedy v
80,6 % respondenti zvolili odpovéd’ Ano, coz vypovida o tom, Ze respondenti o zvoleni
mateiské Skoly blize pfemysli. Toto zjiSténi hodnotim jako velice kladné, jelikoz
spravny vybér matetské Skoly je podle mého nazoru velice dulezity. 12 respondenti
uvedlo odpovéd’ Ne, coz piedstavuje 19,4 %. Tito respondenti tedy o zvoleni mateiské
Skoly blize nepfemysleli, za tim ale miize byt vice divodl, ne kazdy ma naptiklad

prilezitost vice druhti matetskych skol ve svém okoli a podobné.

Otéazka ¢. 14: ,,Co je pro Vas rozhodujici p¥i vybéru mateiské skoly pro Vase dité? “

Tato otdzka méla za cil zjistit, co je pro rodice zasadni pii vybéru matetské Skoly pro
jejich déti. Na vybér bylo z nékolika moznosti a respondenti méli mozZnost zvolit jich
vice, maximalné vsak tfi. Otazka byla povinna, tudiz odpovédé€lo vSech 62 respondent.
Na vybér z moznosti bylo celkem 9: Vzddalenost MS od domova; Vstricnost persondalu;
Vzhled a vybaveni MS:; Zpusob prace s détmi; Moznost aktivit, které MS détem nabizi
(lyZovani, brusleni, plavani,...); Cena Skolného; Oteviraci a zaviraci doba MS;
Rozdéleni déti do tiid dle véku,; Prostiedi, ve kterém se MS nachdzi. Respondenti také

méli moznost odpovéedi Jind, kam mohli uvadét dalsi ditlezité aspekty.
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Co je pro Vas rozhodujici pfi vybéru materské skoly pro
Vase dité?
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Graf ¢. 11: Rozhodujici aspekty pii vybéru MS
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Z grafu ¢. 11 jasné vyplyva, ze nejdilezitéjsim aspektem pii vybéru MS pro dotazované
je Zpiisob prdce s détmi, tato odpovéd’ byla zvolena v poctu 47, tedy tento aspekt je
dilezity pro 75,8 % dotazovanych. Druha nejpocetnéjsi skupina odpovédi byla odpovéd’
Vstricnost persondlu, tu zvolilo 38 respondentd, tedy 61,3 %. Pro 34 respondentt, tedy
54,8 % je poté také velice dilezita Vzddlenost MS od domova. 33 respondenti, coz &ini
53,2 % ze vSech respondentl, dale uvedlo jako dulezit¢ MozZnosti aktivit, které MS
detem nabizi (lyZovani, brusleni, plavani, ...). Prostredi, ve kterém se MS nachazi, bylo
dale dulezité pro 17 respondentu, tedy pro 27,4 % z celkového poctu respondentu.
Moznost Vzhled a vybaveni MS se objevila v po¢tu 16, neboli 25,8 % respondentt
povazuje za dilezity vzhled a vybaveni mateiské Skoly. 8 respondentt, tedy 12,9 %
zvolilo jako dilezity aspekt Oteviraci a zaviraci dobu MS a pro stejny pocet osmi
respondentt je dulezité Rozdéleni déti do trid dle véku. Pro 7 dotazovanych, tedy
11,3 % byla také dilezitd Cena Skolného. Odpovéd Jina zvolili 3 respondenti, coz je

4,8 % z celkového poctu 62 respondentl. V téchto odpovédich se objevilo:
o |, Trasa zamestnani-Skolka (mit to idealné pri ceste)
o, Kombinace dalsich vyse uvedenych

6

o |, Logopedicka tiida
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Z vyhodnoceni tedy vyplyva, ze pro rodice je nejdilezitéjsi, jakym zplisobem se s détmi

v matei'ské skole pracuje, coz sama povazuji za velice dulezity aspekt.

Otazka ¢. 15: ,,Kdybyste pro své dité mél/a vybrat alternativni matei'skou skolu, kterou

byste preferoval/a?“

Tato otazka byla nepovinna a byla pouze pro ty, ktefi blize znaji jednotlivé alternativy
a dokazali by se tedy rozhodnout, kterou z nich by preferovali vice a kterou z nich
méné. Jako moZnosti jsem zvolila 5 velmi znamych alternativnich koncepci. Tato

otazka je vyhodnocena pomoci aritmetického priméru v tabulce €. 3.

Tabulka ¢. 3: Jednotlivé alternativni koncepce

Jednotlivé alternativni koncepce Diilezitost
Montessori MS 3,9
waldorfska MS 3,4
Zagit spolu 3,2
lesni MS 3,3
Cirkevni MS 1,2

Tabulka znazoriiuje dilezitost jednotlivych alternativnich koncepci. Rodice méli
sefazovat dané alternativy podle jejich preferenci od nejvice preferovanych, po

nejméne. Ve vysledcich se objevuji ne tolik patrné rozdily v preferencich.

Nicméné nejvice preferovanou alternativou je pro respondenty Montessori MS (3,9). Za
ni se umistila waldorfska MS (3,4). Dale respondenti preferovali lesni MS (3,3).
Snepatrnym rozdilem oproti lesnim matefskym Skolam dale respondenti
uptednostiiovali mateiské skoly s programem Zacit spolu (3,2). Cirkevni MS (1,2) byly

nejméné preferované.
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Otazka ¢. 16: ,,Myslite si, Ze déti v alternativnich mateiskych Skolach maji kvalitnéjsi

podminky pro jejich rozvoj oproti béiné mateiské Skole?“

Myslite se, Zze déti v alternativnich
materskych Skolach maji kvalitnéjsi
podminky pro jejich rozvoj oproti bézné
materské Skole?

100
90
80
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Cetnost v %

6,4

Ano Spise ano Nevim Spise ne Ne

Graf ¢. 12: Kvalita podminek pro rozvoj déti v alternativnich
MS

V této otazce méli respondenti zhodnotit, zda podle nich maji déti v alternativnich
Skolach kvalitnéjs$i podminky pro jejich rozvoj oproti bézné mateiské Skole. Odpovidalo
vSech 62 respondentti, tedy 100 %. Dotazovani méli na vybér z péti moznosti: Ano;
Spise ano; Nevim, Spise ne; Ne. Jak lze vidét na grafu €. 12, nejcastéji respondenti volili
odpovéd’ Nevim. Tato moznost byla uvedena v poctu 24, tedy 38,7 %. Odpovéd’ Spise
ano byla volena ve stejném poctu 14 jako moznost Spise ne, coz predstavuje 22,6 % pro
ob¢ tyto moznosti. Vyhranény nazor pro Ano uvedlo 6 respondentl, tedy 9,7 %.

Vyhranény nazor pro Ne uvedli 4 dotazovani, ¢ili 6,4 %.

Vysledky odpovédi jsou v celku vyrovnané, kdyz opominu moznost Nevim. Tuto
moznost odpovédi jsem poskytla z divodu toho, ze nékteti z respondentd toho tolik o
alternativnich Skolach nevédi a nejsou informovani tak, aby mohli pfimo zhodnotit tuto
otazku. Chtela jsem tedy predejit zkreslenym informacim, pokud by se museli
rozhodnout mezi uréenymi moznostmi. Vysledky jsou ale jinak podle mého nazoru

zajimavé, je vidét jistd vyrovnanost mezi obéma poly.
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Otazka ¢. 17: ,,Jak moc je podle Vis predskolni vzdélavani dileZité pro budouci rozvoj

Vaseho ditéte?“

Tato otazka se pfimo nezabyva postoji rodi¢t k alternativnim MS, nicméné pro tento
vyzkum byla, dle mého nézoru, také dulezita. Uz to, jak rodi¢e smysleji o predskolnim
vzdélavani, si myslim, ze je velice podstatné. Pokud budou piedskolni vzdélavani
rodi¢e brat na lehkou vahu, tak nebudou dale vice smyslet a informovat se o druzich
matefskych Skol a moznostech, které v predskolnim vzdélavani vlastn€ maji. Uz to, jaky
rodi¢e maji postoj k predskolnimu vzd€lavani, vlastné mize né€jakou mirou ovlivnit i
jejich postoj k alternativnim vzdélavacim koncepcim v piedskolnim vzdélavani. Proto
jsem zvolila ituto otazku. Otazka byla povinna, oteviend, odpovédélo tedy vSech

62 respondentd, coz predstavuje 100 %.

Zjisténa skutecnost byla takova, ze 60 respondentl, tedy 96,8 %, uznalo ptfedskolni
vzdélavani jako dulezité, vétsina z nich také jako velice dulezité, pouze dva respondenti,
tedy 3,2 % uvedli jinou odpovéd’. Odpovédi byly ve velkém mnozstvi velice zajimavé a
tézko bych je vSechny zkategorizovala. N¢které byly 1 textove rozsahlejsi. Nékteré typy
odpovédi se ale Casto opakovaly, popfipad¢ v jiném znéni, ty shrnu do tabulky ¢. 4
s poc¢tem, kolikrat byly v odpovédich zminény. Jelikoz spousta respondentti do svych
odpovédi zanesla vice moznosti najednou a v rizném znéni, nebudu tyto pocty prevadét
do relativni Cetnosti. Dalsi odpovédi, které mi pfisSly zajimavé, jsem se rozhodla
nerozd€lovat do kategorii, jelikoz je kazda o sobé originalni. Tyto odpovédi sem uvedu

primo.

Tabulka ¢. 4: Dulezitost piedskolniho vzdélavani

Nejcastéji opakujici se odpovédi Absolutni Cetnost
Ptred zaklady vseho, rozvoj, 17
dovednosti, znalosti, sebeobsluha
Rad, rezim 7
Kolektiv, socializace, zaclenéni 13
Nejspis dilezité, ale déti si v MS
hlavné hraji ?
Nejdulezitéjsi obdobi 2

17

Dulezité (bez dalSiho rozepsani)
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Konkrétni odpovédi, které bych zde chtéla uvést:

o |, Dilezité je to bezesporu, ale spolu v soucinnosti s vychovou z domu. Kdyz se

doma na vychovu kasle, tézko to skolka dozene.

‘

o, Urcité je to dulezité hodné, co se v mladi naucis ve stari jako kdyz najdes.

o | Je dulezite, spravny pristup ucitelii k détem dokaze dité bud podporit nebo

I3

naopak znechutit skolu. ‘

o | Mize byt diilezité-kde se détem lépe vénuji pracuji s nimi a obecné se dité citi
dobre, je pro ného jednodussi se aklimatizovat i v ndsledném presunu na ZS, ale
nekdy to nemusi mit Zadny efekt nebo naopak negativni, protoze je dité zvyklé na
dobré prostredi a najednou miize byt v Soku, kdyz prestoupi a prostredi je

I3

k nému najednou zIé.

o Urcite moc, hodné lidi si mysli zZe si zde deti jen hraji, ale pani ucitelky odvadi

opravdu tézkou praci.
e, Rozvoj je velmi duleZity, ale nezavisi jen na Skolce, ale predevsim rodicich. “

o Do 7 let se utvari osobnost je treba toho vyuzit i kdyz je dité mimo rodinu

a jeho vyboj oviiviiuji jini lideé. *

o | Je dulezité, ale vzhledem k tomu, Ze muyj syn tam travi minimum casu, tak bych

ho neprecenovala. *

o Je to stavebni kamen v celkovem vyvoji. Stabilni zaklad je slibnym zacatkem
k tomu, aby z néej vyrostla po vsech strankach zformovana samostatnd osobnost,

které neni lhostejny svet, Ve kterém Zije.
e, Ovlivni ho po cely Zivot

o | Velice, jde o prvni setkani s autoritami, a velmi zalezi na pani ucitelkach.

vvvvv
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Otazka ¢. 18: ,,Do jaké maximadlni castky byste byl/a ochoten/ochotna platit mési¢ni

Skolné pro Vase dité v soukromé MS?*“

Dalsi zajimavou informaci pro mé bylo zjistit, jakou ¢astku by rodi¢e v soukromé MS

byli ochotni platit. Otazku zodpovédélo vSech 62 respondentt, tedy 100 %.

Do jaké maximalni ¢astky byste byl/a ochoten/ochotna
platit mé&si¢ni $kolné pro Vase dité v soukromé MS?
100
90
80
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Graf ¢. 13: Maximalni ¢astka Skolného

Z grafu ¢. 13 vyplyva, ze 10 respondentt, tedy 16,1 % by za mési¢ni $kolné v soukromé
MS dalo maximalni astku 1000 K&. Stejny pocet respondenttl, tedy dalsich 16,1 %, by
dalo maximalné 2000 K¢. 9 respondentti, coz piedstavuje 14,5 %, by zaplatilo ¢astku
3000 K¢. 6 dotazovanych, coz je 9,7 %, uvedlo, Ze by byli ochotni zaplatit ¢astku
5000 K¢&. 3 respondenti, tedy 4,9 %, by zaplatili ¢astku 2500 K¢ a stejny pocet
respondentt by dal 1500 K¢. 2 dotazovani, coz je 3,2 %, by uhradili ¢astku 6000 K¢ a
stejny pocet dotazovanych c¢astku 500 K¢. Zbyly pocet Sesti respondentli odpovidal
ruzn€, objevily se €astky: 7000 K¢ (1x), 10000 K¢ (1x), 8000 K& (1x), 200 K¢ (1x),
1200 K¢ (1x), 4000 K¢ (1x).

4 respondenti, tedy 6,5 % z celkového pocétu 62 respondentt, uvedli odpovéd Nevim.
Jinak neZ c¢astkou nebo odpovédi Nevim, odpovédélo 7 respondentl, coz je 11,3 %.

Jejich odpovédi uvedu doslovné zde:
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o 7 vlastni zkuSenosti neni potreba navstévovat soukromou Skolku, stat
podporuje alternativni Skolky také. Jde o kvalitni personal, pak je kvalitni
| Skolka*

e, Nedovedu si predstavit kolik to muize stat, asi to budu zjistovat podle toho az to

I3

pro mé bude aktualni.’
e, Nedal bych dité do soukromé skoly.

o  Vzhledem k financni tisni, bychom si soukromou Skolku ani nemohli dovolit,

vvvvvv

e, Na penize v tomhle sméru ohled neberu. “
o, Nevim, o tom rozhoduje muz. *

o Volil bych spis statni Skolku. “

5.7 Shrnuti pruzkumného Setieni

Pomoci kvantitativniho Setfeni se mi podafilo dosdhnout vSech cild, které jsem si
stanovila. Ke splnéni hlavniho cile, tedy zjistit postoje rodict k alternativnim
vzdélavacim koncepcim v predSkolnim vzdélavéani, smérovalo hned nékolik otazek,
které jsem polozila. Otazka, kde rodice méli uvést, zda si mysli, Ze déti v alternativnich
mateiskych Skolach maji kvalitnéjsi podminky pro jejich rozvoj oproti béznym
mateiskym Skoldm, byla velice vyvéazena. Z toho tedy lze soudit, ze kazdy rodi¢ na

rrrrr

oteviené otazky. V takovych otazkach se respondenti méli Sanci vice rozepsat a ja tim
ziskala podrobnégjsi informace. V jedné oteviené otdzce, kterd pfimo zkoumala nézory
na alternativni matetské Skoly, pievazovaly spiSe pozitivni postoje, které mélo 40,3 %
dotazovanych. M¢& osobné velice bavilo vyhodnocovat jednotlivé odpovédi, jelikoz
kazdy se k dané véci stavi trochu jinak a ziskavat tedy tak rtiznorodé odpovédi bylo pro
mé velice zajimavé. Negativni postoje vétSinou nebyly tolik blize vysvétleny. I piesto,
7ze maji rodi¢e postoje k dané problematice v ur¢ité mife spiSe pozitivni, o umisténi
svého ditéte do alternativni matetské Skoly pfemyslelo pouze 38,7 % respondentil. Je

pravdou, ze postoje k této problematice mohou byt jedna véc, redlné mozZnosti

respondentll dale véc druhd. Velice také totiz zalezi na dostupnosti téchto Skol,
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finan¢nich moznostech a podobné. V Setfeni jsem se pomoci né€kolika otdzek také
zamé&fila na povédomi, které maji rodi¢e o alternativnich matetskych skolach. Vyplyva,
7e urdité povédomi o alternativnich MS ma 88,7 % respondentii, coZ je urité piinosné
zjisténi, nicméné¢ dle mého nazoru nestaci pouze védét o existenci téchto skol, je

zapotiebi ziskat blizsi ptehled o tom, jak tyto Skoly funguji.

Vysledky Setfeni pro mé maji veliky vyznam, osobné bych se snazila o zvySeni miry
informovanosti o alternativnim Skolstvi jako takovém, principech jednotlivych

alternativnich smért, jelikoZ mam nazor takovy, Ze jakmile se zvyS$i mira bliZsi

informovanosti, budou postoje rodi¢i vice objektivni a opodstatnéné.
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6 Diskuze a doporuceni

V této kapitole se pokusim podrobnéji shrnout vysledky mého prizkumu a zaroven
vysledky porovnat se stanovenymi cili a otdzkami. Jako hlavni cil jsem si stanovila
zjistit postoje rodict k alternativnim koncepcim v ptedskolnim vzdélavani. Domnivam
se, ze jsem zjistila pomérné zajimavé informace. Jedna z mych vlastnich hypotéz byla,
ze rodiCe se k t¢émto koncepcim budou stavét spiSe sporadicky, jelikoz jsem se s timto
pristupem casto setkavala od lidi v mém okoli. Z vysledkli ale plyne to, Ze vétSina
rodicu se k alternativnim skolam stavi spiSe pozitivn€. Spousté rodict piipada piinosné
hlavné to, Ze je diky alternativnim Skolam moznost vétsSiho vybéru mezi Skolkami.
Usuzuji, Ze jednim z problému, pro¢ rodice nezvoli pro své dité alternativni Skolu, i
kdyZ se jim jejich metody zamlouvaji, bude bud’ v horsi dostupnosti dané alternativy
nebo v cené Skolného. Mezi dotazanymi se vSak objevili i rodiCe, ktefi zastanci
alternativniho vzdélavani nejsou. Jednoduse feceno, kazdému se zamlouvd jiny druh
uceni a kazdy ma pravo zvolit si to, co povazuje za vhodné. Co by ale podle mého
nazoru bylo do budoucna piinosné v tomto ohledu, je to, aby se rodie pii vybéru
mateiské Skoly snazili z vlastni iniciativy vice informovat a rozSifovat si tak piehled

dostupnych variant skol.

Na coz navazuje prvni Zz mych dil¢ich otazek prazkumu. V té jsem si kladla za cil zjistit,
jaké povédomi rodie o alternativnich Skoldch maji. 88,7 % rodict urCité povédomi
0 alternativnich Skolach ma, coz povazuji za kladné zjisténi. Ze svého pohledu ale
musim uvést, Ze ja sama jsem pied prichodem na pedagogickou fakultu o alternativnich
Skolach nebyla pfilis informovana, jelikoZz jsem se pohybovala v jiném oboru a
nevzpominam si na to, ze by se ke mné n¢jakou cestou dostdvalo vEétsi mnozstvi
informaci 0 alternativnich vzdélavacich koncepcich. Ted mdm na mysli pfedevsim
riznd média, Casopisy, reklamy v televizich a podobné. Informace jsem ziskala
predevsim svym aktivnim hleddnim. Tuto moji zkusenost uvadim z toho ditvodu, Ze mi
ptipada, Ze alternativni $koly se samy o sobé nesnazi o pfiliSnou propagaci. Kdyz jsem
ale byla vramci praxi navstivit konkrétni alternativni Skoly, vzdy jsem se setkala
s informacemi o plném poctu déti a velkém zajmu ze stran rodicid. Jeden z divodu, pro¢
tedy o sobé¢ alternativni $koly nedavaji védét tolik, mtize plynout i z toho, ze kapacity
téchto Skol jsou zcela naplnény a Skoly tedy nemaji potiebu usilovat o vétsi Sifeni

nabidek.
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Velice mé také zajimalo to, jestli rodice o zvoleni mateiské Skoly pro své dité vice
uvazuji, coz byla druhd z mych stanovenych otazek prizkumu. Bylo pro m¢ dilezité
zjistit, jak vlastné rodi¢e k vybéru mateiské Skoly pfistupuji a dle ¢eho si naptiklad
matefskou Skolu vybiraji. Z vyhodnoceného dotazniku vyplynulo, ze rodice vybér
mateiské $koly neberou na lehkou véhu a nejpodstatngjsi faktor pii vybéru MS byl pro
drtivou vétSinu rodi¢th ma predskolni vzdélavani veliky vyznam, coz je dle mého také
jedna ze zasadnich informaci, jelikoz jiz tento postoj mize dale ovlivnit celkovy postoj

k danému tématu.

Tteti z dil¢ich otazek prizkumu, které jsem si stanovila, méla za ukol zjistit, jaké
jednotlivé alternativni Skoly rodice blize znaji. Mezi vysledky se objevovaly zejména
lesni Skoly, Montessori Skoly a waldorfské Skoly. Tyto tfi druhy jednotlivych koncepci
jsou tedy podle rodi¢i nejvice rozsifené a znamé. Spoustu rodic¢t také uvedlo, ze
Vv alternativnich matetskych Skolach se klade diraz na pobyt venku, z ¢ehoz usuzuji, zZe
tito dotazovani nejspiSe slySeli zejména o koncepci lesnich matetskych skol, proto maji

o alternativnich Skolach takové predstavy.

Vyskytuji se ur€ité 1 taci rodiCe, kterym piipadaji alternativni zpusoby prace s détmi
zajimavé, zaroven to pro né je mozna az moc velka ,,zména®. Zlatou stfedni cestou by
poté mohly byt matetské skoly, které jsou spisSe tradi¢niho typu, ale zaroven vyuzivaji
pouze nekterych prvki alternativnich koncepci. I s takovymi Skolkami jsem se v ramci
praxi setkala a pfipada mi to jako jedno z moznych feSeni pii vzniku dilema ve vybéru

mateiské Skoly.

Pti vyhodnocovani dotaznikti mé také zacaly zajimat jiz prob&hlé prazkumy ¢i vyzkumy
na toto téma. Otdzku zdroji informovanosti zde porovnam s dotaznikem Radka Vachy
(2012), ktery sviij prazkum konal ve vztahu k Siroké vetejnosti a jeho pocet respondentli
byl 53. Z jeho odpovédi plyne, Ze vétSina respondentd se o alternativnich $kolach
dozvédela z televize i internetu. Mij prizkum zase piinesl zjiSténi, Ze nejvice rodict se
0 alternativnich $kolach doslechlo od jinych lidi. Z tohoto porovnani soudim, ze
postupem casu se problematika alternativnich matetskych Skol rozsifila mezi lidi
anejspis 1 lehce klesla jejich propagace v médiich. Dalsi otdazka zajimava k porovnani
byla informace, zda si rodi¢e mysli, ze maji déti v alternativnich $kolach kvalitn&;si

podminky pro jejich vyuku. V. mém i Vachové (2012) dotazniku bylo nejvice odpovédi
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neutrdlnich, v mém dotazniku odpovédi Nevim, ve Vachové (2012) zase mozna.
V dotazniku Vachy (2012) jako druhou nejpocetnéjsi moznost uvadéli spise ano, v mém
priazkumu byly odpovédi velice vyvazené (tzn., Zze témét stejny pocet lidi odpovidal

spise ano a stejny pocet lidi odpovidal spise ne).

Dle mého nazoru jsem ve svém pruzkumu dospéla K zajimavym poznatkim. Povédomi
rodict v oblasti alternativnich Skol bych ale urcité snazila vice podporovat napiiklad

v podobé¢ vétsiho poctu ¢lankid v ¢asopisech a podobné.

61



Z.avér

Bakalaiska prace s ndzvem Postoje rodic¢t k alternativnim koncepcim v predskolnim

vzdélavani se vénuje tématu alternativnich Skol se zamétenim na ptedskolni vzdélavani.

Jako prvni cil prace jsem si stanovila piedat ¢tenafi ucelené informace o alternativnim
vzdélavani, coz je podle mého ndzoru stézejni pro utvareni dalSich postojii k této
problematice. Tyto informace byly obsazeny ve ¢tyfech kapitolach. Prvni kapitola méla
Ctenafe uvést do problematiky a seznamit s pojmy tykajici se alternativniho vzdélavani.
V druhé kapitole jsem se snazila podat stru¢né informace ohledn¢ vyvoje alternativnich
Skol, zaméfila jsem se jak na rozvoj reformni pedagogiky v zahrani€i, tak na rozvoj
alternativniho vzdélavani v Ceské republice. Tato kapitola mimo jiné uvadi také jména
slavnych osobnosti, které se podileli na vzniku a vyvoji alternativnich smért
vzdélavani. Do treti kapitoly jsem zahrnula déleni alternativnich Skol, jelikoz pro blizsi
pochopeni jednotlivych druhti je urcité dobré také znat, do kterych skupin se alternativni
Skoly deli. V této kapitole jsou mimo jiné také blize specifikovany cirkevni Skoly. Od
ctvrté kapitoly jsem se jiz vénovala popisu jednotlivym alternativnim smérim
vzdélavani, zaméfovala jsem se na to, jak se konkrétni alternativy uplatiuji
v matetskych Skolach. Z reformnich alternativnich vzdélavacich sméra jsem v popisu
vybrala pedagogiku M. Montessori a waldorfské Skoly. Z modernich alternativnich
sméri jsem pro blizsi specifikaci vybrala vzd€lavaci program Zacit spolu, program
Skola podporujici zdravi a lesni mateiské Skoly. U kazdé konkrétni alternativni

vzdélavaci koncepce jsem také uvedla aktualni prehled danych $kol v Ceské republice.

Druhym cilem prace bylo zjistit postoje rodi¢i k alternativnim vzdélavacim koncepcim
Vv pfedskolnim vzdélavani, vyhodnoceni vysledkli tohoto prizkumu naleznete v paté
kapitole. Zvolenou metodou bylo prizkumné Setfeni pomoci dotazniku, ktery jsem
sama sestavila a respondentim ptedala elektronickou formou. Do prizkumného Setieni
se zapojilo celkem 62 respondentd. Od vSech téchto respondentii jsem dale ziskala
velice cenné informace tykajici se dané problematiky. Vysledky Setfeni jsem se také
pokusila blize rozvést Sesté kapitole, kterd obsahuje zavére¢nou diskuzi a doporuceni a
ve které je prizkum porovnavan v souvislosti s danymi cili a otdzkami prizkumu.
Kapitola také porovnava vysledky nékterych vybranych otazek s podobnym prizkumem

jiného autora.
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Vypracovani této bakalaiské prace pro mé bylo velikym piinosem. Sama jsem diky
studiu dokument tykajicich se alternativniho vzdé€lavani ziskala mnoho novych
informaci a poznatkd, které se mi budou do budoucna urcité hodit. Pfi prizkumu jsem
zase ziskala zajimavé informace o tom, jak se k alternativnimu vzdélavani v matetskych

$kolach stavi rodi¢e z riiznych oblasti Ceské republiky.

J& se k moznosti alternativniho vzdélavani stavim kladné. Dokazu si pfedstavit pracovat
jak v tradi¢ni mateiské Skole, tak i v alternativni mateiské Skole. Kazdy alternativni
smér vzdélavani obsahuje jiné myslenky, jind specifika, coz Cini tuto nabidku velice
pestrou. Prace uditelky v alternativni mateiské skole mé laka piedevsim z toho dtvodu,
7ze sama jsem zastdncem vice individudlniho pfistupu k détem, coZ je znak vétSiny
alternativnich vzdélavacich smérti. Urcité 1 v tradicnich matefskych Skolach se da
vyuzivat urCitych prvkl jednotlivych alternativnich vzdé€lavacich sméri. PredSkolni
vzdélavani jako takové je podle mého nazoru velice dulezité a prace ucitelky mateiské

Skoly mé pro mé obrovsky smysl.

63



Zdroje

Literarni zdroje:

GARDOSOVA, J., DUIKOVA, L. a kol. (2003). Vzdéldvaci program Zacit spolu.
1. vydani. Praha: Portal. ISBN 80-7178-815-5.

HAVLINOVA, M. a kol. (2006). Program podpory zdravi ve $kole: rukovet projektu
Zdrava skola. 2., rozs. vydani. Praha: Portal. ISBN 80-7367-059-3.

JUVA, V., SVOBODOVA, I. (1995). Alternativni skoly. 1. vydani. Brno: Paido. ISBN
80-85931-00-1.

KASPER, T., KASPEROVA, D. (2008). Déjiny pedagogiky. 1. vydani. Praha: Grada.
ISBN 978-80-247-2429-4

KONVALINKOVA, J. (2012). Waldorfskd pedagogika — uceleny tvorivy koncept ve
vyuce. Liberec: Technicka univerzita v Liberci. ISBN 978-80-7372-924-0.

KOTATKOVA, D. (2014). Dité a materskd Skola. 2., rozs., aktualiz. vydani. Praha:
Grada Publishing. ISBN 978-80-247-4435-3.

KREJCOVA, V., KARGEROVA, J. (2003). Vzdélavaci program Zacit spolu:
metodicky pruvodce pro 1. stupen zakladni skoly. Praha: Portal. ISBN 80-7178-695-0.

MONTESSORI, M. (2012). Od deétstvi k dospivani. 1. vydani. Praha: Triton. ISBN 978-
80-7387-478-0.

PAVLOVSKA, M., SYSLOVA, Z., SMAHELOVA, B. (2012). Déjiny predskolni
pedagogiky. 1. vydani. Brno: Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-5981-8.

PECHACKOVA, Y., VACLAVIK, V. (2014). Alternativni edukacni koncepce
V soucasné pedagogické praxi. 1. vydani. Hradec Kralové: Gaudeamus. ISBN 978-80-
7435-501-1.

PRUCHA, J. (1996). Alternativni §koly. 2., uprav. vydani. Praha: Portal. ISBN 80-7178-
072-3

PRUCHA, J. (2001). Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavdni. 1. vydani. Praha:
Portal. ISBN 80-7178-584-9.

64



PRUCHA, J. (2004). Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. 2., aktualiz. vydani.
Praha: Portal. ISBN 80-7178-977-1.

PRUCHA, J. (ed.). (2009). Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal. ISBN 978-80-
7367-546-2.

PRUCHA, J., WALTEROVA, E. MARES, J. (2009). Pedagogicky slovnik.
6. rozs. vydani. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-647-6.

ROTH, L., (Hrsg.) (1991). Pddagogik-Handbuch fiir Studium und Praxis In: Pricha
(2001). Miinchen: Ehrenwirth Verlag.

RYDL, K. (1994). Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. 1. vydani.
Brno: Marek Zeman. ISBN 80-900035-8-3.

RYDL, K. (1994). Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. In: Pricha
(2009). 1. vydani. Brno: Marek Zeman. ISBN 80-900035-8-3.

RYDL, K. (1999). Pedagogické alternativy ve yuce po strdnce obsahové
a organizacni. In: Pricha (2001). Praha: Nakladatelstvi Raabe.

RYDL, K. (2001). Peter Petersen a pedagogika jenského pldnu. 1. vydani. Praha: ISV
nakladatelstvi. ISBN 80-85866-87-0.

SINGULE, F. (1992). Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti.
1. vydani. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi. ISBN 80-04-26160-4.

SVOBODOVA, J. (2003). Alternativni moznosti vychovy a vzdélavani. In: Pricha
(2004). Brno: PedF MU.

SVOBODOVA, ., JUVA, V. (1996). Alternativni $koly. In: Pricha (2004). Brno:
Paido.

SMELOVA, E., PRASILOVA, M. a kol. (2018). Didaktika predskolniho vzdélavani.
1. vydani. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1302-4

ZELINKOVA, O. (1997). Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie
Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vydani. Praha: Portal. ISBN 80-7178-071-5.

65



Internetové zdroje:

ASOCIACE LESNICH MATERSKYCH SKOL. (nedatovano). Historie lesnich MS
[online]. Lesni MS [cit. 2020-2-20]. Dostupné z: https://www.lesnims.cz/lesni-

ms/historie-lesnich-ms.html

ASOCIACE LESNICH MATERSKYCH SKOL. (nedatovano). Co je lesni $kolka
[online]. Lesni MS [cit. 2020-2-20]. Dostupné z: https://www.lesnims.cz/lesni-ms/co-je-
lesni-skolka.html

ASOCIACE WALDORFSKYCH MATERSKYCH SKOL. (nedatovano). Zakladni
charakteristika waldorfské pedagogiky piedskolniho véku [online]. AWMS [cit. 2020-2-
20]. Dostupné z: http://www.awms.cz/charakteristika

ASOCIACE WALDORFSKYCH SKOL. (2008). Skoly a sdruzeni u nas [online].
Iwaldorf [cit. 2020-2-20]. Dostupné z: http://iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse

HRAZSKA, J. (2001-2020). Alternativni $koly v CR [online]. Alternativni $koly
[cit. 2020-02-20]. Dostupné z: http://www.alternativniskoly.cz/

MONTESSORI CR. (1998-2020). Co je Montessori: zakladni principy [online].
Montessori CR [cit. 2020-02-20]. Dostupné z: https://www.montessoricr.cz/objevte-

montessori/zakladni-principy

MONTESSORI CR. (1998-2020). Skoly, $kolky a ostatni zafizeni s Montessori vyukou
[online]. Montessori CR [cit. 2020-02-20]. Dostupné zZ:

https://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky

STEFFLOVA, J. (2012). Lesni matetské $koly cht&ji mit své misto na slunci [online].
Ucitelské noviny, C. 33 [cit. 2020-02-20]. Dostupné z:

http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=6853

VACHA, R. (2012). Alternativni $koly [online]. Vyplii to [cit. 2020-02-20]. Dostupné z:

https://www.vyplnto.cz/realizovane-pruzkumy/alternativni-skoly/

VYCHOVA KE ZDRAVI. (2009-2020). Zdrava $kola [online]. Vychova ke zdravi
[cit. 2020-02-20].  Dostupné  z:  http://www.vychovakezdravi.cz/clanky/zdrava-

skola.html

66



WORLD HEALTH ORGANIZATION. (2020). Health promoting schools [online].
WHO [cit. 2020-02-20]. Dostupné z: https://www.who.int/health-topics/health-
promoting-schools#tab=tab_1

ZACIT SPOLU. (2019). O programu Zagit spolu [online]. Zacit spolu [cit. 2020-02-20].

Dostupné z: https://www.zacitspolu.eu/o-programu/o-programu-zacit-spolu/

ZACIT SPOLU. (2019). Sit skol [online]. Zacit spolu [cit. 2020-02-20]. Dostupné z:

https://www.zacitspolu.eu/sit-skol/

ZORMANNOVA, L. (2017). Lesni matetska $kola [online]. Cldnky RVP [cit. 2020-02-
20]. Dostupné z:  https://clanky.rvp.cz/clanek/c/po/21325/LESNI-MATERSKA-
SKOLA.html/

ZORMANNOVA, L. (2015). Summerhill [online]. Cldnky RVP [cit. 2020-02-20].
Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z0O/20505/SUMMERHILL.html/

67



Seznam priloh

Pfiloha A: Dotaznik

Ptiloha B: Obrazky

68



Priloha A: Dotaznik

Dobry den,

Jmenuji se Nikola Mat&jova a jsem studentkou Univerzity Hradec Kralové. Studuji tieti
ro¢nik oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. V mé bakalaiské praci se vénuji tématu
alternativnich matetskych Skol. Tento dotaznik je uréen predevsim rodi¢im a zkouma
jejich postoje k témto typum matefskych Skol. Cilem dotazniku je zjistit, jak rodice
piistupuji k moznostem alternativniho pfedskolniho vzdélavani pro své déti a jaky
k nim maji postoj. Vysledky dotazniku jsou anonymni a budou pouzity pouze pro moji
bakalafskou praci a nebudou poskytnuty nikomu jinému. Otazky, které jsou oznaleny

hvézdickou, jsou povinné.
Dotaznik by mé&l zabrat pfiblizné 10 minut.

Pfedem dékuji za Vas Cas a spolupraci.

1. Jsem:*
o Muz

o Zena

2. Kolik je Vam let?*
o 15-20
o 21-29
o 30-39
o 4049

o 50 nebo vice



Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?™*

(@]

o

Bez vzdélani nebo ne zcela Giplné zakladni vzdélani
Zakladni

Stiedni s vyucnim listem

Stfedni s maturitou

Vyssi odborné

Vysokoskolské — titul bakalaisky

Vysokoskolské — titul magistersky

Vysokoskolské — titul doktorsky nebo vyssi

Jste rodi¢em ditéte, které navstévuje nebo v nejblizsi dobé bude navstévovat

materskou $kolu?*

©)

©)

Ano

Ne

Jste s vybérem mateiské Skoly, kterou navStévuje Vase dité, spokojen/a?

(Otazka pro rodice, jejichz déti MS jiz navstévuji)

©)

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

Ne



6.

Mate urcité povédomi o existenci alternativnich matefskych S§kol?

(Montessori MS, waldorfské MS, lesni MS,...)*
o Ano

o Ne

Pokud jste v piedchozi otazce odpovédéli ,,Ano“, jaké alternativni MS

znate?

Co si predstavite pod pojmem ,,Alternativni mateiska Skola“?*

10.

Kde jste se o alternativnich $kolach dozvédéli?* (Zvolte jednu, nebo vice

moznosti, popripadeé jinou odpoved)

o Casopisy, knihy

o Internet, socialni sité

o Od jinych lidi (napf. v praci, ve skole)
o Nikdy a nikde jsem o nich neslysel/a

o Jina:

Je v blizkosti Vaseho bydliSté néktera alternativni mateiska Skola? Pokud

ano, ktera?*




11.

Jaky je Vas$ nazor na alternativni mateiské Skoly?*

12.

13.

14.

Piemyslel/a jste nékdy o tom, Ze pro své dité zvolite alternativni materskou

Skolu?*
o Ano, pfemyslel/a jsem o tom

o Ne, nepfemyslel/a jsem o tom

Pii vybéru matei'ské Skoly pro své dité jsem si zjistil/a vice informaci
0 moZnostech a druzich matefskych $kol, a podle toho jsem se nakonec

rozhodl/a, ktera materska Skola bude pro mé dité nejvhodnéjsi.*
o Ano

o Ne

Co je pro Vas rozhodujici pri vybéru materské Skoly pro VaSe dité?*
(Zvolte maximalné tri moznosti, které uprednostiujete nejvice, popripadeé uvedte
jinou)

o Vzdalenost MS od domova

o Vstiicnost personalu

o Vzhled a vybaveni MS

o Zpusob prace s détmi

o Moznost aktivit, které MS détem nabizi (lyzovani, brusleni, plavani)

o Cena Skolného

o Oteviraci a zaviraci doba MS

o Rozdéleni déti do ttid dle véku

o Prostiedi, ve kterém se MS nachazi

o Jina




15. Kdybyste pro své dité mél/a vybrat alternativni matefskou Skolu, kterou

16.

17.

byste preferoval/a? (Zvolte poradi odpovédi — pretazenim — dle svych

preferenci) (I — nejvice preferovanda, 5 — nejméné preferovanda)

o

Montessori MS
waldorfska MS
Zacit spolu
lesni MS

Cirkevni MS

Myslite si, Ze déti v alternativnich materskych Skolach maji kvalitnéjsi

podminky pro jejich rozvoj oproti béZné materské Skole?*

o

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

Ne

Jak moc je podle Vas predskolni vzdélavani dilezité pro budouci rozvoj

Vas$eho ditéte?*

18.

Do jaké maximalni ¢astky byste byl/a ochoten/ochotna platit mési¢ni Skolné

pro Vase dité v soukromé MS?*




Piiloha B: Obrazky

Obrazek ¢. 1: Aktivita déti dle Montessori

(foto: Pavlina Matousova)
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Obrazek ¢. 2: Police s Montessori pomtickami

(Foto: Pavlina MatouSova)



Obrazek ¢&. 3: Aktivita déti ve waldorfské MS v Semilech

Obrazek ¢&. 4: Trida ve waldorfské MS v Semilech



Obrazek €. 5: Vytvarny ateliér Zacit spolu



Obrézek ¢&. 6: kuchyiika v lesni MS
Na Vétvi

Obrazek ¢&. 7: lesni MS Na Vétvi



