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Uvod

,»Mir na svété zacind v nasich détech,” fekla Marie Montessori. Tato pravdiva
myslenka ma hluboky spolecensky vyznam.

Zijeme ve svété, ve kterém je jednou z dominantnich charakteristik nasi civilizace
prolindni ras, etnickych skupin, naroda a riznych kultur (Sak, Sakova, 2004). Déti se
s odliSnymi kulturami setkavaji ¢im dal castéji. Vyristaji ve svété, ktery je multikulturni
a tolik potiebna tolerance a respektovani druhych zde hraje vyznamnou roli. K tomuto
méze napomoci multikulturni vychova. Zaci jsou jejim prostfednictvim piipravovani na
aspekty zivota ve spolecnosti, které souviseji s kulturni a socidlni rozmanitosti (Buranek,
2006, online). Pomaha rozvijet zddouci, spole¢nosti akceptované hodnoty, které jako
sdilené a uznavané mohou pfispét k rozvoji liberalni, tolerantni a demokratické
spole¢nosti (Preissova Krejc¢i, 2014).

Téma diplomové prace Multikulturni vychova na zakladni Skole jsem si vybrala
na zaklad¢ semindrni prace zaméfené na rozbor ucebnic obcanské vychovy a
multikulturni vychovy v nich. V ramci seminarni prace bylo zjisténo, ze multikulturni
vychova se v u¢ebnicich objevuje pouze ziidka. Na zakladé tohoto faktu jsem se rozhodla
zrealizovat vyzkum, ktery je zamétfeny na to, jakym zplisobem ucitelé obanské vychovy
multikulturni vychovu vyucuji.

Cilem teoretické casti je podat souhrn poznatkli o multikulturni vychové a uciteli,
jako zakladnim ¢initeli vychovné vzdélavaciho procesu. Teoreticka ¢ast je rozdélena do
¢tyt zakladnich kapitol. Prvni kapitola se vénuje soucasné spolecnosti v multikulturnim
prostiedi. Rozebira problematiku narodnostni struktury obyvatelstva CR, ideologii
multikulturalismu a vzdjemného souziti. Druhd kapitola se vénuje multikulturni vychové.
Ta je v kapitole vymezena v kurikularnich dokumentech, vymezena je zde i cilova
skupina multikulturni vychovy, pojeti multikulturni vychovy, jeji vyznam a cile a
v neposledni fad¢ takeé jeji obsah. Tteti kapitola je zamétfena na ucitele, jako zédkladniho
¢initele vychovné vzdélavaciho procesu. Vymezuje obecné vnitini a vnéjsi predpoklady
vykonu pedagogické profese a pedagogické dovednosti. V dalsi ¢asti se kapitola vénuje
pfimo uciteli multikulturni vychovy — jeho vzdélani, interkulturni kompetenci a jeho
standardiim. Posledni kapitola teoretické ¢asti se vénuje ptimo realizaci multikulturni
vychovy v praxi. Kapitola je rozdélena na nékolik podkapitol, ve kterych je popsana

ptfiprava na multikulturni vychovu, vyuka multikulturni vychovy (pedagogické zasady,
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organiza¢ni formy, vyukové metody), jeji hodnoceni. Vymezuje také zakladni problémy,
se kterymi se ucitelé setkavaji pfi realizaci multikulturni vychovy.

Cilem praktické ¢asti je popsat a prozkoumat, jaké maji ucitelé obanské vychovy
povédomi o multikulturni vychové, zda a jakym zplisobem zafazuji multikulturni
vychovu do vyuky, jakymi tématy se nejcastéji zabyvaji, jaké pouzivaji organizacni
formy a vyukové metody, jaké pouzivaji pomucky a prostiedky a také s jakymi problémy
se potykaji pfi realizaci multikulturni vychovy. Ve vyzkumném Setieni bude pouzita
kvalitativni vyzkumna strategie. Ke sbéru dat bude pouzita metoda polostrukturovaného
rozhovoru, pro zpracovani a interpretaci dat metoda otevieného kodovani, analyza,

syntéza a komparace.
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I. TEORETICKA CAST

1. Soucasna spole¢nost v multikulturnim prostiedi

Jiz od nepaméti se pfisluSnici rlznych kultur setkdvali, obchodovali spolu,
bojovali proti sobé, spojovali se a ptejimali od sebe své zvyky, tradice, jazyk. Z riznych
divodi se st¢hovali do jinych zemi, které svoji pritomnosti ovliviiovali v rizné mifte.
V soucasné dobé¢ je jednou z dominantnich charakteristik nasi civilizace prolinani ras,
etnickych skupin, narodl a riznych kultur (Sak, Sakova, 2004). Toto prolinani mizeme
ilustrovat napf. na migraci ze Stfedniho vychodu, jizni Asie, ¢i na prilivu uprchlikt

z Ukrajiny, hledajici lep$i podminky k Zivotu a Zivot bez vale¢nych konfliktd.

1.1. Narodnostni struktura obyvatel CR

Po zalozeni Ceskoslovenské republiky v roce 1918 byla republika narodnostné
heterogenni. Priicha (2001) zminuje, ze v tomto roce doslo dokonce k nejvyhrocenéjsi
etnické struktufe u nas. Na nasem uzemi Zili Cesi, Slovaci, Némci, Madafi, Ukrajinci,
Rusini, Romové a dal$i cizinci. V roce 1930 téméi 1/3 obyvatelstva tvotili Némci,
pricemz byla uznavana jejich jazykova prava. Po druhé svétové valce nastaly zasadni
zmény v heterogennosti obyvatelstva. Odsunuto bylo asi 2,8 milion Némct, 90 tisic
Mad’ara se vratilo do Mad’arska a dalSich 50 tisic osob bylo vystéhovano na Ukrajinu a
dalsich ¢asti Sovétského svazu. V letech 1945-1949 piislo do Ceskych zemi okolo 130
tisic reemigrantti a 17 000 Romt ze Slovenska. Mezi roky 1948 az 1968 doslo ke dvéma
vyraznym emigra¢nim vinam, a to po nastupu komunistické strany k moci v roce 1948 a
po okupaci Ceskoslovenska vojsky Varsavské smlouvy v roce 1968. K velkému zlomu
V sestaveni obyvatelstva doSlo az v obdobi od roku 1989 do soucasnosti. Ovlivnilo ho
nckolik udalosti. Mezi ty nejvyznamnéjsi patfila politickd a ekonomicka transformace
v roce 1989, rozdéleni Ceskoslovenska a vznik samostatné Ceské republiky v roce 1993
a vstup naseho statu do Evropské unie v roce 2004 (Drbohlav a kol., 2010).

V disledku téchto udalosti dochazi k vysokému nartistu migrace. Zatimco v roce
1993 tvorili cizinci u nas 0,75 % obyvatelstva, tak v roce 2011 jiz 4 % a v roce 2015
4,3 %, coz je 464 670 cizincu. K 30.6.2016 se jednalo jiz o 480 191 cizincl. Na naSem
uzemi Zije mnoho riiznych narodnosti. Mezi ty nejpocetnéjsi patii ¢eskd, moravska,
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slezska, slovenskd, polska, némecka, romskd, albanské, béloruskd, bulharska, ¢inska,
chorvatskd, mad’arska, moldavska, mongolska, rumunska, rusinska, ruska, fecka, srbska,
ukrajinska, vietnamska a zidovska. Z celkem 10 553 843 obyvatel se nejvice lidi hlasi
k narodnosti ¢eské a moravské. V poslednich letech je patrny trend, ze se snizuji poéty
cizinct tradi¢nich narodnostnich mensin jako je napt. polskd a némecka a zvysuje se
pocet jinych narodnosti — vietnamska, ukrajinskd, ruska (CZSO, 2016, online).

Piestoze je Ceska republika, oproti jinym statim, narodnostné homogenni, podet
cizincl se na nasem Uzemi postupné zvySuje. V nasem zivoté se stale Castéji setkavame

s cizinci — pfislusniky riznych narodi, mensin, etnik a kultur.

Narod a narodnostni menSiny

Nérod je kulturni a politické spolecenstvi, které se vyznacuje spoleénymi déjinami
a spoleénym tzemim. Pojem narod je mozné chapat ve smyslu etnickém a ve smyslu
politickém. V etnickém smyslu je narod soubor osob, které maji zpravidla stejny jazyk,
historii, tradice, zvyky a spole¢né tizemi. Ve smyslu politickém je narod soubor osob se
statni ptislusnosti daného statu (Roubicek, 1997). ,,Néarod je pojem kulturni a historicky,
neboli vztahuje se na spolecensky vyvoj lidskych skupin — narodii. Narod, jako historicky
vznikla stabilni pospolitost feci, izemi, hospodarského Zivota, kultury a psychického
zalozeni muze zahrnovat riizné lidské skupiny, nebot’ pro vznik a stanoveni naroda nejsou
rozhodujici télesné vlastnosti, fyzické znaky* (Wolf, 2000, s. 35).

Uvnitt narodi mohou ,.existovat jest¢ jiné skupiny obyvatelstva, které se
vyznacuji ur¢itymi etnografickymi, ¢i jinymi zvlaStnostmi a odliSnostmi (kultura, nafeci,
odivani, zvlastni rysy hospodaistvi, spole¢né organizace, ndbozenstvi apod.) (Wolf, 2004,
s. 189). Koubkova (2002, s. 39) zmitiuyje, Ze se ,,skupina mize z celku vydélit na zdkladé
znaki vrozenych (subkultura etnicky odli$né menSiny, ktera svilj ptivod nemtiZe vizualné
utajit ¢i zamaskovat) 1 ziskanych (subkultura ptislusnikli néjaké cirkve, kteti se ke své
vife mohou, ale nutné nemusi hlésit), mize se vydélit dobrovolné (subkultura navstévnikt
technoparty) 1 nedobrovolné (subkultura télesné postizenych, at’ uz své stigma ziskali
béhem Zivota, nebo se s nim narodili), na principech obcansko-politickych (subkultura

JA)

¢lend politické strany €1 spolku zahradkaid), 1 socidlné ekonomickych (subkultura

méstské vyssi tiidy). Zaroven se jednotlivé Cinitele velmi riznorodé kombinuji.
Skupiny, se kterymi se uvnitf narodi mizeme setkat, jsou zpravidla pocetné

mensi. Casto se oznaduji pojmem mensina & minorita. Mat&jéek (2003, in Svingalova,

2007) klasifikuje mensiny nejen na etnické, ale také na nabozenské, socio-ekonomické

15



(bezdomovci, milionafi), stavovské (Slechta, vojaci), menSiny dané fyzickou nebo
psychickou charakteristikou (homosexualové), menSiny dané né&jakou patologii
(alkoholici, toxikomani), zkusenostni (rodiny se zdravotné postizenym ¢lenem apod.) a
mensiny v podobé subkultur (Punks, Hooligans, Skejt’aci).

Pojem mensSina je tedy velmi Siroky a zahrnuje mnoho riznych skupin osob.
Nejcastéji vSak chapeme pojem mensina jako mensinu narodnostni. Pojem narodnostni
mensina je zastfeSujici termin pro vSechny typy a kategorie etnickych spoleCenstvi
s vyjimkou narodd, které jsou na vlastnim tuzemi. ,,Narodnostni mensSina je spolecenstvi
ob&anti CR Zijicich na izemi soucasné CR, ktefi se odlisuji od ostatnich ob&anti zpravidla
etnickym ptvodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvofi pocetnou mensinu obyvatelstva
a zaroven projevuji vili byt povaZzovani za narodnostni mensinu za tc¢elem spolecného
usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kultury. PfisluSnikem narodnostni
mensiny je ob&an Ceské republiky, ktery se hlasi k jiné neZ Geské narodnosti a projevuje
prani byt povazovan za ptislusnika ndrodnostni mensiny spolu s dalSimi, ktefi se hlasi ke
stejné narodnosti (Zakon ¢. 273/2001 Sb.).

,»INekteré narodnosti se vymezuji nikoliv na zéklad¢€ etnického kritéria, nybrz na
zaklad¢é nébozenského ¢i rasového kritéria. Vznikaji tak skupiny populace oznacované
jako nabozenska mensina nebo rasova mensina. V Ceské republice se toto vztahuje na

Zidy a Romy* (Priicha, 2001, s. 25).

Etnikum

Pojem etnikum vychézi z feckého ethos = kmen, rada, narod. Jedna se o skupinu
lidi, ktefi maji stejny rasovy plivod, spolecny jazyk a spolecnou kulturu. Jsou to lidé se
spolec¢nou etnicitou (Priicha, 2001). Etnicita je ,,vzajemné provazany systém kulturnich
(materidlnich a duchovnich), rasovych, jazykovych a teritoridlnich faktort, historickych
osudil a predstav o spolecném plvodu, plsobicich v interakci a formujicich etnické
védomi ¢lovéka a jeho etnickou identitu a orientaci® (Velky sociologicky slovnik, 1996,
s. 276). ,,Etnicka identita nezahrnuje pouze identitu rasovou, ale také identitu zalozenou
na charakteristickych jazykovych rysech, zvyklostech a kulturni tradici. Rasova identita
naopak v zuzeném smyslu oznacuje piedevs§im identitu biologickou, ktera je na nejniz§im
stupni dana barvou pleti* (Sartori, 2005, s. 46).

Etnicita neni vrozena. Jedna se Cist¢ o socidlni jev, ,jenz se produkuje a

reprodukuje v case. Prostfednictvim socializace si mladi lidé osvojuji Zivotni styl, normy
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své etnické komunity* (Giddens, Sutton, 2013, s. 582). Je izce spojena s prvky dané
kultury.

Mistrik (2000, online) definuje etnikum jako skupinu lidi, které obyvaji své iizemi,
maji vlastni kulturu a svébytny jazyk. Ve velkém sociologickém slovniku (1996) je
uvedeno, Ze ve stejném vyznamu se uziva pojmu etnickd skupina. S timto nesouhlasi
Priicha (2007). Dle n¢j vyraz etnikum oznacuje spolecenstvi, které je rozvinuté na Grovni
narodl, zatimco etnicka skupina Castéji oznacuje spoleCenstvi, ktera do této trovné
nedospéla.

Cesti etnologové popsali dohromady 723 etnik po celém svété. Toto ale

nepostihuje vSechny existujici kultury na svété (Priicha, 2011).

Kultura

Pojem Kkultura pochazi zlatinského colere = obd¢lavat. ,Kultura je
charakteristicky a typicky lidsky fenomén* (Wolf, 1999, s. 56). Do kultury patii vSe, co
Clovék vytvoril a vytvari, komplex myslenek, nédzorid, postoji, prvky, které jsou
kazdodenni i ty svate¢ni, ndbozenské i svétské, hmotné a nehmotné statky, pfedméty,
instituce, které¢ vytvarime nebo se jim podfizujeme, zptisoby chovani apod. (Koubkova,
2002). V uzsim pojeti se vztahuje pouze Kk chovani lidi (zvyklosti, symboly, jazyk,
hodnotovy systém apod.).

Kultura je tvofena jednotlivymi slozkami, které dohromady tvofi kulturni vzorec.
Kulturni vzorce jsou ,,nauc¢end a zadvazna schémata pro jednédni ve standardnich situacich,
navenek vystupujici v podobé obyc¢eji mravi, zakon a tabu® (Soukup, 2000 in Pricha,
2007, s. 47). Kulturu si osvojujeme Vv procesu ucéeni. Tento proces oznacujeme jako
enkulturaci. Obecné plati, Ze v jaké kultuie jsme vychovavani, tak budeme vychovavat
I své potomky. Pfedavani kulturniho vzorce z generace na generaci se nazyva transmise
kultur.

Kultura neni staticka, podléhd zménam v Case 1 v prostoru, neustale se vyviji a
vyznamny vliv na jeji proménu ma meénici se prostfedi a stety s odliSnymi kulturami.
(Koubkova, 2002). Pokud chceme pochopit kultury jiné, musime byt schopni porozumét
hodnotam, postojim, konceptiim a vychodiskiim kultury vlastni. ,,Kulturni rozmanitost
se Vtomto svéte jevi jako vysoce uziteCny jev, jako prilezitost k vzijemnému

obohacovani. Izolovat se od ostatnich kultur znamend odsoudit vlastni kulturu ke
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strnulosti a stagnaci® (Buryanek, 2002, s. 79, online). Studiem ¢lovéka v kontextu

ruznych kultur se zabyva kulturni a socialni antropologie.

V kontextu multikulturni vychovy Mistrik (1999) rozliSuje ¢tyfi zakladni kulturni vrstvy:

a) Dominantni — tato kulturni vrstva je uznavana jako obecné platna, je zaloZena na
zivotnim stylu stfedni vrstvy.

b) Konzervativni — orientuje se na zachovani pavodnich hodnot a tradic, patii sem
také kultury etnickych mensin.

C) Alternativni — tato kulturni vrstva se oznacuje také pojmem subkultury, je
alternativou k dominantni kultufe a je oteviena jinym kulturam.

d) Marginalni — jeji ptislusnici ziji na okraji spole¢nosti, stavi se proti dominantni

kultufe.

1.2. ldeologie multikulturalismu a multikulturalita

Na naSem uzemi Zziji rizné skupiny lidi, pfisluSnici riznych narodi, lidé odlisné
kultury. Nase spolecnost je multikulturni. Multikulturni spolec¢nost znamend, ze vedle
sebe ziji prislusnici riznych kultur. Aktualnim tkolem civilizace se ,,stalo Gsili o
harmonizaci vztahli jednotlivych kultur mezi sebou. Obsahem této snahy je také
respektovani i1 téch nejmensich kulturnich systémi a pomoc pii jejich udrZeni, existenci
a rozvoji“ (Balvin, 2012, s. 33). Ktomuto mlZe vyznamné pomoci zafazovani
multikulturni vychovy do vzdélavani Zaki na zakladnich Skolach. Hlavnim vychodiskem
pro multikulturni vychovu je ideologie multikulturalismu.

Ideologie multikulturalismu se vyvinula ve 20. stoleti v disledku setkavani
riznych kultur, rasové genocidy a globalizace (Kocourek, 2008). Castkova (2014)
zminuje, Ze novodoba koncepce multikulturalismu se zacala koncipovat v 60. letech 20.
stoleti jako reakce na pfist€éhovalecké vilny v Americe, kdy se pfedpokladalo, Ze se
vSechny kultury postupné skloubi v jednu, avSak nakonec doslo k miseni kultur se
zachovanim jejich vlastnich specifik. Multikulturalismus je teorie zformovand ve
filosofii. Je vymezovana jako ,,ideal harmonické koexistence odliSnych kulturnich a
etnickych skupin v pluralitni spole¢nosti* (Cashmore et. Al., 1994, s. 216 in Pricha,
2001, s. 42). V sirsim slova smyslu multikulturalismus zahrnuje teorie a ideologie, které

se zabyvaji multikulturnim prostfedim. V uz$im slova smyslu se jedna o teorii a
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ideologii, kterd stoji na tom, ze multikulturni souziti ma pozitivni vliv na spolec¢nost a je
tteba ho zachovavat (Kocourek, 2008). Buryanek (2002, online) popisuje
multikulturalismus jako stav spole¢nosti, ve které funguje koexistence ruznych skupin,
jako proces vzajemného ovliviiovani kultur a vzniku novych systémi, jako védeckou
teorii, kterd se zabyva riznymi rysy sociokulturni rozmanitosti a jako specificky cil, tedy
védomé usili o vytvofeni pluralitni spole¢nosti, souziti sociokulturnich skupin v rovnosti,

toleranci, respektu a spolupraci.

V multikulturalismu Ize dle Latalové (2008) definovat tii jeho sméry.

1. Pluralisticky multikulturalismus — jedna se o nejstar$i oznaceni. Kultury jsou
v tomto sméru chépany jako uzaviené skupiny a jejich rozmanitost je chiapana
jako podminka spoledenského vyvoje. Zaci ve $kole se v tomto sméru uéi o
jednotlivych socidlnich skupinach.

2. Liberalni multikulturalismus — cilem tohoto sméru je integrace jednotlived do
spolecnosti a jejich rovnost k ptistupu ke zdrojim.

3. Kriticky multikulturalismus — je nejmladSim smérem z 90. let. 20. stoleti.
Upozoriiuje na nerovnosti k pfistupu ke zdrojim a ke vzdélavani a na vliv

mocenskych mechanismt na vytvareni socio-ekonomické rozvrstvenosti).

»Multikulturalismus je pohled, politika 1 snaha nejriznéjSich profesi, uciteld,
socialnich pracovnik atd., ktera prosazuje zameér, aby si ndrodnostni menSiny 1 imigranti
udrzeli svoji kulturu vedle jinych kultur, které existuji spolu v jednom teritoriu, v jednom
stat&“ (Balvin, 2012, s. 33). Casto je multikulturalismus spojovan pouze s rasovou &i
etnickou diskriminaci, zabyva se vSak Sirokou $kalou lidské riznorodosti a jejimi projevy
a jejich pfijeti ¢i nepfijeti majoritni spole¢nosti (Preissova Krej¢i, 2014) .

Podstatou multikulturalismu jsou nazory a tvrzeni o rovnocennosti lidskych kultur
a etnickych rasovych spoleCenstvi. Zvlastnosti kultur by mély byt uznavany a
respektovany. Kazda kultura je stejné hodnotna jako ostatni a piislusnici kazdé kultury
musi mit rovnocenné postaveni a piilezitosti. ,,Postupné se tyto ideje pienesly do sfér
politiky, kde maji prostfednictvim legislativnich opatfeni ptisobit na zlepSovani souziti
s imigranty a s piislusniky ,,domacich* narodnostnich mensin“ (Priicha, 2011, s. 149).
Mezi tyto opatfeni patii napt. Zakon ¢. 273/2001, Sb., O pravech pftislusniki

narodnostnich mensSin a o zméné nekterych zakont, Zakon ¢. 2/1993, Sb., Listina
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zakladnich prav a svobod, Evropska charta regionalnich ¢i mensinovych jazykii nebo
Ramcova timluva o ochrané prav narodnostnich mensin.

Dle Longauera (2009) je spoleénym cilem multikulturalismu védomé usili o
vytvoreni pluralitni spole¢nosti, kterd v sobé zahrnuje mnoho sociokulturnich skupin pfi
respektovani principti rovnosti, tolerance, respektu, dialogu a konstruktivni spoluprace.

Multikulturalismus je ideologie. Muzeme ji tedy pfijmout nebo odmitnout.
Pfredmétem zkoumdni multikulturalismu je multikulturalita (Kocourek, 2008).
,Multikulturalita je pojem, kterym oznacujeme existenci rozdilnych kultur vedle sebe*
(Balvin, 2012, s. 32). Jedna se o pfirozeny jev ve spoleCnosti. Oproti ideologii
multikulturalismu existuje objektivné a neni zavisld na nasich nazorech a postojich
(Pricha, 2011). V odbornych publikacich se operuje také s pojmem interkulturalita. Ta
se oproti pojmu multikulturalita vymezuje tak, ze kultury neexistuji pouze vedle sebe, ale

existuji mezi nimi rizné formy dialogu a komunikace, vzajemna interakce.

1.3. Vzajemné socialni souZziti

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozich podkapitolach, na nasem tzemi zije stale vice
cizincl. Setkavame se s prisluSniky riznych kultur a u¢ime se spole¢né Zit. Zakonité se
tak zvysuji 1 pocty cizinct ve Skolach. Hrachovcova (2007, s. 50) definuje multikulturni
spolecnost jako ,,spolecnost, ktera usiluje o integraci odliSnosti, ne o jejich odstranéni.
Jedna se o vzajemné piizpiisobovani odliSnych kultur, vzajemnou toleranci a respekt.*
Jednim z nejvétSich problémil jsou piedsudky a stereotypy, které chovame k jinym
narodiim, etnikiim. Neexistuje narod nebo etnikum, ktery nema urcité stereotypy o jinych
narodech a etnikach (Prcha, 2007). Piedsudky a stereotypy jsou piedstavy, nazory a
postoje, které chovame k jinym skupindm. Maji v sobé silny emo¢ni naboj a nejsou
racionalni. ,,Stereotypy v kulturnich pfedstavach snadno zakofeniuji a jen téZko se
odstranuji, a to 1 v ptipadech, kdy jde o hrubé piekrouceni reality* (Giddens, Sutton, 2013,
s. 585). Stereotypy a predsudky ptrebirame od svych rodi¢l a ¢asto se také Sifi médii,
ucebnicemi 1 politikou. Vyzkumné Setfeni provedené Gutmanem a Hicksonem v roce
1996 zamétené na postoje australskych déti ke skupinam s nejCastéj$imi rasovymi
predsudky, doslo k zavéru, ze jiz u déti ve véku 5-6 let se objevuji rasové predsudky.
A praveé tento problém je tieba feSit, protoze ,,bez ohledu na nase ptipadnd ptani Ci

protesty Ziji na nasem geografickém tizemi rizné skupiny lidi, odlisné subkultury, ale
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také ptislusnici ndm velmi vzdalenych narodd, nositelé jinych kultur* (Koubkova, 2002,
s. 37).

Ve druhé poloviné 20. stoleti se setkdvame s né¢kolika ptistupy ke vzajemnému
socialnimu souziti. V 60. letech 20. stoleti prevazoval nazor, ze jsou rozdily mezi lidmi a
je normalni byt jinym. Tento ptistup vsak pfili§ upozornoval na odlisnosti a nevedl k tolik
potiebné toleranci. Pocatkem 80. let se prevazoval nézor, ze je tfeba byt tolerantni a
respektovat odliSnosti druhych. Na pocatku 90. let se do popiedi dostala inkluze a
integrace. Tento pfistup zdlraziuje, Ze je tfeba ke kazdému pfistupovat jinak, a to na
zaklad¢ jeho potieb, které vychazeji z etnického ptivodu, ndrodnosti, pohlavi, vyznani,
véku, zdravotniho stavu, sexudlni orientace apod. OdliSnost je chdpana jako pfilezitost
k obohacovani (Hrachovcova, 2007).

Na interkulturni setkavani lidi mtizeme nahlizet z mnoha pohledi. Mizeme ho
hodnotit jak pozitivné tak negativné. Mezi pozitiva interkulturni vymény patii uvédomeéni
si vlastni identity, moznost kulturnich zmén, obohacovani vlastni kultury a adaptace,
neboli pfizplisobeni se prostiedi, ve kterém se nachdzime. Negativné interkulturni
setkavani hodnotime, pokud se snazime udrzet si jedinecnost dané kultury, protoze
interkulturni vyména toto miiZze ohrozovat (Cicha, Steigl, 2008).

Vzijemné vztahy mezi jednotlivymi kulturami lze vyjadfit hladinami, které
definuje Kocourek (2008) Mezi tyto hladiny patii nasledujici.

e Subjektivni ignorace objektivnich existujicich rozdilh — na prvni pohled
nepozname na ¢lovéku jeho kulturni odlisnosti, coz mlze vést k nedorozuménim

a konfliktim.

o Xenofobie — jedinci si jsou védomi rozdilti a reaguji na né strachem ¢i utékem.

e Rasismus — védomé chovani, které systematicky poskozuje pfislusniky jiného
etnika, kultury.

e Humanismus a ochrana lidskych prav — hladina, ktera uznava odliSnosti a
ochranuje pied xenofobii a rasismem.

e Neumyslnd diskriminace — znamend, Ze jsme si védomi rozdild, snazime si
pomahat, ale nedokaZzeme efektivné reagovat na potieby jedince.

e Otevrenost k integraci — myslenkove jsme integraci otevieni, ale problémy mohou
nastat v oblasti komunikace.

¢ Inkluze — aktivni zapojeni do déni ve spolecnosti.
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e Vzijemné oteviena a rovnocennd komunikace, ve které empaticky poznavame

potieby druhych.

Modely etnické integrace

Giddens a Sutton (2013) definuji tfi typy etnické integrace — asimilace, model
»taviciho kotliku® a kulturni pluralismus. Asimilace znamen4, Ze ptislusnici jiné kultury
¢1 etnika piijimaji hodnoty a normy vétSinové spolecnosti, pficemz znaky jejich ptivodni
kultury se ztraceji. Model ,taviciho kotliku“ znamena, Ze tradice, hodnoty a normy
ptislusniki jiné kultury ¢i etnika nezanikaji, ale misi se s hodnotami a normami kultury
vétsinové. Vznikaji tak nové kulturni vzorce. Tento model se také nazyva jako
amalgamace. Tietim modelem je kulturni pluralismus. Ten je zaloZen na tom, Ze
ptislusnici jiného etnika ¢i kultury si ponechavaji své hodnoty, tradice a normy a zaroven
nejsou vylouceny z ucasti na ekonomickém a politickém zivoté spolecnosti jako celku.
Vyhonkem kulturniho pluralismu je multikulturalismus. Tento model oznacuje Hofstede,
Hofstede (2007) jako integraci. Tedy stav, kdy pfislusnici kultury ¢i mensSiny jsou brani
jako plnopravni ¢lenové spolecnosti a zachovani jejich spojeni se svymi kofeny je

podporovano.

Vzhledem ke globalizaci a sou¢asné migraci obyvatel, je tfeba ptipravovat zaky
na Zivot v multikulturnim prostfedi. V prostfedi, kde se budou stale castéji setkavat
pfislusnici riznych narodnosti, etnik a kultur. (Maradova, 2006) NaSim cilem je naucit
respektovat a tolerovat vSechny narodnosti, etnika i kultury, povazovat je za rovnopravné.
Zaroven je cilem rozvoj spoluprace a eliminace konfliktl vyplyvajici ze spole¢ného
souziti. K tomuto mliZe pomoci zafazovani multikulturni vychovy do vzdélavani. A praveé

této problematice se bude vénovat nasledujici kapitola.
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2. Multikulturni vychova

Kapitola vymezuje multikulturni vychovu v dokumentech statni vzdélavaci
politiky, tedy v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR (Bilé knize) a Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Dale kapitola seznamuje s tim, co to
multikulturni vychova je, jaké jsou jeji cile a obsah. Zabyva se také cilovou skupinou se
zvlastnim zietelem na cilovou skupinu diplomové prace — Zaci star§iho Skolniho véku.

Na zacatku kapitoly je dilezité objasnit pouzivanou terminologii, protoze se
Vv odbornych zdrojich setkivame s mnoha synonymy a paralelnimi terminy multikulturni
vychovy. Mezi né patii interkulturni pedagogika, interkulturni vychova, interkulturni
vzdélavani, multikulturni vzdélavani, globalni vychova, vychova k svétovému obcanstvi,
interetnickd/multietnickd vychova, apod. Nejcastéji se vSak v odbornych publikacich
setkavame s pojmy multikulturni vychova a interkulturni vychova/vzdélavani. Pojem
multikulturni vychova (Multicultural Education) se pouziva zejména v USA, Velké
Britanii, Kanadé¢ a Australii. Setkdme se snim v mezinarodnich publikacich,
encyklopediich, sbornicich, slovnicich apod. Pojem interkulturni vychova/vzdélavani
(Intercultural Education) se nejvice uplatiiuje v Polsku, Némecku a pii mezinarodnich
védeckych konferencich v Evropé (Pracha, 2001). Ne¢ktefi autofi vSak pojem
multikulturni vychova a interkulturni vychova/vzdélavani za synonymum nepovazuji
(Buryanek, 2002, online, Kot'atkova, 2008, Balvin, 2012). Multikulturni vychova podle
nich totiz znamend pouhou koexistenci kultur vedle sebe, zatimco interkulturni
vychova/vzdélavani zahrnuje vzajemnost, interakci a vztahy jednotlivych skupin.
nInterkulturni vychovu a vzd€lavani chapeme jako pojem, ktery odrazi pedagogicky
soulad mezi dvéma rovnocennymi slozkami pedagogického plsobeni na objekty
vychovy: slozku kognitivni a nonkognitivni, pfi¢emz obsah a formy plisobeni smétuje
k vytvafeni védomi o potiebé rovnocenného dialogu a komunikace (stejné jako
praktickych dovednosti) mezi riznorodymi kulturami‘ (Balvin, 2012, s. 58).

V pojmu multikulturni vychova se setkdvame jesté s jinou neptesnosti. I kdyz se
v Ceské republice tento pojem pouziva nejéastéji, je nutné zdiraznit, Ze ,,dominantni
slozkou multikulturni edukace je vzdélavani, tedy proces, ktery spociva v zdmérném,
organizovaném vyucovani néjakych poznatkl, dovednosti, postojii aj. a s tim spojenym
ucenim na strané vzdélavajicich se subjektt* (Pricha, 2011, s. 15). Multikulturni vychova
je tedy proces, ktery je zalozeny na znalostech. Pokud chceme, aby byla multikulturni

vychova napliiovéna, je tfeba, aby cilova skupina méla znalosti o etnickém, kulturnim a
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rasovém souziti. Kdyz budeme poznavat a mit znalosti o jiné kultufe, etniku, narodech,
muzeme jim lépe porozumét. Kdyz nékomu rozumime, vede to k vzéjemnému respektu
anasledn¢ ke koexistenci a kooperaci mezi sebou (Pricha, 2011). Proto se v zahrani¢nich
zemich neuziva pouze pojmu vychova, ale pouziva se pojem edukace (education), ktery
Vv sob¢ zahrnuje jak vychovu, tak vzdélavani, jako dvé neoddélitelné slozky.

I pfes vyznamovou nepiesnost se u nas nejcasteji uziva terminu multikulturni
vychova (z diivodu legislativnich i vziti terminu do praxe) (Svingalova, 2007). Toto
potvrzuje 1 Hladik (2014), ktery v roce 2012 provedl analyzu frekvence uzivani pojmu
multikulturni vychova a interkulturni vychova u nas i v anglickych zdrojich. Dosel
k zavéru, Ze jak u nas, tak v zahrani€i je Cast€jsi uzivani terminu multikulturni vychova.
Z tohoto divodu bude v celé diplomové praci pouzivan pojem multikulturni vychova.

Tento termin je pouZit i v ptipad€ parafrazovani terminu interkulturni vychova.

2.1. Multikulturni vychova ve vzdélavacim systému Ceské republiky

Pojem multikulturni vychova (angl. Multicultural Education, ném. Interkulrutelle
Erziehung) se v Ceské republice zadal pouzivat od 90. let. 20. stoleti. Jako koncept se
viak ve svété rozviji od druhé poloviny 20. stoleti (Svingalova, 2007). Piispéla k tomu
zejména rasova a etnicka krize v USA v 60. a 70. letech a masova imigrace ze zemi
s odlisnou kulturou do zemi zapadni Evropy (Krejcova, 2005).

Pricha (2011, s. 15) definuje multikulturni vychovu jako ,,edukacni Cinnost
zamé&fenou na to, aby ucila lidi z riiznych etnik, narodi, rasovych s ndbozenskych skupin
zit spolu, vzajemn¢ se respektovat a spolupracovat.” Umoznuje zakiim seznamovat se
S jinymi kulturami, jejich tradicemi a hodnotami, pfi¢emz si pak 1épe mohou uvédomit
svoji vlastni kulturni identitu, tradice a hodnoty (Svingalova, 2007). ,,Rozviji smysl pro
spravedInost, solidaritu a toleranci, vede k chapani a respektovani neustale se zvySujici
sociokulturni rozmanitosti. U menSinového etnika rozviji jeho kulturni specifika a
soucasn¢ poznavani kultury celé spole¢nosti. Majoritni vétSinu seznamuje se zakladnimi
specifiky ostatnich narodnosti Zijicich ve spole¢ném staté. U obou skupin pak pomaha
nachazet sty¢né body pro vzdjemné respektovani, spolecné aktivity a spolupraci‘
(Maréadova, 2006, s. 35).

V §irSim slova smyslu chapeme multikulturni vychovu jako vychovu vedouci

k pochopeni a respektovani kazdého ¢lovéka. V uzsim slova smyslu hovotime o ¢innosti,
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ve které jsou déti pfipravovany na zivot v multikulturni spole€nosti, ktera je rasove,
kulturng, naboZensky a socialné variabilni (Svingalova, 2007).

Vzdélavaci systétm je jednim z nejdulezitéjSich prostredki, ktery vede
k sounalezitosti a kulturni koexistenci (Krej¢ova, 2005). Multikulturni vychova vsak
nepatii k tradi¢ni oblasti naseho vzdélavani. Soucasti vzd€lavacich programil pro
zakladni Skoly a prvni stupen viceletych gymnazii je od 1.9.2007.

Diplomova prace nasledné¢ vymezi postaveni multikulturni vychovy
v dokumentech statni vzdélavaci politiky — v Narodnim programu rozvoje vzdélavani

v Ceské republice (Bilé knize) a Ramcovém vzd&lavacim programu pro zakladni

vzdélavani.

2.1.1. Nrodni program rozvoje vzdélavani v CR

Nérodni program rozvoje vzdélavani v CR tj. Bila kniha ,.tvoii zakladni ramec
rozvoje vzdélavani v CR, jemuz jsou podiizeny viechny ostatni promény vzdélavani od
roku 2001 a jako dokument s nejvyssi pravni vahou zajistuje celou reformu ceského
Skolstvi, formuje vladni strategii rozvoje vzdélavani, odrazi zajmy spole¢nosti a navrhuje
konkrétni podnéty pro Skolni praxi“ (Preissova Krejci, 2014, s. 100).

Narodni program rozvoje vzdélavani v CR stanovuje zékladni cile vzd&lavani ve
skolach v CR. Mezi né& patfi komplexni rozvoj lidské individuality, zprostfedkovani
historicky vzniklé kultury spolecnosti (rozvoj narodni, jazykové a kulturni identity),
ochrana zivotniho prostfedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spolec¢nosti, podpora
demokracie a obcanské spole¢nosti, vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité
v evropskeé 1 globalizujici se spole€nosti (usilovani o Zivot bez konfliktl a negativnich
postojti ve spolecCenstvi, respekt odliSnosti mezi lidmi a kulturami), zvySovani
konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spole¢nosti, zvySovani zameéstnatelnosti a
posilovani soudrznosti spolecnosti. ,,Vzdélavaci soustava je jednou z nejvyznamnéjSich
integrujicich sil, a to nejenom predavanim sdilenych hodnot a spolecnych tradic, ale
pfedevSim zajiSténim rovného pfistupu ke vzdélavani, vyrovndvanim nerovnosti
socialniho a kulturniho prostiedi i vSech znevyhodnéni danych zdravotnimi, etnickymi ¢i
specificky regionalnimi divody a podporou demokratickych a tolerantnich postoji ke
vSem ¢leniim spole¢nosti bez rozdilu. Tyto tkoly se koncentruji do vychovy k lidskym

pravim a multikulturalité, Ktera na zakladé poskytovani vécnych informaci o vSech
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mensinach, zejména romske, zidovské a némecké, jejich osudech a kultute, utvaii vztahy
porozuméni a soundlezitosti s nimi. Dilezitou Glohu v tomto smyslu ma i mensinové
Skolstvi, dvoujazycné Skoly a vzdélavani cizincl a jejich déti, jako soucasti integrace
tdchto skupin do ¢eské spole¢nosti (Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, 2012,

5. 14-15).

2.1.2. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (dale RVP ZV), je
kurikularni dokument statni Urovné, ktery vymezuje zavazné ramce zakladniho
vzdélavani. RVP ZV vychazi z nové strategie vzdélavani, kterd zdiraziuje klicové
kompetence zaki, vychazi z koncepce spoleéného vzdélavani, celozivotniho uceni,
formuluje ocekévanou uroven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy zékladniho
vzdélavani a podporuje pedagogickou autonomii $kol. Jeho zédkladnim cilem je utvéfet a
rozvijet kli¢ové kompetence (kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské,
kompetence pracovni) a poskytnout vSeobecny zaklad vzdélani zejména v oblastech a
situacich, které jsou blizké Zivotu a praktickému jednani. Vzhledem k multikulturni
vychove je cilem zakladniho vzdélavani vést k ucinné a oteviené komunikaci, schopnosti
spoluprace a respektu k praci druhych, rozvoj citlivych vztahi k lidem, vést k toleranci a
ohleduplnosti k jinym lidem a naudit se ostatnimi lidmi zit (RVP ZV, 2016).

RVP ZV definuje 9 vzdélavacich oblasti. Mezi né patii Jazyk a jazykova
komunikace (Cesky jazyk, Cizi jazyk), Matematika a jeji aplikace, Informacni a
komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost (D&jepis, Vychova
k obéanstvi), Clovék a p¥iroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemépis), Clovék a kultura
(Hudebni vychova, Vytvarna vychova), Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna
vychova a Clovék a svét prace).

Multikulturni vychova se prolind v§emi vzdélavacimi oblastmi, napi. v oblasti
Jazyk a jazykova komunikace se mize do vyuky zatazovat literatura mensin, mohou se
srovnavat komunikaéni prostfedky, ¢i informace o zivotnich stylech a kulturnich
zvyklostech druhych. V oblasti Clovék a kultura se mohou Zaci seznamovat
s uméleckymi dily lidi odlisné kultury nebo napft. v oblasti Matematika a jeji aplikace, se

zéci uci schopnosti kooperace, ktera je pottebna pro souziti s druhymi (Buryanek, 2006,
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online). Avsak nejvyznamngjsi vzdélavaci oblasti pro multikulturni vychovu, na 2. stupni
zékladni §kol, je oblast Clovék a spoleénost. Ta ,,vybavuje z4ka znalostmi a dovednostmi
potfebnymi pro jeho aktivni zapojeni do zivota demokratické spolecnosti. [...] Dulezitou
soucasti vzdelavani v dané vzdélavaci oblasti je prevence rasistickych, xenofobnich a
extrémistickych postojti, vychova k toleranci a respektovani lidskych prav, k rovnosti
muzl a Zen a vychova k ucté k pfirodnimu a kulturnimu prostredi i k ochran¢ uméleckych
a kulturnich hodnot* (RVP, 2016, s. 54). Tato vzd¢€lavaci oblast navazuje na vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét (vyuéuje se pouze na 1. stupni). Jejimi vzdélavacimi obory je
D¢jepis a Vychova k obcanstvi. Pro multikulturni vychovu jsou vyznamné oba vzdélavaci
obory. Vzhledem k charakteru diplomové prace se dale zaméfuje na piedmét Vychova
K obcanstvi. Ocekavanymi vystupy Vychovy k obcanstvi jsou objasnéni potieby
tolerance ve spolecnosti, respektovani kulturni zvlastnosti 1 odliSnych nazort, zajmi,
zpusoby chovani a mysleni lidi, zaujimani tolerantniho postoje k mensinam, dale
rozpoznavani netolerantnich, rasistickych, xenofobnich a extremistickych projevi
Vv chovéni lidi a zaujimani aktivniho postoje proti vS§em projevim lidské nesnéasenlivosti.

(RVP,2016)

Priifezova témata
Réamcové vzdélavaci programy obsahuji tzv. prifezovd témata. Jednd se o

povinnou soucast zédkladniho vzdélavani. Reprezentuji aktualni problémy soucasného
svéta a napomahaji k rozvoji zéka zejména v oblasti postoji a hodnot. ,,Prifezova témata
je mozné vyuzit jako integrativni soucast vzdélavaciho obsahu vyucovaciho predmétu
nebo v podobé samostatnych pfedmétd, projektii, semindit, kurzi apod. Podminkou
ucinnosti prafezovych témat je jejich propojenost se vzdélavacim obsahem konkrétnich
vyucovacich pfedméti a s obsahem dalSich ¢innosti zakl realizovanych ve §kole i mimo
Skolu* (RVP ZV, 2016, s. 127). V zakladnim vzdé¢lavani se jedna o tyto témata:

e Osobnostni a socialni vychova;

e Vychova demokratického obc¢ana,

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;

e Multikulturni vychova;

e Environmentalni vychova,

e Medialni vychova.
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Jednotliva témata lze rizné v edukacnim procesu kombinovat. Snahou
prifezovych témat ,je snaha vychovavat oteviené, kriticky myslici, komunikativni,
tolerantni, solidarni a empatické obCany a obCanky demokratické spole¢nosti, ktefi jsou

si zaroven védomi spoluzodpovédnosti za déni v Evropé 1 na celé planeté (Buryanek,

2006, online).

Prufezové téma Multikulturni vychova

Multikulturni vychova dle RVP ZV seznamuje Zaky s rozmanitosti kultur, jejich
tradicemi a hodnotami. Zprostiedkovava poznadni vlastni kultury a porozuméni jinym
kulturdm. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu, toleranci a respekt. MenSinové
etnikum jejim prostfednictvim rozviji sva kulturni specifika a poznani kultury majoritni
spole¢nosti. Majoritu seznamuje se zakladnimi specifiky jinych narodnosti. Multikulturni
vychova se prolina zejména vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a
spole¢nost, Uméni a kultura, Informacéni a komunikaéni technologie, Clovék a zdravi a

Clovek a piiroda.

Pi'inos tohoto tématu v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:

e Poskytuje zaklim zékladni znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupindch
zijicich v Ceské a evropské spole¢nosti.

e Rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spole¢nosti a vyuzivat interkulturnich
kontaktd k obohaceni sebe i druhych.

e Uci zaky komunikovat a Zit ve skupin€ s pfislusniky odliSnych sociokulturnich
skupin, uplatiovat sva prava a respektovat prava druhych, chapat a tolerovat
odli$né z4jmy, nazory i schopnosti druhych.

e Uc¢i pfiymout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, zZe vSechny
etnické skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a Zadné neni nadfazena jiné.

e Rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich,
etnickych, naboZenskych, socialnich skupin a spolupracovat s piislusniky
odli$nych sociokulturnich skupin.

e Rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesndsenlivosti a napomaha prevenci
vzniku xenofobie.

e Uci zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevi

a pripravenosti nést odpovédnost za své jednani.
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e Poskytuje znalost nékterych zakladnich pojmt multikulturni terminologie:
kultura, etnikum, identita, diskriminace, xenofobie, rasismus, narodnost,

netolerance aj.“ (RVP ZV, 2016, s. 135).

Piinos tématu v oblasti postoji a hodnot:

e ,Pomaha zaktim prostfednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu
k odlisSnym sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi pfisluSnikli ostatnich
sociokulturnich skupin a uznavat je.

e Napomdhd zaktim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zazemi.

e Stimuluje, ovliviiuje a koriguje jednani a hodnotovy systém zaki, uci je vnimat
odli$nost jako pfilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu.

e Pomdha uvédomovat si neslucitelnost rasové (nabozenské ¢i jiné) intolerance
S principy Zivota v demokratické spolecnosti.

e Vede k angazovanosti pfi potirani projevt intolerance, xenofobie, diskriminace a
rasismu a u¢i vnimat sebe sama jako obcana, ktery se aktivné spolupodili na

utvareni vztahu spole¢nosti k minoritnim skupinam® (RVP ZV, 2016, s. 136).

Tematické okruhy pruiezového tématu

Tematické okruhy primarné vychazeji se situace ve $kole a situace ve spole¢nosti.
Dle RVP ZV do tematickych okruhti patii kulturni diference (jedinec¢nost Clovéka,
poznani vlastniho kulturniho zakotveni, respektovani etnik), lidské vztahy (pravo lidi zit
spole¢né a podilet se na spolupraci, vztahy mezi kulturami, ptedsudky a vZité stereotypy,
tolerance, empatie, lidska solidarita), etnicky pivod (rovnocennost vSech etnickych
skupin a kultur, zakladni informace o etnickych a kulturnich skupinich v CR),
multikulturalita (v soucasném svété, vyvoj do budoucnosti, rysy jazykd, jejich
rovnocennost, komunikace s pfislusniky jiného etnika ¢i kultury), princip socialniho
smiru a solidarity (nekonfliktni zivot v multikulturni spole¢nosti, lidska prava) (RVP ZV,
2016).

Priifezové téma Multikulturni vychova se prolind i ostatnimi priifezovymi tématy.
Napt. v tématu Osobnostni a socialni vychova se vénuje pozornost odlisnostem a lidskym
pravim. Téma Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech se mimo jiné

zabyva srovnavanim kultur v evropském a globalnim kontextu, rozvoji pozitivniho
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postoje k odlisnosti a kulturni rozmanitosti. Medialni vychova v kontextu s multikulturni
vychovou se zabyva citlivosti vii¢i pfedsudkiim a stereotyptim v textech, vlivem médii na
kulturu apod. (Buryanek, 2006, online).

Ramcovy vzdélavaci program poskytuje mnoho informaci 0 prufezovém tématu
multikulturni vychova, avSak neposkytuje navod, jak s tématem multikulturni vychovy
pracovat. Habart a Hajska (2008) upozoriiuji na to, ze témata multikulturni vychovy maji
malé zastoupeni neutralnich a pozitivnich témat a nevénuje se pozornost identité
jednotlivei. Dopliuji, Ze multikulturni vychova, je u nas chapana spise jako prostfedek

k feseni lokalnich zalezitosti a neptesahuje hranice $koly ¢i uzkého prostiedi zaka.

Vyudovaci predméty

Multikulturni vychova ma mezipfedmétovy charakter a méla by se tak prolinat
riznymi vzdélavacimi predméty. (Svingalova, 2007, Maradova, 2006) Také Morris a
Parker (1996) upozoriiuji, ze multikulturni vychova neni pouze jedna aktivita, ¢i program.
Jedna se o zplisob vzdélavani, ktery je mezipiedmétovy a interdisciplinarni.

»~Multikulturni pfistup se prolina riznymi vzdéldvacimi oblastmi a mél by se
projevit nejen v realizovaném ucivu, ale také v metodach, v klimatu tfid i celé Skoly*
(Buryanek, 2006, online).

Nejvhodnéj$imi vyucovacimi predméty jsou pfedméty humanitniho zaméfend,
jako je dé&jepis, Cesky jazyk, cizi jazyk, zemépis a ob¢anska vychova. Jako nejvhodngjsi
se jevi obCanska vychova. Ta v sobé zahrnuje poznatky z psychologie (osobnost,
prozivani, chovani), sociologie (interakce a komunikace mezi lidmi, spolecenské normy,
hodnoty, moralka, interkulturni vztahy), planetdrni problémy (problémy néarodnostni,
nabozenska nesnasenlivost, rasismus) a etiky (Dlouha, 2002, online, Havlinova, 2009).
Také Mistrik (2000, online) do blizkych védnich disciplin, které pomahaji s naplnénim
cili multikulturni vychovy, fadi na prvnim misté ob¢anskou vychovu, dale estetickou
vychovu, vychovu k historickému védéni, politickou vychovu, etickou vychovu,

porovnavaci religionistiku, environmentalni vychovu a kulturni antropologii.
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2.2. Cilova skupina multikulturni vychovy

V sSirSim slova smyslu je cilovou skupinou multikulturni vychovy dominantni
vétSina (odstranovani predsudkl, rozvijeni respektu k druhym), domaci menSiny
(vzédjemny respekt, nesnazit se prosazovat na ukor jinych mensin) a piistéhovali cizinci
(komunikace, mezikulturni pochopeni). Specifickou skupinou jsou budouci ucitelé
(Mistrik, 2000, online). V uzsim slova smyslu cilovou skupinou multikulturni vychovy
jsou zaci z majoritni spolecnosti 1 zaci z odliSn¢ho kulturniho prosttedi. Zaroven rodina
zéka, na kterou je piisobeno.

Vzhledem k diplomové praci jsou cilovou skupinou zaci druhého stupné zakladni
skoly, tedy Zaci star§iho §kolniho véku. Zak je, spolu s uditelem a obsahem vzdélavani,
zakladnim cinitelem edukacniho procesu. V ramci edukaéniho procesu se rozvijeji jeho
védomosti, postoje, potieby, zajmy a jeho socialni chovéani (Jiva, 1999). Zak je pfi
vyucovani ovliviiovan nékolika faktory. Mezi né patii faktory psychické (kognitivni),
fyzické, socialni (sociokulturni a socioekonomické pomeéry v rodinach) a dosavadni
zkuSenosti, které zak v ramci edukac¢niho procesu ziskal (Pricha, 2014). Kazdy zak je
individualita s vlastnimi zkuSenostmi, schopnostmi, dovednostmi, rodinnym zazemim
apod., které je potieba pii edukaénim procesu reflektovat a respektovat. Zak je také
ovlivnén faktory kulturnimi a etnickymi. Tyto faktory zapficinuji interkulturni rozdily
mezi zaky. Ty se mnohou projevit napf. ve stylu uceni zaki a v jejich postoji ke Skole i
uciteli. Mimo tyto kulturni specifika maji tito Zaci casto problémy plynouci
z nedostatecné znalosti ¢eského jazyka, na které musi ucitel brat ohled.

Vymezeni specifik Z4ka, jako zdkladniho Cinitele edukacniho procesu by vSak
nebylo dostatecné bez vymezeni Zaka starSiho Skolniho véku z psychologického hlediska.
Star§i Skolni ve€k je charakterizovan jako obdobi 2. stupné zdkladni Skoly.
,»Z biologického hlediska jde o obdobi pubescence, tj. prvni fdze dospivéni, kterd se
projevi 1 na psychické urovni zménou prozivani a uvaZovani, 1 postupnym
osamostatiiovanim a odpoutavanim od rodiny* (Vagnerova, 2012, s. 256). Tato prvni faze
dospivani je oznacovana také jako rand adolescence. Toto obdobi je zalozeno na ¢etnych
fyziologickych procesech — télesné dospivani spojené s pohlavnim dozravanim.
ZevnéjSek pubescenta se méni a miize se tak ménit 1 jeho sebepojeti. V disledku

hormonalnich zmén dochéazi ke zménam v emo¢nim prozivani. Méni se také zplsob

mysleni, tedy schopnost myslet abstraktné, uvazovat hypoteticky, rozviji se induktivni
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uvazovani. Pubescent dobfe rozumi pojmum pficina a nasledek, divod a dusledek
(Matgjcek, Pokornd, 1998).

Pubescent se postupné odpoutava od rodiny a méni se jeho vztah k dospélym.
Odmitaji podfizené postaveni a formalni nadfazenost autorit. S dospélymi diskutuji,
hledaji jiné moznosti, které se od ndzoru autorit lisi. Jsou kriti¢ti a netolerantni, Ipi na
spravedlnosti a ta mu slouzi ,,jako opora v procesu vytvafeni individualni identity*
(Vagnerova, 2012, s. 423). Ve skupiné pubescenti Casto experimentuji s riiznymi rolemi
a vztahy. Vyznamnou vrstevnickou skupinou je Skolni tfida. Dospivajici jsou citlivi na
zatazovani do né¢jaké skupiny, dobfe si uvédomuji, jaké ma toto zarazovani pro né¢ dopad.
Proto mohou dobie chéapat témata jako je diskriminace, rasismus ¢i vylucovani
(Tollarova, Hrade&na, Spirkova a kol. 2013).

Ve vztahu ke Skole zainaji pubescenti uvazovat o jejim obsahu a smyslu.
Uspé&snost ve $kole jiz neni jejich cilem. Usili pubescent vynaloZi, az kdyz je piesvédéen
0 jeho smyslu. K jednotlivym ptedmétiim piistupuji podle toho, zda je bavi nebo nebavi,
zda je povaZzuji za uzite¢né nebo neuZzitecné nebo zda jsou v nich Uspésni ¢i netispésni.
Ve vyuce vyzaduji rovnopravnou diskuzi a moznost projevit svilj nazor. Imponuji jim
ucitelé, kteti jsou spravedlivi, spolehlivi, pozitivni a dokazi jim probiranou latku dobie
vysvétlit (Vagnerova, 2012).

Mezi zékladni psychické potteby patii uznani, seberealizace a potieba byt
respektovan. Praveé tyto potteby dodéavaji dospivajicim citlivost pro témata ochrany
lidskych prav, zkoumdni odliSnosti mezi lidmi, respektu k druhym, odpovédnosti
(Tollarova, Hradeéna, Spirkova a kol. 2013).

Vsechna tato specifika 74kl starSiho Skolniho véku musi brat ucitel na védomi a

musi z nich vychézet pii piipravé i realizaci multikulturni vychovy.

2.3. Pojeti multikulturni vychovy

Multikulturni vychova se nejcastéji realizuje ve Skolach, v mimoskolnich
zafizenich, v osvétovych akcich, reklamnich kampanich ¢i politickych opatienich
(Pricha, 2011). U néas je termin multikulturni vychova chapan spiSe v pojeti
pedagogickém, jako praktickd edukacni ¢innost, kdy zaci a dospéli maji ziskéavat

poznatky, dovednosti a postoje, které vedou k chépani a tolerovani ptislusnikii jinych
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kultur (Priicha, 2001). Multikulturni vychova vSak neni pouze zalezitost pedagogicka.

Lze ji chapat i z jinych hledisek:

1)

2)

3)

Multikulturni  vychova je oblast veédecké teorie s interdisciplinarnim

charakterem — multikulturni vychova je rozvinuta teorie, ktera vychazi z nékolika
védeckych disciplin. Vyuziva poznatkli etnologie, interkulturni psychologie,
srovnavaci sociologie, historickych véd, teorie komunikace, kulturni
antropologie, sociologie, pedagogiky, komparativni lingvistiky a etnolingvistiky
a mezinarodniho prava apod.

Multikulturni vychova je oblast vyzkumu — nejcastéji jsou provadény empirické

vyzkumy zaméfené na postoje piisluSniki jedné etnické skupiny vuci
ptislusnikiim jinych etnickych skupin, vnimani a respektovani odliSnosti, vznik
rasovych predsudkti, problémy vyucovani imigrantl, pfiprava uciteli na
vzdélavani cizincl apod.

Multikulturni vychova je systém informacnich a organiza¢nich aktivit — pro

vyzkum jsou tfeba podptlirnd zafizeni napt. védecké organizace, odborné ¢asopisy,

informacni centra, mezinarodni konference apod. (Prtcha, 2011)

Banks (2010) chape multikulturni vychovu v pedagogickém smyslu jako koncept,

vzdélavaci reformu a jako proces. Jako koncept chape multikulturni vychovu jako

prostfedek k rovnocenné ptileZitosti ke vzdélavani bez ohledu na pohlavi, socialni tfidy,

etnika, rasy ¢i kulturni charakteristiky. S tim souvisi pojeti multikulturni vychovy jako

vzdélavaci reforma. Ta se pokousi zménit Skoly a jiné vzdélavaci instituce tak, aby méli

vSichni stejnou prilezitost se vzdélavat a aby vSichni méli stejné podminky ke svému

vzdélavani a rozvoji. Multikulturni vychovu jako proces chape tak, Ze jeji cil — absolutni

rovnost — nebude pravdépodobné nikdy dosazen, protoZe pokud se odstrani diskriminace

viuci jedné skupin€, Casto se toto presméruje na skupinu jinou. Na multikulturni

vzdélavani tedy musi byt nahlizeno jako na pribézny proces a ne jako na néco, co

vykonavame k vyteSeni daného problému.
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Védecké pristupy zakladajici multikulturni vychovu

Multikulturni vychova ma interdisciplindrni neboli mezioborovy charakter.
K vytvoieni komplexniho pojeti multikulturni vychovy je dulezité védét, o jaké védy se
multikulturni vychova opira. Pricha (2001) do téchto véd tadi kulturni antropologii,
etnologii a etnografii, sSociologii, interkulturni psychologii, etnopsychologii,

komparativni lingvistiku a etnolingvistiku, pedagogiku a mezinarodni préavo.

Kulturni antropologie
e Ztéto védni discipliny vyuzivd multikulturni vychova poznani o roli uceni a
vychovy pii vzniku a piedavani kultury. Kultura, jako souhrn znalosti byla
predavana z generaci na generaci. Jeji zména je u cloveéka obtiznd, protoze ma

historické koteny a je v nas dlouhodob¢ zakotvena (Pricha, 2001).

Etnografie a Etnologie
e Etnografie se zabyvéa lidovou kulturou narodil, narodnostnich a etnickych skupin.
(lidstva) a srovnavacim studiem, zobeciujici poznatky etnografie” (Klimes, 2010,
s. 162). Zabyva se rozdily a spoleénymi rysy kultur a spole¢nosti. Multikulturni

vychova z téchto disciplin erpé informace o etnikéach a kulturach.

Sociologie
e Zabyva se spoleCenskymi skupinami. UZeji zaméfena etnosociologie ,,zkouma

socialni aspekty etnik, narodl a narodnostnich mensin“ (Pricha, 2001, s. 50).

Interkulturni psychologie

e _Popisuje a srovnava vlastnosti a procesy lidské psychiky v zéavislosti na
kulturnich faktorech zalozenych v odlisSnostech etnik, narodd, rasovych,
nabozenskych ¢i jazykovych skupin. Psychologické zkoumani kulturnich faktora
se zaméfuje na variabilitu vyskytujici se mezi témito spoleCenstvimi, jeZ se
projevuje odliSnostmi v kognitivnich procesech (v mysleni, v poznavani svéta),
V interpersondlnim chovani a komunikaci lidi, v hodnotovych orientacich,
V postojich a piedsudcich, ve vychovnych stylech rodin a Skol aj.“ (Prcha, 2007,
s. 19).
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Komparativni lingvistika a etnolingvistika
e Komparativni lingvistika objasiiuje jazykovou variabilitu svéta, jak se jazyk
pouziva a k jakym ucelim v riznych kulturdch. Etnolingvistika zkouma vztah

jazyka a etnik. (Prtucha, 2001).

Pedagogika
e Jednase o védu o vychove a vzdélavani. Zabyva se prostfedim, ve kterém probiha
vychova a vzdélavani za pisobeni mnoha determinantli (z4ci, ucitelé, ucivo, Skola

apod.).

Mezinarodni pravo
e _Je soubor pravnich norem, které¢ upravuji vztahy mezi staty, reguluji 1 jejich
vztahy kK mezinarodnim organizacim, vzajemné vztahy mezinarodnich organizaci
a n¢které vztahy jednotlivei k statu. Normy mezindrodniho prava upravuji vztahy
1 dal§im subjektim mezinarodniho prava“ (Ondfej, 1998, s. 7 in Pricha, 2001,
S. 62). V teorii a praxi multikulturni vychovy se jedna zejména o respektovani

prav narodnostnich mensin, nabyvani statniho obcanstvi, ochrana uprchlikl apod.

2.4. Vyznam a cile multikulturni vychovy

Vyznam

Vyznam multikulturni vychovy mizeme spatfit v mnoha oblastech. Mistik (2000,
online) do téchto oblasti zatfazuje Skolu, fungovani spole¢nosti, atmosféru spolecnosti a
politiku. Ve 8kole ma multikulturni vychova vyznam pfi rozvoji multikulturniho
porozuméni a jako predpoklad rovnocenného rozvoje vSech déti ve tiid€. Pro fungovéni
spolecnosti md vyznam v rozvoji aktivni a cilevédomé spoluprace a odstraiiovani
predsudkt. Atmosféru spole¢nosti mize multikulturni vychova ovlivnit v oblasti pocitu
bezpeci, respektovani druhych a vzdjemnym obohacovanim. Pro politiku je multikulturni
vychova vyznamna pro odstrafiovani diskriminace, v boji proti rasismu a pro rovnost
Sanci pro vSechny.

Vratme se nyni k vyznamu multikulturni vychovy ve $kole. Zaci jsou jejim
prostfednictvim pfipravovani na aspekty zivota spolecnosti, které¢ souviseji s kulturni a
socialni rozmanitosti (Burdnek, 2006, online). Pomaha rozvijet zadouci, spolecnosti

akceptované hodnoty, které¢ jako sdilené¢ a uznavané mohou ptispét k rozvoji liberalni,
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tolerantni a demokratické spolecnosti (Preisssova Krej¢i, 2014). Podstatnym vyznam ma
multikulturni vychova na zménu vzdélavaciho systému v systém inkluzivni, ve kterém
muze kazdy ¢lovek rozvinout svilij potencial a je respektovan takovy, jaky je, bez ohledu
na vek, jazyk, t€lesné schopnosti, pohlavi, sexualni orientaci, kulturu apod. (Varianty,
2016, online).

V soucasnosti nabyva multikulturni vychova velkého vyznamu, protoze tento typ
vychovy miize ovlivnit postoj a chovani k imigrantim a jinym narodim (Vacek,

Vrabcova, 2005, s. 65).

Cile

Multikulturni  vzdélavani je jednim znéstroji k vytvafeni multikulturni
spolecnosti, ve které jsou si vSichni jeji ¢Elenové rovni (Maradova, 2006). Cile
multikulturni vychovy by mély byt vyjadieny zejména ve zmén¢ v chovani a mely by byt
objektivné méfitelné (Castkova, 2014). Kocourek (2008) do cilti multikulturni vychovy
zahrnuje pfeddvani znalosti, dovednosti (vzdélavéani) a pfedavani spoleCenskych hodnot
(vychova). Toto lze docilit pfedavanim informaci o jinych kulturadch, hledanim shod
s vlastni kulturou, vedenim k toleranci a proti rasismu, zprostiedkovavat setkani ¢lenti
ruznych kultur, podporovat socialni i kulturni identitu vSech zaki.

Zakladnim cilem ,,zamérného pedagogického plisobeni na dité, mladez a dospélé
je, aby vychovavany ziskal zejména postoje a piesvédceni, Ze piislusnici kazdé kultury
maji pfirozené pravo na jeji existenci, uchovani a dalsi rozvoj.“ (Balvin, 2012, s. 34). Zak
se uci poznavat jiné kulturni systémy, uci se povazovat je za rovnocenné, uci se upeviiovat
vzajemné vztahy mezi sociokulturnimi skupinami a ptipadné vzniklé problémy se uci
fesit racionalné (Buryanek, 2002, online). Zaci jsou vedeni k dovednosti &elit projeviim
diskriminace a rasismu a k aktivnimu zapojovani pro jejich potirani.

Obecnym cilem ,,je zprostiedkovat reflexi vlastniho kulturniho ukotveni, ale
I porozuméni odliSnosti, rozvijet smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci v situaci
neustale se zvySujici diverzity ve spolecnosti a otevirat cestu k porozuméni rdznym
zpusobim zivota, mysleni a vnimani svéta®“ (Nikolai, 2008, s. 11). Zaroven se snaZzi
podporovat nestereotypni pohledy na ¢leny spole¢nosti.

Vsechny uvedené cile vystizné shrnuje Svingalova (2007). Ta chape cile
multikulturni vychovy jako rozvijeni riznych kompetenci, které zahrnuji védomosti,
schopnosti, vlastnosti a dovednosti a zaroven se promitaji do prozivani, chovani i naseho

jednani. Jednd se o kompetence osobnostni, socidlni, obcanské a interkulturni.
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Osobnostni kompetence zahrnuji respekt a uctu ke ¢lovéku a jeho jinakosti, chapani
odli$nosti jako moznosti vzajemného obohacovani, schopnost otevienosti v poznavani
jinakosti, ziskavani informaci a v€domosti, rozvoj kritického mysleni (chapat, tolerovat
odlisné zajmy nazory, postoje, hodnoty, kriticky hodnotit medidlni sd€leni, odliSovat
fakta od interpretaci, vytvaret si vlastni nazor a dokazat ho obhajit, rozpoznat projevy
rasové nesnasenlivosti, diskriminace, opoustét své predsudky a negativni stereotypy vici
odliSnostem), dale se sem zahrnuji postoje a nazory, hodnoty a hodnotové orientace,
schopnost empatie, schopnost senzitivity pro kulturni, etnickou naboZenskou a socialni
odlisnost. Socidlni kompetence zahrnuje socidlni schopnosti a dovednosti, pfi
prosazovani svych prav a respektovani prav druhych, rozvoj kooperativnich mezilidskych
vztahii. Ob¢anské kompetence predpokladaji dozadovani se vlastnich prav a svobod,
respektovani prav a svobod jinych, odmitani poruSovani lidské diistojnosti, utlaku.
Ochrana a tucta kjinym tradicim, kulturnimu a historickému dédictvi. Posledni
interkulturni kompetence zahrnuji pochopeni a porozuméni kulturnim odliSnostem
jinych sociokulturnich skupin a tolerance vii¢i odlisnostem.

Pricha (2004, online) chape interkulturni kompetence jako osvojeni si takovych
znalosti a postoji, které by vedli k chdpani kulturnich specifik jinych etnickych,
nabozenskych a rasovych skupin a k toleranci vii¢i odliSnostem.

Buryének (2006, online) zminuje, Ze se rozviji i kompetence komunikativni —
schopnost fesit problémy, kooperovat, nenechat se zmanipulovat, dokazat kriticky
hodnotit sd€leni druhych véetné sdéleni médii.

,»Obcanska spolecnost a demokraticky stat ocekavaji, ze multikulturni vychova
prisp&je k lepSimu fungovani statu a k plnému rozvinuti obcanské spolec¢nosti* (Mistik,
2000, online). Riznorodost tak ma byt akceptovana jako pozitivni a podnétna hodnota
spole¢nosti, nevyhnutelnd podminka zdravé spolecnosti.

V cilech multikulturni vychovy bychom vSak nikdy neméli zapominat na osvojeni
si znalosti o své vlastni kultufe. ProtoZze nemlizeme poznavat a pochopit kultury jiné,

pokud nebudeme dobie znat tu svoji.
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2.5. Obsah multikulturni vychovy

Obsah multikulturni vychovy lze chapat ze dvou hledisek. Prvni se zamétuje na
predavani informaci o menSindch a jinych kulturnich skupinach. Pfiblizujeme si jim
kulturu a zivotni styl, coz ndm pomaha k jejich lepSimu pochopeni. Druhy pfistup se snazi
na kazdou dil¢i skute¢nost divat z pohledu majoritni spolecnosti, ale také z pohledu
minoritni spole¢nosti. Na udalosti je tak nahlizeno z riznych perspektiv. Mezi konkrétni
témata multikulturni vychovy patfi mensiny, jejich druhy a specifika, kultura, kulturni
identita, narod, etnikum, migrace, integrace, diskriminace, socialni vylouceni, xenofobie,
rasismus, vzajemny vztah mezi majoritni spole¢nosti a mensinami apod. (Svingalova,
2007)). Dle Pruchy (2004, online) musi patfit do obsahu multikulturni vychovy
I srovnavani kultury a mentality vlastni etnické skupiny s kulturami a mentalitami jinych
etnickych skupin. Déle by do obsahu multikulturni vychovy mély patfit postoje

k imigrantskym skupinam a piiprava na styk s cizinci v mozném budoucim povolani.

Také Kocourek (2008) vystizné sepsal obsah multikulturni vychovy:

1. Charakteristiky ruznych kultur — popis kultury z hlediska prostiedi, ve kterém
vznikla a ve kterém se nachazi a popis jednotlivych kulturnich ryst (ndboZenstvi,
jazyk, rozdily).

2. Srovnavani kultur — co maji kultury spolecné, co odlisné, co od sebe piijimaji, jak
ptispély k rozvoji myslenek.

3. Sledovani promén kultur a kulturni identity jedincti v disledku jejich setkdvani —
vytvareni osobni a kulturni identity, migrace a jeji pojeti a diivody, ocekavani
migrantd, kulturni Sok, interkulturni setkavani a jeho dusledky, zména kulturni
identity, tolerance vii¢i odliSnostem.

4. Vztahy mezi piislusniky riznych kultur — postoje, které k sobé zaujimaji
(ignorace, xenofobni reakce, asimilace, diskriminace, ochrana lidskych prav,
integrace, participace, efektivni komunikace, tolerance).

5. Dtsledky vztahii mezi pfisluSniky riznych kultur — informace o ptedsudcich a
stereotypech, socialnim vylouceni, rasismu, holocaustu, vale¢nych konfliktech,
legislativé EU, lidskych pravech, skolach s vyu€ovacim jazykem mensiny, s¢itani

lidu, narodni obrozeni, rozvojovéa pomoc.
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6. Prakticka studia — informace o migraci v Ceské republice, postoje viéi jinym
narodnostem u nas a na Slovensku, integrace zdravotné postizenych v Némecku,
multikulturni (interkulturni) vychova v Ceské republice, multikulturalismus apod.

7. Multikulturalita a multikulturalismus — prvni dikazy o multikulturnim souziti,
nazory na multikulturalitu v historii, klady a zapory multikulturniho prostiedi,
multikulturalismus v politice, pravu, ve vzd€lavani, v jinych profesich,
multikulturalismus a konflikty, pojeti multikulturalismu v riznych kulturéach.

8. Interkulturni vychova — cile, metody, zakladni dokumenty, projekty u nas i ve

SVEte.

Obsah multikulturni vychovy v rdmci tematickych okruht prifezového tématu

multikulturni vychova je definovan také v kapitole 2.1.2.

Kapitola definovala multikulturni vychovu v dokumentech statni vzdélavaci
politiky, vysvétlila jeji pojeti, vyznam a cile. Zabyvala se také cilovou skupinou
multikulturni vychovy a jejim obsahem. Avsak nejvyznamnéj$im prvkem multikulturni
vychovy je ucitel. Jen na ném zalezi, zda bude multikulturni vychova tspésna ¢i ne,

a proto se mu vénuje nasledujici kapitola.
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3. Ucitel jako zakladni ¢initel vychovné vzdélavaciho procesu

Kapitola se zabyva ucitelem jako pedagogickym pracovnikem. Shrnuje
pozadavky na vykon pedagogické profese a zadané pedagogické dovednosti. Nasledné
vymezuje specifika ucitele multikulturni vychovy.

Utitel je, spolu s pedagogem v zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikii, vychovatelem, specialnim pedagogem, psychologem, pedagogem volného
Casu, asistentem pedagoga, trenérem, vedoucim pedagogickym pracovnikem a
metodikem  prevence v pedagogicko-psychologické  poradné, pedagogickym
pracovnikem. Dle zakona o pedagogickych pracovnicich §2 je pedagogickym
pracovnikem ten, kdo ,,kona ptimou vyucovaci, ptimou vychovnou, pifimou specialné-
pedagogickou nebo pfimou pedagogicko-psychologickou ¢innost pfimym ptisobenim na
vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdélavani na zékladé zvlastniho pravniho
predpisu. [...] Je zaméstnancem pravnické osoby, kterd vykonava ¢innost Skoly, nebo
zaméstnancem statu, nebo feditelem Skoly, neni-li k prévnické osobé vykondvajici
¢innost Skoly v pracovnépravnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem statu. Pedagogickym
pracovnikem je téz zaméstnanec, ktery vykonava piimou pedagogickou Ccinnost
Vv zatizenich socidlnich sluzeb* (Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich,
ve znéni pozdéjsich predpist, online). Pfedpokladem pro vykon povolani pedagogického
pracovnika jsou zdkonem stanovené zplsobilosti a to zplsobilost k pravnim ukonlim,
odbornd kvalifikace pro pfimou pedagogickou c¢innost, bezthonnost, zdravotni
zpusobilost a znalost ¢eského jazyka.

Vzhledem k charakteru diplomové prace se prace dale zabyva pedagogickym
pracovnikem — ucitelem.

Ucitel je jednim ze zékladnich ¢initeld vychovné vzdélavaciho procesu (spolu
s zékem a uc¢ivem) a ve vychovn¢ vzdélavaci soustavé ma klicovou ulohu. Je iniciatorem
vychovné vzdélavaciho procesu a nese spolecenskou odpovédnost za jeho ucinnost a
uspé&snost (Jiva, 1999). ,,Na ném do znacné miry zavisi realizace cilli a obsahu vychovy
a vzdélavani, podstatné se podili na motivaci zakl k uceni, na konkretizaci cild, na volbé
a obsahu vyucovaci hodiny, na metod¢, jiz se zaci u¢i védomostem, dovednostem a
navyklim, i na utvareni jejich postojii a zivotniho zptlisobu, je vyznamnym cCinitelem pii
zakove uceni® (Pafizek, 1988, s. 5). Mimo to provadi vstupni, prubéZznou i vystupni

diagnostiku zakl, vybird organiza¢ni formy, hodnoti dosazené vysledky zakd a
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pfizptsobuje vychovné vzdélavaci proces individudlnim zvlaStnostem zakl a vnéjSim

vlivam, které vychovné vzdélavaci proces ovliviuji (Jiiva, 1999).

3.1. Vnitini a vnéjsi predpoklady vykonu pedagogické profese

Zakladnim ukolem ucitele je rozvoj osobnosti jeho zakti po vSech jejich strankach.
Toto klade vysoké naroky, pozadavky na vykon pedagogické profese. Ucitel by mél byt
vybaven fadou vnitinich pfedpokladt pro jeji uspésné vykonavani. Patizek (1988) tyto
vnitini pfedpoklady nazyva zpisobilostmi. Zatazuje sem zpiuisobilost odbornou,
vykonovou, osobnostni, spoleCenskou a zptisobilost motivacni. Jednotlivé zptisobilosti na
sebe plisobi.

Odborna zpusobilost zahrnuje osvojené védomosti, dovednosti a navyky a je
déana vzdé€lanim ucitele. Ucitel na druhém stupni zakladni Skoly ziskava svoji kvalifikaci
vysokoskolskym vzdélanim ziskanym v akreditovaném magisterském studijnim
programu. Vzdélani ucitele tvoii tii zakladni slozky — vzdélani vSeobecné, odborné a
pedagogické. VSeobecné vzdelani zahrnuje Siroky rozhled filosoficky, politicky, védecky
a kulturni. Odborné vzdélani je dano hlubokym vzdélanim v pfedmétu, na ktery se ucitel
orientuje. Pedagogické vzdé€lani zahrnuje znalosti z dé&jin pedagogiky, obecné
pedagogiky, pedagogické psychologie apod. Pricha (2015) tyto slozky nazval jako
vSeobecny zaklad, slozka odborné-pfedmétova a pedagogicko-psychologicka. Definuje
také ¢tvrtou slozku a to slozku praktickou, tedy nacvik profesnich dovednosti.

Velmi vyznamnou roli v odborné zpusobilosti ucitele hraje jeho dalsi
postgradudlni vzdélavani (Jiva, 1999).

Vykonova zpusobilost ucitele zahrnuje fyzickou a psychickou zdatnost a
odolnost viici zatéZi pedagogického povolani (Patizek, 1988).

Osobnostni zpisobilost zahrnuje pozadavky na vlastnosti ucitele, jeho vili,
charakter, socidlni zralost a hodnotovou orientaci. Ucitel by mél byt rozhodny,
cilevédomy, dusledny, extrovertni, empaticky, emoc¢n¢ stabilni, inteligentni, trpélivy,
dasledny, odpoveédny za své zaky, mél by dokazat objektivné posuzovat situace, nést
disledky svého rozhodnuti a mit schopnost navazovat lidské vztahy. Mél by mit
schopnost osobnostni sebereflexe (Patizek, 1988).

Java (1999) povazuje za vyznamné tyto osobnostni rysy a charakter — tvofivost

(neupadnout do stereotypu, inovace), zdsadovy moralni postoj, pedagogicky optimismus,
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pedagogicky takt (sebeovladani), pedagogicky klid (trpélivost), pedagogické zaujeti
(aktivni pfistup k préci), hluboky pfistup k zakiim (poznat zaky, respektovat jejich
individualitu) a pfisnou spravedlnost (neprotéZovat, nenechat néco bez povsimnuti).

Spolecenska zpiisobilost predpoklada to, ze ucitel by mél mit kladny a empaticky
vztah k lidem, k détem. Ve své vyuce takovy uéitel vyuziva individualni piistup ke svym
zakim a je schopen prevzit zodpovédnost za osud svych zak. Ucitel by mél byt zivotnim
prikladem pro své zaky (Patizek, 1988).

Motivaéni zpisobilost predpoklada, ze pokud je ucitel ke své praci motivovany,
podava vyssi vykony a ma touhu se zlepsovat. Zpravidla se rozlisuji dva zakladni ptistupy
v motivaci ucitele. Prvni pfistup je zalozen na tom, ze ucitel je motivovan vécné, tedy
svym predmétem. Ve druhém pfistupu je ucitel motivovan spiSe osobnostné, tedy jeho
primarni zdjem je o zaka (Jani§, Kraus, Vacek, 2004). Takto mé svoji typologii ucitele
zamétenou Caselmann. Ucitele orientovaného na predmét nazval logotropem a uditele
zaméteného na zaka paidotropem. Tyto jesté rozdélil nasledovné:

¢ Filosoficky orientovany logotrop — jeho cilem je vStipit zakim svij svétovy nazor.
Nézory a zkuSenosti zak ptili§ nerespektuje.

e Odborné-védecky orientovany logotrop — je zaméfen na svilj studijni pfedmét,
dokéze Zaky pro svij pfedmét nadchnout, srozumitelné ho vysvétluje. Jeho
nevyhodou je, Ze je prili$ zaslepen pouze svym predmétem a prehlizi individualni
zvlastnosti svych zaki.

e Individualné psychologicky orientovany paidotrop - jeho cilem je pochopit
osobnost kazdého zdka a podstatu svého ptisobeni vidi ve vychové. Jeho vztah
k Zaktim je rodicovsky, chapajici a divérny. Ve vyuce dba na dodrzovani poradku
a discipliny. Casto se zabyva détmi, na které ostatni rezignovali.

e Obecné psychologicky orientovany paidotrop — utvaii osobnost zakd, jeho

vychovné cile jsou v§eobecnéjsiho charakteru (Kohoutek a kol., 1996).

Pracovni Cinnost ucitele vSak neni ovliviiovdna pouze témito subjektivnimi
determinanty. Piisobi na ni také determinanty objektivni, tedy vnéjsi vlivy ekonomické,
politické, kulturni, vlivy prostiedi, spole¢nost, spoleCenska komunita, rodinné prostredsi,
pracovni ¢innost ucitele, zpiisob a styl fizeni Skoly, zplisob vyucovani, organizace prace

ucitele, vybaveni pracovisteé, hodnoceni ucitele apod. (Patizek, 1988).
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3.2. Pedagogické dovednosti

Ukolem uéitele je ,,vyuovat a vzdélavat se, fidit tento proces, vychovévat celou
tfidu 1 kazdého jedince, davat zakim pozitivni piiklad a koordinovat, organizovat
mnohostrannou ¢innost vlastni 1 dalSich osob* (Kohoutek a kol., 1996, s. 31). K tomuto
slouzi pedagogické dovednosti. Pedagogické dovednosti jsou logicky souvisejici ¢innosti
ucitele, které podporuji zadkovo uceni. Jsou to ,,ucelné a cilevédomé ¢innosti zamétené na
feSeni problémull. Nejobecnéji feceno je jejich zakladnim ukolem co nejefektivnéji
dosahovat vyukovych cilti, formulovanych prostfednictvim toho, co se maji zaci naucit.
Konkrétnéji vyjadieno se pedagogické dovednosti tykaji vSech kratkodobych a
okamzitych problémd, které je tieba fesit pred hodinou, béhem ni a po ni* (Kyriacou,
2008, s. 20). Dalezitymi prvky téchto dovednosti jsou védomosti (poznatky ucitele
Vv daném oboru, poznatky o Zacich, kurikulu, vyucovacich metodach, faktorech, které
ovliviiuji vyucovaci proces), rozhodovani (pied hodinou, béhem ni 1 po ni, je zamétené
na dosazeni cilit) a ¢innost (chovani ucitele vedouci k pomahani uéeni zaktim). VSechny

dovednosti spolu souviseji a ovliviyji se.

Seznam zakladnich pedagogickych dovednosti

1. Planovani a pfiprava — zahrnuje vybér vyukovych metod, stanoveni cilu,
obsahti, materialti, vystupti, ke kterym by zaci méli dospét a volbu prostredki k dosazeni
cili. Ucebni hodina by méla navazovat na hodiny predeslé. Pti pldnovani je tfeba
zohlednit, jaké cilové skupiné bude ucivo predavano.

2. Realizace vyucovaci jednotky — zapojeni zakl do uéebni ¢innosti, formulovani
vykladu dle potfeb a trovné zaka, kladeni otevienych otazek, podpora vyjadfovani
nazorl zakd, celné vyuzivani pomucek.

3. Rizeni vyudovaci jednotky — fizeni a organizace &innosti b&hem vyuky, aby
Zaci neztratili zajem a pozornost a aktivné se Ucastnili, sledovani zaki, jejich pokrokii,
hladké prechody mezi ¢innostmi, v ptipadé potfeby modifikovani planu.

4. Klima tiidy — motivace zakl k vyucovani, aktivni Gcasti, divérny vztah mezi
ucitelem a jeho Zéky, poskytovani zpétné vazby Zakovi, vzhled ucebny.

5. Kazen — udrzeni potadku, feSeni nezadouciho chovani, pfimefena autorita.

6. Hodnoceni prospéchu zakti — béhem vyuky i po ni, poskytovani zpétné vazby,

ruzné ukoly k hodnoceni, ptileZitost zakti podilet se na hodnoceni, hodnoceni pro ucitele
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slouzi k odhaleni potizi, posouzeni efektivnosti vyu€ovani, posouzeni, zda je vytvoreny
zaklad na ktery je mozné stavét v dal§ich hodinach
7. Reflexe vlastni prace a evaluace — sebehodnoceni, pracovani na zlepseni své

pedagogické prace, strategie zvladani stresu (Kyriacou, 2008).

Pedagogické dovednosti jsou také nazyvany pojmem kli¢ové kompetence.

3.3. U¢itel multikulturni vychovy

V ptedchozim textu bylo uvedeno, ze byt uc¢itelem neni jednoduché. Ucitel musi
byt vybaven fadou predpokladii (zptisobilosti) a dovednosti, aby mohl dobte své povolani
vykonéavat. Velmi dilezité jsou vnitini faktory, které se nedaji pii pedagogickém
vzdélavani naucit (temperament, charakter, osobnostni vlastnosti ucitele, motivacni
stranka, empatie apod.), ale také odborné znalosti (vSeobecné vzdélani, odborné-
predmétové, pedagogicko-psychologické a praktické). V soucasném Skolstvi se vsak
ucitelé musi zabyvat novymi oblastmi nad ramec predmét, na které se primarné
zamétuji. Jednd se zejména o vychovu svych zakit k evropanstvi, environmentalni
vychovu a multikulturni vychovu. Tyto oblasti pfedpokladaji nové znalosti a dovednosti
od ucitelt, které uvedené vyse doplnuji. Proto je tato podkapitola vénovana specifikim
ucitele multikulturni vychovy.

Multikulturni vychova neni samostatnym predmétem. Je prifezovym tématem a
to znamend, ze se na jeji realizaci mohou podilet vSichni ucitelé ve Skole. Nékteti
k tomuto tématu maji blizko, jini se mu brani. V roce 2005 a 2007 realizovala Moree
vyzkum zaméfeny na ucitele multikulturni vychovy. Doslo ke zjisténi, Ze ucitele, kteti
meli vyznamnou osobni zkuSenost s riznymi kulturami, jez zménila jejich pohled, se
realizace multikulturni vychovy nebali a povaZovali ji v soucasném svété za dulezitou.
Skupina ucitell, ktera neméla tak intenzivni zkusenost povaZovala multikulturni vychovu
za dulezitou, ale ne natolik, aby ji zahrnovali do vyuky nebo aby hledali zptisoby, jak
s zaky pracovat. UCcitelé, ktefi Zadnou osobni zkuSenost neméli, téma realizovali

viceméné z nutnosti.
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Dle osobni zkusenosti uciteld s odlisnosti rozdé€lila Moree (2008) ucitele do tii kategorii:

1. Ucitel misionaf — ma vlastni zkuSenost s multikulturnim prostiedim, cilené

zatfazuje do vyuky multikulturni vychovu, je zaméten na motivaci zakt, rozviji
kritické mysleni, je rozvazny.

2. Ucitel udrzbai — ma multikulturni zkuSenost, ktera jej piivedla K realizaci
multikulturni vychovy, vétsi vliv na néj ma ale casovy tlak ve vyuce a nejistota
ve vyucovacich metodach.

3. Ucitel ufednik — nema multikulturni zkuSenost, ma nizké individualni nasazeni a

jeho cile jsou shodné s cili v kurikularnich dokumentech.

Ptistup ucitele k multikulturni vychové a zaroven jeho zkuSenost s odliSnosti, je
ovlivnéna dobou, ve které ulitel sam vyristal. Naptiklad ucitelé narozeni v letech
1944-1959 maji zkusenosti z okupace v roce 1968. Do $kol byla zavedena rustina a
politika zcela ovliviiovala obsah vyuky. Ucitelé narozeni v letech 1954-1969 maji
zkusenost s tim, Ze vztah politické moci ovliviioval profesni i osobni zivoty. Z tohoto
divodu byla jejich multikulturni zkuSenost omezena az nemozna. Ucitelé narozeni
Vv letech 19641979 zazili politicky pievrat a konec totality. Setkavani s jinymi kulturami
se pro né stavalo béznym. Ucitelé narozeni v letech 1974-1989 své zakladni Zivotni
rozhodnuti mohli délat bez politického natlaku, mohli a mohou cestovat, studovat cizi
jazyky, coz se postupné stalo pifirozenou soucasti jejich i naSeho zivota. Kazda zivotni
zkuSenost prinese do vyuky néco jiné¢ho, ovlivni volbu témat, metod vyuky 1 jejich cila.
Proto je tieba pii vyuce své Zivotni zkuSenosti vhodné reflektovat (Moree, 2008).

Castkova (2014) rozliduje uéitele multikulturni vychovy, dle jejich p¥istupu k jeji
vyuce, na aktivniho a pozitivniho, neutrdlniho a pasivniho az negativniho. Aktivni a
pozitivni ucitel se zajimd o problematiku multikulturni vychovy, samostatné se v této
oblasti vzdélava, systematicky téma zafazuje do vyuky a vytvaii projekty zaméfené na
multikulturni vychovu. K zakiim pfistupuje individudln€, podporuje jejich rozvoj.
Aktivné se stavi proti nesnaSenlivosti a diskriminaci. Neutralni pfistup se projevuje tak,
ze ucitel se v problematice multikulturni vychovy orientuje, ale své znalosti dale
nerozsifuje. Multikulturni témata vyucuje nahodile, povrchné. Povinné si zpracuje, jinak
se samostatné tématem nezabyva. Pasivni az negativni pfistup znamena, Ze se ucitel o

tuto problematiku nezajima, nezna ji. Jeji vyuku nepovazuje za nutnou, neucastni se
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aktivné projektd zamétenych na multikulturni vychovu, témata do vyuky zatazuje

okrajove.

3.3.1. Vzdélavani ucitelii v multikulturni problematice

Velmi vyznamnou roli hraje mnozstvi zkuSenosti, které ucitel ma s odlisSnymi
kulturami a jeho védomosti o nich. Cilena ptiprava uciteld na multikulturni vychovu byla
poprvé zafazena na vysoké skole v akademickém roce 1993/1994 na Katedie pedagogiky
Filosofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze (3. ro¢nik oboru ucitelstvi pro 1. stupenl
zakladnich 8kol). Na dalsich univerzitach se objevuje az v letech 2002—2004 (Castkova,
2014). V roce 2002 byl zaroven proveden vyzkum M. Cichou, ktery byl zaméfeny na
studenty vstupnich a vystupnich ro¢nikti pedagogickych fakult v Praze, Hradci Kralové,
Olomouci, a Ostravé. Zjistovan byl jejich postoj k prisluSnikim nékterych ras, etnik,
jejich védomosti o nich a jak hodnoti potiebnost a kvalitu ptiprav proti rasismu. 95 %
studentl povazovalo cilenou piipravu na vychovu proti rasismu za potifebnou a
nezbytnou, avsak 70 % studentli vystupnich ro¢niki povazovali svoji pfipravu v tomto
ohledu za nedostate¢nou (Pricha 2011). V roce 2011 provedl Hladik vyzkum zaméteny
na multikulturni kompetence. Zavérem vyzkumu bylo, Ze ¢im vyS$i méli respondenti
(studenti stfednich a vysokych Skol) znalosti o odlisnych kulturach, tim méli pozitivnéjsi
postoje k jinym etnikim (Prucha, 2011).

Zaclenovani profesni pfipravy uciteld na vyuku multikulturni vychovy je
nezbytné, avSak predméty, které se zabyvaji multikulturni vychovou na vysokych
Skolach, jsou nejCastéji povinné volitelné ¢i volitelné (Sekerova, 2009). Velmi
vyznamnou roli hraje obsah multikulturni ptipravy uciteld. Nemél by se zamétovat pouze
na kulturni odli$nosti, ale m¢l by se zamérovat také na ptipravu ucitelti na vyuku zakt
jiného etnika (styly ucenti, specifika komunikace, socialniho styku) (Pricha, 2011). Ucitel
by se zarovenn m¢l béhem své piipravy na povolani ucitele osobnostné poznat. Rozvijet
by mél své socialni dovednosti — dokazat poskytnout pomoc, socialni oporu, navodit a
vést rozhovor a aktivné naslouchat (Kot’atkova, 2009).

Vyznamnou roli hraje dalsi vzdélavani ucitelii, jehoZ prostiednictvim si zvySuji
svoji profesionalitu. ,,Dal§i vzdélavani pedagogickych pracovniki zahrnuje veskeré
vzdélavaci aktivity vedouci k udrzeni a zvySeni profesni zdatnosti a rozvoji osobnich

postoji. Celkové je mozné charakterizovat tento proces jako celozivotni rozvijeni
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profesnich kompetenci navazujici na pregradualni piipravu“ (Castkova, 2014, s. 85).
Dalsi vzdélavani reaguje na aktudlni celospoleCenské potieby, reflektuje nejnovéjsi
poznatky. Jeho realizatorem mohou byt statni i nestatni instituce i soukromé osoby,
Narodni institut pro dalsi vzdélavani, neziskové organizace (napt. Clovék v tisni o.p.s.
program Varianty, Multikulturni centrum Praha aj.) AvSak ,,mnoho projektli a programti
pro ucitele je zaméfeno zejména na praktické osvojeni metod a strategii k zavadéni
multikulturnich témat do vzdélavani na zakladnich a stfednich Skolach. Jisté velmi
potiebné, ale osvojovani didaktickych strategii bez adekvatniho osvojeni teoretickych
vychodisek znamena redukci problematiky multikulturni vychovy pouze na tzky okruh
témat a pohledi na né. V praxi se také setkdvame s urCitou redukci multikulturni
problematiky bud’ jen na vztah majoritni ¢eské vétSiny k Romlim, nebo na pftiliSnou
orientaci na kognitivni slozku multikulturnich témat* (Havlinova 2009, s. 122).
Vzdélavani ucitell zamétené na multikulturni vychovu by mélo rozvijet jejich

interkulturni kompetence.

3.3.2. Interkulturni kompetence ucitele multikulturni vychovy

Kompetence ucitele, ktery se mimo sviij pfedmét zabyva multikulturni vychovou,
jsou shodné s klicovymi kompetencemi (pedagogickymi dovednostmi), které jsou
uvedené v podkapitole 3.2. Nezbytnou soucasti profesnich kompetenci ucitele je
kompetence interkulturni. V tomto ptipadé¢ bude v kapitole uzivan termin ,,interkulturni®,
protoze s terminem multikulturni kompetence, se v odborné literatufe miZeme setkat
pouze vyjimecne.

Interkulturni kompetence pfipravuje ucitele multikulturni vychovy i ostatni
ucitele na pluralitni sloZeni tfid a samotnou vyuku multikulturni vychovy. Pfedpokladem
jejiho rozvoje je aby ucitel povazoval vSechny kultury za rovnocenné (Hirschler-
Horakova, Horak, 2009). ,.Interkulturni kompetence je zplsobilost jedince realizovat,
s vyuzitim osvojenych znalosti o specificnostech narodnich/etnickych kultur a
piisluSnych dovednosti, efektivni komunikaci a spolupréci s ptislusniky jinych kultur.
Zakladem interkulturni kompetence je jazykova vybavenost jednotlivce a respektovani
kulturnich specifi¢nosti partnerd (Pricha, 2010, s. 46). Interkulturni kompetence je
tvofena teoretickymi znalostmi z etnologie, psychologie, sociologie, multikulturni

vychovy a didaktickymi dovednostmi jako je pouzivani didaktickych postupli a

47



prosttedkll k tomu, aby objasnili zakim, jak se chovat k lidem jiného etnika, naroda c¢i
rasy, jak snimi komunikovat a respektovat jejich kulturnich zvlastnosti. Zaroven
interkulturné kompetentni ucitel musi umét vychéazet s zaky jiného etnika i s jejich rodici
(Pracha, 2011).

Hladik (2006) vymezuje interkulturni kompetence ucitelti jako soubor znalosti,
dovednosti a postoji. Znalosti by mél mit absolvent ucitelstvi v oblasti lidskych prav,
specifik narodnostnich a etnickych mensin, mél by se umét orientovat ve vhodnych
metodach a formach vyuky. Dovednosti, které by ucitel mél mit, se tykaji spravné
vybraného tématu a jeho zpracovani a ptredlozeni zdkiim, prace s zadkem z jiného
sociokulturniho prostfedi, dokdzat ftesit konflikty klidné, propojovat poznatky
z multikulturni vychovy s jinymi pfedméty. V rdmci postoji by mél ucitel dokazat
respektovat odliSnost, uvédomovat si pottebu dodrzovani lidskych prav a vystupovat proti
projeviim intolerance (Céstkova, 2014).

Interkulturni kompetence je dle Hirschler-Horakové a Horaka (2009) slozena
z dil¢ich kli€ovych ptedpokladi — schopnosti empatie, znalosti cizich jazykd a znalosti
kulturnich vyznamt. Byram (1997) zdiraziiuje, ze jedna z dil¢i casti interkulturni
kompetence je kompetence jazykova. Tato kompetence v sobé zahrnuje schopnost
porozumét sdéleni druhych, umét se doptavat, schopnost smyslupln¢ se vyjadrovat,
porozumét psanému textu, mit povédomi o riznych zplsobech komunikace v riznych
prostfedich, porozumét jazyku v kontextu dané kultury, schopnost interakce s druhymi,
empatie, zvladani socidlnich situaci. Toto zdlraznuje zejména u ucitelii cizich jazyki.
Lazar (2007) navic zdaraznuje, ze pokud se ucitel uci cizi jazyky, mél by se zaroven ucit
i o kultufe, ve které se dany jazyk pouziva. Ucitelé jsou tak vedeni k rozvoji respektu,

toleranci, empatii, zvédavosti a otevienosti lidem odlisné kultury.

Mistrik, (2000, online) vystizné shrnuje interkulturn€ kompetentniho ucitele.
Interkulturné kompetentni ucitel je podle n¢;j ten, ktery:
a) ,umi a je schopny kriticky vnimat a vyhodnocovat kulturni vyménu a
mezikulturni komunikaci, jako 1 zprostfedkovat tuto reflexi zakim;
b) umi a dokaze podporovat mezikulturni porozuméni u svych zak;
€) je schopny a umi u déti rozvijet schopnosti pro chapani a interpretaci znakd,
projevi a vyznamu jinych kultur v kulturnich artefaktech a v komunikaci druhych
lidi;
d) je schopny zprostfedkovat kontakty riznych kultur ve tiidé.«
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S interkulturni kompetenci tzce souvisi interkulturni senzitivita. Interkulturné
senzitivni ucitel si uvédomuje, ze ndzory, hodnoty, zvyky a ritualy druhych se mohou lisit
a ze je to v poradku. Dokaze pfipustit, Ze jeho pohled na véc je jednim z mnoha (Moree,
2008).

Morvayova, Moree (2009, s. 24) zminuji dalsi tfi oblasti, ve kterych je nutné, aby
si ucitel multikulturni vychovy zvySoval kompetence. Patii sem schopnost pracovat
s détmi zjiného sociokulturniho prostfedi, schopnost napliovat jejich potfeby a
schopnost zatfazovat prifezové téma do kazdodennich cCinnosti s zadky na zakladé

osobnostniho pfistupu.

3.3.3. Standardy ucitele multikulturni vychovy

Podobné¢, jako Patizek (1988, viz podkapitola 3.1.) specifikuje vnitini zpasobilosti
k vykonu pedagogické profese, stanovuje Mistrik (2000, online) standardy. Standardy
specifikuji to, co by mél ucitel znat a umét pii vyuce multikulturni vychovy. Standardy
se rozdé€luji do tiech skupin — standardy obsahové, vykonové a standardy osobnostni.

Obsahové standardy vymezuji, co vSe by mél ucitel multikulturni vychovy
znat — kulturu svého regionu a svého ndrodu i kultury odlisné, m¢l by znat pojmy tykajici
se multikulturni vychovy a mél by mit vSeobecné znalosti z mnoha disciplin. Pro
uspéSnou realizaci multikulturni vychovy je nezbytné, aby ucitel mél znalosti
z interkulturni psychologie. V edukaci muize interkulturni psychologie objasiiovat
interkulturni rozdily ve vychové rodi¢t (rizné postoje ke vzdélavani, skole a ucitelim),
interkulturni rozdily mezi uciteli, problémy pii vzdelavani déti z etnickych a rasovych
mensin, problémy pii vzdélavani déti uprchliki, azylantli a imigrantt a etnické, rasové,
naboZenské stereotypy a piedsudky a jejich ovliviiovani edukaci (Priicha, 2007).

Vykonové standardy specifikuji schopnosti a dovednosti ucitele. Do schopnosti
zatazuje Mistrik (2000, online) schopnost prezentace vlastni kultury, empatie vuci
odli$nosti, respektovani individudlnich zvlasStnosti a ovladani riznych pedagogickych
metod. Velmi vyznamna je v multikulturni vychové schopnost interkulturni komunikace.
Ta se kazdodenné realizuje nejen ve vzdélavani, ale také pii rtiznych pracovnich,
obchodnich, turistickych a jinych kontaktech. Interkulturni komunikace jsou ,,procesy

interakce a sdélovani probihajici v nejriznéjSich typech situaci, pfi nichz jsou
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komunikujicimi partnery ptisluSnici jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, néarodd,
rasovych ¢i ndboZzenskych spoleCenstvi. Tato komunikace je determinovana
specificnostmi jazyka, kultur, mentalit a hodnotovych systémii komunikujicich partnert
(Prucha, 2010, s. 16). Ve skole je interkulturni komunikace vyznamna v souvislosti se
vzdélavanim déti imigrantl, zakl z etnickych minorit a pfi zaclefiovani multikulturni
vychovy do vzdélavani. Prakticky se ve Skole uplatiiuje v oblasti komunikace mezi uciteli
a zéky, mezi zaky vétSinové spoleCnosti a zaky cizinci nebo mensinového etnika a mezi
uciteli a pracovniky $kol a rodi¢i cizinci nebo zaku jiného etnika (Prticha, 2001).
Vyznamnou roli zde hraje mira kulturni odliSnosti zakt od nasi kultury a stupen ovladani
Seského jazyka. Zaci jiné kultury se musi pfizptisobovat kulturnim specifikim
komunikace na naSich Skolach, které jsou €asto odlisné od Skolni komunikace v zemich,
ze kterych pochézeji (Pricha, 2010). Ucitelé musi takového Zika respektovat a vést
ostatni zdky ke vstficnému a tolerantnimu chovani. Ucitelé by méli schopnost
interkulturni komunikace rozvijet také u svych zakl. Pfedpokladem toho je to, Ze sami
tuto schopnost maji. Osvojeni schopnosti interkulturni komunikace probiha ve tiech
fazich. Nejprve si musime uvédomit, ze mame néjakou kulturu, ktera je dana tim, jak
jsme byli vychovavani a uvédomit si, ze takto to maji i lidé odlisné kultury. Dalsi fazi je
osvojeni si znalosti. Pokud totiz chceme byt ve styku s jinymi kulturami, musime o nich
néco védét. Tieti fazi je osvojeni si dovednosti. Ty jsou ,,dany uvédoménim, znalostmi a
praxi. Musime rozpoznat a pouZivat symboly druhé kultury, uznat jeji hrdiny, provadét
jeji ritudly a prozit uspokojeni z toho, ze dokdzeme s novym prostiedim vychézet a ze
dokdzeme zvladnout, nejdiive jednoduché, pozdéji slozitéjsi, problémy Zivota mezi
druhymi lidmi* (Hofstede, Jan Hofstede, 2007, s. 269). Dovednosti ucitele multikulturni
vychovy by mély byt tyto: komunikacni, schopnost kritického mysleni, dokédzat tesit
konflikty, jazykové dovednosti, pouzivani riznych zptsobli hodnoceni na konci vyuky,
a umgt si vytvotit vyukové materidly.

Osobnostni standardy stanovuji vlastnosti, které by mél ucitel multikulturni
vychovy mit — vstficnost k rliznorodosti lidi, pozitivni hodnoceni lidské spolecnosti a jeji
kultury, schopnost sebereflexe, odmitani utlaku a diskriminace, respekt k principim
demokracie (Mistrik, 2000 online). Osobnost ucitele multikulturni vychovy a
multikulturni tfidy klade vysoké naroky na psychickou odolnost, adaptabilitu, flexibilitu,
kreativitu, moralni beztthonnost, hodnotovou orientaci, schopnost operativniho feSeni

situaci.
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Desatero uditele
Na konci této kapitoly je uvedeno desatero ucitele, které shrnuje zékladni pozadavky
na uspesny vykon vychovné vzdélavaci ¢innosti ucitele, a které by mél dodrzovat kazdy

ucitel a zejména ucitelé multikulturni vychovy.

1. ,,Odlisnost/stejnost — kazdé dit¢ se né¢im odliSuje od ostatnich a ja nepovazuji
odliSnosti za nedostatky nebo pfekazky. Respektuji individualni rozdily a jsem
schopen/a vyhledat to, co maji stejného, spolecného nebo podobného. Rozvijim a
podrobuji védomi identity kazdého ditéte. Vedu déti k respektovani odlisnosti a
k nalézani stejnosti.

2. Komunikace — podporuji a rozvijim komunikaci mezi détmi navzajem, mezi détmi
a mnou, popiipad¢ mezi rodi¢i déti a mnou, potazmo skolou.

3. Predsudky — snazim se odbourat negativni pfedsudky a nechovam se na zaklade
predsudkti a stereotypu.

4. Upftednostiiuji oteviené uceni — smich, humor, emoce, dobrd nélada, zdrava
rusnost, moznost vybrat si pracovni misto patii do mé tiidy.

5. Nazory — jsem schopen/a pfijimat a vyslySet nazory déti a to nejen v hodinach.
Umim pted détmi obhajit svilj ndzor a podat argumenty. Snazim se vhodné¢ nazory
déti usmériovat a podporovat vyjadfovani ndzorit mezi détmi navzajem.

6. Bezpeci— délam vSe proto, aby se déti ve tfide citily bezpecné po vSech strankach.
Poznam znamky nenavisti, intolerance, diskriminace, rasismu. Myslim, Ze jsem
schopen/a Celit témto projevim.

7. Znalosti — disponuji znalostmi o jednotlivych Zacich (sociokulturni zazemi,
rodina, handicap...), ziskavam informace o odliSnych sociokulturnich skupinach,
orientuji se v zakladnich interkulturnich pojmech a dokazi je pouzivat.

8. Prostor — poskytuji kazdému ditéti dostatecny prostor pro vyjadieni a vedu
k tomuto piistupu i déti mezi sebou, jsem détem k dispozici pro soukroma sdéleni
a vyjadreni.

9. Samostatnost/spoluprace — vedu déti k samostatnosti, Kk individualnimu
vyhledavani a ovéfovani informaci a také ke skupinové, partnerské 1 celo tfidni
spolupraci.

10.Prava — znam, respektuji a dodrzuji prava kazdého ditéte.*

(Berankova, Mrazova, 2008, s. 15-16)
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4. Realizace multikulturni vychovy

Ctvrta kapitola se vénuje popisu pfipravy na vyudovani multikulturni vychovy,
popisu praktické realizace multikulturnich témat ve vyuce zakl a jejimu hodnoceni.
Vymezuje zakladni problémy, se kterymi se ucitel setkava pfi jeji realizaci. Prostor vénuje
také ucebnicim obcanské vychovy a projektovym knihdm, které jsou na multikulturni
vychovu zamétené.

Uspé&$nost vyuky multikulturni vychovy je ovlivnéna fadou faktort. Mezi tyto
faktory patti Skola (Skolni politika, otevienost pro rozmanitost, zaméstnanci, spoluprace
s rodi¢i, pohled a nazor feditele Skoly na multikulturni vychovu), ucitel (jeho osobnost,
znalosti, dovednosti, pfistup k multikulturni vychové apod. viz kapitola 3.), zaci (viz
kapitola 2.2.) a formalni a skryté kurikulum.

Velice vyznamna je piiprava na hodinu multikulturni vychovy a zptsob jeji

realizace.

4.1. Pfiprava na vyuku multikulturni vychovy

Vyznamnymi faktory ve vyuce multikulturni vychovy jsou znalosti, nazory,
postoje, pojeti predmétu a piijeti filosofie multikulturni vychovy ucitelem. ,,Vychozim
bodem je vlastni osobnostné socialni rozvoj ucitele, ktery na zdkladé svého sebepoznani
a sebekritického zhodnoceni postoje k odliSnosti, k vlastnim predsudkiim a stereotypiim
je ochoten ke zméné vlastniho mysleni* (Hrachovcova, 2007, s. 56).

Pfed samotnou vyukou se ucitel musi zamyslet nad tim, jestli méa né&jaké
zkuSenosti v praci se tfidou jako socialni skupinou, zda se zajima o klima tfidy, zna Zaky
a jejich specifika, zda jsou mu blizké interaktivni formy préce s Zaky, zda umi udrzZet ve
tfid€ kazen mimo frontalni vyuku, jestli je sezndmen se vzdélavacim programem a jestli
se orientuje v zakladnich pojmech multikulturni vychovy (Tollarova, Hrade&n4, Spirkova
a kol., 2013). K tomuto mohou pomoci otazky, které by si mé¢l kazdy pedagog polozit a
promyslet, nez zacne témata multikulturni vychovy do vyuky zatazovat. Mezi tyto patii:

1. .V jakém Skolnim prostiedi integruji multikulturni vychovu do vzdélavani a
vychovy?
2. Co je podstatou multikulturalismu, jaka jsou vychodiska multikulturni vychovy,

jak jsem na jeji realizaci pfipraven — pfipravena po strance odborné, ale i osobni?
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3. Jak a nakolik jsou zaci zvykli na to, Ze jsou rizni, ze je nékdo odlisSny?

4. Jaka témata multikulturni vychovy jsou pro zaky nasi skoly aktudlngjsi?

5. Se kterymi piedsudky se ve Skole a jejim okoli mizeme nejcastéji setkat a jak
proti nim postupovat?

6. Mam zustat vzdy objektivni, nebo mohu prezentovat sviij osobni postoj?

7. Které konkrétni znalosti a dovednosti pomohou zakiim ke zvladani slozitych
situaci, do nichZ se v redlném zivot€ mohou dostat?

8. Jak mohu pomoci zakim rozvijet pozitivni pfistup k probiranym problémim?

(Havlinova 2009, s. 123-124)

Po zodpovézeni téchto zdkladnich otazek se musi ucitel na vyuku multikulturni
vychovy dostate¢né ptipravit. Jeho priprava by méla zahrnovat pripravu tiidy, ptipravu
zaku a ptipravu vybraného tématu.

Priprava zaka spociva v tom, naulit je zdkladni navyky prace ve skupiné.
Multikulturni vychova ptedpokladé spolupraci a kooperaci, kterou se zaci uci praveé pii
skupinové praci. Zaci by méli dokazat dodrzovat stanovena pravidla, naslouchat si,
spole¢né¢ fesit problémy, poradit si s konflikty, které mohou pii skupinové praci vzniknout
(Tollarova, Hrade&na, Spirkova a kol. 2013).

Piiprava tiidy zahrnuje vytvofeni pfiznivého klimatu. Dobré je napf. zrusit
tradi¢ni sezeni v lavicich.

Priprava tématu je pln¢ v kompetenci ucitele. Doporucuje se zacit s tématy, které
jsou uciteli blizké a dobfe jim rozumi. U¢itel by si m¢l byt schopen odpovédét, pro€ prave
jeho vybrané téma je dilezité. Po vybrani zdkladniho tématu vybira ucitel obsah hodiny,
ktery se snazi propojit s prave probiranymi tématy v jinych predmétech. Téma i konkrétni
obsah hodiny musi byt v souladu s cilovou skupinou, které bude téma prezentovano (jaké
maji dosavadni zkusenosti a jak nové poznatky vyuziji v zivoté) (Dlouha, 2002, online).
Po volbé obsahu si ucitel stanovuje vyukové cile a voli si organizacni formy a metody

vyuky.
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4.2. Vyuka multikulturni vychovy

Ucitel v ramci multikulturni vychovy seznamuje zaky s teoretickymi vychodisky
jednotlivych témat a pojmy, které pii tom pouziva, m¢l by je zaktim osvétlit z pohledu
ruznych kultur. Zaroven by se zaci méli dozveédét, jak se kultury navzajem ovliviuji
(napf. prostfednictvim dovozu nebo nabozenstvi). Samotnému obsahu se diplomova
prace vénuje v kapitole 2.5. Vyznamnou roli ve vyuce hraje jazyk a neverbalni
komunikace ucitele. To je vyznamné vzhledem k vyuce zakl odlisné kultury, zaki, které
maji odlisSny matetsky jazyk a vyuce zaki majoritni spolecnosti, protoze informace, které
zaci od ucitele ziskavaji, jsou do jisté miry ovlivnény osobnim postojem ucitele k tématu.
Ten se muze projevit ve volbé slov, tonu hlasu, gestech, slovech apod. Proto, pokud ucitel
s vyukou multikulturni vychovy vnitiné¢ nesouhlasi, projevi se to v jeho projevu a jeho
piisobeni tak nebude pro zaky piinosem (Castkova, 2014).

Vyuka multikulturni vyuky by méla byt interaktivni. Predpoklada tedy aktivni
ucast vSech zak. Ucitel by se mél béhem vyuky zajimat o povédomi zaka, které maji o
odlisnych kulturach a o zkuSenosti zakti s nimi. Pfipadné negativni zkusenosti by zaktiim
nemél vyvracet, musi je vSak ucit oprostit se od pausalizace. Proto musi dat svym zakim
moznost poznat druhé a ziskat jejich vlastni zkuSenost. Ve vyuce mize k tomuto tcelu
napiiklad vyuzit zéka odlisné kultury. Uc¢itel vSak musi myslet na to, ze dany zak nemusi
byt reprezentativnim piikladem kultury, protoze nckteré tradice miize a jiné nemusi
dodrzovat. Praktické aktivity, kterych se zaci béhem vyuky ucastni, jim musi byt
srozumitelné zadany a vysvétleny. Tim, Ze zadkim ucitel vysvétli smysl zamyslenych
aktivit, je motivuje k ¢innosti. Béhem aktivit ucitel zaméfuje svou pozornost na souc¢asné
déni ve tiidé. Zaky vsak neposuzuje, je pro né podplirnym systémem, partnerem pri
zkoumani. ,,V prib&hu aktivit je jeho tikolem monitorovat jejich pribéh, podnécovat
diskuzi a pfedevsim provadét reflexi aktivit, ale hlavni loha je na Zacich* (Tollarova,
Hradec¢na, gpirkové akol., 2013, s.33).

V praxi se pii vyuce multikulturni vychovy zpravidla uplatiiuji dva rtizné ptistupy.

Pristupy k vyuce multikulturni vychovy

Ptistupy k vyuce multikulturni vychovy rozliSujeme dva. Prvni je kulturné-
standartni ptistup. ,,Vychazi z ptedpokladu, Ze sociokulturni — tedy etnické, ndrodnostni
a dalsi skupiny — maji specifické znaky, které vytvari rozdily a zapticinuji nedorozumeéni

v interkulturnich kontaktech (setkanich). Tento pfistup je zaloZen na piesvédceni, ze pro
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zlepSeni vzdjemnych interkulturnich vztahti je nutné tyto rozdily pochopit a naucit se je
respektovat™ (Latalova, 2008, s. 23). Kulturné-standartni ptistup se tedy snazi o to, aby
zaci ziskali znalosti o jinych kulturach. Jeho nevyhodou je az pftiliSné zduraznovani
rozdili mezi kulturami, coz muze byt kontraproduktivni. Proto se v soucasné¢ dob¢
prosazuje uzivani druhého pftistupu tj. pfistupu transkulturniho. ,, Transkulturni ptistup
namisto popisu jednotlivych sociokulturnich skupin za¢ind pfemyslenim o pficinach
hranicich mezi odliSnosti kazdého z nas. Kdy mohu o nékom jiném fici, Ze je ,,jiny* nebo
ze patii do n¢jaké ,,jiné* skupiny? Jaky vliv ma pohlavi, socidlni prostiedi, etnicka nebo
(Latalova, 2008, s. 26)? Tento pfistup se tedy vice zaméiuje na zkuSenosti jednotlivca.
V soucasné praxi se uplatiiuji oba pfistupy, pfestoze je doporucovan spise ptistup
transkulturni. Oba pfistupy je mozné realizovat prostfednictvim organizacnich forem a
vyukovych metod za dodrzeni didaktickych zéasad. Jelikoz je dodrzovani didaktickych
zasad a znalost organizac¢nich forem a vyukovych metod pro multikulturni vychovu velmi

dualezita, vénuje se jim diplomovéa prace hloubéji.

4.2.1. Didaktické zasady

Didaktické zasady jsou ,,teze nebo pravidla, ktera shrnuji osvéd¢ené zkusenosti
lidstva s efektivnim vyucovanim a maji pro Skolni edukaci univerzalni charakter, tj. jsou
platné pro vyucovani riznych pfedméti a témat v riznych zemich atd. (Prtcha, 2015,
s. 108). Do didaktickych zasad patii tyto zasady:

e Zasada ptfiméfenosti — veSkeré cile, obsah, formy a metody vzdélavani musi
odpovidat vyvojové urovni zakda.

e Zasada uvédomeélosti — Zak musi chapat, pro¢ se néco uci a jaky to ma smysl.

e Zasada postupnosti — ve vyuce ucitel musi postupovat od jednoduchého, znamého

e Zasada systemati¢nosti — vyuka zakd by méla probihat v logicky uspotadaném
systému.

e Zasadanazornosti —ucivo, které je prezentované zakiim by mélo byt prezentovano
nazorné.

e Zasada aktivnosti — aktivni zapojovani Zaka do vyuky.

55



e Zasada spojeni teorie s praxi — to, co si zaci védomostné osvojuji, by se mélo
propojit s praxi. To pomaha k lep§imu zapamatovani.
e Zasada individualniho pfistupu k zakiim — ucitel by mél respektovat individualni

zvlastnosti svych zaki.

(Prtcha, 2015)

Didaktické zasady v multikulturni vychové vychazeji ze zékladnich uvedenych.
Buryanek (2002, s. 48, online) je shrnuje nasledovné:

e vytvafeni tviiréi atmosféry ve tfide pti fungujici daveéte a spolupraci;

témata aktualni a pfitazliva;

e poukazovat na ptiklady z okoli zak;

e zalinat se zndmym, S ¢im maji Zaci zkuSenosti;
e strucné, jasné a konkrétni zadavani ukolu;

e prostor k sebevyjadfovani zaki;

e préce s problémem.

Castkova (2014) uvadi zasadu komplexniho rozvoje osobnosti Zaka, tviréi a pratelské

atmosféry, praci s konfliktem a reflexi prab&éhu hodiny.

4.2.2. Organiza¢ni formy

Organizacni formy tvoii jeden ze zékladnich prvkt vyucovaciho procesu. ,,Ve
vztahu k u€ivu tvofi organiza¢ni formy vyu€ovani konkrétni organiza¢ni ramec, v némz
se uskuteCiuje proces pretvareni uciva tj. soustavy poznatki a ¢innosti obsaZenych
V ucivu, do soustavy védomosti a dovednosti zakti*“ (Vonkova, 2007, s. 173).

Organizacni formy definuji autofi rizné. Mares, Kiivohlavy (1995) rozdé€luji
organiza¢ni metody na tfi zdkladni — hromadné vyu€ovani, skupinové vyucovani a
individualizované vyucovani.

Vonkova (2007) rozdéluje organizacni metody dle dvou zakladnich hledisek,
které spole¢né tvoti jednotu a objevuji se v kazdém vyucovacim procesu:

a) hledisko zptsobu fizeni ucebni ¢innosti zakt ve vyuce;

b) hledisko ¢asové a prostorové organizace vyucovani.
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Hledisko zplsobu fizeni ucebni Cinnosti zdkd ve tfidé zahrnuje vyucovani
frontalni, tj. hromadné. Tato organizacni forma je ve vyucovani nejbéznéjsi, ucitel
predava informace velké skuping zaki. Zaci jsou spise pasivni, avak komunikace ugitele
s jednotlivymi zaky neni vylou€ena. DalSim organiza¢ni formou je individualni forma.
Tato metoda je nejstarSim typem organizacnich forem (Mares, Ktivohlavi, 1995). U¢itel
zde pracuje s jednotlivcem ¢i malou skupinou zékd, pti¢emz spolu komunikuji vSichni
navzajem. Individualizovana forma vyucovani je zalozena na tom, ze ucitel vyucovani
piimo nefidi. Zaci pracuji samostatné podle svého tempa. Dalsi formou je pdrové a
skupinové vyucovani. Skupina v ném ftes$i zadané ukoly a ucitel je spolecné hodnoti.
Skupinové organizacni forma je zédkladem pro kooperativni uceni. To je zalozeno na
principu spoluprace pii dosahovani cilt.

Hledisko ¢asové je zalozeno na ¢asovém rozvrhu vyucovani, délce a struktuie
vyucovaci hodiny, rozvrzeni $kolniho roku, mésici, tydni a dnt. Hledisko prostorové
organizace vyucovani je zalozeno na tom, kde vyuka probihd — tfidy, specializované
ucebny, mimoskolni prostiedi (Vonkova, 2007).

Je pln€¢ v kompetenci ucitele, kterou organizacni formu zvoli. Vzdy by m¢él ale
vzit v tvahu dal$i prvky vyucovaciho procesu — cile, ucivo, vyucovaci metody, ucebni
pomticky, moznosti své i svych zaki. Pfedev§im by mély byt voleny takové formy
vyucovani, ve kterych se Zaci aktivné zapojuji. Doporucovanymi formami jsou
individualni vyuka, parova a skupinova vyuka, kooperativni vyuka a projektova vyuka
(Berankova, Mrazova, 2008). Nedoporucuje se vyuZzivat pouze a jedin¢ frontalni vyuku
protoZe ,,jednim z neblahych vysledki frontalni vyuky zaloZené na vykonu je netolerance
a xenofobie, v niz vyveérd nediivéra, strach ¢i nendvist vic¢i cizimu a odliSnému*
(Hrachovcova, 2007, s. 39), coz je samoziejmé¢ pro multikulturni vychovu

kontraproduktivni.

4.2.3. Vyukové metody

Pojem metoda pochazi z fec. methodos, coZz znamena cesta k nécemu, postup
k cili. ,,V didaktické rovin¢ Ize pod pojmem vyucovaci metoda chapat specificky zptsob
usporadani ¢innosti ucitele (lektora) a zaki (studentl), rozvijejici vzdélavaci profil zdka

apasobici v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili (ValiSova, Kasikova a kol. 2007,
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s. 189). Jejich funkci je zprostredkovat zakiim védomosti a dovednosti, aktivizovat je a
rozvijet jejich komunika&ni schopnosti (Manak, Svec, 2003).

Klasifikaci vyukovych metod existuje cela fada. V diplomové praci je pouzita
zékladni klasifikace dle pramenu poznani a typu poznatki dle ValiSové, Kasikové a kol.
(2007). Metody se dle této klasifikace déli na metody slovni, ndzorn¢ demonstracni a
metody praktické. Metody slovni se rozdéluji na metody monologické (prednaska,
vyklad, vypravéni, vysvétlovani, instruktaz), dialogické (rozhovor, diskuze,
dramatizace), metodu pisemnych praci a metodu prace s ucebnici, knihou a textem.
Metody nézorn¢ demonstracni zahrnuji metody pozorovani predmétii a jevt, predvadéni
obrazi a predméta, pokust, ¢innosti, projekci statickou a dynamickou. Metody praktické
zahrnuji nacvik pohybovych a praktickych dovednosti, laboratorni ¢innosti, grafické a
vytvarné prace, pracovni ¢innosti (ValiSova, Kasikova a kol., 2007).

Volba spravné metody v multikulturni vychové musi vychazet z logiky véci. Ta
je podminéna mnoha faktory — cilem, kterého chceme dosidhnout, individualnimi
zvlastnostmi z4kl, osobnosti ucitele, organizacni formou vyucfovéni, charakterem
vyucovaciho pfedmétu a také vnéjSimi podminkami vyu€ovéni (mistni a Casové) (Mandk,
Svec, 2003, Valisova, Kasikova a kol., 2007).

»Spoleénym jmenovatelem pii aplikaci vSech metod multikulturni vychovy by
meélo byt dodrzovani zdsad pedagogického konstruktivismu, uplatiiovani interaktivni
vyuky a pfistupu, kooperace, kritického mysleni, zdvofilosti (slusnosti), efektivni
komunikace, konstruktivni diskuze a spoluprace. Zak a student musi mit moZznost aktivné
si utvatet schopnosti, védomosti, dovednosti a postoje* (Svingalova, 2007, s. 71). Metody
v multikulturni vychové by mély dat prostor k vyjadieni postojii a ndzort zaka, ke
komunikaci mezi sebou navzdjem a moZnosti ptit se a vyjadfit mozny nesouhlas
(Berankova, Mrazova, 2008).

Svingalova (2007) fadi mezi zakladni metody multikulturni vychovy piednasku,
jejiz vyhodou je velky obsah informaci, které jsou predavany zaktim, avSak Zaci jsou spise
pasivni, diskusni metody, které umoziiuji vyjadieni postoje, ndzoru a rozvijeji schopnost
argumentace, brainstorming, problémovou metodu, vyuku s prvky zazitkové pedagogiky,
ve které se klade diiraz na osobni zkuSenost a uvazovani nad ni a vyuku ke kritickému
mysleni. Vyuka ke kritickému mySleni neni metodou jako takovou. Je spise kompetenci,
kterou se ucitel snazi vytvofit. Pro jeji rozvoj se vyuziva kritick4 analyza texti ¢i tzv.
ttifazovy model vyucovaci jednotky. Ten respektuje mechanismy ptirozeného uceni, kdy

aktivné objevujeme. Vyucovaci hodina je rozdé€lena do 3 fazi — evokace, uvédoméni si
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vyznamu a reflexe. V prvni fazi se Zaci zamysli na tim, co o daném problému védi a co
by se chtéli dozvédét. Ve fazi uvédomeni ziskavaji studenti nové poznatky a ty si ovétuji
s tim, co o dané problematice v&déli, propojuji si nové informace s poznatky
nashromazdénymi v evokaci. V posledni fazi hodiny probiraji Zaci své poznani v diskusi,
rozebiraji sporné body a vztahuji vyznam i K jinym oblastem zajmu.

Castkova (2014, s. 46) do nejéastdji pouzivanych metod déle fadi didaktické hry,
simula¢ni hry, dramatizaci, besedy, diskuzi, skupinovou praci, badatelské metody, praci
s textem, vyuziti videonahravek, pracovnich listli a pozorovani. Berankova, Mrazova
(2008) doporucuji, mimo jiz zminéné metody, praci s obrazovym materidlem, rozhovor,
terénni zapisky a analyzu shromazdéného materidlu. Zajimavou metodou je vytvoreni
multikulturniho kalendéie — tedy kdy a co kdo slavi. Prostfednictvim tohoto kalendaie
mohou Zaci komparovat, co maji jednotlivé kultury spole¢né a co rozdilné, z ¢eho
vychazeji (Inkluzivni Skola, online).

Jak jiz ze zminénych doporuc¢enych metod nékolika vybranych autorti vyplyva,
vyuka multikulturni vychovy by méla byt interaktivni, tj. mély by byt voleny piedevsim
takové vyukové metody, které jsou spojeny s vlastni aktivitou (Mistrik, 2000, Dlouha,
2002 online, Buryanek, 2002, online, Castkova, 2014). Ty umoznuji reflexi, sebereflexi
a aktivni zapojeni vSech zaki ve tiidé. Pii ziskavani védomosti je dilezity vlastni zazitek,
ktery umozni zaktim ziskat chybéjici zkuSenosti a zaroveit pomuze si problematiku lépe
zapamatovat. Interaktivni formy prace vSak spoléhaji na to, Ze je Z&k ochoten
komunikovat o svych zaZitcich, a také na schopnosti pedagoga vytvofit prostiedi, ve
kterém jsou Zaci otevieni a vzajemné si divéiuji (Tollarova, Hradeéna, Spirkova a kol.,
2013).

Do interaktivnich forem fadime zazitkovou pedagogiku, kterd pomahd ke
zvnitinéni poznatkli a zménu postojl, socialné psychologické hry umoziujici navodit
rizné zazitky, multimédia a filmové ukazky — filmy, dokumenty, ¢asto se vyuziva jako
motivace, vyuziti ICT pomiicek — internet, prace s webem, audiovizudlni pomicky,
problémové metody — vyfeSeni praktického problému, vyuZiti brainstormingu, ptipadové
studie, zak se tak uc¢i formulovat a prosazovat své nazory, respektovat odlisné ndzory,
situacni hry — reaguji na aktualni potfeby zaki, hrani roli — ziskani vlastniho proZitku ze
situace, vzajemna komunikace, hledani feSeni, vytvarné techniky — vyroba atribut
k zemim, vyjadfeni pocitl, nazort, zabavné kvizy — osmismérky, tajenky (Tollarova,
Hradeéni, Spirkova a kol., 2013). Vyuzivani her je dobré k rozvijeni rozumu, citd,

tvofivosti a fantazie. Hry mohou ¢lovéka ovlivnit i v mravni sféfe. Hrou ,,mizeme
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¢lovéka pripravovat na feSeni situaci redlnych a poméhat mu s vyrovnavanim se s zivotni
realitou v rychle se ménicich podminkach z hlediska etnické¢ho (naplnéni dastojnosti a
smyslu zivota)“ (Balvin, 2012, s. 86).

Vyukové metody se b&hem vyuky rizné kombinuji a méni. Zadna metoda neni
Spatnd, pokud je dobie provedena, na kazdé se da najit néco zajimavého. Zakladem je,
aby se pedagog v metodé¢ citil dobfe. Pokud nechce néjakou metodu pouzivat, je lepsi,
kdyz ji nepouzije, protoze by se mohla minout ucinkem (Moree, 2008). Ptesto by m¢l
kazdy ucitel myslet na to, ze v multikulturni vychové¢ je dulezita diskuze nad tématy, ne
vnucovani dogma. Totiz ,,vzdélavaci proces, ktery méa ambici prosazovat hodnoty
tolerance, respektu a solidarity, se mine G¢inkem, pokud bude prosazovan autoritativnimi

metodami* (Buryanek, 2002, s. 18, online).

4.3. Hodnoceni, reflexe hodiny

Zaci na konci vychovné vzdélavaci ¢innosti provadsji reflexi aktivit. ,,Béhem
reflexe by zaci méli popsat a zhodnotit sviij zazitek, sezndmit s nim ostatni ucastniky a
vyslechnout jejich zazitky. Zaci by mé&li mit dostate&ny prostor pro vyjadieni svych pocitt
a nazorq, stejné jako by v ostatnich ¢astech interaktivnich aktivit mélo byt vytvotreno
bezpecné prostiedi, ve kterém zaci nebudou mit strach z vysméchu ¢i Spatné znamky*
(Tollarova, Hrade&na, Spirkova a kol., 2013, s. 39). Je mnoho zptsobi, jak realizovat
reflexi, napt. prostfednictvim diskuze, pisemnym vyjadienim nebo neverbalnim
vyjadienim (gesty, smajliky). Ucitel béhem reflexe pilisobi jako facilitator diskuze, tvoii
oteviené otazky. Na konci aktivit ucitel shrne prozitky zakd a poznatky, ke kterym
dospé€li. Na konci vyuky by méli Zaci mit osvojené zakladni pojmy multikulturni
terminologie. Také by méli dojit k vysledku, Ze kazdy z nds ma svoji kulturu a nemiizeme
kulturu druhych odsuzovat. Dojit k pochopeni, Ze nemusime s chovanim druhych
souhlasit, ale musime ho dokazat tolerovat (Hrachovcova, 2007).

Samotnému hodnoceni je tfeba vénovat dostatek casu. Pro hodnoceni zaki je
dilezité sledovat priibéh &innosti a individualni rast kazdého zaka (Castkova, 2014).
Ucitel musi rozliSovat mezi hodnocenim studenta jako osoby a jeho ndzorh a chovani.
(Buryéanek, 2005) Také musi brat v uvahu problémy, které mohou mit déti v disledku

socio-kulturniho prostiedi, ze kterého pochazeji (Moree, 2008).
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Vyznamna je na konci také sebereflexe a sebehodnoceni ucitele. Ptfi ném pedagog
hodnoti, do jaké miry byly splnény stanovené vychovné-vzdélavaci cile, kontroluje
funkcnost zvolenych organizacnich forem a vyukovych metod a stanovuje si plan pro

pristi vyuCovaci hodinu.

4.4. Problémy ve vyuce

V realizaci multikulturni vychovy se mohou objevit n€které problémy, které
mohou mit zdvazny dopad na jeji prub¢h a vystup. Na stran¢ ucitele se jedna zejména o
jejich nedostate¢nou piipravu na vyuku multikulturni vychovy a ochotu ji vyucovat.
Ucitelé Casto odsouvaji problematiku multikulturni vychovy ze skoly a spoléhaji na to,
ze Skolu zastoupi v tomto ohledu rodice. Sekerova provedla v roce 2005 vyzkum v 10
skolach v CR. Zjistila, ze 52 % ugitelti multikulturni vychovu neprovadi a velka ¢ast na
ni nebyla béhem svého studia pfipravovéana (Priicha, 2011). Banks (2010) upozoriiuje
také na fakt, ze mnoho ucitelti chdpe multikulturni vychovu pouze jako ptedavani znalosti
0 etniku, rase nebo kultufe jinych. U¢itelé nehumanitnich predmétt nechapou, proc¢ by
m¢eli multikulturni vychovu zafazovat a ,,pfehazuji ji na ucitele humanitnich predméti.
Proto je podstatné, aby multikulturni vychovu ucitelé pochopili v Sir§ich souvislostech a
mohli se ji chopit spravnym zptisobem.

Dals$im problémem je 1 pojeti pfedmétu ucitelem. Neni jasné stanovené, zda maji
ucitelé vyjadrovat své vlastni postoje nebo maji Zakiim prezentovat oficialni stanoviska.
Castym problémem je také pouhé prezentovani jednotlivych etnik a kultur, ktera jsou na
naSem uzemi. NejCastéji se ucitelé zamétuji na romskou problematiku avSak ,,upnuti se
ktzv. romskému problému, respektive jeho piiliSna akcentace, devalvuje cile
multikulturni politiky a také vychovy k hodnotam pluralitni, moderni, demokratické
spole¢nosti sméfujici k transkulturnimu dialogu a multikulturnimu souziti* (Preissova
Krejci, 2014, s. 96).

Kominarec a Kominarecova v roce 2005 realizovali vyzkum s uciteli zakladnich
a stfednich Skol. Zavérem vyzkumu bylo zjisténi tfi vyznamnych pficin, které brani
ucitelim vyu€ovat multikulturni vychovu — prace na Skole uplatiiujici autoritativni
metody, star§i ucitelé, kteti byli vzdélavani tak, Ze ucitel ma nadifazené postaveni a
posledni zavislost multikulturni vychovy na osobni angazovanosti ucitele (Sekerova,

2009).
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Na strané zaki jsou jednim z nejcastéjsich problémi, které se ve vyuce objevuji,
predsudky a stereotypy, které zaci maji vici jinym kulturdm, etnikiim, narodnostnim
mensSinam apod. Piedsudky a stereotypy jsou ,,pfedstavy, ndzory a postoje, které urcité
skupiny lidi chovaji k jinym skupindm nebo k sobé samym (autostereotypy)* (Pricha,
2001, s. 36). Tyto predstavy, ndzory a postoje prebirame od svych rodict, ale $ifi se také
masovou komunikaci, informacemi v ucebnicich nebo prostfednictvim politiky apod.
Ptedsudky a stereotypy jsou té¢zko zménitelné €i odstranitelné a maji v sobé emocni naboj,
ktery neni racionalni. Nutno upozornit, zZe stereotypy nejsou pouze negativni zalezitosti.
Jsou soucdasti naSeho mysleni a umoziuji nam rychle se zorientovat ve svété. ,,Funkce
stereotypu uzce souvisi s mechanismy skupinové identifikace, zvlaste¢ s velkymi
imaginarnimi skupinami jako jsou pohlavi, tfidy, rasy nebo narody (imaginarnimi proto,
ze tyto skupiny neexistuji jakoZzto jednolité jednajici subjekty, jsou skupinami na zakladé
jedné nebo né¢kolika malo dil¢ich kategorii a existuji pouze na zaklade¢ vnitini identifikace
jejich pftislusnikt, kteti se jinak neznaji)*“ (Buryanek, 2005, s. 36). ,,V oblasti
problémt. PotiZe prameni z toho, Ze pfedsudky a stereotypy obsahuji zevSeobeciiujici
hodnoceni a jsou velice stabilni. To znamenda, Ze nositel predsudku vztahuje urcité
hodnoceni na vSechny pfisluSniky urcitého etnika ¢i néaroda, aniz by posuzoval
jednotlivce podle redlnych charakteristik® (Priicha, 2001, s. 37). U¢itel se pii vyuce snazi
stereotypy a Sablony v mysleni zakli odbouravat. Odstranit vSechny je vSak nereéalné.
Dulezité je vést zaky k poznani, jak nas predsudky ovliviiuji a schopnosti rozpoznavat je
u sebe i u druhych. Dulezité je poskytnout zakiim adekvatni informace o skupinach, na
které se jejich predsudky nejCastéji vztahuji (rozvoj schopnosti kritického mysleni)

(Buryanek, 2005).

Existuji strategie, jak s predsudky zakt pracovat a tim je zmirnit, ¢i Uplné odstranit.

1. Obecna tematizace predsudkd, jejich vzniku a fungovani — diskuze o ptedsudcich.

2. ,,Vidét se zvenc¢i“ — seznamit Zaky s predsudky, které o nds maji jiné nérody,
narodnostni skupiny.

3. Racionalizace, statistiky — pomohou poukazat na to, Ze predsudky nejsou zalozeny
na pravdé, protoze statistickd data predsudkiim ¢asto protifeci.

4. Pozitivni piiklady — ve vyuce pouzivat netypické priklady. Piiklady je tfeba
podlozit statisticky, protoZze se zaci Casto domnivaji, ze se jedna pouze o

jednotlivce. Velky pozor se musi dat na opacnou stereotypizaci.
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5. Socialni mechanismy spole¢nosti, marginalizace — zaci se UCastni diskuzi o
predsudcich, ve kterych sami srovnavaji své predsudky s tim, o c¢em se diskutuje.

Pedagog musi mit dobré védomosti o tématu, rozlisit predsudky od fakta.

(Buryanek, 2005)

Diilezité je si uvédomit, Ze negativni postoje zakl viici nékterym etnikiim nejsou
primarné zaloZeny na etnické odliSnosti, ale na zptisobu Zivota a odlisSnosti hodnot. Toto
potvrzuje vyzkum zroku 2001, ktery se zamétoval na faktory ovliviiujici utvaieni
postojii. Z vyzkumu vyplynulo, Ze postoje k cizincim jsou ovlivnény zpiisobem Zivota
cizinct a odliSnosti hodnotového systému a jejich spolecenskou prestizi. Etnicka a rasova
odlisnost hraje pii utvafeni postoji nizkou roli (Sak, Sakova, 2004). Je pravdépodobné,
,»,Ze stejné faktory, které ptisobi na etnické postoje mladeze, plisobi i na postoje samotnych
ucitelii. Nejsou sice k dispozici zadna spolehliva zjisténi o tom, jaké postoje zaujimaji
cesti ucitelé kjednotlivym etnickym ¢i  rasovym skupinam, ale s vysokou
pravdépodobnosti 1ze soudit, Ze se neodliSuji od typickych postoji dospélé populace
Cechti (Priicha, 2011, s. 67). Pfedpokladem prace s predsudky zaktl je, aby se sam ugitel
dokazal zobecnujicim tvrzenim o druhych vyhnout. U¢itelé totiz Casto popisuji jednotliva
etnika a kultury. Pfi tom mohou piehnané poukazovat na jejich rozdilnost a tim casto
dochazi k utvrzovéni stereotypnich ptedstav o jinych etnikdch ¢i kulturach (Preissova
Krejci, 2014).

Problémem multikulturni vychovy je také jeji financni, ¢asové i1 materialni
poddimenzovani. K jeji vyuce chybi potiebna dotace vyucovacich hodin a ucebnic, které
se multikulturni tématikou zabyvaji (Hirtlova, 2010). Materialy, ze kterych ucitelé pfi své
vyuce ¢erpaji, mohou byt problematické. I v ucebnicich se mohou objevovat predsudky
a stereotypy, na které si musi uclitelé davat pozor. Druhym problémem je to, ze se
multikulturni vychovou casto zabyvaji pouze okrajové. A pravé této problematice se

vénuje nasledujici podkapitola.
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4.5. Ucebnice

,UCebnice patii k nejstarsim produktim lidské kultury a pouzivaly se davno pred
vynalezem knihtisku* (Pricha,2014, s. 270). Jako kurikularni projekt ,,vymezuje podle
predstav vzdé€lavaci politiky zemé, resp. podle piedstav tvirch kurikula ty obsahy
vzdélavani, jez maji byt prezentovany vzdelavajicim se subjektim® (Pricha, 2014,
S. 273). Vsechny ucebnice by méli prezentovat objektivni informace o jinych zemich a
narodech. Zaroven jsou ale vazany na ideologii a politické principy dané zemé. Mohou
tak byt zdrojem predsudka.

Ucebnice plni nékolik zékladnich funkci — je kurikuldrnim dokumentem, zdrojem
obsahu vzdélavani pro zaky a je didaktickym prostfedkem pro ucitele. Ucebnice
prezentuje ucivo, tidi zakovo uceni a ucitelovo vyucovani svym logickym rdmcem a
vhodnym ¢asovym zatazenim. Ma také funkci organizacni — obsahuje informace, jak
s ucebnici zachazet (obsah, pokyny apod.) (Pricha, 2014).

Ve vztahu k multikulturni vychové lze dle Prichy (2001) rozdélit ucebnice, na
zaklade jejich vyzkumtl, do dvou zakladnich skupin. Prvni skupina se zamétuje na to, co
a v jakém rozsahu ucebnice vypovidaji o jinych etnikach, ndrodech a kulturach. Druha
skupina se zabyva identifikaci postoji a predsudkil, které jsou v ucebnici vyjadieny.
V roce 2002 prob¢hla analyza ucenic (a jejich zaméfeni na multikulturni vychovu)
organizaci Clovék v tisni. Jejim vysledkem bylo, Ze ,,naprosta vétsina udebnic prezentuje
monokulturni pohled na svét, tzn. popisuji Zivot z pohledu pftisluSnika majoritni
spole€nosti  (socialné zabezpeCeného kiestana nebo ateisty ceské narodnosti,
heterosexuala). Ucebnice ziidka nabizeji informace o rliznych svétech a prostiedich.
Prevazna cast ucebnic nevyjadiuje stereotypni postoje a nepodnécuje k intoleranci.
V obrazovém materialu u¢ebnic jsou zastoupeni absolutni vétSinou piislusnici majoritni
spole¢nosti* (Obsahova analyza — Clovék v tisni, 2002 in Kocourek, 2008, s. 41).

V ramci diplomové prace byl proveden rozbor ucebnic obCanské vychovy
druhého stupné zdkladnich Skol. Na Ceském trhu existuje relativné Siroka nabidka
ucebnic. Pro vyzkum bylo zvoleno 15 uebnic. Ve vétsin€ ucebnic se objevuji pojmy
narod, narodnostni mensina, kultura, rasismus, xenofobie, diskriminace, lidska prava a
Listina zakladnich prav a svobod. V péti uCebnicich se objevovaly ¢lanky o narodnostnich
menSinach, vétSinou o Romech. Pouze ve 3 ucebnicich byla problematika multikulturni
vychovy zaméfena také na poznavani jinych narodl a narodnostnich mensin. Jedna ze

zkoumanych ucebnic se zabyva multikulturni vychovou z §ir§itho pohledu. Jedna se o

64



udebnici Obcanské vychovy pro 9. roénik ZS a viceletd gymnézia zroku 2000,
nakladatelstvi Olomouc. Nutno poukazat na fakt, ze vétSina ucebnic je zastaralych.
Naprosta vétsina je z 90. let. 20. stoleti. Jedna z roku 2000, dvé z roku 2003 , dv¢é z roku
2004 a jedna zroku 2006. Tedy vsSechny vznikly jesté pfed ukotvenim RVP a
multikulturni vychovy v nich. BliZ§i rozbor uc¢ebnic je uveden v pfiloze A.

Ucitelé tak ke své praci musi vyuzivat, i jinych zdroji nez ucebnic — odborné
publikace, seminaie (napt. Czech Partners, Multikulturni centrum Praha, Vzdélavaci
program Varianty — Clovék v tisni), odborné &asopisy (Utitelské listy, Moderni
vyucovani, International Journal od Intercultural Relations, Race Ethnicity and
Education), projekty, webové portaly (Czechkid) apod. Na trhu je mnoho publikaci, které
obsahuji konkrétni aktivity multikulturni vychovy. Mezi né patii napt. Interkulturni
vzdélavani II., Kazdy je dilezity — vzajemné se poznavejme! Metodické naméty pro
multikulturni vychovu, Jsme lidé jedné Zem¢ — program prevence xenofobie a rasismu,
O jazycich, zemich a kulturach naSich spoluzaki, Multikulturni vychova — tvotivé naméty
pro vyuku prifezovych témat na 2. stupni ZS, Naméty pro multikulturni
vychovu — pozndvame jiné narody, Ty + J4 = Kamaradi, 10krat s MKV — metodické listy
pro vyuku multikulturni vychovy dle osobnostniho piistupu. Jejich rozbor je uveden

Vv priloze B.
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II. PRAKTICKA CAST
5. Cil praktické ¢asti a vyzkumné otazky

Cil praktické casti

Prakticka c¢ast si klade za cil popsat a prozkoumat jaké maji ucitelé obCanské
vychovy povédomi o multikulturni vychové, zda a jakym zplsobem zarazuji ucitelé
obcanské vychovy multikulturni vychovu do vyuky, jakymi tématy se nejcastéji zabyvaji,
jaké vyuzivaji metody, organizatni formy a pomiicky a také s jakymi problémy se

potykaji pti jeji ptriprave i realizaci.

Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumna otazka (HVO)
Do jaké miry a jakym zpiisobem zafazuji ucitelé obCanské vychovy témata

multikulturni vychovy do vyuky zakt 2. stupné ZS?

Diléi vyzkumné otazky (DVO)

DVO (1) Jaké maji ucitelé o multikulturni vychoveé povédomi a jaky k ni zaujimaji
postoj?

DVO (2) Jaké divody vedou ucitele k vyuce multikulturni vychovy a jak k tomu
pfispivaji faktory osobnostni, vzdélanostni 1 zkuSenostni?

DVO (3) Jakych témat se vyuka multikulturni vychovy nejcastéji tyka?

DVO (4) Jakym zpusobem se ucitelé pfipravuji na vyuku multikulturni vychovy
a jak probiha jejich vlastni vyuka?

DVO (5) Sjakymi problémy se ucitelé setkavaji pii realizaci multikulturni

vychovy?

66



6. Metodika

Ve vyzkumném Setieni byla aplikovana kvalitativni vyzkumna strategie. Byly
vyuzity informace z metodologické knihy Svafi¢ek, Sed’ové a kol., 2007. Pro ziskavani
dat byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru (viz ptiloha C). Otazky
rozhovoru byly vytvoreny dle pfedem vyty¢enych vyzkumnych otazek a byly tvofeny co
nejvice oteviené. Otazky se zamétovaly na zjiSténi, jaké maji ucitelé obCanské vychovy
povédomi o multikulturni vychove, zda zarazuji multikulturni témata do vyuky zakt a co
je ktomu vede. Dale se zaméfovaly na zjisténi témat, které ucitelé nejcastéji vybiraji,
jakym zpiisobem je vyucuji, jaké vyuzivaji organiza¢ni formy a vyukové metody a
pomucky. V neposledni fad¢ se také zaméfovaly na zjistovani problému, se kterymi se
ucitelé setkavaji pti pfimé vyuce multikulturnich témat. Sled otazek byl volen postupné
s logickou navaznosti. Dle situace je bylo mozné pieskakovat a vracet se k nim dle
potieby.

Mezi metody zpracovani a interpretace dat byla zvolena metoda otevieného
kédovani, analyza, syntéza a komparace. Informace, které byly rozhovory ziskany, byly
zvukové zaznamenany na diktafon v deseti pfipadech. V jednom piipadé byl rozhovor
zaznamenavan pisemné. Souhlas s nahranim rozhovoru a t€asti na vyzkumu byl nahran
na diktafon. Zvukov€ zaznamenané rozhovory byly pfepsany pro snazs§i orientaci
Vv datech a jejich analyzu. Ptepsané rozhovory byly kédovany a nésledné byly z kodt
vytvareny kategorie. Sledované jevy byly analyzovany dle dil¢ich vyzkumnych otazek.
Nasledné doslo k syntéze jednotlivych poznatkd, které byly nakonec zobecnény. Ziskané

materidly byly doplnény daty ze studia Skolnich vzdé€lavacich programd.

6.1. Plan vyzkumu

e fijen/listopad 2016 — vybér zdkladnich Skol, gymndazii, zakladnich Skol
praktickych, studium Skolnich vzdélavacich programi Skol;

e prosinec 2016 — kontaktovani feditelti zakladnich skol, gymnazii, zakladnich skol
praktickych;

e leden 2017 — kontaktovani ucitelti obcanské vychovy;

e 18. ledna 2017 — uskute¢néni dvou rozhovort na dvou zakladnich Skolach;

e 20. ledna 2017 — uskute¢néni rozhovoru na zékladni $kole;
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e 24, ledna 2017 — uskute¢néni dvou rozhovori na jedné zakladni Skole;

e 25, ledna 2017 — uskute¢néni rozhovoru na gymnaziu,

e 26. ledna 2017 — uskute¢néni rozhovoru na zakladni $kole;

e 30. ledna 2017 — uskute¢néni rozhovoru na zakladni $kole;

e 31. ledna 2017 — uskute¢néni rozhovoru na zakladni $kole a na zakladni Skole
praktické;

6. unora 2017 — uskute¢néni rozhovoru na zakladni Skole.

6.2. Vyzkumny soubor a charakteristika mist Setfeni

Podkapitola je rozdélena do dvou casti. V prvni Casti se vénuje popisu
vyzkumného souboru tj. respondentim, ktefi se vyzkumu zucastnili. V ¢asti druhé se

podkapitola zabyva charakteristikou mist, ve kterych probihalo vyzkumné Setfeni.

6.2.1. Popis vyzkumného souboru

Vyzkumného Setieni se zacastnilo celkem 11 uciteld obéanské vychovy. Vékové
rozmezi respondentd bylo od 25 let do 73 let. Nejvice respondentt bylo ve véku mezi 30.
a 40. rokem. Délka praxe byla od 1 roku do 53 let. Vyzkumu se zlc¢astnilo deset Zen a
jeden muz. Devét uciteli u¢i na zakladni Skole, jeden na zékladni Skole praktické, jeden
na gymnaziu. Dva ucitelé (respondent D a E), ktefi se zacastnili vyzkumu, uc¢i na stejné

zakladni skole. VSem respondentiim byl pfifazen pseudonym.

Seznam respondenti

Respondent A — Alena, 25 let, 1 rok praxe.
Respondent B — Blanka, 37 let, 13 let praxe.
Respondent C — Celestyna, 56 let, 25 let praxe.
Respondent D — Dominika, 31 let, 6 let praxe.
Respondent E — Ema, 50 let, 20 let praxe.
Respondent F — Frantiska, 33 let, 3 roky praxe.
Respondent G — Gita, 55 let, 21 let praxe.
Respondent H — Hugo, 30 let, 7 let praxe.
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Respondent | — llona, 34 let, 6 let praxe.
Respondent J — Jana, zena 73 let, 53 let praxe.

Respondent K — Kamila, 43 let, 17 let praxe.

Kratka charakteristika respondentii
Respondent A

Alené je 25 let. Studovala na Masarykové Univerzité v Brn¢ obory obcanska
vychova a hudebni vychova a zpév. V soucasnosti studuje zaklady spole¢enskych véd pro
stiedni Skoly. U¢i prvnim rokem. Vyuku multikulturni vychovy povazuje za dilezitou,

zejména pokud je ve Skole zak odlisného etnika.

Respondent B
Blance je 37 let. Studovala na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem obory obcanska vychova a Cesky jazyk a literatura. U¢i 13 let. Multikulturni

vychovu povazuje v soucasném svéte za dulezitou a chéape ji z Sirokého hlediska.

Respondent C

Celestyné je 56 let. Studovala na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem obory obcanskd vychova a Cesky jazyk a literatura. Uc¢i 25 let. Pii vyuce
multikulturni vychovy se drZi tematického planu. Mé obavy z negativnich zkuSenosti

zaku a jejich predsudkd.

Respondent D
Dominice je 31 let. Studovala na Technické Univerzité v Liberci obory obcanska
vychova a anglicky jazyk. UCi 6 let. Je piesvédcend, ze vyucovat multikulturni vychovu

je dilezité, v 9. ro¢niku se ji vénuje cilené cely rok.

Respondent E

Emé je 50 let. Studovala na Karlové Univerzité obory Cesky jazyk a literatura a
hudebni vychovu a zpév. U¢i 20 let. I pfesto, ze nemé vystudovanou ob¢anskou vychovu,
uci ji ve tfideé, ve které je tfidni ucitelkou. Obcanskou vychovu maji Zaci spojenou

s tfidnickou hodinou. Zamétuje se zejména na vztahy zakli mezi sebou.
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Respondent F

Frantiice je 33 let. Studovala na Univerzité Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad
Labem obory zaklady spolecenskych véd a esky jazyk a literaturu pro stfedni Skoly. U¢i
3 roky. Z toho 2 roky na zakladni $kole a stfedni Skole a 1 rok na gymnaziu. Multikulturni

vychovu bere jako dilezitou soucast soucasného vzdelavani.

Respondent G

Gité je 55 let. Studovala na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem obory obcanské vychova a Cesky jazyk a literatura. U¢i 21 let. Gita md mnoho
osobnich zkuSenosti, které vyuzivd pfi vyuce multikulturni vychovy. Multikulturni
vychovu povazuje za prufezové téma, které se prolind vSemi predméty automaticky,

nemusi pfemyslet nad jejim cilenym zatazenim.

Respondent H

Hugovi je 30 let. Studoval na Technické Univerzité v Liberci obory zemé&pis pro
zakladni Skoly a zaklady spolecenskych véd pro stfedni Skoly. U¢i 7 let. Domniva se, Ze
pro multikulturni vychovu by mél byt ziizeny samostatny piedmét, protoze v ob¢anské

vychove neni tolik prostoru pro tato témata.

Respondent |

Ilon¢ je 34 let. Studovala na Univerzit¢ Hradec Kréalové obory zaklady
spolecenskych véd a Cesky jazyk a literatura. UCi 6 let. Pro vyuku multikulturni vychovy
realizuje samostatny projekt pro 7. ro¢nik. Jako podstatné vidi to, aby Zaci uméli

diskutovat — vyjadrit kultivované sviij nazor, obhéjit si ho, konfrontovat se navzajem.

Respondent J

Jan¢ je 73 let. Studovala na Karlové Univerzit¢ obor specidlni
pedagogika — ucitelstvi pro 1. stupen a vytvarnou vychovu pro 2. stupen. U¢i 53 let na
zakladni Skole praktické a sama dodéava, Ze bez syndromu vyhoteni. V multikulturni

vychové povazuje za nejdilezitéjsi vztahy mezi lidmi.

Respondent K
Kamile je 43 let. Studovala na Univerzité Palackého v Olomouci obory cesky

jazyk a literatura a télesna vychova. U¢i 17 let. Protoze u¢i na malé sSkole, uci také
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obcanskou vychovu. Co se tyka témat multikulturni vychovy, probere jen to, co je

Vv ucebnici, dale nepovazuje za dalezité ji vyucovat.

6.2.2. Charakteristika mist Setieni

Pro vyzkum bylo osloveno celkem 17 $kol v Jablonci nad Nisou a jeho blizkém
okoli. Pfimo v Jablonci nad Nisou bylo osloveno 11 $kol, z toho 8 béznych zdkladnich
Skol, 2 zakladni Skoly praktické a jedno gymnéazium. Z téchto Skol se do vyzkumu
zapojily 3 bézné zakladni skoly, 1 zakladni Skola praktickd a 1 gymnazium. V blizkém
okoli Jablonce nad Nisou bylo osloveno 6 béznych zakladnich skol, z nichz se 5 zapojilo
do vyzkumu. Celkem se tedy do vyzkumu zapojilo 10 skol. V této podkapitole budou
kratce jednotlivé Skoly vymezeny. Pro zachovani anonymity budou jednotlivé Skoly

oznacovany Cislici.

Skola 1

Zakladni skola vznikla v roce 1972. Je umisténa v blizkosti centra mésta. Jedna se
o nejvétsi zékladni $kolu v Jablonci. Navitévuje ji okolo 640 zaki. Skola nabizi
rozsifenou vyuku cizich jazykh a pro své zdky nabizi mnoho aktivit napf.
profidiagnostiku zakt 9. tfid, sociometrickd Setfeni, projektové dny, vystoupeni
péveckych sbori a mnoho volnocasovych aktivit. Mezindrodné spolupracuje s LuZicko-
srbskou zéakladni Skolou. Ob¢anska vychova je zde vyucovana 1 vyucovaci hodinu tydné
ve vSech roc¢nicich druhého stupné. Multikulturni vychova jako prifezové téma je
zatazeno dle SVP do ob&anské vychovy, rodinné vychovy, etické vychovy, pracovni

vychovy, ptirodopisu, némeckého jazyka, vytvarné vychovy, hudebni vychovy.

Skola 2

Zakladni Skola funguje od Skolniho roku 1979/1980. Od roku 1990 vznikaji na
Skole tfidy s rozSitenou vyukou hudebni vychovy a od roku 1999 vznikaji na Skole 1
fotbalové tfidy. Skola je umisténa mimo centrum mésta a navitdvuje ji okolo 500 zaku.
Cast zaki prichazi do $estého ro¢niku v ramci spoluprace s fotbalovou akademii. Skola
podporuje zéky s riznym druhem nadani. Spolupracuje s fotbalovou akademii, zdkladni
uméleckou Skolou a pé€veckym sborem Vrabcaci. Poskytuje svym zdklim rozSifenou

vyuku anglického jazyka. Obcanska vychova je vyu¢ovana 1 vyucovaci hodinu tydné ve
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vSech rocnicich druhého stupné. Multikulturni vychova jako prifezové téma je zatazeno
dle SVP do ob&anské vychovy, dé&jepisu, vytvarné vychovy, hudebni vychovy, télesné

vychovy, Ceského jazyka, zemépisu, anglického jazyka, némeckého jazyka.

Skola 3

Zakladni skola vznikla v roce 1916. Navstévuje ji okolo 500 zakt. Velky diraz
Skola klade na uplatnovani modernich forem vyuky — kooperativni vyuka, skladankové
uéeni, myslenkové mapy, projektové vyudovani. Zaci jsou tak vedeni k tymové praci,
sounalezitosti a vzdjemnému respektu. Obcanska vychova je vyucovana 1 hodinu tydné
ve vsech roc¢nicich druhého stupné. Obcanské vychova je na skole spojena s tiidnickou
hodinou. V kazdé tfidé tedy vyucuje obcanskou vychovu tfidni ucitel. Multikulturni
vychova jako priifezové téma je zatazeno dle SVP do ob&anské vychovy, informatiky,
anglického jazyka, hudebni vychovy, déjepisu, vychovy ke zdravi, zemépisu, némeckého

jazyka, vytvarné vychovy.

Skola 4

Zakladni $kola byla zaloZena roku 1990 a je umisténa v centru mésta. Skola se
zaméfuje na zdravy Zivotni styl a ekologii. Zaci jsou zde vedeni k zijmu o uéeni a
zapojovani vSech smysla pfi ueni. Do vyuky skola zatazuje aktivizujici pracovni metody
(metoda situacni, problémova, projektova). Ob¢anska vychova je vyu¢ovana 1 vyucovaci
hodinu tydné od 6. do 8. ro¢niku. Multikulturni vychova jako prifezové téma je zatfazena

dle SVP do viech vyuéovacich predmétii a do etické a zdravotni vychovy.

Skola 5

Zakladni Skola je zaméfena na rozvoj Zzaka s dirazem na pozitivni klima a
respektujici individualni pfistup k zakim. Vzdelava se tu okolo 300 zakt. Obcanska
vychova je zde vyucovana 1 vyucovaci hodinu tydné ve vSech ro¢nicich druhého stupné.
Multikulturni vychova jako priifezové téma je zatazena dle SVP do ob&anské vychovy,
¢eského jazyka, rodinné vychovy, hudebni vychovy, anglického jazyka, némeckého

jazyka, zemé&pisu a dé&jepisu.
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Skola 6

Zakladni skola vznikla v roce 1923. Jedna se o spadovou skolu pro 7 okolnich
vesnic. V soucasnosti se zde vzdélava 161 zaki. Skola klade velky diiraz na komunikaci,
kooperaci a préci s informacemi, je zde rozSifena vyuka informatiky. Pro zaky Skola
potada zajezdy do zahraniéi, besedy s riiznou tématikou, divadelni a filmova ptedstaveni,
koncerty. Obc¢anska vychova je vyu¢ovana 1 vyucovaci hodinu tydné ve v§ech ro¢nicich
druhého stupné. Multikulturni vychova jako prifezové téma je zafazena dle SVP do
obc¢anské vychovy, vytvarné vychovy, Ceského jazyka, hudebni vychovy, anglického

jazyka, zemé&pisu.

Skola 7

Zakladni Skola je umisténa na kraji Jablonce nad Nisou. Jednd se o malou Skolu,
kterou navitévuje okolo 300 zaki. Skola poskytuje ,,rodinné prostiedi® a zaméiuje se tedy
na individualni péci pedagogli o vSechny déti, které do ni dochézeji. Obcanska vychova
je vyucovana 1 vyu€ovaci hodinu tydné ve vSech ro¢nicich druhého stupné. Multikulturni
vychova jako priifezové téma je zafazena dle SVP do ob&anské vychovy, rodinné

vychovy, anglického jazyka, zemépisu, t€lesné vychovy, déjepisu a vytvarné vychovy.

Skola 8

Zakladni Skola funguje jiZ od roku 1885. V soucasnosti je umisténa v malé horské
obci. Jedna se o malou $kolu. Vzdélava se zde okolo 140 zakt. Maly pocet zakli umoziuje
individualni a diferencovany ptistup k zaktim podle jejich schopnosti a S respektovanim
jejich osobnosti. Prioritou $koly je vedeni Zakl ke sportu, a proto pfi Skole funguje Skolni
sportovni klub. Obcanska vychova je vyucovana 1 vyucovaci hodinu tydné ve vSech
ro¢nicich druhého stupné. Multikulturni vychova jako prifezové téma je zatfazeno dle
SVP do ob&anské vychovy, anglického jazyka, némeckého jazyka, d&jepisu, zemépisu a

do rodinné vychovy.

Skola 9

Skola vznikla v roce 1990. Od svého pocatku je zaméfena na vychovu a
vzdélavani zakl s lehkym mentélnim postizenim. Od roku 2003 je jeji soucasti Zakladni
a matei'ska §kola pii nemocnici. Skola sidli ve stiedu mésta a jeji kapacita je 120 zaku.
Skola klade diiraz na praktickou ¢innost zakii a snazi se zdkiim usnadnit za¢lenéni do

spolecnosti. Velky diraz klade na spolupraci s rodi¢i. Obc¢anska vychova je vyuCovana
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1 vyucovaci hodinu tydné ve v§ech ro¢nicich druhého stupné. Multikulturni vychova jako
prifezové téma je zatazena dle SVP do ob&anské vychovy, ¢eského jazyka, d&jepisu,
zemepisu, anglického jazyka, matematiky, pracovni vychovy, vytvarné vychovy, télesné

vychovy a hudebni vychovy.

Skola 10

Skola byla oteviena v roce 1984. Vzdélavani na niz$im stupni gymnazia probiha
podle RVP ZV. Béhem studia skola klade velky diiraz na souvislosti a mezioborové
vztahy a vyuku cizich jazykid. Skola méa celkem 16 tfid, v kazdém ro¢niku jednu téidu
s osmiletym studijnim programem, jednu tfidu se Ctyfletym studijnim programem a jednu
tfHidu se &tyfletym studijnim programem se sportovni piipravou. Skola spolupracuje
S partnerskymi Skolami v zahrani¢i a organizuje vyménné pobyty. Spolupracuje také
s rodilymi mluvéimi, ktefi organizuji pro zaky jazykové kurzy. Obcanska vychova je
vyucovana 1 vyucovaci hodinu tydné ve vSech ro¢nicich nizsiho stupné gymnazia. Ve

Skole jsou zaméstnani dva ucitelé obanské vychovy.

6.3. Procedura sbéru dat

Pted zahajenim vyzkumu byl vybran vyzkumny soubor. Pro polostrukturovany
rozhovor byli vybrani ucitelé ob¢anské vychovy na zakladnich skolach v Jablonci nad
Nisou a okoli Jablonce nad Nisou, ucitel obcanské vychovy na zakladni Skole praktické
v Jablonci nad Nisou a ucitel niz§iho stupné gymnazia v Jablonci nad Nisou.

Pred samotnym setkanim bylo provedeno studium Skolnich vzdé€lavacich
programu S$kol, které se do vyzkumu zapojily a nasledné byly vytvoreny otazky
polostrukturovaného rozhovoru.

Terminy rozhovorii se domlouvaly prostfednictvim mobilniho telefonu ¢i
prostiednictvim e-mailu. Informace, které byly rozhovory ziskany, byly zvukové
zaznamenany na diktafon v deseti pfipadech. V jednom piipadé¢ byl rozhovor

zaznamenavan pisemne¢.
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7. Zpracovani dat a vysledky vyzkumu

7.1. Povédomi a postoje uciteli

Prvni dil¢i vyzkumna otazka je zaméfend na to, jaké povédomi maji ucitelé o
multikulturni vychové. V souvislosti s touto otazkou je podstatné vymezit, jaké maji
ucitelé vzdelani a zda v ramci studia byli na vyuku multikulturni vychovy pfipravovani.

Kapitola se také vénuje postojam, které ucitelé k multikulturni vychové zaujimaji.

Vzdélani

Prvni ¢ast podkapitoly vymezuje, jaké maji respondenti, ktefi se zapojili do
vyzkumu, vzdélani a zda byly vramci svého studia na multikulturni vychovu
pfipravovani, popiipadé, zda se v této oblasti dale vzdélavali v ramci dal§iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikd.

Respondenti, ktefi se zucastnili vyzkumu, studovali na Sesti riznych univerzitach.
Nejcastéji respondenti studovali na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem. Zde se vzdélavali Ctyfi respondenti. Dva respondenti uvedli, Ze studovali na
Univerzité Karlov¢, dal$i dva na Technické Univerzité v Liberci. Po jednom studovali na
Masarykové Univerzité v Brn€, Univerzité Palackého v Olomouci a Univerzité¢ Hradec
Kralové. Respondenti studovali riizné kombinace obort. V nejcastéjSim ptipadeé studovali
obor ob¢anska vychova a ¢esky jazyk a literatura, celkem 3x. Obor ob&anska vychova byl
dale kombinovan jednou s oborem hudebni vychova a zpev a jednou s oborem anglicky
jazyk. Tti z respondentli maji vystudovany obor zaklady spolecenskych véd spolu
s Ceskym jazykem (2x) ¢i zemépisem (1x). Tti respondenti nemaji aprobaci pro
obcanskou vychovu. Jeden mé vystudovany obor €esky jazyk a literatura spolu s t€lesnou
vychovou, jeden Cesky jazyk a literatura s hudebni vychovou, tfeti specidlni pedagogika
pro 1. stupen ZS a vytvarna vychova pro 2. stupefi ZS.

Vice nez polovina (Sest) respondentil byla v rdmci svého studia pfipravovana na
vyuku multikulturni vychovy. Zadny z respondentli viak neabsolvoval povinny, povinng
volitelny €1 volitelny predmét zaméteny prfimo na multikulturni vychovu. Pfiprava na jeji
vyuku probihala v ramci nékterych predméth. ,, Absolvovala jsem spoustu predmétu
Z religionistiky, kde se to tak néjak probiralo, ale primo predmét jsme nemeli, “ uvedla

Dominika. Hugo také zminil, Ze se o multikulturni vychové hovofilo v ramci jiného
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ptedmétu: ,, Meli jsme kulturni antropologii, tak tam jako néco malo bylo, ale vyloZené se
do toho neslapalo. To spis v ramci néjakych predmetit, a to si myslim, Ze hodné jako slaba
zminka, Ze se na to moc nehrdlo.” FrantiSka uvedla: ,, Takovyhle zaleZitosti se moc
neresili, ani si nepamatuju, ze bych méla seminar multikulturni vychovy. Maximalné, Ze
obcas néjaky ucitel natuknul tohle téma, ale vylozené cilené rozhodne ne, nemam
V pameéti teda. * Andéla také uvedla, Ze se multikulturni vychovou zabyvali pouze v ramci
nekterych predmétt. Jeden predmét byl urceny piimo pro studenty obcanské vychovy a
jeden pro vSechny budouci ucitele. ,, Méli jsme i takovy obecny predmét na pedagogické
fakulté jako zaklad uplné pro vsechny ucitele, takze jsme tam meli takovy prednasky pro
vSechny prave. A potom na didaktice primo k tomu predmétu jsme to také probirali, takze
jsme meli vyloZzené hodinu k tomu multikulturalismu a tam nam pravé rikali riizny hry,
Jjak jdou délat, nebo néjaké scénky nebo materidaly nebo Ze jsou i néjaké internetové
stranky ohledné toho. “ Podobnou zkusenost ma i Dominika: ,, Pamatuju si, jak to do nas
hustili na didaktice k obcanské vychove.

llona se vramci svého vzdélavani na vysoké Skole zucastnila specialniho
seminare, ktery byl pfimo zaméteny na multikulturni vychovu. ,,Jd jsem absolvovala na
X univerzité primo semindr vlastné uplné doplnkovy, viastné nebyl ani volitelny u pani
doktorky *** ktery se jmenoval multikulturni vychova, byl to dvoudenni seminar
S osvédcenim. Ve vyuce si to neuvédomuju.

Tti respondenti zminili, Ze na vyuku multikulturni vychovy nebyli pfipravovani
vibec. Napiiklad Ema uvedla: ,, Viceméne asi ne, protoze tenkrat to tak néjak nebylo
zvykem resit, takze moc ne.” Gita s Janou usoudily, Ze se mozna multikulturni vychova
Vv ramci jejich studia v pfedmétech objevila, ale rozhodné nebyla takto nazyvana. Jedna
se o respondenty starsi 50 let.

Vice neZ polovina respondentti (6) se zic€astnila kurza ¢i Skoleni, v rdmci svého
dalsiho vzdélavani, které byly zaméfeny na multikulturni vychovu. Jednim z Casto
uvadénych seminaii byl seminai zaméfeny na holocaust, kterého se zacastnila Blanka,
Ilona a Jana. Dalsi zminované kurzy se tykaly tématu migrace a identity a romské
problematiky. Blanka zminila seminaf Jeden svét: ,, Absolvovala jsem prave nékolik
Z Jednoho sveta k téem dokumentiim, kdyz vychdzelo néjaké CD nebo DVD a k tomu
metodika, tak jsem byla, myslim na dvou nebo trech takhle. “ V nej¢astéjSim ptipadé vSak
kurz ¢i seminaf nebyl primarné zaméteny na multikulturni vychovu. Jednalo se spise 0
balik riznych témat, v nichz se multikulturni vychova objevovala pravé jako jedno

z témat. Celestyna uvedla: , Méli takové kurzy, taky to tam bylo trochu multikulturni
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vychova nakousnuta, to byly, to byla asi pétice kurzit a tam bylo vSechno mozné na
zdravou vyzivu, na komunikaci, na sexualni vychovu. A cely to bylo v baliku néjakych
etickych predmeétii a tak, takze tohleto bylo jako zaméreny na etickou vychovu, hodnoty,
postoje a Vv rdmci toho byl balik multikulturnich.” Blanka v ramci svého dalSiho
vzdelavani absolvovala vzdélavaci kurz na metodika prevence, kde na téma multikulturni
vychovy také narazila. ,, 4 pak mam jesté vystudovanou, nejak rozsah 260 hodin, mozna
vic...nevim, jakoby metodika prevence, takze tam jsme se temto tématum taky vénovali,
dodala.

Témét vsichni respondenti, kteti absolvovali néjaky kurz ¢i seminaf se shoduji na
tom, ze pro né kurzy a seminatfe byly pfinosné a Cerpaji z nich v praxi, ve své vyuce.
Celestyna uvedla: ,, Semindre byly prinosné, dokud nebyl internet, “ protoze ted’ uz si vse
miZe na internetu vyhledat sama.

Ostatni respondenti, kteti se zaddného kurzu ¢i seminafe dosud nezucastnili,
zminili dva hlavni divody, pro¢ zadny takovy kurz ¢i seminai neabsolvovali. Prvni divod
je, ze kurzy nebo semindfe na téma multikulturni vychova cilené nevyhledavali. Napf.
Ema: ,,Ja si myslim, Ze nékde by se urcité néco naslo, ale ja teda se budto nesetkala a
nebo jsem mozna ani nevyhledavala, protoze jsem méla pocit, Ze to néjak zvladam docela,
a ze asi jsem mozna sama v tomto sméru nepatrala “. Druhym diivodem bylo to, Ze zadny
kurz u¢itelé kvuli své kratké praxi jesté nestihli absolvovat. Takto o tom hovotila And¢la
,No a to ja, pravé ja, jesteé tolik neresim, jak tady zacinam a ted’ vlastne si dokoncuju
jedno studium, tak jesté tady to uplné neresim, protoze mam zatim dost starosti sama se
sebou. Si to rozsifuju i pro stredni skoly, tady tuhlectu...zaklady spolecenskych véd,
nemdm tolik casu na ty vedlejsi véci kolem sebe, ale zase...urcité se budu potom vic
zajimat, ale nemam ted uplné jesté cas, Ze je to hodné tim.* Stejn¢ tak mluvila FrantiSka

‘

,,Jesté jsem nestihla viibec nic, neméla jsem na to cas.

Definice

Na otazku, co to multikulturni vychova je, odpovidali respondenti riizné.
Nejcastéji hovotili o tom, Ze si mysli, Ze se jednéd o seznamovani se s riznymi mensinami,
které Ziji u nas a s jejich kulturami. Tento nazor ma Sest respondentd. ,, Mné se vybavi, co
by se deti mély naucit, nebo obecné penzum toho — ty ruzny kultury, které tady viastné
Ziji, asi hlavne u nas v republice, “ uvedla And¢la. Stejné tak hovoftila o multikulturni

vychové i Dominika. Ta vSak dodala, Ze se jedna také o seznamovani s faktem, ze kazdy
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Z nas jsme jiny, kazdy dodrzujeme jiné zvyky a Ze je to normalni. ,,Ze nemiizeme vaucovat
ostatnim to, co my povazujeme za nejlepsi.

Pé&t respondentdt zminilo, Ze se jedna o vedeni zaku k toleranci. ,, No, jd bych ji
definoval jako vychovu k toleranci, vychovu jakoby k poznadni toho svého okoli a
tolerovani vsech téch odlisnosti, ktery mezi nama jsou,* uvedl Hugo. Ema definuje
multikulturni vychovu jako vychovu, ktera vede déti K toleranci, poznavani se a
respektovani toho, ze kazda kultura ma své zvyklosti, své tradice. FrantiSce se vybavi
jako prvni to, aby si ,, studenti dovedli predstavit pod timto pojmem néco konkrétniho. To
znamena sezndamit zaka...nebo vitbec naucit lidi obecné zZit v multikulturnim prostiedi,
prijimat cizi narodnosti, mensiny jako néco, co patii vlastné k tomu Zivotu a co je bézné
mit vedle sebe.

Jana pod pojmem multikulturni vychova chape rozvijeni vztahti zaka k ostatnim
lidem.

Ilona spojuje multikulturni vychovu s ideologii multikulturalismu. ,, Vztah
K toleranci lze asi péstovat, ale nelze to nikomu nutit a myslim si, ze multikulturalismus
jako takovy asi v soucasné dobé...je potieba asi zménit ten pohled, Ze to zkratka
nefunguje. Nefunguje to, neni to prijimano vSeobecné verejnosti a v tu chvili vlastné se to
stava jenom néjakym pravidlem, jakoby bez obsahu v té chvili, kdyz uz, kdyz uz neexistuje
takové to vSeobecné prijeti.

Gita multikulturni vychovu nedokdzala nijak definovat. Chape ji totiz jako
vychovu, kterd se prolind v§emi oblastmi, vS§emi vyucovacimi pfedméty automaticky bez

toho, aby si musela cilen¢ uvédomovat, Ze se jedna o multikulturni vychovu.

Cile

Cile multikulturni vychovy se respondentim definovaly snadno. Uvedli jich
mnoho. Nejcastéji respondenti zminovali, ze cilem multikulturni vychovy je ziskani
védomosti, poznani jinych kultur, ovlivnéni zakl v oblasti hodnot a postojli, dokazat
pochopit zvyklosti druhych, nezajimat se pouze o sebe a umét spole¢né Zit a tolerovat se.

Seznamit zaky s riznymi kulturami, nabozenstvim, narody a jejich tradicemi
zminilo 10 respondenttl. ,, Seznamovat zaky s tim, Ze na planeté jsou i jini lidé, kteri maji
jiné tradice, “ shrnula hlavni cil multikulturni vychovy Dominika.

Hugo povazuje za nejpodstatnéjsi cil rozvoj Zaddoucich hodnot a postoji svych

., Déti by se mély naucit jako opravdu prevést to do néjakych svych postoju a hodnot, nez
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abychom si tady v rdmci multikulturni vychovy rikali, kde jsou na svété riiznd nabozenstvi
a c¢im se vyznacujou, to mi neprijde uplné hlavni, no,* uvedl. Naopak FrantiSka se
domniva, Ze ziskani védomosti a rozvoj zadoucich hodnot a postoju jde ruku v ruce. Dle
ni je potieba rozvijet oboji. ,, Pokud nemate ty védomosti, tak nemiiZete pochopit, jak ti
muzete udélat sice postoje, ale mohou byt Spatné prosté na zaklade vasi nevédomosti. *
S timto souhlasi 1 Celestyna, ktera uvedla: ,, Cim vic toho o nékom, koho jsem pitivodné
neznala, vim, tak tim vic mu mizZu rozumét, ¢ili naucit se o téch jinych kulturach neni
Spatné. Jednak mé to obohati a jednak miizu nékteré veéci chapat.” llona chape
multikulturni vychovu jako prostfedek k téibeni postoji a hodnot.

Velice dilezitym cilem je podle vétsiny respondentl rozvoj tolerance. V tomto se
shodlo 9 respondentt. ,,Ja si myslim, Ze by se ty lidi méli naucit néjaky zakladni toleranci
nejenom mezi sebou, mezi spoluzakama a tady, ale i mezi jednotlivyma ideologiema, mezi
jednotlivyma svétovyma ndzorama, ndbozenstvim,” shrnul, v jakych oblastech je
tolerance v ramci multikulturni vychovy dilezita, Hugo. Stejné tak Andéla zminila, ze
cilem multikulturni vychovy je vedeni Zzakd K toleranci. Zaroven doplnila: ,, Aby se
zajimali o ten svét okolo sebe hodné, protoze jsou zahledéni a nesnazi se byt pristupni
néjakymu jinymu nazoru.“ Podobné svij cil formulovala Ema, kterd uvedla, ze cilem
multikulturni vychovy je: ,, Otevrit to okno dal do svéta, abychom se z toho poucili,
abychom se treba poucili, ja nevim, Z jiné viry nekde, abychom se o tom néco dozvedéli,
abychom porad neziistavali tady na tom nasem pisecku jenom. “

Vyznamny cil uvedla Celestyna: ,, Hlavnim cilem je, si myslim, alespon ja to tak
vanimam, by mélo byt to, aby se lidé mezi sebou snesli. “ Shodné uvedla cil Andéla ,, 4by
celkové trosku pochopili, trosku poznali ty jiné kultury, troSku se do toho vcitili, proc se
néjak zachovaji jinak nebo jim to neprislo divné chovani, néjaké zvyky, takze abychom
tedy tak néjak spolu Zili jednoduseji a rozuméli si.“ Cil, abychom spolu uméli Zit,
abychom si jeden druhého vazili a nedélali mezi sebou rozdily, uvedla Blanka. FrantiSka
je presvédcena, Ze hlavnim cilem multikulturni vychovy je prace s pfedsudky.

Celestyna mimo jiné uvedla, ze cilem multikulturni vychovy je, aby si Zaci
yjasnili, Ze vSichni lidé na svété jsou stejni a touzi po tom samém. ,, Byt v Zivoteé spokojeni,

prozit néjakou lasku, byt uspésni v praci, a Ze to je to hlavni, “ doplnila Celestyna.
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Postoje k multikulturni vychové

V ramci dotazovani dostali respondenti otazku, jaky maji na multikulturni
vychovu nazor, jaky k ni zaujimaji postoj. VSichni respondenti se shodli na tom, ze by se
multikulturni vychova vyucovat méla a Ze je pro zivot v dneSnim svété dilezita. ,,Je to
dilezité, protoze v tuhle chvili jakoby spolecnost Zije tak néjak, riizné kultury spolu Ziji,
uvedla Blanka.

Zaroven néktefi respondenti uvedli, Ze je velmi naro¢né ji vyucovat z mnoha
ruznych divodi. Jana jeji vyuku povazuje za naro¢nou, protoze oblast jejiho plsobeni je
velmi Siroka. Uvedla: ,, Do toho by se jako dalo zaplist viechno zejo, jako jak teda ta
barva, tak i ty rodiny jaky jsou nebo treba i nabozensky vyznani.* Dal§im argumentem,
proc€ je naroc¢né ji vyucovat, jsou predsudky zaki. ,, Tady ty deti prichdzeji do skoly s tim,
Ze vetsina z nich jsou jako rasisti a prosté maji probléem s nékteryma pojmama a jsou fakt
hodné, bych rekl naockovany proste, to souvisi s tim, jako kde Zijou. ““ uvedl Hugo. Stejné
tak o tomto problému hovoftila And¢€la. ,, Myslim si, ze je to docela tézky pojmout a néjak
uchopit, protoze dneska ty deti, obzvlast tady na tu romskou cdst obyvatelstva jsou hlavné
Z médil...at’ uz maji néjaké predsudky, asi i hodné od rodicii, takze je to takovy slozity
NO...néjak jim to ukdzat, maji stejné sviij ndazor a tezko se jim néjak méni. Neni to
jednoduchy.* Dominika naopak chape multikulturni vychovu jako pftilezitost k praci
s predsudky. Uvedla, Ze je potfeba stimto pracovat, protoZe se Zaci , setkavaji
S neznalosti a véci treba odsuzuji, aniz by do toho prohlédli trosku dovnitr. [...] Potom
vznikaji riizné myty, nesmysiné predstavy o tom, jak to jinde funguje, takové ty halo
efekty.

Celestyna si mysli, Ze by se multikulturni vychova méla vyucovat opatrné
,protoZe v soucasné dobé ma Evropa dost velky problém, bych rekla, S prichodem
spousty jinych lidi a ne vsechno se zvladlo, jak mélo.“ Zaroven doplnila, ze zaci by mé&li
byt seznameni s riznymi pohledy na tento problém.

Zajimavy nazor ma Ema. ,,Je to dulezité, ale nekdy si kladu otdzku, proc se resi
jind kultura. [...] Lidé by se méli rozdelovat ne podle toho odkud jsou, jak vypadaji, co
delaji, ale viastné podle toho, jaci jsou.

Ilona se domniva, ze multikulturni vychova je dilezita, ale zaroven dodala: ,, Na
druhou stranu si myslim, Ze spousta z téch véci, které patri do multikulturni vychovy, jako

je treba ta slusnost zakladni a zakladni tolerance a zdaroven i asertivni jednani, pokud se
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mneé néco nelibi, tak nemusi byt nazyvana multikulturalismem, ale jako vychovou zdkladni

a ze tu lze vlastne péstovat v détech no. *

7.2. Divody vedouci k vyuce

Podkapitola vénovand druhé dil¢i vyzkumné otdzce se zamétuje na to, jaké
divody vedou ucitele k tomu, Ze vyucuji vramci obCanské vychovy multikulturni
vychovu. Zaméiuje se také na to, jak vyuku multikulturnich témat ovliviiuje jejich

osobnost, osobni zdjem, vzdélani 1 zkusSenost.

Diivody

Nejcast€jSimi divody, pro¢ uditelé zafazuji multikulturni témata do vyuky, jsou
za prvé jejich osobni piesvédCeni a za druhé Skolni vzdélavaci program, ktery
multikulturni vychovu jako prifezové téma do jejich vyucovaciho pfedmétu zarazuje.

O tom, ze multikulturni témata do obcanské vychovy patii, jsou osobn¢
presvédceni témét vSichni respondenti. ,,Jsem presveédcena, ze by se méla zarazovat do
vyuky, protoze deti se v soucasném svété setkavaji s jinymi kulturami uplné beézné,*
vysvétlovala svilj postoj Ema. Stejné tak odpovidala i Dominika ,,Ja si myslim, Ze dnesni
svet je kosmopolitni a tim, Zze mame, dalo by se Fict, oteviené hranice nebo tim, ze
cestovdni uz ndam neni cizi, tak oni se s tim setkavaji. Potkavaji ty ostatni a vidi, Ze jsou
Jjini, a tak pro¢ by k nim méli pristupovat jako k nécemu zahadnému, meli by vedet o co
go. ““ FrantiSka je také presvédcena o potiebé zafazeni multikulturni vychovy do vyuky,
protoze dnes jsou jiz kultury tak propletené, ze je to tieba. Pfijde ji jako zakladni véc, aby
se zaci dovedli orientovat v sou¢asném svéete.

And¢la je motivovana k vyuce multikulturni vychovy zejména tim, zda se ve skole
vzdélava néjaky zak odlisné kultury. ,, TakzZe si myslim, zZe kdyz je néjaka mensina ve skole,
tak se to vice resi, “ dodala.

Motivaci k zatazovani témat do vyuky skolnim vzdélavacim programem zminili
Ctyfi respondenti. Pro Kamilu je to jedina motivace, pro¢ vyucovat multikulturni
vychovu. Dalsi tfi respondenti uvedli, Ze jsou motivovani jak skolnim vzdélavacim
programem, tak 1 jinymi motivy, zejména osobnim piesvédenim. Napi. Celestyna
uvedla: ,, No za prvé to mame v SVP a za druhé si myslim, Ze to tém détem prospéje o tom
néco slyset. “ llona uvedla dokonce tfi hlavni ditvody, které ji motivuji k zatazovani témat

to vyuky. ,, No tak jednak asi RVP, ktery prosté nejaky ty témata nabizi, jednak mam sama
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pocit, Ze to patii ke vzdeélani v ramci obcanské vychovy mit néjaky zakladni prehled v téhle
oblasti a prave tim tretim momentem je moznost, ze byvaji kontroverzni témata v téhle
oblasti, nebo déti je treba vnimaji jako kontroverzni, takze to jsou témata vhodna k diskuzi
V té tride, v té skupiné.

Naopak Hugo uvedl, Zze ho k zafazovani témat multikulturni vychovy do vyuky
rozhodné¢ nemotivuje ramcovy vzd€lavaci program ani Skolni vzdé€lavaci program.
Zaroven dopliiuje, ze jeho motivace zafadit tato témata do vyuky bud’ vychazela
z momentalni situace, kterd vznikla pti vyuce (napt. aktuality), ¢i citil potfebu je tam
vlozit.

Gita nad timto nikdy nepfemyslela, vyuku multikulturnich témat bere to jako
automatickou zélezitost. ,,Ja bych rekla, Ze nad tim viibec nepremyslim, Ze to beru

automaticky. Viibec tohle neresim, protoze vim, ze to tam je, “ objasnila svilj posto;j.

Faktory
Mezi faktory, které ovliviluji ve vétsi ¢i mensi mife ucitele pii vyuce
multikulturnich témat jist¢ patii jejich osobnost, témata, kterd ucitele zajimaji, jejich

vzdélani 1 zivotni zkuSenosti souvisejici S multikulturni vychovou.

Osobnost

Vliv na to, do jaké miry se budou ucitelé multikulturni vychovou zabyvat, maji
jisté osobnostni faktory. Ucitelé, ktefi jsou vnitin¢ piesvédCeni o tom, ze je vyuka
multikulturni vychovy vyznamna, ji do vyuky zafazuji automaticky, aniz by nad tim
museli pfemyslet.

Pro vyuku multikulturni vychovy je velice dulezité osobni nadseni ucitele. Takto
o sob¢ hovofila FrantiSka: ,,Ja se vzdycky nadchnu pro takovéhle témata. “ Gita o sob¢
tekla, Ze je ,, hracicka * pii ptipravé na vyuku 1 pfi vyuce samotné¢ a velmi ji to bavi.

Ema je presvédcena, ze kazdy, kdo chce byt ucitelem, musi pocitat s tim, Ze se
s tématem multikulturni vychovy v planech setka. Ze se setka s zéky odlisného etnika i
odlisné kultury a zaroven by m¢l byt k tomuto tolerantni. ,, Mél by to byt teda tolerantni
clovek, ktery prosté bude ochoten tu jinou kulturu pozndvat a ne prosté Fict ne, to mée
nezajimd, my jsme tady Cesi. Ne, prosté pripravit se na to, ze kdyz jdu do tohodle
povolani, tak se budu setkavat, musim se na to pripravit a musim to respektovat, “ shrnuje.
Zaroven, aby mohl ucitel efektivné s tématy multikulturni vychovy ve tfidé pracovat, mél

by mit, podle Jany, u svych zaku davéru.
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Osobni zajem

V ramci vyzkumu respondenti odpovidali také na otazku, co je osobné
z multikulturnich témat nejvice zajima. Nej¢asteji zminovanymi tématy byla lidska prava
(5x) a nadbozenstvi (4x).

Celestyna zminila, Ze ji nejvic zajimaji lidskd prava ve spojeni s povinnostmi.
., Aby se to neucilo jenom jako Ze jsou prava, ale osobné to ucim tak, zZe se vzdycky musi
zdiraznit, Ze prdvo jde ruku v ruce s povinnosti a nikdy to neni samostatne. Velice
zajimavy, v souvislosti s lidskymi pravy, je osobni zajem Ilony, kterou zajima
problematika szivani se s lidmi, ktefi maji jiny pohled na problematiku lidskych prav,
kteti zaujimaji stanovisko, ze ne vSichni lidé jsou si na svété rovni.

., Asi nabozZenstvi, to je asi vec, do které se rdada jako zabredam S temi studenty,
protozZe pro mé je to, jako naboZenstvi je pro mé fakt silny hybatel,“ zminila k tématu
nabozenstvi Frantika. V souvislosti s nabozenstvim Ilona uvedla, Ze ji velice zajima
judaismus diky jejim ptedktm. Zaroven upozornila, Ze toto téma nepiedklada détem ve
zvySené mife. Obecné vSichni respondenti pii uvadéni toho, co je v problematice
multikulturni vychovy zajima, uvedli, Ze dané téma nijakym zplisobem neprotézuji pred
jinymi tématy, avSak z rozhovort vyplynulo, Ze prvni asociace se vzdy tykaji pravé tohoto
tématu.

Andéla a Ema zminily, Ze je nejvice zajima uméni jinych kultur, zejména hudba,
a to v souvislosti s tim, Ze jako druhy obor maji vystudovanou hudebni vychovu a zpév.
wZajima mé, jaké tam maji skladatele a i takovy ty obycejny pisné, kdyz jsou lidové,
uvedla And¢€la. ,, Mdam tieba rada, kdyz to vezmu Afriku — bubnovani, co vSechno vlastné
bubnovani znamenalo pro ty lidi od historie, to mé hrozné zajimad, “ zminila Ema.

Mezi dalsi zakladni témata, které respondenti zminovali, Ze je zajima, je téma
rasismus. Zajimavé téma uvedla Blanka, tedy téma zaméfené na déti, které jsou nuceny
se szit s odliSnou kulturou. Kamilu zajimaji hlavné zvyky, tradice a pokrmy, které mayji

lidé v cizich zemich. ,, Zajima mé treba i oblékani, jak se ti lidé oblékaji, “ uvedla Ema.

Vzdélani

Otazka, zaméfena na vzdé€lani byla jiz analyzovana v podkapitole 7.1. Je vSak
podstatné zde znovu zdaraznit, ze Sest z 11 respondentl bylo alespoii ¢astecné na vyuku
multikulturni vychovy béhem svého studia pfipravovano a také dalSich Sest respondentti
se zucastnilo néjakého kurzu ¢i seminéie dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnik,

ve kterém byla multikulturni vychova probirana. Doslo ke zjisténi, Ze vSichni respondenti,
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ktefi se ztcastnili n¢jakého kurzu ¢i seminafe v ramci dalsiho vzdélavani, si z n¢j odnesli
praktické informace, které pii vlastni vyuce pouzivaji. Naopak praktické informace
z vysokych skol vyuziva pouze Andéla a Ilona. Co se tyka frekvence zatazovani témat do

vyuky, nehraje vzdélani ¢i absolvované predméty zadnou roli.

ZkuSenosti

V otazce, jaké maji ucitelé osobni zkuSenosti, které souviseji s multikulturni
vychovou, se 0sm respondentli shodlo na tom, Ze nejvétsi zkusenost maji z vyuky zaka
narodnostnich mensin. ,, Osobni zkuSenost jenom, ze ve triddach prosté mame cizince,
Romy samozrejmé taky, takze jediné v tomhle smyslu, “ uvedla svoji zkuSenost Blanka.
Ucitelé se v praxi nejCastéji setkdvaji s Romy, Ukrajinci, Vietnamci, Rusiny, Zaky
z Kosova, Albanie, Libye, Slovenska ¢i Polska. Jana ma zkuSenost pouze S détmi
romského etnika, které tvori 80 % vSech zaki ve Skole, na které uéi. ,, Tady je ta zkusenost
kazdodenni, protoze my vlastné tady nemame Zddny jiny deti, treba vietnamsky nebo
ukrajinsky. [...] Mame zkusenost jenom s téma romskyma détma. “

V péti ptipadech respondenti uvedli jako osobni zkuSenost zahrani¢ni dovolenou.
Dominika a llona uvedly jako vyznamnou zkus$enost studium v zahrani¢i. V souvislosti
se studiem respondenti uvadéli, ze maji ptatele v zahranici. ,,Ja mam spoustu pratel
V zahranici. Tim, jak jsem studovala v Anglii, tak jsem se seznamila se spoustou cizinct,
dodneska jsem se spoustou z nich v kontaktu,” uvedla Dominika. Z téchto zkuSenosti
ucitelé Cerpaji ve vyuce. Nejenom, Ze uvadeji praktické ptiklady, ale také mohou zakiim
sv¢ pratele predstavit.

Asi nejvice osobnich zkuSenosti ma Gita. Nékolik let Zila v zahrani¢i a v soucasné
dobg, ve svém volném case, doucuje vietnamské a ukrajinské Zaky. M4 s nimi pozitivni
zkusenosti. ,, Ty budu s chuti doucovat i treba 3x tydné, budou sem chodit, jsou tady jako
doma, “ uvedla. Gita také zminila, jak jsou vietnamské déti cilevédomé: ,, Jsou neskutecné
cilevedomé. To jako kolikrat Fikam, uz toho nech. Ne, nemiizu, mamka mi rikala, Ze mam
byt u tebe a pocitat. Vzdyt uz jsi pocitala celou hodinu, dej si prestavku. Ne, ja jsem tady
na dvé hodiny a ona jede, ona dokud se nenauci, tak prosté uplné zatne, “ popsala Gita
svoji zkuSenost z doucovani. Zaroven Gita uvedla, Ze velkou zkuSenosti ji byla
pedagogicka praxe v ramci jejiho studia na vysoké Skole. Fungovala jako vedouci na
tabote pro romské déti. ,, Cikdansky tabor, cisté cikansky, tak ten byl uzasnej, “* uvedla.

Ema uvedla, ze md mimo jiné zkuSenost se spolubydlicim cizincem

z vysokoskolské koleje.
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7.3. Témata multikulturni vychovy

Podkapitola, ktera se vénuje treti dil¢i vyzkumné otazce a je rozdélena do n€kolika
¢asti. Prvni ¢ast se vénuje tomu, jakym zptusobem je multikulturni vychova na zékladnich
Skolach organizovana dle vypovédi respondentii a studia Skolnich vzdélavacich
programu. Dal$i ¢ast se vénuje tomu, zda jsou témata, kterd ucitelé voli zaméfena na
lokalni zalezitosti, ¢i jsou zaméfena spiSe vSeobecné. Zaroven je vymezeno, jak vyber
tématu ovliviiuji specifika zakl a umisténi Skoly. Poté se podkapitola vénuje konkrétnim
tématim multikulturni vychovy, které ucitelé zarazuji do hodin obcanské vychovy.
Zaméfuje se také na otazku, zda se ucitelé zabyvaji multikulturni vychovou z jiného

hlediska nez z hlediska etnického.

Multikulturni vychova ve §kole

Béhem vyzkumu bylo zjistovéno, jakym zplsobem je multikulturni vychova ve
Skole vyucovana a do jakych pfedmétl je zatazena. VSechny skoly maji prifezové téma
zpracovano v tematickém planu, ve Skolnim vzdélavacim programu ,, No, my tady jedeme
podle téch tematickych planii, které si sestavujeme,“ uvedla FrantiSka. Hugo doplnil:
Rekl bych, Ze multikulturni vychovu mame zpracovanou v SVP priiezové.

Deset respondenttl se shodlo na tom, ze multikulturni vychova je prafezovym
tématem, které se dotyka vSech vyucovacich predméth. Ucitelé se vSak shoduji na tom,
ze nékteré predméty jsou pro jeji vyuku vhodnéjsi. Jednd se zejména o predmeéty
humanitniho zaméteni. ,, Téma je probirano V ruznych predmeétech, hlavne v téch
humanitnich, samoziejme,” uvedla Ilona. VSech 11 respondenti je pfesvédceno, ze
multikulturni vychova patii zejména do obCanské vychovy. ,, Tak ja si asi myslim, Ze
V ramci obcanky se to ocekava. [...] Hlavnim asi tématem je 10 V té obcanské vychove,
predpokladd se to, Ze to bude,” uvedla llona. Stejn¢ tak hovorila
Frantiska: ,, Nejstezejnéjsi predmet je urcité obcanka.“ Hugo také uvedl: ,, Samozrejmée
obcanska vychova, tam bych rekl, Ze spolu se zeméepisem dominuje.” S tim souhlasi i
dalsi respondenti. Zemépis jako vhodny pifedmét pro multikulturni vychovu zminilo
celkem Sest respondentd. Dal§im vhodnym pfedmétem pro multikulturni vychovu je dle
deviti respondentt d&jepis. Sest respondentll se domniva, Ze je vhodny &esky jazyk a
literatura, ¢tyti uvedli cizi jazyky a vytvarnou vychovu zminili taktéZ ¢tyfi respondenti.
Ttikréat byl zminén i ptedmét hudebni vychova a etika. ,, Prave v té etice se resi ta témata

tohoto typu, pak i spojend s nabozenstvim, uvedla K etické vychoveé Ilona. Zaroven
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zminila, ze vhodnym pfedmétem pro multikulturni vychovu je i pfedmét vychova ke
zdravi. Blanka ve své odpovédi uvedla prakticky vSechny nejvyznamnéjsi ptedméty pro
multikulturni vychovu. ,,Ja si myslim, Ze je to téma priirezové, u nas na Skole a teda
samoziejmé predmeéty jako obcanska vychova, eticka vychova, zemépis, tak tam si myslim,
Ze se tomu venujeme asi nejvic a jeste dejepis teda a nékdy i v ceském jazyce, kdyz se
prosté narazi na to téma, tak se tam urcité pouzije. “ Celestyna zminila, Ze multikulturni
témata ucitelé do svych predmétt zarazuji podle toho, zda se jim to hodi do tématu. ,, Neco
je vV déjepisu, néco je v obcanské vychové, kdyz se to hodi, tak se to probere i v literdrni
vychove s néjakym textem. Takze podle toho, jaké ucivo se probira, tak se pripravuje.
V zemépisu se to hodi, tak tam se to probird taky, “ uvedla.

Dle studia Skolnich vzdélavacich programi jednotlivych §kol doslo ke zjisténi, ze
multikulturni vychova je soucésti celkem 16 predméti. Pred jejich vyjmenovanim je
nutné uvést, ze skolni vzdélavaci program Skoly 10 neobsahoval informace, do jakych
predmétl je multikulturni vychova zatazovana, tudiz se v poctech $kol musi brat v uvahu
pouze 9 Skol. Nejcastéji uvadénym piedmétem byla obCanskd vychova, kterou maji
uvedenou vSechny Skoly. Osm Skol ma uvedeny zemépis a anglicky jazyk. Sedm Skol
dé&jepis, hudebni vychovu a vytvarnou vychovu. Sest $kol ma uvedeny némecky jazyk.
Pét skol rodinnou vychovu a Cesky jazyk, Ctyfi télesnou vychovu, tfi pracovni ¢innosti.
Pouze po dvou skolach byla uvedena etika, ptirodopis, informatika, vychova ke zdravi a
matematika.

Velice vyznamné pro multikulturni vychovu podle Sesti respondentt je, aby spolu
ucitelé spolupracovali. VSech Sest také zminilo, ze s ostatnimi uciteli ve Skole cilené
spolupracuji. Napiiklad Dominika uvedla: , Jsem domluvend pravé s ucitelem na
vytvarnou vychovu, ze tam obcas zaradi néco z néjakych jinych kultur a podobné, aby se
taky seznamili s jinym umeénim... “ O spolupraci uciteld hovotila i Gita ,, My mame hrozné
dobrou partu, takzZe treba i moje kolegyné, ktera uci prirodopis a chemii, tak ja jsem
vychovnd poradkyné a ona je metodik prevence, takze i mezi sebou zase se domlouvame
a hele ja bych ted’kon tady méla bych se zminit o drogach, ona rekne, hele ne, to nech na
mé. [...] TakzZe se jako uzasné doplitujem a staci jenom rict.” Gita ma mimo to, Ze
s ostatnimi uciteli spolupracuje vyhodu také v tom, ze uci nékolik rtiznych predméta a
muze si multikulturni vychovu sama propojovat ve vSech predmétech v navaznosti.

Tti respondenti také uvedli, Ze velmi zalezi na konkrétnim uciteli, do jaké miry
zaradi témata multikulturni vychovy do vyuky. Dominika uvedla: ,,Je na kazdém z nas,

kolik hodin tomu vénuje, jak si to sam rozvrstvi v ramci toho roku, jestli tomu bude
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venovat pét hodin nebo jenom jednu.“ Stejné tak uvedla i Gita: ,, Opravdu to zavisi na
kantorovi, jestli se tomu bude venovat nebo ne. Je to tady nastaveno tak, zZe kantor si
viceméné oduci to, co ho zajimd nejvic, ale aby to trosku korespondovalo s tim
tematickym planem.

Pouze And¢la zminila, ze se multikulturni vychova u nich moc neftesi. ,,Jo, ja si

myslim, Ze tady asi se moc prirezove téma neresi ohledne tohodle.

Lokalni x v§eobecna témata

Srespondenty byla také feSena otdzka, zda se témata, kterymi se ve vyuce
zabyvaji, tykaji spiSe lokalnich zaleitosti &i jsou vice zaméfend vieobecné. Sest
respondenttt uvedlo, Ze se vice zaméfuji na témata vSeobecna, globalni. Kamila se
dokonce zabyva pouze vSeobecnymi tématy, kategoricky vylucuje zabyvani se tématy,
které izce souvisi se skolou. ,,Spis z ty sirsi stranky, to je urcité castejsi, urcité ta Sirsi
stranka, “ uvedla také FrantiSka, avSak pfipousti, ze pokud vznikne potieba, fesi i témata
lokalni. Podobny postoj zaujima 1 Blanka: ,, Spise asi v globdlu a rozhodné se treba
vénujeme néjakym tématum, kdyz je néjaky aktualni problém, co se déje, * uvedla.

Deset respondentti uvedlo, ze je vybér témat ovlivnén i tim, co se aktudlné déje u
nas 1 ve svété. Jana si dokonce ve své skole vydobyla, aby v tematickém planu byla
1 hodina obcanské vychovy mésicné zaméfend piimo na aktudlni udalosti. ,, Urcite,
dotyka se to toho, co je momentadlné, to co bezi v telce, se snazime néjak reflektovat,
komentovat. V rdmci té obcanské vychovy se vidycky dotkneme aktudlniho tématu, které
néjak souvisi s nasim zivotem, *“ uvedla k tomuto Dominika.

Ilona, ktera fe$i multikulturni vychovu primarné z Sir§iho pohledu, uvedla:
., Zaroven se ale snazim, aby tam prave zaznélo, jak tohle téma, které je siroke, velke,
stahnout K jejich realité, k tomu co Ziji. A je jedno, jestli ta realita je spoluzik, spoluzacka,
Rom, Romka nebo jestli ta realita je, zZe si rano jdu koupit piti do krdamku k Vietnamci.

Co se tyka témat, které se tykaji lokalnich zalezitosti, uvedli respondenti fadu
divodi, kvili kterym se t€émto tématiim viceméné vyhybaji. Prvnim diivodem je obava
ucitele, zda téma zvladne oducit. ,, Lokalné Jablonec a romska kultura moc radsi ne. My
to probereme obecné a do tohodle tématu jsem prisla, Ze se moc nepotdapime, protoze
Z toho nikdy nevyjdete vy dobre. Nakonec ty déti maji tolik argumentii a tolik osobnich
zkuSenosti neprijemnych s tou skupinou, Ze jim to nevysvétlite. Takze do toho, jsem se
naucila, ze moc nevstupuji. “ uvedla Celestyna. Naopak Dominika se této problematiky
neboji a povazuje za dulezité ji s zaky tesit. ,, Vim, Ze dva roky predtim jsme hodné resili
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romskou kulturu, protoze jsem méla ve tridée romského zZdika, ktery mel asi
360 zameskanych hodin, tak jsme to resili, oni maj k tomu vzdelani a k tomuhle pristupuji
kapku jinak a vikali jsme si co a jak, protoze se tam zacinala strhavat velka protiromska
boure a tak jsme to néjak, jsem se to snazila ukocirovat, ““ uvedla. Dal§im divodem, pro¢
se lokalnimi zalezitostmi ve vyuce ucitelé nezabyvaji, je to, ze mistnich problémi je tak
malo, ze by nem¢li s zaky témer co probirat. Zaroven ale Hugo uvedl, ze i kdyby se néjaké
téma lokaln¢ objevilo, stejné by se jim nezabyval. ,,Protoze mame Spatnou zkusenost,
rada lidi v tom miize byt néjak zainteresovana a nechci jit do toho, abychom jim tady
vykladali nase dojmy a pojmy a vkladali jim nase myslenky nebo tak. To vzdycky jakmile
je to lokalni, tak to smrdi tim, Ze ucitel do toho vnese néjaky svij nazor osobni a to je
prosté nebezpecny, “ vysvétlil Hugo sviij postoj k lokdlnim tématim.

Naopak Andéla si mysli, ze zafazovat multikulturni vychovu do vyuky zakt jde
ruku v ruce s lokalnimi zalezitostmi. Domniva se, Ze zékladnim divodem, pro¢ by se
multikulturni vychovou zabyvat, je existence zdka narodnostni mensiny ve skole ,, Kdyby
tady byly ty déti z téhle mensin nebo ja nevim, ted’ jako ze Sirie, tady nékde prijali néjaké
Sirany, tak tam se to urcité resi. Za prvé nerozumi a za druhy treba pravé trosku, aby je
ty deti poznaly, takze si myslim, zZe kdyz je néjaka mensina na skole, tak se to vic resi, “

doplnila svoje stanovisko And¢la.

Specifika Zaki, mista Skoly

Prestoze vétsina respondentll voli ve vyuce spiSe vSeobecna témata multikulturni
vychovy, tak se vSichni respondenti shoduji, Ze do ur¢ité miry vybér témat zavisi i na
samotnych Zacich, ktefi jsou ve ttidé&. ,, Je potireba urcité tu tridu si myslim lépe znat, aby
tam clovek mohl s takovymi tématy pracovat,” uvedla Blanka. FrantiSka k tomuto
doplnila: ,, Zalezi opravdu na klimatu ve tridé. “ U¢itelé pti vybéru multikulturnich témat
musi tfidu dostate¢né znat. Musi védét, co zaky zajima, zda jsou ochotni o téchto tématech
diskutovat, zda jsou zaci empaticti a jaké jsou jejich mentalni moznosti. ,,Snazim se
vychazet z toho, jaka ta trida je. O to, o co se zajimayji, co je aktudlné trapi a snazim se to
néjak dat do kupy jaky ja mam ten rocni plan, “ uvedla k tomuto Dominika. Zaroven
doplnila, ze kdyz Zaky néco zajima vic, tak se tomu vénuje vice hodin a jina témata poté
zestrucéni.

Andé€la zminila, ze také velkou roli pfi vybéru témat hraje to, zda ma ve tiidé

néjakého cizince. Naopak Hugo si mysli, Ze musi byt opatrny u témat, které se osobné
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tykaji zakl ve tfidé. Vzdycky si dopiedu zjistuje, zda ve tfidé neni nékdo, kdo spada do
kategorie, o které se chce s zaky bavit.

Vétsina respondenti také zminila fakt, ze pfi vybéru multikulturnich témat musi
vychézet také ze specifik starSiho Skolniho véku. Uvedli, ze v tomto véku jsou zaci hodné
ovlivnitelni jak svoji rodinou, tak médii a jsou moc mladi na to, aby si vytvofili vlastni
nazor. ,, Myslim si, Ze na to jsou jesté mladi na tady tyhlecty, néjak udélat si svij nazor,
Ze oni tieba tolik, jako to odflaknou, da se rict,“ uvedla Andéla. Co se nazoru zaku tyka,
uvedla Ilona, ze je pouze na zacich, zda piijmou jiny pohled na problém, ktery jim ucitel
zprostiedkuje. ,, Ve 13, kdy oni mnohdy jakoby sami se sebou bojuji, ted’ bojuji s okolim,
nerikam, ze vSichni, ale nékdo jo. Tak vlastné ani nejde, tak jakoby mladym lidem jakoby
vaucovat ten ndazor, ale prosté snazit se. “

FrantiSka také v rdmci této otdzky porovnala rozdily ve vyuce multikulturni
vychovy na zékladni Skole a na gymnaziu. ,,Je to podobny, akorat na tom gymndziu jsou
ty deéti takovy klidnéjsi, jak ktera tFida a asi co se tyka chytrosti nebo vzdélavani tak jsou
Jjako chytrejsi, tojo, takze ted’ ty hodiny fungujou dejme tomu lip i v ty obcansky vychové,
tam kde prosté vétsina deti mi prijde, Ze bere jako odpocinkovy predmeét, tak tady to berou
vaznéjc na gymnaziu nez zaci zakladnich skol. *

Témér vsichni respondenti se také shodli, Ze urcitou roli ve vybéru témat hraje i

umisténi skoly.

Témata

Respondenti se ve vyuce zabyvaji mnoha tématy multikulturni vychovy. Napf.
FrantiSka si mysli, Ze multikulturni vychova je sty¢né téma riznych oboril a od toho se
odviji témata, kterych je mnoho. , Urcité témata néjaké statovédy, ta etnika, mensiny,
néco z politologie, pak urcité nabozenska témata jo. To je véc, kterd tam urcité patri z té
religionistiky, takze prosté aby pochopili i riizné kultury, nejenom jako kultury Zivota, ale
také spjaté s nabozZenstvim jo, takzZe ty hodnoty téch nabozZenstvi, aby viibec znali na cem
jsou ta ndboZenstvi postavend, protoze pak téZko pochopi toho clovéka.|[...]Takze
nabozenstvi, politika, politologie i sociologii bych tam zaradila, néjaké formy
resocializace, ono vlastné pro ty cizince je tézké nekam prijet a musi se najednou svym
zpiisobem resocializovat, protoze to je zase jiné prostredi.[...] psychologie dejme tomu,
néjaké porozumeéni,” vymezila témata Siroce FrantiSka. Gita se také domniva, Ze
multikulturni vychova v sobé zahrnuje fadu témat: ,, Tak sem praveé spada uplné vsechno,

na cokoliv narazime, tak vSechno souvisi se vsim. “
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Jsou témata, ktera uvedli bud’ vSichni respondenti, nebo alespon jejich vétsi ¢ast
a zejména tém se bude nasledujici ¢ast podkapitoly vénovat. VSichni respondenti se
zabyvaji problematikou cizich kultur, jejich tradicemi a zvyky. Zaroven ale Sest
respondentt doplnilo, Ze se zamétuji predevsim na kulturu, tradice a zvyky narodnostnich

ey

mensin, které Ziji na naSem uzemi. Celestyna uvedla, ze primarné¢ zatazuje do vyuky
nabozenstvi. “ Téma nabozenstvi zatazuje do multikulturni vychovy deset respondentti.
Ema se ve vyuce zabyva i celkovym pohledem na zemé¢, odkud menSiny pochazeji.
Zarazuje tam tedy nejenom jejich kulturu, ale také jak 1idé v dané zemi ziji, jaké maji
podminky k Zivotu, jaké maji ptilezitosti ke vzdélavani. Problematiku vzd€lavani v cizich
zemich zminilo celkem pé&t respondentii. Gita se zabyva srovnavanim moznosti, jaké
mame my a jaké lidé v jinych zemich. ,,Jsou tam treba i obrazky ruznych svetadilu ze jo,
Jjaky mam moznosti ja, jaky maj moznosti v Americe, jaky maj moznosti v Africe, jaky
V rozvojove zemi. *“ Problematikou bohatstvi a chudoby se zabyva pét respondentt.

P&t respondentl také zminilo, ze se zabyvaji problematikou rodinného Zivota
mensin. ,, Zvyky kolem néjakyho spolecnyho Zivota treba rodiny, jak to chodi,* uvedla
Andéla. ,, Pocitame tieba i rozpocet, kdyz si vezmu rodinu, tak si vemte, kolik ta rodina
md, na co vSechno musi dat ty vydaje, jaké to bude v jiné zemi. Co musi nejdiiv zabezpecit
zejo, jidlo, budou mit na pomicky, jak to bude se Skolnim, cizim jazykem, " uvedla
K tomuto tématu Gita

Hugo se v ramci multikulturni vychovy zabyva vSemi zminénymi tématy, avSak
oproti ostatnim se cilené zamétuje na odliSnosti mezi lidmi. ,, Néjaka odlisnost, kterd se
Jjakoby tyka Ze vzhledu a mohou se tam zaradit rasy a zvyky a pak odlisnost, kterad se tyka
mysleni, nabozenstvi, kultury, ideologie, chovani tieba. Potom néjaka odlisnost, kterd se
tyka ekonomickych ukazatelii. To znamena bohatstvi, chudoba mezi nama a moznost
traveni volnyho casu. To je taky téema, ktery bych do toho vlozil, uroven vzdélani tieba. “
Naopak Celestyna se snazi témata predkladat tak, aby si zaci ujasnili, ,,Ze i kdyz maji jiné
nabozenstvi, i kdyz maji jinou kulturu i kdyz si néco jiného oblékaji nebo jedi nebo jinak
travi svatky, takZe nakonec jsou vsichni stejni, Ze chtéji to samé. Byt v Zivoté spokojeni,
prozit néjakou lasku, byt uspésni v praci, a Ze to je to hlavni, co tam je. "

Deset respondentt se také vice &i méné zabyva problematikou lidskych prav. Ctyii
z 10 respondentli vSak berou lidska prava jako samostatnou kapitolu, kterd multikulturni
vychové jako takové ptedchazi. ,,Ja lidskda prdava vanimam jako kategorii prava a do

v§eobecnych znalosti, “ uvedla llona. Podobné hovotil 1 Hugo ,, Lidsky pravo, no to s tim
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troSku souvisi. Samoziejmeé ty lidsky prava se dneska promitaj uplné do vseho, takze jako
tady existuje néco jako Listina zdkladnich prav a svobod, tak ma cenu se o tom bavit
V kazdym predmétu a u kazdého clovéka, Ze automaticky to tam jako je. Nase ustava, ktera
jako zarucuje néjaky véci, legislativni slozka tohodle je zase téma samo o sobé.*
Dominika se také zabyva tématem lidskych prav. Zabyva se nejenom jejich vymezenim,
ale také tim, jaky pohled maji na lidska prava jiné narody. ,, Protoze kazdy narod ma na
to uplné jiny pohled. My mdme jina prava, muslimové maji jina prava a tak, “ uvedla.

V souvislosti s pravem zafazuje do multikulturni vychovy Ilona téma vlastenectvi.
., Uvédomeni si, jak projevujeme viastenectvi nebo neprojevujeme, do jaké miry je to jeste
ten pozitivni patriotismus a do jaké miry je to mozna fanatismus prehnany.

Casto byla uvadéna témata rasismus a xenofobie. Témito tématy se zabyva
8 respondentt. ,,Jd tam zarazuji urcité socialné patologické jevy, jako je tireba rasismus,
nacionalismus a takovéhle véci,“ uvedla Blanka. ,,Probere se rasismus, mluvi se o
xenofobii, aby déti védéli, co to viastné znamend a tady ten problém je v Cechdch docela
dost, Ceska spolecnost je xenofobni.“ uvedla Celestyna, pro¢ se timto tématem zabyva.
Problematiku xenofobie a rasismu fesi také Jana. Ve Skole, na které uci je 80 % zaka
romského etnika. Ve vyuce s nimi fe$i zdvaznost pojmu rasismus, a Ze ne vsechno, co
Zaci za rasismus povazuji, jim skutecné je.

Mezi ne tak Casto zmiflovand témata uvedla Dominika seznamovéni se s cizim
jazykem. Pro Andé€lu je hlavnim hybatelem, pro¢ se multikulturni vychovou ve vyuce
zabyvat fakt, Ze méa ve tfidé/ve Skole zadky néarodnostni menSiny. Na ziklad¢ této
skute€nosti zafazuje téma informovat zaky téchto mensin o zemi, ze které pochazeji a
situaci, ktera v zemich panuje.

Mimo tato témata respondenti ¢asto zminovali témata specificka, ktera se tykaji
dané kultury — kuchyné, tance, hudby... Tlona vSak pfiznava, ze tato témata zafazuje spis

proto, Ze jsou pro zaky zajimava a bavi je.

Multikulturni vychova z jiného pohledu

VétSina respondentll chape multikulturni vychovu, jako vychovu zamétenou na
poznavani kultur mensSin, Zijicich na naSem tuzemi. Pojem multikulturni tedy chapou
zejména ve smyslu multikulturni = multietnicky. Proto bylo v ramci vyzkumu zjistovano,
zda se respondenti zabyvaji multikulturni vychovou také z jiného hlediska nez z hlediska
etnického. Zarovei bylo zjistovano, zda vnimaji problematiku kultur osob se zdravotnim

postizenim jako téma, které patii do multikulturni vychovy ¢i nikoliv.
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Dva respondenti uvedli, Ze se vramci multikulturni vychovy zabyvaji
problematikou komunikace. ,, V devitce mame komunikaci verbalni a neverbalni, takze to
tam je, ale zase Fikam, nepremyslim o tom, ale je to tam, protoze jsme méli neverbalni
komunikaci...a Braillovo pismo jsme si zkouSeli.” uvedla Gita. Dominika v ramci
multikulturni vychovy poukazuje na problematiku jazykd, jak je tézké si osvojit cizi
jazyky, jaka jsou jejich specifika apod.

Blanka uvedla, ze v ramci obCanské vychovy/multikulturni vychovy pracuje
s dokumentem Jeden svét. V tomto dokumentu jsou feseny riizné problémy naseho svéta
a také problematika osob se zdravotnim postizenim. Dominika se problematikou osob se
zdravotnim postizenim ve vyuce zabyva v souvislosti s integrovanymi zaky ve Skole, kdy
s zaky probiraji téma rovnost a lidské moZnosti.

Pti dotazu, zda se ucitelé zabyvaji také kulturou osob se zdravotnim postizenim,
byla vétSina respondentd dotazem piekvapena, protoze je nenapadlo, ze by tato
problematika do multikulturni vychovy mohla patfit a zaroven nikdy nepfemysleli nad
tim, Ze by lidé se zdravotnim postizenim mohli mit svoji specifickou kulturu. ,, No zatim
Jjsem takhle o tom nepremyslela,“ uvedla Blanka. Stejné hovofila Frantiska ,, Ani jako, to
by mé snad ani nenapadlo, kdybyste o tom nemluvila.

Pouze 4 ucitelé si mysli, ze problematika kultur osob se zdravotnim postizenim
do multikulturni vychovy patii, a to i pfesto, Ze nad timto dfive neptemysleli. ,,Je fo dobry
napad, kdyz jste mi to tady takhle rekla, tak se nad tim miizu zamyslet a treba bych to tam
taky vioZila, “ reagovala Andé€la. ,, Urcite (to tam patii, pozn. autora), ale jinak by mé to
asi nenapadlo, kdybyste o tom nemluvila. Je pravda, Ze par slov bychom tomu povénovat
mohli, “ uvedla Frantiska. Hugo si mysli, Ze tato problematika do multikulturni vychovy
patii. AvSak problematiku osob se zdravotnim postiZzenim v multikulturni vychové chape,
ne z hlediska jejich kultury, ale z hlediska kategorie vzhledové. ,, Rozdilnost, jakou mdam
barvu kuze nebo tim, kolik mam nohou a jestli se mizu pohybovat nebo ne, tak to tam
jednoznacné patri.

Sedm respondentli se domniva, ze tato problematika patii do jiného vyu€ovaciho
prfedmétu. Napiiklad Gita by tuto problematiku zatadila do ptedmétu vychova ke zdravi.
Pro vétSinu uciteld je akcent toho, ktera témata patii do multikulturni vychovy spise
problematika etnickych mensin, jako uvedla napt. Frantiska ,,Jd si pod tim predstavim
etnika, cizi kultury nez tyhle subkultury v té spolecnosti u nas.“ 1lona si také mysli, Ze
rozhodujici pro to, co patfi do multikulturni vychovy, je spiSe barva pleti nebo rodinné

zazemi nez problematika zdravotné postizenych osob.
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Pfi dotazovani se pifimo na kulturu Neslysicich vyslo najevo, ze o této kultute
slySeli pouze tfi respondenti. Ti si mysli, ze tato problematika do multikulturni vychovy
urcité patii, ale nikdy s ni nepracovali. Ostatni o tomto pojmu slySeli poprvé. Ilona 0soby
Neslysici nechape jako osoby s odlisnou kulturou. ,, Sluchove postizené vnimam tak, Ze
maji urcity télesny handicap, ale ne, ze by meli specifickou kulturu, zZe prosté je to jiné.
[...] Nevnimam viastné treba sluchove postizené jako lidi s jinou kulturou, to ne.* Tti
z respondentt projevili zajem o to, dozvédét se néco o kultuie NeslySicich, aby ji mohli
do vyuky zatadit. ,, To je krasa, to bych si rada, to by mé opravdu hrozné moc zajimalo.
Je to pro mé zajimava informace, kterou urcité do budoucna docela vyuziju, “ uvedla
Ema.

V piiloze D jsou uvedena témata multikulturni vychovy, ktera se maji ve vyuce

obc¢anské vychovy, dle skolniho vzdélavaciho programu jednotlivych skol, objevit.
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7.4. Priprava a vyuka multikulturni vychovy

Ctvrta podkapitola je rozdélena do dvou zékladnich ¢asti. Prvni ¢ast vymezuje,
jak se ucitelé ptipravuji na vyuku multikulturni vychovy, jak probiha piiprava vlastnich
témat, zaka i tfidy. Druhé Cast se vénuje vlastni vyuce multikulturnich témat, tj. jakym
zptisobem ucitelé multikulturni vychovu vyucuji, jaké vyuzivaji organizacni formy a

vyukové metody, pomucky a prostfedky a nakonec jak tato témata hodnoti.

Priprava

Kazda Skola, ktera se vyzkumu zacastnila, mé ve Skolnim vzdélavacim programu
uvedeny ucebni plan obcanské vychovy. V tomto planu jsou uvedena i témata
multikulturni vychovy, kterym by se ucitelé méli béhem Skolniho roku vénovat (viz
ptiloha D). Pfi pfipravé na vyuku multikulturnich témat uvedla Celestyna, Frantiska,
Ilona a Blanka, Ze se drzi tematického planu, ktery maji vytvotfeny pravé na zékladé
Skolniho vzdélavaciho programu. Kazdou k tomu vedou rozdilné diivody. Frantiska, ktera
teprve zacina ucit, uvedla: ,, Ucim chvilku, takze ja zatim dodrzuji tematicky plan, *“ avsak
dodava, Ze co se tyka multikulturnich témat, nema piesné stanoveny mésic, kdy se jim
bude vénovat. Zatazuje je do vyuky ve chvili, kdy se tam toto téma hodi: , KdyZ si
pripravuji téma a naskyta se tam prave tohle téema, tak si to pripravim cilené a cilené si
to uvedomuju, ze ted, tady pohovorim o tomhle v ramci tohodle tématu, to jo, to neni
nahodna vec. ““ llona méa dopfedu naplanované, jaké téma do vyuky zatadi. ,,Ja bych rekla,
Ze v té obcance mam naplanované, Ze vim béhem toho roku, co bych s nimi chtéla
probrat, “ dodala. Blanka, ktera u¢i jiz mnoho let, uvedla: ,, Tak jako plan mdam, jak ucim
uz x let, tak mam samoziejmé v hlaveé v kazdém tom rocniku, kterému tématu se budeme
venovat vice nebo méné. *“ Zaroven dodala, Ze do tohoto zdkladu se samoziejmé& piidavaji

témata, ktera vznikaji nahodile v ramci aktudlni situace.

Ptiprava tématu

VSsichni ucitelé¢ se vice ¢i méné na vyuku multikulturni vychovy pfipravuji.
Nejcastéjsim prostiedkem, ktery ucitelé vyuzivaji pro ptipravu tématu, jsou ucebnice,
které pouziva devét respondentl. Pouze Dominika a Ema Zadné uc¢ebnice nepouzivaji ani
pii své vlastni ptiprave, ani pii vyuce. Pro sedm respondentli slouzi u¢ebnice pouze jako
»tematicky plan®. Naptiklad Hugo uvedl, Ze si z ucebnice vybira pouze témata, ktera se

mu hodi: ,.Ja je pouzivam okrajoveé jo, vyzobavat z toho néjaka témata, kdyz se to hodi.
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Stejn¢ tak hovotila Blanka: ,, VZdycky Si z toho vytihnu, co potiebuju.* Zaroven
respondenti upozornili na fakt, ze témata multikulturni vychovy se v ucebnicich objevuji
ziidka a pokud tam jsou, tak jsou napsana velmi povrchné. Problém je i Spatné rozvrstveni
uciva v jednotlivych rocnicich.

Osm skol pouziva ucebnice od nakladatelstvi Fraus. Nutno fici, Ze pouze jedna
z téchto skol ma pro zéky k dispozici aktualizovanou verzi. VSechny ostatni Skoly maji
tyto ucebnice zroku 2006, tedy ucebnice, které vznikly jesté pied uzakonénim
multikulturni vychovy v ramcovém vzdélavacim programu. Ilona ma jako jedina
k dispozici uéebnici z edice Nova skola z roku 2015. Také jako jedina se domniva, ze
téma multikulturni vychovy je v ucebnici dostate¢né zpracovano.

Deset respondentli se shoduje, Ze maji potiebu vyhledavat si informace
k multikulturni vychové i v jinych zdrojich nez v u¢ebnicich. Pouze Kamila, i piesto, ze
si mysli, ze multikulturni vychova je v u¢ebnici nedostatecné zpracovana, nepovazuje za
dalezité vyhledavat si informace jinde. VSech jedenact respondentd vyuziva pii své
ptipravé internet. Andéla na ném hled4 napady na praktické ¢innosti do multikulturni
vychovy, Dominika se inspiruje na portalu RVP. Hugo 1 Gita vyhleddvaji na internetu
rizna videa. Gita se také zminila o tzv. DUMECH. Jedna se o internetovou stranku
digitalnich u¢ebnicovych materialti, ve kterych si hleda rizné dokumenty a podklady,
které pro svoji vyuku potiebuje. Velmi diilezitym zdrojem informaci jsou pro respondenty
informace z kurzi ¢i seminafi, kterych se zacastnili v ramci svého dalsiho vzdélavani.
,,Néco mam i ze Skoleni, néjaky aktivitky, které mi prisly vhodné, “ uvedla Dominika.
Stejné tak hovotila Celestyna ,,Ja mam teda informace pres ten projekt.

Mimo to respondenti uvadéli, Ze zdrojem informaci pro planovani témat

multikulturni vychovy je cizojazy¢nd literatura, odborné publikace a média (aktuality).

Ptiprava zaku

Sedm respondentd se shodlo, ze urcita piiprava zakl na vyuku multikulturnich
témat je potieba. Primarné se shoduji na tom, ze pokud ucitel chce multikulturni vychovu
vyucovat, musi svoji tfidu dostatecné znat, aby zvolil spravna témata a vyukové metody.
,,Je potreba urcité tu tridu si myslim lépe znat, aby tam clovek mohl s takovymi tématy
pracovat, “ uvedla jako jedna z mnoha Blanka. Co se tyka samotné pfipravy zaka pied
tim, nez budou vyu¢ovana multikulturni témata, povazuje And¢la za dilezité pracovat na
tom, aby ve tfidé panovalo pfiznivé klima, aby byli Z4ci tolerantni vici odliSnostem a

méli chut’ poznavat druhé. ,, 4by jako byli prave hodné tolerantni, nebo snaZili se to treba
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poznat. Nejenom byt zahledéni sami do sebe a viibec jako sledovat to déni i ve sveéte, coz
treba taky naky nejsou, ze jim to je jedno, ze si mysli, Ze se jich to viitbec netyka, takze
takovouhle spis néjakou atmosféru a naladit to tam, aby méli trosku i chut poznat néco
Jinyho, nez co se tyka jich... “ uvedla. VétSinou respondenti hovofili o pfiprave, ktera se
tyké skupinové formy vyucovani. Pfi samotné vyuce, ve které ucitelé nejcastéji pouzivaji
interaktivni formy prace, je dulezité, aby zaci dokazali ve skupiné efektivné pracovat.
Zaroven Ilona uvedla, ze na takovouto pfipravu se zamétfuje pouze v momenté, kdy
zacina ucit tfidu, kterou doposud neucila a je tak tieba zaky naucit pravidla skupinové
prace, které vyzaduje. ,, Prvni dva mésice jsme se ucili pracovat ve skupinée a se v§im, co
S tim souvisi, ze zkratka chci néjakou odvedenOu praci, Ze tu praci znamkuji, Ze pokud
potrebuji Fict néco v§em, tak pouzivam treba zvonecek, Ze prosté zazvonim, aby vnimali
ostatni. [...] Pokud ji dostanu nove, tak je na to musim pripravit, jak to funguje nebo
sezndmit je se svymi pravidly. Dominika, ktera u¢i ve skole, ktera je zaméfena na
skupinovou praci, uvedla, Ze Zaci jsou zvykli pracovat ve skupinach ,, Akorat obcas si
zopakujeme, jakéze jsou role ve skupiné, jaké ma nékdo funkce, pravomoci a tak. Nebo
pokud deélam vétsi, mensi skupinu, tak si to vSechno zopdaknem, ale jsou na to zvykli.
O urcité ptipravé hovorila i Blanka: ,, Kdyz vim, Ze ta trida...je tam problematicka
skupinova prace nebo vim, Ze toho o tématu moc nevédi, tak si je samoziejmé pripravim
tim, Ze si nejdiive o tom néco rekneme, nebo jim zadam, Ze si o tom néco zjisti a tieba

pustim dokument a pak teprve pracujeme jakoby s detaily, ale je to podle tridy, “ dodala.

Ptiprava tfidy

Frantiska, Gita a Ilona se zminily o potfebnosti pfipravy tfidy ve smyslu Upravy
mistnosti pro vyuku nékterych témat multikulturni vychovy. VSechny zminily, Ze je tfeba
napf. jinak uspotadat lavice, aby Zaci mohli 1épe pracovat ve skupinach. Lze usoudit, ze
toto se d&je u vSech respondentt, ktefi vyuzivaji skupinovou formu prace ve své vyuce.
llona dodala, Ze upravu prostiedi si automaticky vyzada ¢innost. Kdyz se vytvoii skupina,
je tfeba upravit i pracovni misto, neni tedy tfeba piipravovat si téidu pied vyukou.

Frantiska uvedla: ,, My tady mame zasedaci mistnost a tam nemdame lavice, mame
tam jenom lavicky je to velky prostor, takZe tam se daji tyto zaleZitosti délat lip, takze
V pripade, zZe bych méla naplanované néco podobného, tak jdu do zasedacky, tak si ji
zarezervuju, tam mame dataprojektor, to je fakt pekny misto, je tam koberec, takze
pripadné i na zemi se miizou valet. * Gita také vyuziva jinych tfid, napt. cvicné kuchyné,
kdyz spole¢né vaii typické pokrmy cizich zemi.
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Vyuka multikulturni vychovy

Zpusob vyuky, jaky uéitelé voli pii vyuce multikulturni vychovy, je rizny. Osm
respondentti uvedlo, ze preferuje tzv. kulturné-standartni piistup, ktery se snazi o to, aby
zaci ziskali znalosti o jinych kulturach a na tomto zéklad€ pochopili rozdily a naucili se
je respektovat (Latalova, 2008). Dominika a Hugo soucasné uvedli, ze ve vyuce
poukazuji na praveé na rozdily mezi lidmi. ,, Spis se je snazim sezndamit s riiznymi rozdily
a snazim se tam najit néjaka pozitiva. “[...] ,,Spis hledame ty odlisnosti, hledame, v cem
Jjsou jini a snazime se je poznat, aby s tim byli seznameni, * uvedla Dominika. Naopak
transkulturni pfistup, ktery je zalozeny na pfemysleni o pficindch hranicich mezi
odlisnosti kazdého z nas (Latalova, 2008), uplatiiuje ve vyuce Blanka, Ilona a Gita.
Napiiklad Ilona k tomuto uvedla: ,, Vzdycky by tam mél byt ten akcent, Ze clovek je
clovek.

Vétsina ucitell se snazi na konkrétni témata divat z vice thli pohledu a takto to
prezentovat i svym zakUm. ,,Jak Fikam, uvadim to na pravou miru nebo se je snazim
néjakym zpusobem, nechci Fict jako nasmerovat do téch spravnych mantinelii, protoze
nikdy nerikam, zZe to co Fikam ja musi byt nutné pravda, ale prosté dat jim druhy pohled, *
uvedla Frantiska.

Vyuka by, dle respondentil, méla byt zejména prakticka. ,, DiileZity je prosté jako
vysvetlovat to detem na prikladech, protozZe kdyz prosté pred nima stojite a néco jim
vysvétlujete, tak je to za prvy, je to jako vétsinou je to nebavi, vétsina neudrzi dlouho
pozornost. [...] Ale jakmile jim date néjaky priklad, tak to okamzité obzivnou, zacnou
vykladat podobny, co videly, co slysely a co se stalo a je to jako mnohem lepsi, “ uvedla
Jana. ,,Ja nejsem zastancem toho, aby se Sprtali nékde néjaky definice, ale aby si to
dokazali spojit s tim, co je okolo, co je ve svété, “ fekla Gita. Respondenti také zminovali,
Ze je tieba ucit tak, aby si zaci na danou problematiku vytvofili svij vlastni nazor. ,, Rida
bych podotkla, ze se snazim ucit takovou nenasilnou formou. Aby k tem informacim prisli
Jjako mimochodem a sami si udélali ten nazor. Nechci tam prijit a Fict, dneska se budeme
ucit o Romské kulture, ta ma tyhle a tyhle znaky, ne, ja chci aby si na to sami prisli, sami
si to vyvodili a sami si udélali ndzor, aby to vzeslo z nich samych,*“ uvedla k tomuto
Dominika.

Devét respondentll povazuje V multikulturni vychové za dualezité zajimat se o
zkuSenosti zakl a pracovat s nimi. ,, Ty jejich zkuSenosti rozhodné, to je vidycky lepsi, ze

vic se do toho miiZou vtahnout, zapojit a je to jako lepsi no,” domniva se Andé¢la.
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Dominika, ktera se zkuSenostmi zakl pracuje, uvedla, ze nema obavy s nimi pracovat a
zaroven dodala: ,, Je to jenom o tom, jak si ji vysvétlime, jak si ji zpracujeme a pokud uz
prijdou s néjakymi predsudky, tak se je snazime vysvétlovat. [...] A rozhodné ty deti hned
nezatracuju, jo to si myslis Spatné. Spis se je snazim navést na tu...aby nehdzeli vsechny
do jednoho pytle.“ | Ema se neboji se zkuSenostmi a predsudky zaki pracovat. ,,Ja si
myslim, Ze zaprvé uz vim, co od nich miizu cekat...od kterych a potom preci jenom, kdyz
uz treba nékdo prestreli, tak jsem tam od toho, abych to treba usmérnila nebo uvedla na

6

pravou miru,“ uvedla. Naopak Celestyna, ktera se sice uUplné nebrani nazorim a
zkuSenostem zaku, uvedla, ze nevi, jak ma pracovat s negativnimi zkuSenostmi zaku,
kterych je velké mnozstvi. Franti§ka se na zkusenosti a nazory zaku pta na poc¢atku daného
tématu. ,, 7o jd se jich vétsinou ptam na jejich ndzor, na zkusenost. Vétsinou to délam tak,
Ze nez jim néco povim, tak se jich zeptdam, jestli znaji ten pojem nebo jestli ho nékdy slyseli,
nebo co by na to rekli. Pak teprve navazuji néjakou vyukou.

Specifickou oblasti jsou zkuSenosti zaka, kteti jsou ptislusniky néjaké narodnostni
menSiny. VSichni respondenti, kteti maji ve tfid¢, ve které vyucuji, Zaka odlisného etnika,
odlisné kultury, pracuji s jejich zkuSenostmi. Pokud jsou k tomu Zici svolni, hovoii
Vv téchto hodinach 0 zvycich a tradicich, které s rodinou dodrzuji a které jsou odlisné od
téch nasich. ,, No, nékdy se jich zeptam na néco, Co maji ve své zemi nebo mame vilastne
dva Ukrajince — Kluky, treba ted’ v sedmicce, takze kdyZz jsme probirali svatky, tak je
necham zase vypravet, jak oni prozZivaji svatky ve své zemi, jak se to slavi u nich, takze
pokud ty déti jsou ochotné vypravet o své zemi, tak rozhodné v té obcance dostanou
prilezitost,” uvedla Celestyna. Ema také uvedla, ze ve tfid¢, ve které uci, maji zéky
ukrajinského a vietnamského plivodu a ti ve vyuce povidaji o svych zvycich. Ostatni Zaci
tak prostfednictvim tohoto vypravéni prohlédnou do specifika kultury daného Zaka (proc¢
neslavi Véanoce, pro¢ slavi Novy rok jiny den apod.). ,, Tak si jako myslim, Ze tady dochazi
k tomu pochopeni, K tomu respektu taky,“ uvedla Ema. Zajimavé je, Ze kromé Ilony a
Emy se nikdo ve vyuce nevénuje zvykim a tradicim romskych zakd. Ilona uvedla:
,,Docela se mi osvédcilo, kdyz v té trideé je nékdo, kdo ma, kdo budto primo patii k té
Mensiné, coz tieba tady jsou ti Romové, tak je docela zajimavé, kdyz je soucdsti té skupiny,
ze vilastné najednou ma co nabidnout té skupiné, ze ma moznost vlastné seznamit a zatim

“«

to vzdycky to fungovalo, ty jak spoluzdci déti to prijali, prosté slyseli na to.” V rdmci
tohoto je tfeba zminit, ze se vSichni respondenti shodli, Ze pokud ma do tfidy nastoupit
zak, Clen néjaké narodnostni mensiny, vzdy své zaky na tuto skuteCnost pfipravuji.
,,Jakmile md nastoupit nekdo, kdo se odlisuje, tak samoziejmé to s téma détma to dopredu
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néjak proberete, prosté jim to oznamite, reknete co a jak, * tekl Hugo. Zaroven dodal, ze
zaky informuji tfeba i o tom, Ze budou klasifikovani jinym zpiisobem a pro¢, aby
nevznikla nedorozuméni.

Také vsichni respondenti vyuzivaji ve vyuce své osobni zkuSenosti (viz
podkapitola 7.2). Dominika uvedla: ,, Treba jim predstavim nékoho ze svych pratel a
Feknu jim ano, je to Muslim, ale dd se s nim normalné hovorit. Ze to neni fanatik, ktery
by mé tady hned zastrelil, protoze neverim v Alldha, ale respektuje mé a ja respektuji
jeho.“ Stejné tak o svych zkuSenostech hovoii ve vyuce Ema. Gita ve vyuce vyuziva

zkuSenosti z doucovani déti cizincu.

Organizac¢ni formy a vyukové metody

Vyznamnou roli ve vyuce multikulturni vychovy hraje to, jaké organizacni formy
a vyukové metody ucitelé zvoli.

Organiza¢ni formy jsou jednim ze zakladnich prvkd vyucovaciho procesu.
Vytvéreji konkrétni organiza¢ni rdmec, ve kterém je zdkim pifedavano ucivo.
Respondenti byli pifi rozhovoru dotazovani, jaké organizacni formy pii vyuce
multikulturni vychovy nejcastéji voli. NejCastéji respondenti uvadéli dvé organizaéni
formy — frontalni (hromadnou) vyuku a skupinovou vyuku. Frontalni vyuku pouziva
sedm respondentt. Kamila dokonce pouziva zasadné pouze tuto organizac¢ni formu:
., Pouze frontalni, do jinych organizacnich forem se nepoustim, *“ uvedla.

Druhou z nejcastéji uvadénych organiza¢nich forem bylo skupinové vyucovani.
Tuto formu pouziva celkem osm respondentt. ,, Naprosto jako bézné skupinovad vyuka,
kooperativni vyuka, to je, na to klademe velky diraz, * uvedl Hugo. Dominika tuto formu
préace, i vzhledem k zaméfeni Skoly, vyuziva nejcastéji. Zaroven uvedla, Ze skupinova
prace je prostfedkem k tomu, aby se Zaci naucili samostatné zpracovavat informace.
., Takovymhle zpiisobem se snazim, aby na to prisli sami. Ne, Ze bych tam vedla monotonni
vyklad. Tu formu prace moc nemusim, “ uvedla.

Sedm respondentil vyuZiva obé uvedené formy prace. Frontalni vyuku vyuZivaji
respondenti nejcastéji na pocatku hodiny, kdy zakiim predéavaji zakladni informace o
novém tématu, poté voli praci skupinovou. Napiiklad Andéla uvedla: ,, Tak frontalné jim
clovek néco rekne a pak je dobry, kdyz pracuji ve skupinach. “ 1lona ve vyuce voli zejména
skupinovou formu: ,,No u toho tématu té multikulturni vychovy jednoznacné
skupinovou.“ [...] | Vobcance vyuzivam frontdlni vyuku, ale vétsinou kdyz to téma

nejakym zpusobem zahajujeme a potiebuji jim nastinit nebo predat zdkladni informace,
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vevr

pak mame moznost v téch skupindach pracovat.* ,,Ja si myslim, Ze oboji. Ja si myslim, ze
0 tom, o ¢em si myslim, zZe nic moc jeste nevédi nebo jen tak kuse nebo z doslechu, tak se
Jim to snazim néjak nastinit, ale vzdycky pak se zapoji do té diskuze a povidame si o tom

“«

spolecne,” uvedla Ema. Mezi dalsi formy prace uvedla Dominika a Ilona formu
projektovou a Hugo formu kooperativni.

Volbu organiza¢nich forem ovliviiuje i to, zda je tfida spole¢né szita. ,, Prosté vim,
Ze jsou tady tridy, kde tahleta forma prace by prosté nefungovala, protoZe ta trida, dejme
tomu, jeste nebyla schopna szit. Jsou to treba ty tridy mensich, kteri jsou spolu kratce*
takto to vidi Frantiska, kterd vyucuje na gymnaziu.

Dtlezitou funkci maji dobie zvolené vyukové metody. Prostfednictvim
vyukovych metod Zaci ziskavaji rdzné védomosti a dovednosti. V rdmci rozhovoril
respondenti uvedli Siroky vycet riznych metod, které pii své praci pouzivaji. Zaroven
uvedli, ze metody prace ve vyucovaci hodiné rizné kombinuji. VSichni respondenti, ktefi
ve vyuce vyuzivaji frontalni vyuku, uvedli, Ze pouzivaji metodu vykladu.

Ze slovnich metod dialogickych uvadéli respondenti nejcastéji metodu diskuze.
Tuto metodu voli osm respondentti. Gita a [lona zdiiraziuji, Ze je u této metody tieba, aby
zaci znali a dodrzovali stanovena pravidla diskuze. ,, Mohou se uplné bez problémii
vyjadrovat uplné jak chtéj, nesmej pouzivat vulgarismy, musi to byt na néjaké urovni.
Chcete diskutovat, ano, ale musite miluvit jako dospéli. [...] TakZe vyjadrovat se,
presvédcovat, néjak oditvodnovat néjaky nevim, takze jako tam se miiZou u toho vy*Ibnout
a pritom vim, Ze u toho budou i povidat vSichni a oni se tam pohadaj, ale poradd se to musi
korigovat. Rikam dobre, ale kdyz to prezenete, tak to ukoncime, musite diskutovat,
uvedla Gita. Ilona se domniva, Ze metoda diskuze je pro zaky piinosn&js$i neZ metoda
vykladu. ,,Spi§ jsem radsi, kdyz se navzdajem dostanou do té argumentace jeden proti
jednomu nebo skupina proti skupiné, protoze mi prijde, Ze je to pro né prinosnéjsi, nez
kdyz ja se snazim. Spise tam funguju jenom jako moderdtor teéch diskuzi no,* uvedla.
Mnoho respondentll vyuziva metodu diskuze bud’ na zacatku vyucovaci hodiny, kdyz se
ptaji na zkuSenosti svych Zzaka a jejich nazory na téma, nebo na konci vykladu, po
shlédnuti filmu apod. ,, Ndsleduje teda diskuze, zhodnocent, *“ uvedla Ilona, ktera metodu
diskuze zarazuje na konci. And¢la diskuzi zatazuje po rtiznych dramatickych hrach, ve
kterych si Zaci zkous$i byt nékym jinym, n€kym kdo nezapadd do skupiny. ,,7TakzZe
k tomuhle je dobra diskuze, jak se ty lidi citi, kdyz pravé tam jde o poznani, ze je nékdo

vyclenénej, tak ty pocity jejich, “ uvedla. Metodu dramatizace také rada vyuziva ve vyuce
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kromé& And€ly Ema a Dominika. ,, Hodné pouzivam scénky. [...] Popisu jim, jak se maji
chovat a pak hadaji, co jsou za ndarodnost, “* uvedla Dominika. Ema se svymi zaky Casto
v ramci multikulturni vychovy hraje hry na utuzeni kolektivu.

Mezi dalsi slovni metody respondenti zminili metody pisemnych praci: ,, Maji mi
odevzdat prosté neco, on to neni ani projekt, ale néjaky vystup z prace mezi sebou, *
uvedla Frantiska. Dale ¢tyii respondenti uvedli metodu prace s ucebnici a metodu prace
s textem, at’ uz v ucebnicich ¢i v novinovych ¢lancich.

Mezi metody nazorn¢ demonstracni respondenti uvedli v osmi ptipadech metodu
projekce. Blanka uvedla: ,,Ja teda pracuji hodné s dokumentem Jeden svet. “ Z metod
praktickych zmifovali respondenti nejcastéji vytvarné cinnosti, kiizovky, rébusy,

hadanky, spojovacky a rizné hry.

Projekty

Vyznamnou ulohu hraji v multikulturni vychové projekty. Projekty, o nichz se
respondenti v ramci vyzkumu zminovali, 1ze rozdé€lit do dvou kategorii. Prvni kategorie
projektd, jsou projekty celoskolni, kterych se ti€astni vSichni zaci 1 ucitelé ve Skole. Tyto
projekty zminili ¢tyfi respondenti. Blanka hovotila o projektu Vanocni zvyky u nas a ve
svéte. Jedna se o projekt, jehoz cilem je umoznit zakiim zjistit a zazit, jak slavi Vanoce
lidé po celém svéte, vzbudit touhu po poznani jinych zemi i touhu po jazykovém vzdélani.
Do projektu se zapojuji vSichni Zaci ve Skole. V ptipravné fazi se zaci seznamuji
S vano¢nimi zvyky ve svéte a srovnavaji je s naSimi svatky. Vrcholem je projektovy den,
kdy se vSichni Zaci sejdou a predavaji si vzajemné informace. Nasleduje vano¢ni zpivani
pisni z jinych zemi.

Celestyna hovotila o celos§kolnim projektu Jsme lidé jedné Zemé. ,,Ten projekt byl
zajimavy tim, Ze sem vlastné prijel clovek z jiné kultury, z jiné zemé a predstavil tu svoji
zemi, takze jsme tady méli Vietnamce, on predstavil svoji zemi, predstavil jazyk, ty deéti
S nim mohli hovorit. Byl to viastné celodenni projekt. [...] Nebo jsme tady méli ¢lovéka
z Konga, z Béloruska. Zaroven Celestyna zminila, Ze projekt byl pro Zaky pfinosny,
avsak dodala, Ze se jednalo o jednordzovou zélezitost a v soucasné chvili je prakticky
nemozné sehnat si do vyuky predstavitele odlisné kultury, ktery by o sobé ve vyuce
pohovotil.

Zajimavy projekt zminila Gita. Jednalo se o projekt s Radkem Bangou. Projekt
byl zaméfeny na rizné spolecenské otazky — menSiny, partnerstvi, rodinu, bezdomovectvi

apod. Pted projektem samym ziskali uéitelé metodickou piirucku, jejiz prostiednictvim
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zaky pfipravovali na projektovy den. Soucasti pfiruc¢ky byly metodické listy a ndpady na
hry.

Hugo hovoiil o celoskolnim projektu Zem napfi¢, ktery se mimo jiné také zabyva
multikulturni vychovou. Zaroven hovofil o celoSkolnim projektu Olympidda, ve kterém
zaci vystupuji za rizné staty a predstavuji jejich kulturu.

Druhou kategorii jsou projekty celotfidni, které se tykaji pouze jedné tiidy. Gita
s zaky 6. ro¢niku v soucasnosti realizuje projekt zaméfeny na Recko. Tento projekt si
vytvaii sama ve spolupraci s ostatnimi uciteli. Projekt se prolind vSemi vyucovacimi
ptedméty. ,, Misto vina budeme mit rybizovy dzus, Ze si prinesou a uz mam pripraveny
néjaky pracovni listy. Napiseme si nejprve diktat o Recku do cestiny, do déjepisu dobry,
tak tam je to klasicky Recko, v zemépise budou urcovat polohu, budou mit slepou mapu,
budou urcovat mésta, pri telocviku olympijsky hry [...] pri anglictiné taky budeme mit
néjaké, budou si prekladat, pani ucitelka, co uci vytvarnou vychovu, tak ta rikala, ze by
si je vzala do dilny na keramiku a Ze by si s nima néco vyrobila, “ uvedla k projektu Gita.

Ilona vytvotila projekt pro 7. tfidu. Kazdy rok se zaci sedmého roéniku seznamuji
S lidskymi pravy, S jejich dodrzovanim a poruSovdnim ve svété, feSi tématiku
vlastenectvi, xenofobie, rasismu a seznamuji se se zakladnimi pojmy. Nasledné Zzaci
vypracovavaji ve skupindch projekt zaméteny na narodnostni mensiny. ,, Cilem projektu
Jje, aby strucné néco rekli o kulture dané mensiny a vztdhli viastné tu mensinu k Ceské
republice nebo k tomu prostiedi, ve kterém Zijeme, jestli je ta mensina problematicka,
nebo jestli je vnimana jako problematicka, pripadné proc, nebo pokud neni vnimana, tak
zase proc a vlastné ndsledné to prezentuji pred tridou, je to powerpointova prezentace.
Meli by vidycky zkusit tu mensinu predstavit i skrze néjakou aktivitu, takZe vétsinou se
tam najdou skupinky, které treba upecou néjaky ukrajinsky dezert a nabidnou ho ostatnim
nebo zdkladni slovnicek jsme méli romsko-cesky,* uvedla k projektu Ilona. Zaroven
v ramci projektu Ilona kazdoro¢né navstévuje s zaky festival Jeden svét v Jablonci nad
Nisou, na kterém se promitaji 2-3 filmy s lidsko-pravni tématikou.

Dominika vytvofila celotiidni projekt pro zaky 9. ro¢niku. Jedna se o celoro¢ni
projekt, ve kterém se multikulturni vychova prolina ob¢anskou vychovou cely skolni rok.
., Snazim se tu multikulturni vychovu v té devitce rozvrstvit, aby to bylo jako celek, abych
se opravdu tim vidila do zari az do nekdy do cervna a méli jsme to néjak uceleny a
sepsany. [...] Mam to pojaté, zZe cely ten rok se zaobirame nasim mistem ve spolecnosti.
Rikame si néco o ndarodnostnich mensindch, o tom jak to funguje ve staté apod. “ V ramci

projektu ma Dominika naplanované 2 exkurze. Jednu do Prahy do Zidovského muzea a
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druhou do Terezina. ,,Je to uplné néco jiného vzit je tam, nez kdybych jim o tom vypravéla
dve hodiny obcanky. Kdyz je vezmu tam, tak oni primo vidi ty véci, jak to tam funguje,

vidi tam synagogu, miizou si to vSechno osahat a okoukat, *“ dodava.

Pomiicky a prostiedky

Respondenti uvedli mnoho riznych pomitcek, které pii vyuce multikulturni
vychovy pouzivaji. Osm respondenti vyuzivad nejcastéji projekci — pocitace,
dataprojektor, interaktivni tabuli. Na tomto vSichni promitaji videa ¢i fotografie. Blanka,
Dominika a Ilona vyuzivaji dokumenty Jeden svét na Skolach, ke kterym maji k dispozici
1 pracovni listy. Soucasné vyuzivaji tito respondenti s zaky internet, na kterém se Zaci uci
vyhledéavat informace, ¢tou si rtiznd medidlni sdéleni. ,, Chodime na pocitace, a tam

‘

pracujeme s vyhledavacem,” tekla Celestyna. Ilona uvedla: ,, Zrovna neddavno
vyhledavali si néjaky priklad porusovani lidskych prav, s tim, ze méli uvést zdroj, tak
nekteri vlastné vyhledavali na zpravodajskych serverech at uz to byly Novinky nebo
Tn.cz. “ Devét respondentl se shoduje na tom, ze je multikulturni vychova izce spojena
s dalSim prafezovym tématem — medialni vychovou. Obé priifezova témata spolu souvisi
a jsou dle nich neoddglitelné. ,, UpIné na zacdtku jsme si vysvétlili funkci médii, co je halo
efekt a jak miize jedna spatné odvysilana reportaz zpiisobit strasnou vinu néjakych zmatkui
a podobné. Ukazala jsem to i na tom, ze jsme si vysvetlili zakladni pojmy migrace, kdo je
emigrant, imigrant. Pak jsme si nasli novinové clanky, pustili jsme si zprdavy v televizi a
zjistili jsme, Ze ani ty novindri obcas neumi s témito slovy zachdzet a od toho jsme se
odpichli, “ uvedla k tomuto Dominika.

Gita uci ve Skole, kterd je zaméfena na vyuku informacnich a komunikacnich
technologii. V kazdé tfidé ma k dispozici dataprojektor a interaktivni tabuli. ,, Ty
projektory mame vsude ve vsech tridach, takze bez problému. Kazdy si chodime se svym
pocitacem pordd na hodinu, vsecko tam mame, “ uvedla Gita. Zaroven tekla, ze je velmi
pohodiné, Zze ma kazdy ucitel sviij osobni notebook, na Kterém si vytvari své piipravy.

Dalsi ¢asto uvadénou pomtickou byly ucebnice, kterym byl vénovan prostor na
pocatku této podkapitoly. Z ucebnic nejcastéji ucitelé ve vyuce pouzivaji rizné texty na
rozbor ¢i cviceni. Ema se zminila o romskych pohadkach.

Pét respondentii vyuziva pii multikulturni vychové hudebni ukazky. Ctyfi
respondenti vyuzivaji ve vyuce metodiky z kurzl, zejména népady na hry.

Respondenti dale uvedli tyto pomiicky — obleceni, jidlo, pracovni listy, kiizovky,

rébusy, nakopirované materialy a Gita dokonce pouziva i poc¢itacové hry.
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Hodnoceni

Pro ukonovani vyucovaci hodiny se Blance se osvédc¢ila metoda reflexe, kdy zaci
maji napsat par slov ¢i vét, které je napadnou a teprve poté, pokud chtéji, vyjadiuji své
nazory ostatnim. ,, Soustredim se na jejich pocity, nazory,“ dodava. Ilona se v ramci
reflexe snazi, aby si Zaci utvofili vlastni nazor a neopakovali nazory druhych. And¢la
v ramci reflexe uplatiiuje pravidlo: ,, Kdyz treba nechtéji na néco odpovidat, neméli by se
k tomu nutit. “ Gita se ve vyuce fidi tim, ze: ,,Je treba, aby se kazdy v ramci té hodiny
zapojil, aby z t¢ hodiny nesli jako, dneska ta hodina byla uplné b*bd, ja jsem tam nerekl
ani slovo.

Co se tyka hodnoceni, vSichni respondenti se shodli, Ze v multikulturni vychoveé
primarné hodnoti aktivni pfistup zaka k tématu, rozhodné nehodnoti jejich postoje.
Zaroven hodnoti znalost zékladnich informaci. ,, Tak my si vidycky zpracujeme
informace, udelame si treba néjaky maly zdpis do sesitu nebo tak. Ale spis hodnotim, jestli
se zapojujou do vyuky, jestli si pripravili néjaké materidly na tu hodinu a treba z téch
faktickych veéci, co si zapiSeme tireba vyzkousim. Nebo néjaky maly testik, ale spis mi jde
o to, jestli se opravdu zapojuji a pracuji v hodinach, nez aby uméli vyjmenovat néjakych
treba 5 zvykii nebo 5 tradic nebo svatkii, to ne. “ uvedla k tomuto Dominika. Stejné tak
uvedla Blanka ,, Hodnotim aktivni pristup, nékdy samozrejmé, kdyz to tam ma byt, tak si
Z toho maji odnést néjaké znalosti, na coz je upozornim, tak treba i néjakou faktickou

cast. “
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7.5. Problémy

Podkapitola se vénuje problémim, se kterymi se ucitelé setkavaji pii vyuce
multikulturni vychovy. NejcastéjSimi problémy, se kterymi se respondenti setkavaji,
jsou: piedsudky, Cas, uéebnice, vyjadifovani nazoru uditell, ale také vysoky pocet zak,
nesystémovost prufezového tématu, neochota uciteltl se multikulturni vychovou zabyvat,
predsudky uciteld, problém ziskat zastupce mensiny do vyuky, narocné hodnoceni tohoto

tématu, problém v malou slovni zasobou zak.

Predsudky

Nejcastéjsim problémem, ktery respondenti uvadéli, jsou predsudky zakd, se
kterymi do $koly ptichazeji. S predsudky se u svych zaki setkalo devét respondenttl. ,, Asi
nejvétsi problém jsou skutecné ty predsudky, “ uvedla Celestyna. Pouze Kamila s Gitou
uvedly, Ze se s predsudky u svych zaku vibec nesetkaly a Ema uvedla, Ze se s nimi setkala
pouze v malé mife. ,, Myslim si, Ze na ty predsudky maji narok, fekla k tomuto llona.
Zaci si predsudky utvafeji na zakladé své vlastni zkugenosti, jak uvedla Andéla: ,,Tak
hlavné oni kolem sebe vidéj néjaky negativni...prosté zrovna osoby. “ S timto ndzorem se
ztotozniuje pét respondentl. llona uvedla ,, Predsudky maji a myslim si, Ze kolikrat to jsou
predsudky vychazejici treba ze zkusenosti nebo spis z nazorovych postojii rodici. *“ Viv
rodiny na utvareni pifedsudki uvedlo devét respondentd. ,, U téch malych déti je strasné
videt ten viiv rodiny, “ tekla k tomuto Frantiska. Dominika uvedla, ze kdyz zaci vyjadiuji
své nazory a postoje, tak: ,, slysite ty rodice a ne je samotny. Oni na to nemaj viastni ndazor
a prejimaji nazor té rodiny, co slysi z médii, to co slysi, co si povidaji rodice s prateli
mezi sebou a treba je to vytrzené z kontextu. “ V1iv médii na vznik predsudki uvedlo pét
respondentli. Sviij vliv na vznik pfedsudkti mé dle Blanky, Celestyny a Huga i misto
bydlisté zakda.

Predsudky, které Zaci maji, se dle respondentli vétSinou tykaji romské a
muslimské problematiky. ,, V ramci téch debat, které jsme spolu vedli, tak bych rekla, zZe
vetsina je protiromsky zaloZena. I protimuslimsky, protoZe to vidi v televizi, ale myslim
Si, ze k jinym ndrodnostem ani ne, " uvedla Dominika. Podobné se k tomuto vyjadiila
Blanka: ,, Predsudky maji hlavné k romské komunité tady na Jablonecku. Hugo si mysli,
ze predsudky, se kterymi zaci do Skoly piichazeji, nejsou aktudlni a toci se potad dokola:

,,Jako Ze cikani nepracujou a islamisti jsou teroristi a nikdo mi to nevymluvi, “ uvedl.
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Jana, ktera je zaméstnand ve Skole, ve které se vzdélava 80 % romskych zaki, se
touto problematikou zabyva hlavné z hlediska vnimani zaka ohledné rasismu. ,, Ono jako
kdyz proste cekaj na ndkej priklad, kde t0...a ted vsichni tady je strasnej rasismus, tohle
ddame k soudu a Cesi hrozny a strasné se to tady jako Zije, ale z druhy strany to nevidéj.
[...]Romsky déti jsou z téch rodin a tak zvykli zvlast v posledni dobé, zZe proste jak néco
udelaj Spatné nebo jak néco nedodrzujou, tak hned kiicej, to je rasismus,* doplnila
k tomuto Jana.

Sest respondentt s piedsudky svych zaki pracuje. ,, No pravé ze se na to hodné
soustiedim, protoze mi to prijde potiebné, Ze takovy pristup neni spravny, “ uvedla Blanka
. Kdyz uz tam néco takového je, tak s tim samoziejmé pracuju, tekla Dominika.
Respondenti se ve vétsing piipadt nesnazi zakim piedsudky bofit ¢i je poudovat.
,Snazim se ty predsudky, ne Ze bych jim je jakoby borila, jako Ze bych se je snazila
poucovat, ale snazim se uvadet na pravou miru konkrétni véci. [...] Nekdram je za to,
Fikam si maji ty décka preci jenom také néjaké nazory, slysi to okolo, takze ono je tézky
jim to prekopat, ale spis Ze je poinformuju a zKusim uvést na pravou miru, “ uvedla
Frantiska. Stejné tak Ilona si neklade za cil ménit né&i nazory. Zakéim nabizi jiny pohled
a uvedla, Ze je pouze na zacich, zda ho pfijmou nebo ne. ,, Ty hodiny maji slouzit k tomu,
aby treba alespon si uvédomili, Ze moznd néco je predsudkem a uz jenom kdyz jakoby
uznaji, Ze néco je mozna predsudkem, tak je to viastné posun, “ dodala k tomuto llona.

Ucitelé v ramci tohoto problému také hovofili o faktu, ze Zaci nejsou, vzhledem
ke svému ve€ku, schopni dojit si k vlastnimu nézoru. ,, My je samoziejmé tady nakym
zpusobem dovedeme, nechci Fict zpracovat, ale prosté obohatit a asi prosté casem az si
dojdou dal v tom véku, tak si udélaji vlastni nazor, “ uvedla FrantiSka. ,,To prosté musi,
K tomu musi sami dospét, “ vyjadtila stejny nazor Ilona.

Asi nejvice se problematikou pfedsudkii zabyva Ilona. S Zaky se bavi 0 tom, co to
piedsudek je. V praxi zakiim uvadi ptiklady, zpocatku z legrace vtipy o blondynach a
postupné se dostane K hlubsim piedsudkim. Nepoukazuje vSak na predsudky zaku,
protoze se domniva, Ze kdyby poukazovala na to, Ze si zdk néco mysli Spatné, Sel by zadk
do opozice a ne do snahy néco zménit. Zaci mohou ve vyuce vyjadiovat své nazory, aviak
je pravidlem, ze musi byt kultivované vyjadieny. ,, VZdycky ten ndzor musi vyjadrit
kultivovane, nesmi to byt urazlivé, nesmi to byt rasisticky jakoby hanlivé, nebo hanlivé ve
smyslu oznacovani lidi nejakymi hanlivymi pojmy, takze to ne. To pak ten nazor nema

pravo zaznit, “ uvedla llona.
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Celestyna ma obavy z prace s piedsudky. ,, Takze to délame, Ze si obecné rekneme
o té kulture, ale ty zkuSenosti jsou takové, Ze ono jim tu zkusenost nemiizete vyvracet, to
nejde. To je nevyvratitelny a oni tu zkusenost nemaji uplné idealni, takze si spis povidame
o0 té zemi, co je tam zajimavé, co ti lidi umi. Zaci podle ni maji tolik negativnich
zkuSenosti, které se v hodiné nashromazdi a pak uz s tim nic nedokaze udélat. Hugo si
také mysli, ze je ve tfidé vzdy v opozici vici vétSinovému ndzoru. ,, Spise upozornite na
to, zZe to nemusi tak platit, ale kdybyste se do toho méla zamotat, tak ta diskuze v ramci
hodiny se zhoupne Vv to, Ze tady budete presvédcovat polovinu tridy, kterd to vidi uplné
Jjinak, ““ doplnil. Zaroven oproti llon¢ poukazuje na to, ze nékteré nazory zak jsou Spatné.
., Hele fajn, tak jestli mas takovy nazor tedka, tak ja ti vikam, Ze ho mas Spatnej. ZKus se
podivat tamhle a tamhle, zkus si to precist tohle nebo si uvédom teda, ze kdyby se takhle
choval kazdej, tak by ta spolecnost nebyla udrzitelna. Ale ted tady nemdme cas se 0 tom
bavit [...] potirebujeme jako jet ddl, *“ uvedl Hugo. Zaroven tim narazil na dalsi problém a
to je problém s ¢asem
Cas

Problém s ¢asem v ruznych podobach uvedlo deset respondentt. V souvislosti
s praci s predsudky Hugo uvedl ,, Pak narazite na to, zZe se s nimi chcete poustet do
diskuze, ale nestihnete oducit to, co oducit mate. [...] Za to, Ze nevyvratite predsudek, za
to vam nic nehrozi, ale kdyz prosté nenaplnite ocekavané vystupy, tak si to muZete sliznout
na konci roku.* Stejné hovofila 1 FrantiSka. ,, Pokud s nimi budu ctyri hodiny po sobé
diskutovat a davat jim hry a poustét jim dokumenty, tak jakoby sice proberu tohle, ale oni
budou ve skluzu a nebudou mit probrano to, co maji mit probrano. “

Blanka, Hugo, Frantiska a Ilona zminili, ze velkym problémem, co se tyka Casu je
to, Ze v ramci jedné hodiny tydné se toho nestihne tolik probrat a zaroven je problém na
hodinu navazovat. ,, Takhle nemiizu pustit dokument a hned tu hodinu tam zpracovat to
téma, protoze se to tam prosté nevejde, “ uvedla Blanka a zaroven dodala, Ze Zaci to do
ptisti hodiny pozapomenou. ,, Jakmile je to vidycky jedna hodina tejdné, tak je to vidycky
Spatné zejo, to se to b*bé zpracovava, “* uvedl Hugo. Blanka a Ilona by uvitaly, kdyby se
obc¢anskd vychova vyucovala v dvouhodinovych blocich 1x za 14 dni. FrantiSka by
uvitala vyssi hodinovou dotaci a Hugo dokonce samostatny pfedmét na tkor jinych
ptedméta. ,, Tady mame takovy k*aviny jako rodinny vychovy a tyhlety predmety, tak si
myslim, Ze se to da jakoby zcuknout jo, ¢dst toho uciva rodinny vychovy se da presunout

nékam jinam jo a vyuzit ten prostor na tyhlety témata. *
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Dominika se domniva, Ze ¢asovéa dotace obCanské vychovy je dostatecnd, avSak
chybi zde prostor pro popovidani si o tom, co se aktualn¢ déje. Zaroven upozoriuje, ze ta
potieba povidat si plyne z toho, ze si rodice S zdky doma moc nepovidaji. Stejny nazor
ma 1 Gita, kterd zminila, ze rodice jsou Casové vycerpani a nemaji na své deti Cas, natoz
se s nimi bavit o téchto tématech.

V problematice ¢asu jest¢ Hugo a Ilona zminili, Ze se Casto stava, Ze jim hodiny
obcanské vychovy odpadaji a to z diivodu prazdnin, svatku, feditelského volna.

And¢la se zminila o tom, ze ji zaklad ucitelstvi, jako zaCinajici ucitelce vezme

tolik ¢asu, Ze nema Cas se zaobirat tématy navic.

Ucebnice

Dal$im vyznamnym problémem jsou ucebnice. Osm Skol, které se zapojily do
vyzkumu, vyuziva ucebnice od nakladatelstvi Fraus. Sedm z téchto Skol mé ucebnice
zastaralé z roku 2006, tedy ucebnice, které vznikly jesté pred uzdkonénim multikulturni
vychovy jako prifezového tématu v rdmcovém vzdéldvacim programu. VSech osm
respondentl se domniva, ze témata multikulturni vychovy jsou v ucebnicich nedostate¢né
obsazena a musi si vyhledavat informace i v jinych zdrojich. Pouze Kamila, ktera si také
mysli, ze je téma v ucebnicich nedostatené zpracovano, nepovazuje za nutné si
vyhledéavat dal$i informace. FrantiSka ma nazor, ze ucebnice od nakladatelstvi Fraus je
pro zaky nizs§iho stupné gymnazia nevhodnd, protoZe je tam ucivo trividlng vysvétlené.
llona jako jedina pouziva ucebnice z edice Nova Skola z roku 2015. Domniva se, Ze téma
je tam dobie zpracovano, avSak zminila, Ze je V nich u¢ivo Spatné rozvrzeno: ,,Kdy ta
Sestka mi pripada jednoducha, takové povidani na téma rodina, kalendar, zajimavé
rozhodné a najednou v sedmicce se skoc¢i k lidskym praviim a multikulturalismu,
xenofobii, rasismu, Ze najednou tam uz nastiva takové to studium humanitnich ved, “

dodala.

Vyjadiovani nazora

DalSim problémem je vyjadfovani postojii a ndzort ucitelt ve vyuce. Neni jasné
stanovené, zda mohou ucitelé vyjadiovat své vlastni postoje nebo zda maji zakum
prezentovat oficidlni stanoviska. Devét respondentti sviij ndzor ve vyuce zakim
nesdé€luje. ,, Nesmim, ja jim nesmim vnucovat svij nazor," uvedla Dominika. Hugo sviij
nazor pred zaky také nevyjadiuje: ,,Na spoustu véci mam treba i odlisny nazor, ale

rozhodné ho tém détem nepodsouvam, ani nesdéluju jo. V tomhle se snazim bejt a doufam,
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Ze i vetsina kolegii, prosteé neutrdlni. Spis jim Fict jaky jsou treba mozZnosti.* S tim
souhlasi i ostatni ucitelé. Zaroven ucitelé pfiznavaji, ze i kdyz sviij nazor ptimo nesdéluji,
zaci ho na nich mohou poznat. ,,Jd se zdrzuju, zdrzuju se toho hodnoceni a zdrzuju se
sveho ndzoru. Nicméné nerikam, Ze to na mé ty déti nemiizou videt, ja jsem, obcas to
poznat jde, i kdyz by to poznat byt nemélo, ““ uvedla Frantiska.

Pouze Ilona a Jana sviij nazor ve vyuce vyjadiuji, protoze to po nich zaci vyzaduji.
., Rikam ho vétsinou az na zaver hodiny, ten sviij postoj, ale muzu ho rikat a dokonce
Jjakoby vyzaduji to, chteji znat ten nazor, Ze to potrebuji a kolikrat ho zamérné nerikam

V urcite casti hodiny, abych néjak jim dala svobodu, “* fekla Ilona.

Dalsi problémy

Mimo jiz uvedené problémy, které se objevovaly u vétSiny respondenti, uvedli
respondenti jest¢ nékolik dalSich. FrantiSka a Ilona jsou toho nazoru, ze pro vyuku
multikulturnich témat by byl vhodnéjsi mensi kolektiv zakt. ,,Ono to totiz, nékdy to
prosté nejde ve 30 lidech fungovat, *“ uvedla Frantiska. Zaroven také uvedla, ze ji limituje
1 tfida.

Hugo si mysli, ze v soucasné dob¢ je multikulturni vychova nesystémova. ,, Déti
to v téch predmétech, ktery jsou nazvany jinak, podle mé to jako malo vnimaj. [...]
Problém je, Ze tak, jak je to zapojeny tedka v tom kurikulu Skolnim jo, tak to asi nestaci
uplné no.“ Hugo také hovofil o tom, ze se setkava s tim, Ze ne vSichni ucitelé chtéji
multikulturni témata vyucovat a ze i u€itelé maji vaci tomu piedsudky. ,, Multikulturni
témata jsou jako podcenovany hodné jako, nebo ne podcenovany, ale spis hanény ze
strany téch kolegu. Prosté to tak v téch Skolach je.” Chybu vidi také v tom, Ze ucitelé
nejsou v ramci svého studia na toto pfipravovani.

Jednim z dal$ich problému je fakt, Zze je problém tato témata vyucovat prakticky,
tj. sehnat néjakého zastupce dané kultury do Skoly, aby zakim o sobé& popovidal. Toto
uvedla Celestyna a FrantiSka.

DalSim problémem podle Huga je, Ze se multikulturni vychova $patné hodnoti,
Spatné znamkuje.

Hugo, Jana a Gita také uvedli problém, ze maji zaci malou slovni zasobu, a tak

maji problém diskutovat, vyjadiovat se k ur€itym tématim.
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8. Zavéry Setieni a diskuze

DVO (1) Jaké maji ucitelé o multikulturni vychové povédomi a jaky k ni zaujimaji

postoj?

Prvni dil¢i vyzkumna otazka byla zaméfena na to, zda byli respondenti v ramci
svého studia pfipravovani na vyuku multikulturni vychovy a jaké absolvovali kurzy ¢i
Skoleni v ramci dalSiho vzdélavani, zaméfené na multikulturni vychovu. Dale se
zamé&fovala na to, jaké maji ucitelé o multikulturni vychové povédomi a jaké k ni
zaujimaji postoje.

Respondenti, kteti se vyzkumu zicastnili, studovali na Sesti riznych univerzitach.
Ctyfi respondenti studovali na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem.
Dva respondenti uvedli, ze studovali na Univerzit¢ Karlove, dalsi dva na Technické
Univerzité v Liberci. Po jednom respondenti studovali na Masarykov¢ Univerzité v Brng,
Univerzité Palackého v Olomouci a Univerzité¢ Hradec Kralové. Respondenti studovali
rizné kombinace oborti. V nejéastéjsim piipadé studovali obor ob¢anské vychova a ¢esky
jazyk a literatura, celkem 3x. Obor obcéanska vychova byl dale kombinovan jednou
s oborem hudebni vychova a zpév a jednou s oborem anglicky jazyk. Tti z respondentii
maji vystudovany obor zaklady spole¢enskych véd spolu s ¢eskym jazykem (2x) ¢i
zemépisem (1X). Tt respondenti nemaji aprobaci pro obc¢anskou vychovu. Jeden ma
vystudované obory Cesky jazyk a literatura a té€lesna vychova, jeden Cesky jazyk a
literatura s hudebni vychovou, tieti ma vystudovanou specialni pedagogiku pro 1. stupeni
Z8 a vytvarnou vychovu pro 2. stupet ZS. Sest respondentii bylo v ramci svého studia
pfipravovano na vyuku multikulturni vychovy. Zadny z nich viak neabsolvoval pfedmét,
ktery by byl pfimo zaméfeny na multikulturni vychovu. Multikulturni vychova byla
probirana v ramci nékterych predmétii. Jeden respondent se zucastnil v ramci studia na
vysokeé Skole specialniho seminafte, ktery byl zaméteny na multikulturni vychovu. Jednalo
se vSak o seminaf nadstandartni, ktery nebyl soucasti studijniho planu. Tti respondenti
nebyli na vyuku multikulturni vychovy pfipravovani viibec. Dva respondenti, starsi 50 let
usoudili, ze se multikulturni vychova v ramci jejich studia ve vyuce objevila, nebyla vSak
tak nazyvana.

Sest respondentii se zuastnilo kurz@i a seminait, Vramci svého dalsiho
vzdélavani, které byly zamétené na multikulturni vychovu. Téma multikulturni vychovy

vSak bylo ¢asto zaobaleno v baliku rtiznych témat. Téméf vSichni respondenti, ktefi
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absolvovali n¢jaky kurz ¢i seminaf se shoduji, Ze pro né€ byl pfinosny a Cerpaji z n¢j ve
své vyuce. Respondenti, ktefi se zadného kurzu dosud neztcastnili, uvedli dva hlavni
divody, pro¢ tomu tak je. Prvni diivod je, ze kurzy cilen¢ nevyhledavali, druhy divod je,
ze na n¢ jest¢ nemeli béhem své kratké praxe cas.

Na otdzku, co to multikulturni vychova je, odpovidali respondenti rlzné.
Nejcastéji vSak hovotili o tom, Ze se jedna o seznamovani se s Narodnostnimi mensinami,
které Ziji na nasem uzemi, dale seznamovani se s jejich kulturami a vedeni zaku
k toleranci. Mezi nej¢astéji zminované cile patiilo ziskani védomosti, poznani jinych
kultur, plisobeni na zaky v oblasti jejich postojii a hodnot, dokazat pochopit druhé,
nezajimat se pouze o sebe, dokdzat spolecné zit a tolerovat se. Z téchto cili byl nejcastéji
zminovan cil sezndmit zaky s riznymi kulturami, nabozZenstvim a ndrody. Toto zminilo
deset respondentil. Na rozvoji tolerance se shodlo devét respondentt.

Co se tyka postoju respondentll k multikulturni vychové, doslo je zjisténi, ze se
vSichni respondenti domnivaji, ze by se multikulturni vychova vyucovat méla, a Ze je pro
zivot v souCasném svété velmi dulezita. Zaroven v této oblasti respondenti zminili, Ze je
velmi ndrocné ji vyufovat z mnoha riznych diavodi (jeji Siroké zaméteni, silné

zakotenéné predsudky zaki).
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DVO (2) Jaké duvody vedou ucitele k vyuce multikulturni vychovy a jak k tomu

ptispivaji faktory, osobnostni, vzdélanostni i zkuSenostni?

Nejcastéjsim diavodem, pro¢ zafazuji ucitelé multikulturni vychovu do vyuky
v pfedmétu ob¢anska vychova, je jejich osobni pfesvédceni, Ze se jedna o piirozenou
soucast soucasného vzdélavani. Osobni presvédCeni, jako motivaci Kk vyuce
multikulturnich témat, uvedlo deset respondentii. Motivaci Skolnim vzd€lavacim
programem uvedli ¢tyfi respondenti, pfic¢emz téi z nich uvadi soucasné i jinou motivaci,
zejména osobni presvédCeni. Pouze jeden respondent uvedl, Ze multikulturni vychovu
zatazuje do vyuky pouze z toho divodu, ze je zafazena do ucebnich plant obcanské
vychovy. Jednoho respondenta motivuji, kK zafazovani multikulturni vychovy do vyuky,
zaci, ktefi jsou piislusniky narodnostnich mensin, které se ve Skole vzdélavaji.

Existuji rizné faktory, které se ve vétsi ¢i mensi mife podileji na tom, pro¢ ucitelé
multikulturni témata vyucuji. Mezi tyto faktory patii osobnost, témata, ktera ucitele
zajimaji, vzdélani ucitelt 1 jejich zivotni zkuSenosti souvisejici s multikulturni vychovou.
Ucitelé, kteti jsou vnitiné presvédceni, ze je vyuka multikulturni vychovy pottebna, ji do
své vyuky zatazuji automaticky. Stejn¢ tak uditelé, ktefi jsou pozitivn¢ naladéni a radi
uci, jsou pristupnéjsi prarezovym tématiim. Co se tyka témat multikulturni vychovy, které
ucitele nejvice zajimaji, byla nejéastéji zmifiovana témata lidskych prav celkem v péti
ptipadech a nabozenstvi ve ¢tyfech piipadech. Obecné vSichni respondenti pii uvadéni
toho, co je v problematice multikulturni vychovy zajima, uvedli, ze dané téma nijakym
zpusobem neprotézuji pied jinymi tématy. AvSak z rozhovord vyplynulo, Ze prvni
asociace ucitelt se vzdy tykaji prave tohoto tématu. Faktory vzdélanostni hraji v motivaci
ucitelii také vyznamnou roli. Sest respondentli bylo, alesponi ¢asteéng, na vyuku
multikulturni vychovy pfipravovano V ramci studia a Sest respondentd se zucastnilo
n¢jakého seminare ¢i kurzu, zamétren¢ho na multikulturni vychovu v ramci jejich dal§iho
vzdélavani. Doslo ke zjisténi, ze vSichni respondenti, kteti se zucastnili urcitého kurzu ¢i
Skoleni si z nich odnesli praktické informace, které pti vlastni vyuce vyuzivaji. Naopak
praktické informace z vysokych skol vyuzivaji pouze dva respondenti. Vzdélani
respondentl nehraje, v souvislosti s frekvenci zafazovani témat do vyuky, Zadnou roli.
Naopak osobni zkuSenosti, které souviseji s multikulturni vychovou, vyznamnou roli
hraji. Ucitelé, ktefi maji vétsi zkusenost s cizinci (studium v zahranici, doucovani cizincii

apod.) jsou vici multikulturni vychové otevienéjsi a jeji vyuku berou samoziejmé;ji.
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DVO (3) Jakych témat se vyuka multikulturni vychovy nejcastéji tyka?

Tteti vyzkumna otazka se vénovala tématim multikulturni vychovy, které ucitelé
do své vyuky zatrazuji. Na pocatku bylo nutné vymezit, jakym zptsobem je multikulturni
vychova v zakladnich Skoldch a na niz§im stupni gymnazia organizovana.

Vsechny skoly, které se vyzkumu zuc€astnily, maji prifezové téma multikulturni
vychova zpracované ve skolnim vzdélavacim programu a zaroven jej maji zarazené do
ucebnich plant jednotlivych pfedméti. Deset respondent se shodlo, ze multikulturni
vychova se dotyka vSech vyucovacich pfedméti, zaroven se vSak shodli na tom, Ze k jeji
vyuce jsou vhodnéjsi pfedméety humanitné zamétené. NejstézejnéjSim predmétem je dle
vSech respondentli obCanska vychova, poté déjepis, zemepis, Cesky jazyk, cizi jazyky,
hudebni vychova, etika, vychova ke zdravi. Vyznamna je dle Sesti respondentl
spoluprace uciteli pii vyuce multikulturnich vychovy. Tii respondenti také uvedli, ze
vzdy zélezi na konkrétnim uciteli, jak moc se tématu multikulturni vychovy bude vénovat.

Na otazku, zda se respondenti zaméiuji spiSe na témata lokalni ¢i
vSeobecnd/globalni, Sest respondentli uvedlo, Ze se vice zaméfuji na témata vSeobecna,
avsak vétSina uvedla, ze pokud vznikne potieba, Fesi i témata lokalni. Nékteti respondenti
uvedli, Zze se lokalnim tématim viceméné vyhybaji a to z obavy, Ze lokalni téma
nezvladnou odudit ¢i ztoho diavodu, Ze vtom mize byt néktery z zaki osobné
zainteresovany. Jeden respondent se naopak domniva, Ze pravé existence lokalniho
tématu/problému je silnym hybatelem k tomu, pro¢ se multikulturni vychové vénovat.

Prestoze vétsina respondentl voli ve vyuce spise vSeobecna témata multikulturni
vychovy, tak se vSichni shoduji, Ze do ur€ité miry vybér témat zavisi i na samotnych
zacich, ktefi ve tfide€ jsou. ZaleZi na tom, co je zajima, zda jsou ochotni o téchto tématech
diskutovat, zda jsou empaticti a jaké jsou jejich mentalni moznosti. VéEtSina respondentli
také zminila fakt, ze pfi vybéru multikulturnich témat musi vychazet také ze specifik
starSiho Skolniho véku (ovlivnitelnost rodici, spoluzaky, médii, nizka schopnost vytvofit
si vlastni nazor). Témé&f vSichni respondenti se také shodli na tom, Ze urcitou roli ve
vybéru témat hraje i umisténi Skoly ve méste.

Témat, kterym se respondenti v ramci vyuky multikulturni vychovy vénuji, je cela
fada. VSichni respondenti se zabyvaji problematikou ndrodnostnich mensSin, jejich
kulturou, zvyky a tradicemi. Deset respondentii ve vénuje problematice ndbozenstvi. Dale
respondenti Casto zmifovali téma vzdélavani v cizich zemich (5x), téma bohatstvi a

chudoby (5x), problematika rodinného zivota mensin (5x), rasismus a xenofobie (8x).
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Dal§im casto zminovanym tématem byla lidska prava, kterymi se zabyva deset
respondentt. Ctyfi z nich viak lidska prava nezafazuji do problematiky multikulturni
vychovy.

Mimo tato hlavni témata uvedli respondenti tyto: vlastenectvi, seznamovani se
S cizim jazykem, ptisobeni na zaky jiného etnika (informace o jejich zemi, o situaci v ni).
Respondenti také wuvadéli, ze se zabyvaji konkrétnimi slozkami jednotlivych
kultur — kuchyné, tanec, hudba apod.

Vétsina respondent chape multikulturni vychovu jako vychovu zaméfenou na
poznavani kultur mensin, zijicich na nasem tzemi. Pojem multikulturni tedy chapou
zejména ve smyslu multikulturni = multietnicky. Proto bylo v ramci vyzkumu zjistovano,
zda se respondenti zabyvaji multikulturni vychovou také z jiného hlediska nez z hlediska
etnického. Zaroven bylo zjistovano, zda vnimaji problematiku kultur osob se zdravotnim
postizenim jako téma, které patii do multikulturni vychovy ¢i nikoliv. Dva respondenti
uvedli, ze se v rdmci multikulturni vychovy zabyvaji problematikou verbalni a neverbalni
komunikace, jeden uvedl problematiku cizich jazykl. VétSina respondentli byla
pfekvapena moznosti, ze by do multikulturni vychovy mohla patfit také problematika
kultur osob se zdravotnim postizenim. Pouze Ctyii respondenti si mysli, Ze tato
problematika tam skute¢né patii. Jeden respondent uvedl, ze tam tato problematika patii,
avSak ne z hlediska jejich kultury, ale z hlediska kategorie vzhledové. Sedm respondentt
se domniva, ze rozhodujici pro to, co do multikulturni vychovy patii, je spise faktor
etnicky, a Ze problematika kultur osob se zdravotnim postizenim patii do jiného
vyucovaciho pfedmétu.

O kultute Neslysicich slyseli pouze ti respondenti a ti si mysli, Ze do multikulturni
vychovy urcité patii. Ostatni pojem slySeli poprvé a pouze tii z téchto respondentli

projevili zajem dozvedét se o této kultute vic.
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DVO (4) Jakym zpisobem se ucitelé ptipravuji na vyuku multikulturni vychovy a jak
probiha jejich vlastni vyuka?

Ctvrta vyzkumna otazka je rozdélena do dvou zakladnich &asti. Prvni &ast
vymezuje, jak se ucitelé ptipravuji na vyuku multikulturni vychovy, jak probiha ptiprava
vlastnich témat, zaki i tfidy. Druhda ¢ast se vénuje vlastni vyuce multikulturnich témat,
tj. jakym zpasobem ucitelé multikulturni vychovu vyucuji, jaké pouzivaji organizaéni
formy a vyukové metody, pomucky a prostiedky a nakonec jak tato témata hodnoti.

Vsichni ucitelé se vice ¢i méné na vyuku multikulturni vychovy pfipravuji.
Nejcéastéjsim prostiedkem, ktery ulitelé vyuzivaji pro pfipravu tématu, jsou ucebnice,
které pouziva devét respondentli. Ucebnice vSak respondentim slouzi pfedev§im jako
»Kkostra® témat. Zarovei respondenti upozornili na fakt, Ze témata multikulturni vychovy
se Vv ucebnicich objevuji ziidka a pokud tam jsou, tak jsou napsana velmi povrchng.
Problém je i1 Spatné rozvrstveni uciva v jednotlivych ro¢nicich. Osm $kol pouziva
ucebnice od nakladatelstvi Fraus, sedm z nich pouziva zastaralou verzi. Jeden respondent
pouziva u¢ebnici obéanské vychovy edice Nova Skola z roku 2015.

Deset respondentti se shoduje na tom, ze maji potfebu vyhledavat si informace
K multikulturni vychové i v jinych zdrojich nez v ucebnicich. Mezi tyto zdroje
uvedli — internet, informace, které ucitelé ziskali v rdmci svého dal§iho vzdélavani,
cizojazycna literatura, odborné publikace a média.

Sedm respondentd se shodlo, Ze urcitd pfiprava zakt na vyuku multikulturni
vychovy je potfeba. Respondenti hovofili zejména o tom, Ze pro vyuku multikulturnich
témat je dilezité, aby Zaci dokazali pracovat ve skuping. Zaroven ale uvedli, Ze Zaci
vétSinou ve skupinach pracovat dokazi (pracuji tak jiz od 1. stupné) a je tteba pouze
opakovat pravidla prace. Jeden respondent povazuje za dulezité, aby pted vyukou
multikulturnich témat panovalo ve tfid¢ pfiznivé klima a aby byli Zaci tolerantni vici
odliSnostem a zaroven m¢li chut’ poznévat druhé.

Respondenti se shodli, Ze piiprava tfidy dopiedu neni nutna. Ctyfi respondenti se
shodli na tom, Ze Casto se upravuje uspofadani lavic ve tid€, pokud to ¢innost vyzaduje.
Zarovenn dva respondenti uvedli, ze pokud je tfeba, vyuzZivaji 1 jiné tfidy ve
Skole — kuchyika, zasedaci mistnost apod.

Zpusob vyuky, jaky uéitelé voli pii vyuce multikulturni vychovy, je rizny. Osm
respondentl uvedlo, Ze preferuje tzv. kulturné-standartni pfistup. Transkulturni pfistup

uplatnuji ve vyuce tii respondenti. Dle respondentii by méla byt vyuka multikulturni
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vychovy prakticka. Dle deviti respondenttl je dillezité pracovat se zkuSenostmi a nazory
zaku. Specifickou oblasti jsou zkuSenosti zakl — cizincti. VSichni respondenti, kteti maji
ve tfid¢ zéka odlisSného etnika, vyuzivaji (pokud jsou k tomu zéci svolni) jejich zkusenosti
ve vyuce. Ucitelé ve vyuce také vyuzivaji své vlastni zkusSenosti.

Z organizacnich forem voli respondenti ve vyuce nejcastéji frontalni (hromadnou)
vyuku (sedm respondenttl) a skupinovou vyuku (osm respondentil). Sedm respondentti
vyuzivd v poméru ob¢ uvedené organizatni formy, pfiCemz frontadlni vyuku voli
nejcastéji na pocatku hodiny a poté Zaci pracuji s tématem ve skupinach. Volbu
organiza¢nich metod ovliviiuje i samotna tfida a vztahy zak mezi sebou.

V ramci rozhovori respondenti uvedli Siroky vycet riznych metod, které pii své
praci pouzivaji. Zaroven dodali, Ze metody prace ve vyucovaci hodiné riizné kombinuji.
Nejcastéji respondenti uvadeli slovni metody, zejména metodu vykladu (8x) a metodu
diskuze (8x). Metodu vykladu voli respondenti nejéastéji na pocatku vyucovaci hodiny.
Metodu diskuze nejéastéji voli respondenti bud’ na zacatku vyucovaci hodiny, kdyz se
zajimaji o to, jaké védomosti maji zaci o daném tématu, ¢i po vykladu, kdy nasleduje
prakticka ¢ast vyucovaci hodiny. Mezi dalsi slovni metody respondenti zminili metodu
dramatizace, metodu pisemnych praci, metodu prace s ucebnici ¢i jinym textem. Dale
respondenti pouzivaji metody nazorn¢ demonstrani a to zejména metodu projekce
(filmy, dokumenty) a metody praktické (kiizovky, rébusy, hadanky, spojovacky, vytvarné
¢innosti, tance apod.).

Vyznamnou ulohu v multikulturni vychové hraji projekty. Projekty, o nichz se
respondenti v ramci vyzkumu zminovali, 1ze rozdé€lit do dvou kategorii. Prvni kategorie
projektd, jsou projekty celoskolni, kterych se ti€astni vSichni Zaci 1 ucitelé ve Skole. Tyto
projekty zminili ¢tyfi respondenti. Druhou kategorii jsou projekty celotiidni, které se
tykaji pouze jedné tfidy. O takovém projektu hovofili tfi respondenti. Jeden respondent
zminil, ze se v ramci projektu ucastni akce, na které se promitaji filmy s lidsko-pravni
tématikou. Jeden respondent pofada v ramci projektu dvé exkurze.

Respondenti uvedli mnoho riznych pomucek, které v rdmei vyuky multikulturni
vychovy pouzivaji. Osm respondenti vyuziva projekci — pocitace, dataprojektor,
interaktivni tabuli, spolu s internetem. Dale respondenti vyuzivaji fotografie, videa,
pracovni listy, ucebnice, hudebni ukazky, metodiky z kurzt (ndpady na hry), obleceni,
jidlo, kiizovky, rébusy, nakopirované materidly a dokonce jeden respondent pouziva

pocitacové hry.
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V piipadé¢ multikulturni vychovy se vSichni respondenti shodli, Ze primarné

hodnoti aktivni pfistup zéki. Zaroven také hodnoti zékladni znalosti.

DVO (5) S jakymi problémy se ucitelé setkavaji pti realizaci multikulturnich témat?

Ucitelé se v praxi setkavaji s mnoha riiznymi problémy pii realizaci multikulturni
vychovy. Nejvétsim problémem dle respondentd jsou predsudky zakia. Zaci si dle
respondentt své predsudky vytvaieji bud’ na zakladé své vlastni zkuSenosti, ale Castéji
jsou ovlivnény nazorem rodicd, vrstevnikll ¢i vlivem médii. Pfedsudky maji dle
respondentii Zaci zejména k Romiim a Muslimim. Sest respondenttl s piedsudky v ramci
vyuky pracuje a to tak, Ze se je nesnazi bofit ¢i zdky poucovat, ale snazi se véci uvadeét na
pravou miru.

Problém s casovou tisni Vraznych podobach uvedlo deset respondenti.
Respondenti nemayji ¢as s zaky diskutovat, protoze poté nestihnou oducit to, co maji dané.
Ctyfi respondenti uvedli, ze hlavnim problémem, ktery souvisi s ¢asem je, Ze je ob&anska
vychova vyu¢ovana jednu hodinu tydn¢ a nestihne se toho v ni tolik probrat a zaroven se
tak Spatné na ¢innosti navazuje, protoze to zaci do pfisti hodiny pozapomenou. Zaroven
upozornuji na fakt, ze hodiny ob¢anské vychovy ¢asto odpadaji.

Dal$im vyznamnym problémem jsou u¢ebnice. Osm §kol, které se zapojily do
vyzkumu, vyuziva ucebnice od nakladatelstvi Fraus. Sedm z téchto Skol mé ucebnice
zastaralé z roku 2006, tedy ucebnice, které vznikly jesté pfed uzakonénim multikulturni
vychovy jako prifezového tématu v rdmcovém vzdélavacim programu. VSech osm
respondentli se domniva, Ze témata multikulturni vychovy jsou v u€ebnicich nedostate¢né
obsazena a musi si vyhledavat informace i v jinych zdrojich. Jeden respondent se
domniva, Ze je u¢ivo V této ucebnici trividlné vysvétlené, coz je zejména pro zaky nizsiho
stupné gymnazia nevhodné.

Dalsim problémem je vyjadiovani postoji a nadzort uciteld ve vyuce. Neni jasné
stanovené, zda mohou ucitelé vyjadiovat své vlastni postoje nebo zda maji zakim
prezentovat oficidlni stanoviska. Devét respondentli sviij nazor ve vyuce zakim
nesdéluje, protoze bud’ nesmi nebo nepovazuji za vhodné ho Zaklim sd€lovat. Pouze dva
respondenti sviij nazor ve vyuce sd€luji, protoze ho zaci vyzaduji. AvSak sdéluji ho az na
konci hodiny, aby zéky svym nazorem neovliviiovali v diskuzich.

Mimo jiz uvedené problémy, které se objevovaly u vétSiny respondentd, uvedli
respondenti jesSt¢ nekolik dalSich — velky pocet zakt ve tfide, limitujici tfida,
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nesystémovost multikulturni vychovy ve skolnim kurikulu, pfedsudky uciteld, nezajem
ucitell tato témata vyucovat, nedostate¢na piriprava na vyuku multikulturni vychovy na
vysoké Skole, mala slovni zadsoba zakt a problém s praktickym vyucovanim multikulturni

vychovy.
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Diskuze

Celkem bylo pro vyzkum osloveno 17 $kol v Jablonci nad Nisou a jeho blizkém
okoli. Pfimo v Jablonci nad Nisou bylo osloveno 11 skol, z toho 8 béznych zékladnich
Skol, 2 zakladni Skoly praktické a jedno gymnazium. Z téchto skol se do vyzkumu
zapojily 3 bézné zékladni Skoly, 1 zakladni Skola prakticka a jedno gymnazium.
V blizkém okoli Jablonce nad Nisou bylo osloveno 6 béznych zékladnich §kol, z nichz se
5 zapojilo do vyzkumu. Celkem se tedy do vyzkumu zapojilo 10 Skol. Dalsich
5 zékladnich Skol v Jablonci nad Nisou pfislibilo ucast, avSak rozhovory nakonec
neprobehly z riznych diavoda (Casova vytizenost uciteli obcanské vychovy, nezdjem
ucitele Gcastnit se vyzkumu, dlouhodobé nemocny ucitel apod.). Rozhovory, které
probéhly, byly uskuteénény osobnim setkanim. V deseti ptipadech probihaly ve Skolach,
ve kterych respondenti u¢i, v jednom piipadé rozhovor probéhl u respondenta doma.
Deset rozhovort bylo zaznamenéavano na diktafon, jeden byl zaznamenévan pisemn¢. Pii
realizaci rozhovorl jsem se setkala s nékolika problémy. Jednim z problémi byl fakt, ze
dva respondenti na rozhovor v dohodnutém terminu zapomnéli, a tak jsem byla nucena
setkani Casové omezit, vzhledem k dal$imu vytizeni téchto respondent. V jednom
pripad¢é doslo k tomu, ze respondent musel jit do jiné tfidy suplovat a tak rozhovor
probihal na vice etap.

Cilem rozhovort bylo ziskat od respondentt informace o tom, jaké maji povédomi
0 multikulturni vychové, jaky na ni maji nazor, zda a jakym zplsobem ji zatazuji do
vyuky, jakymi tématy se zabyvaji, jaké vyuzivaji metody, organiza¢ni formy a pomucky
a také s jakymi problémy se pfi jeji realizaci potykaji. V ramci rozhovora byli na toto
ucitelé obcanské vychovy dotazovani. Na otazky reagovali respondenti pozitivng, piiSly
jim srozumitelné a Giplné.

V ramci vyzkumu jsem se dopustila n€kolika chyb, kterych jsem si védoma. Za
jednu z chyb povazuji to, Ze jsem si pfed uskutecnénim rozhovorti opakované neovéfila,
zda setkani skute¢né plati. Vyhnula bych se tak Casové tisni, kterou jsem ve dvou
ptipadech méla. Dalsi chybou, které jsem si védoma, je fakt, Ze mi v rdmci rozhovori ve
dlouhém sdéleni unikly dualezit¢ informace, na které jsem se v béhem rozhovort
nedoptala. Tohoto jsem si v§imla az pii piepisovani rozhovort. Zaroven chci ale poukazat
na fakt, Ze vétSina uciteld byla ochotnd mi dopliujici otdzky zodpovédét telefonicky ¢i

e-mailem.
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Srovnani s jiz realizovanymi vyzkumy

V roce 2007 byl proveden Hajskou vyzkum se 40 uciteli, zastupci vybranych
multikulturnich projektt. V ramci vyzkumu ucitelé uvedli nékolik prekazek, se kterymi
se pii planovani a vyuce multikulturni vychovy setkavaji — predsudky a xenofobie, nizka
motivace, nezdjem o nabizené aktivity, nedostatek vzdélavacich materidlli, problémy na
stran¢ Skolstvi, ministerstvech. Zaroven bylo zjisténo, ze ucitelé pojem multikulturni
vnimaji jako multietnicky. Z rozhovort s uciteli ob¢anské vychovy se mi, stejné jako
Hajské v roce 2007, potvrdil fakt, ze pojem multikulturni vétSina ucitelt vnima jako
multietnicky. Stejn¢ jako Hajské, se mi potvrdilo i to, Ze jednou z nejvétSich prekazek
v multikulturni vychové jsou pfedsudky a xenofobie zakl. AvSak s ostatnimi piekdzkami,
které uvedla Hajska, jsem se setkala spiSe ojedinéle. Ucitelé jako nejvétsi problém, kromé
predsudki, uvedli nedostatek casu na multikulturni aktivity v ramci ob¢anské vychovy,
vysoky pocet zaku ve tiid€, uéebnice v nichz je multikulturni vychova zminéna okrajove,
nesystémovost multikulturni vychovy v RVP, neochota uciteli se multikulturni
vychovou zabyvat, pfedsudky uciteld apod.

V roce 2005 provedl Kominarec a Kominarencova vyzkum s uciteli zakladnich a
sttednich Skol na Slovensku, ktery byl zaméfeny na pficiny, které brani ucitelim
multikulturni vychovu vyucovat. Zavérem bylo, ze existuji 3 vyznamné pficiny — prace
na Skole, kde pfevladaji autoritativni metody fizeni; starsi ucitelé, ktefi byli vzdélavani
zpusobem, kde vyucujici m4 nadfazené postaveni a za tieti fakt, Ze je efektivita
multikulturni vychovy zéavisla na osobni angazovanosti ucitele (Sekerova, 2009).
Z tohoto vyzkumu se potvrdilo pouze tvrzeni, ze je efektivita multikulturni vychovy
zavisld na osobni angazovanosti ucitele. Ucitelé, ktefi jsou presvédceni o tom, Ze je
multikulturni vychova v soucasném svété dilezita, ji brali jako pfirozenou soucast a
neméli problémy ji vyucovat.

V roce 2005 a 2007 realizovala Moree vyzkum zamétfeny na ucitele multikulturni
vychovy. Doslo ke zjisténi, Ze pedagogové, kteti méli zkuSenost, jenzZ zménila jejich
pohled na svét, se realizace multikulturni vychovy nebéli a povazovali ji za dileZitou
Vv soucasném svéte. Ucitelé, ktefi neméli tak intenzivni zkuSenost ji vyu€ovali povrchnéji
a uditelé, ktefi zadnou osobni zkuSenost neméli, téma realizovali viceméné z nutnosti.
Z tohoto vyzkumu se potvrdilo, Ze ucitelé, ktefi méli vétsi osobni zkuSenost, kterd souvisi
s multikulturni vychovou, ji do vyuky zafazovali automaticky a povazovali ji za

dualezitou.
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K. Sekerova v roce 2005 provedla vyzkum na 10 kolach v CR. Zjistila, Ze 52 %
ucitell multikulturni vychovu neprovadi a velka ¢ast na ni nebyla v rdmci svého studia
piipravovana (Priicha, 2011, s 71) Z tohoto vyzkumu se potvrdil fakt, Ze polovina ucitelt
nebyla na vyuku multikulturni vychovy v ramci svého studia pfipravovana a druha
polovina byla pfipravovdna minimaln€é. Zarovenn se nepotvrdilo, ze by ucitelé
multikulturni vychovu nevyucovali viibec. VSichni respondenti, ktefi se vyzkumu

zucastnili ji vice ¢1 mén¢ realizuji.
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Z.avér

Diplomova prace se vénovala problematice multikulturni vychovy na 2. stupni
zékladnich Skol. Teoretické cast prace byla rozdélena do ¢tyt zakladnich kapitol. Prvni
kapitola se vénovala soucCasné spolecnosti v multikulturnim prostfedi. Rozebirala
problematiku narodnostni struktury obyvatelstva CR, ideologie multikulturalismu a
vzajemného souziti. Druha kapitola se vénovala multikulturni vychové. Ta byla
vymezena V kurikularnich dokumentech. Vymezena byla i cilovad skupina multikulturni
vychovy, pojeti multikulturni vychovy, jeji vyznam a cile a v neposledni tad¢ také jeji
obsah. Tteti kapitola byla zaméfena na ucitele, jako zadkladniho Cinitele vychovné
vzdélavaciho procesu. Vymezila obecné wvnitini a vnéj$i predpoklady vykonu
pedagogické profese a pedagogické dovednosti. V dalsi ¢asti se kapitola vénovala pfimo
uciteli multikulturni vychovy — jeho vzdé€lani, interkulturni kompetenci ¢i standardim
ucitele multikulturni vychovy. Posledni kapitola teoretické ¢asti se vénovala pfimo
realizaci multikulturni vychovy v praxi. Kapitola je rozdélena do nékolika podkapitol, ve
kterych je popséna ptfiprava na multikulturni vychovu, vyuka multikulturni vychovy
(pedagogické zasady, organiza¢ni formy, vyukové metody), jeji hodnoceni. Vymezuje
také zakladni problémy, se kterymi se ucitelé¢ setkavaji pii realizaci multikulturni
vychovy.

Prakticka cast si kladla za cil popsat a prozkoumat, jaké maji ucitelé obCanské
vychovy povédomi o multikulturni vychové, zda a jakym zpisobem zatrazuji
multikulturni vychovu do vyuky, jakymi tématy se nejCastéji zabyvaji, jaké pouzivaji
organizatni formy a vyukové metody, jaké pouzivaji pomiicky a prostiedky a také
s jakymi problémy se potykaji pii realizaci multikulturni vychovy.

S jedenécti respondenty byl zrealizovan polostrukturovany rozhovor, na jehoz
zakladé byly zodpovézeny vSechny stanovené vyzkumné otazky. Prvni vyzkumna otazka
byla zaméfena na to, jaké maji ucitelé o multikulturni vychové povédomi a jaky k ni
zaujimaji postoj. Sest respondentil bylo v ramci svého vzdélavani na vysoké $kole na
multikulturni vychovu pfipravovano vramci nékterych piedméti. Zadny z nich
neabsolvoval pfedmét ptimo zaméfeny na multikulturni vychovu. Sest respondentt se
zucastnilo kurzil a seminafti v ramci svého dalSiho vzdélavani, které byly zamétené na
multikulturni vychovu.

Multikulturni vychovu vnimaji ucitelé nejcastéji jako vychovu vedouci

k seznamovani zakt s narodnostnimi mensSinami, které Ziji na naSem uzemi, seznamovani
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se s jejich kulturami a také jako vychovu, kterd vede zéky k toleranci. Cilem multikulturni
vychovy je dle pfevazujici vétSiny sezndmeni s riznymi kulturami, ndbozenstvim a
narody a rozvoj tolerance. VSichni respondenti se domnivaji, ze je multikulturni vychova
V soucasném svéte dilezita.

Dutivodem, pro€ ucitelé zarazuji multikulturni vychovu do vyuky, je zejména jejich
osobni presvédCeni, ze se jedna o pfirozenou soucast soucasného vzdélavani. Druhym
nejcastéji zminovanym divodem je motivace Skolnim vzdélavacim programem. Sviij
podil na zafazovani témat do vyuky maji i faktory osobnostni, zajmové, vzd€lanostni a
zkuSenostni. Ucitelé, ktefi jsou vnitiné presvédceni, ze je vyuka multikulturni vychovy
pottebnd, ji do své vyuky zatazuji automaticky. Mezi témata, kterd respondenty nejvice
zajimala, patii lidska prava a nabozenstvi. Obecné vSichni respondenti pti uvadéni toho,
co je v problematice multikulturni vychovy zajima, uvedli, Zze dané téma nijakym
zpusobem neprotézuji pred jinymi tématy. AvSak z rozhovort vyplynulo, Ze prvni
asociace se vzdy tykaji prave tohoto tématu. Faktory vzdé€lanostni hraji v motivaci ucitelti
také vyznamnou roli. Doslo ke zjisténi, ze vS§ichni respondenti, ktefi se zG¢astnili uréitého
kurzu ¢i Skoleni si z nich odnesli praktické informace, které pii vlastni vyuce vyuzivaji.
Naopak praktické informace z vysokych $kol vyuZzivaji pouze dva respondenti. Vzdélani
respondentl nehraje, v souvislosti s frekvenci zafazovani témat do vyuky, zadnou roli.
Naopak osobni zkuSenosti, které¢ souviseji s multikulturni vychovou, vyznamnou roli
hraji. Ucitelé, ktefi maji vétsi zkusenost s cizinci (studium v zahrani¢i, doucovani cizinci
apod.) jsou vii¢i multikulturni vychove oteviengjsi a jeji vyuku berou samoziejméji.

Vyzkumna otazka, zamétena na témata multikulturni vychovy pfinesla zjisténi, ze
se respondenti spiSe zamé&fuji na témata vSeobecnd, globalni, avSak pokud je tieba, vénuji
se 1 problémlim lokalnim. Témat, kterym se ucitelé vénuji, je cela fada. NejCastéji se viak
respondenti zabyvaji problematikou narodnostnich mensin, jejich kulturou, zvyky a
tradicemi. Mezi dal$i Casto zminovana témata patfi ndbozenstvi, vzd€lavani v cizich
zemich, bohatstvi a chudoba, rodinny Zivot menSin, rasismus a xenofobie, lidska préava.
VSichni respondenti se shodli, ze do ur¢ité miry vybér témat zavisi i na samotnych Zacich
(co je zajim4, jaké jsou jejich mentdlni moznosti apod.). VétSina respondentli chape
multikulturni vychovu jako vychovu zamétenou na poznavani kultury menSin, zijicich na
naSem  Uzemi. Pojem  multikulturni chapou  zejména  ve smyslu
multikulturni = multietnicky. Pfi dotazovani, zda do multikulturni vychovy patfi i

problematika kultur osob se zdravotnim postiZenim, byla vétSina respondentli touto
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moznosti pfekvapena. Pouze Ctyfi respondenti se domnivaji, Ze sem tato problematika
skutecné patfi.

Ctvrta vyzkumna otazka se zabyvala piipravou uditelti na multikulturni vychovu
a vlastni vyukou multikulturnich témat. VSichni ulitelé se na vyuku multikulturni
vychovy pripravuji. Nejcastéjsim prosttedkem, ktery k tomu pouzivaji, jsou ucebnice,
internet, odborné publikace apod. Sedm respondentti se shodlo, Zze do urcité miry na
vyuku multikulturnich témat pfipravuji pfedem své zdky, a to zejména ve smyslu
schopnosti pracovat ve skupindch. Osm respondenti ve vyuce voli kulturné-standartni
pfistup. Z organizacnich forem respondenti nejcastéji voli frontdlni vyuku ¢i skupinovou
vyuku. Nejcastéji pouzivanymi vyukovymi metodami jsou metoda vykladu a metoda
diskuze. Vyznamnou ulohu ve vyuce multikulturni vychovy hraji projekty, a to jak
celotfidni tak celoskolni.

Posledni dil¢i vyzkumna otazka byla vénovana problémim, se kterymi se ucitelé
setkavaji pfi realizaci multikulturni vychovy. Mezi tyto patii zejména piedsudky zaka,
nedostatek casu pro multikulturni témata, nedostatek informaci v u€ebnicich, vyjadfovéani
nazoru ucitell, vysoky pocet zakl ve tfid¢ apod.

Vyzkum by mohl byt dale rozvijen riznymi sméry. Jeden smér nabizi moznost
zahrnout do vyzkumu i pfimé pozorovani vyuky multikulturni vychovy. Druhou moznosti
je zahrnout do vyzkumu respondenty z vice mést Ceské Republiky a porovnavat mezi
sebou stejné vekoveé kategorie. Dal§i moZnosti je rozsifit vyzkum i na ucitele jinych

predmétt, do kterych je multikulturni vychova jako prifezové téma Casto zatazovana.
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Priloha A: Rozbor vybranych ucebnic obcanské vychovy

Ptiloha obsahuje rozbor 15 vybranych ucebnic obCanské vychovy, ktery je
zamé&feny na multikulturni vychovu v nich. Rozbor byl proveden v ramci seminarni
prace.

Pro rozbor byly vybrany tyto ucebnice:

6. tiida
DUDAK, Vladislav, INQUORT, René, MAREDA, Richard. Ob¢anska vychova pro
6. ro¢nik zdkladni Skoly: ucebnice zpracovand podle osnov vzdéldvaciho programu

Zékladni $kola. Praha: SPN, 2004

Obcanska vychova pro 6. ro¢nik. Olomouc: Nakl. Olomouc, 1997.

JANOSKOVA, Dagmar, ONDRACKOVA, Monika, CECILOVA, Anna. Ob&anska
vychova 6: s blokem Rodinna vychova: u¢ebnice pro zakladni Skoly a viceletd gymndzia.

Plzen: Fraus, 2003.

7. tiida
ADAMOVA, Lenka. Obcéanskd vychova pro 7. ro¢nik zikladni $koly: ucebnice

zpracovana podle osnov vzdélavaciho programu Zakladni Skola. Praha: SPN, 2004.

JANOSKOVA, Dagmar, ONDRACKOVA, Monika, CABALOVA, Dagmar. Ob¢anské
vychova 7. Plzen: Fraus, 2004.

Ob¢anska vychova pro 7. ro¢nik ZS. Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 1998.

8. tiida
VALENTA, Milan. Ob¢anska vychova pro 8. ro¢nik. Praha: Prace, 1997.

9. tfida
DUDAK, Vladislav, HOLCAK, Petr, MAREDA, Richard. Ob¢&anska vychova pro
9. ro¢nik zakladni skoly. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 1999.



JANOSKOVA, Dagmar. Ob&anska vychova 9. Plzeii: Fraus, 2006.

HRACHOVCOVA, Marie. Ob¢anska vychova pro 9. roénik ZS a viceletd gymnazia.
Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 2000.

6. —9. trida
BILY, Jifi. Vychova k obcanstvi: Ugebni texty pro 6. — 9. roénik zakladni koly a

odpovidajici rocniky osmiletého gymndazia. Praha: Fortuna, 1995.

STANEK, Milo§. Slovni¢ek vybranych pojmi k ob&anské vychové: pro 6. — 9. ro¢nik

zakladni Skoly a odpovidajici ro¢niky viceletych gymnazii. Praha: Fortuna, 1994.

FISCHEROVA, Daniela. Ob&anska vychova pro 6. — 9. roénik zakladni $koly.
Praha: SPN, 1993. Ucebnice pro zakladni Skoly.

DUDAK, Vladislav. Seminéi ze spoledenskovédnich predméti pro 2. stupen zakladni
Skoly. Praha: SPN, 1998.

DUDAK, Vladislav. Ob&anska vychova pro 6. a 7. roénik zakladni $koly. Praha: Fortuna,
1999.

Nasledné jsou uvedena témata, ktera se v jednotlivych uc¢ebnicich objevuji, a kterd

se tykaji multikulturni vychovy.

Obéanska vychova pro 6. roénik ZS — SPN, 2004

Ucebnice obsahuje kapitolu ,,Co vSechno dokéze ¢lov€k aneb o kultufe a lidské
schopnosti tvofit®. Kapitola do detailii vymezuje pojem kultura, jeji projevy, vyznam
kultury pro ¢lovéka, definuje pojem kulturni bohatstvi a kulturni dédictvi. Vénuje se
tématu Clovék mezi kulturami, ve kterém rozliSuje kulturu narodni a kulturu etnickou.
Rozebrano je i téma Subkultury v oblasti kultury CR (oblast Hané, Chodska...).
V kapitole jsou uvadény ruzné piiklady projevy kultury v ur€itych zemich. Na dvou
stranach formatu A5 se pojednava o porozuméni mezi kulturami. Operuje se zde

S terminem mezikulturni vztahy.



Ob¢anska vychova pro 6. roénik ZS — Nakladatelstvi Olomouc, 1997

Posledni kapitola této ucebnice nese nazev ,,Narody a narodnostni men$iny“. Je
zpracovana na sedmi stranach formatu A4. Na pocatku této kapitoly jsou uvedeny kratké
Clanky/zpravy, v nichz se piSe o né&jakém projevu rasismu. Nasledné€ je toto slovo
vysvétleno, stejné jako slovo nacionalismus a nacismus. V dalsi ¢asti kapitoly se
pojednava o mensinovém slozeni CR a historickém vyvoji narodnostnich pomérii v nasi
zemi. Na stejné strance je do textu zakomponovana Listina zakladnich prav a svobod.
Mezi zakladni problémy je zde uveden Zzivot Romu v naSi spolecnosti (+ zakladni
informace o ptivodu Romi a jejich stylu zivota), konflikt mezi Izraelci a Palestinci.

Téma multikulturni vychovy je v této ucebnici vypracovano dle mého nazoru
velmi chaoticky. Jsou pouzivana slova, ktera musi byt pro zaky 6. tfidy zakladni $koly

neznama (napi. mentalita, ozehavy, Stvanci apod.).

Obcanska vychova 6 s blokem Rodinna vychova — Fraus, 2003

Ucebnice obsahuje kapitolu S nazvem ,,Mini tvod do lidskych prav,” ktera je
rozlozena do osmi stran textu. Uvod do kapitoly je nazvan Ty, j4, on — jsme rozdilni?
Zakam jsou na pocatku kladeny otazky na zamysleni, napt. v éem se lidé lisi, jestli
muzeme poznat, jaky bude ¢loveék uz pti jeho narozeni apod. Jsou zde opét uvedeny
kratké zpravy z novin o romské problematice. Objevuje se zde pojem diskriminace a
rasismus, avSak pojmy vysvétlené nejsou, zaci jsou odkdzani na samostatné vyhledani
jejich vyznamu. Déle se kapitola zabyva lidskymi pravy a pravy déti.

Ucebnice je napsadna spiSe v otazkach nez aby sama néco vykladala. Klade velky

diiraz na samostatnou praci déti a samostatné mysleni a vyjadfeni nazoru.

Obcanska vychova pro 7. ro¢nik zakladni Skoly, SPN, 2004

Ucebnice obsahuje kapitolu ,,0 slozitém uméni byt tolerantni* na deviti stranach
A4. Vymezuje se zde pojem tolerance a netolerance, xenofobie, rasismus, nabozenska
nesnasenlivost, ndbozenské sekty, antisemitismus, ideologickd nesnasenlivost, tiidni
nendvist. Pojmy jsou vhodné zakomponované do textu a jsou dle mého nazoru vysvétleny

piijatelné véku zaka 7. tridy.



Obcanska vychova Rodinna vychova 7, Fraus, 2003

Ucebnice obsahuje kapitolu ,,Svét kolem nas®. Tato kapitola obsahuje podkapitolu
,»Tolerance k narodnostnim mensinam‘ na dvou stranach formatu A4. Operuje se zde
S terminy rasa, etnikum, cizinec a predsudek, diskriminace, rasismus, xenofobie atd.,
avsak ani jedno z téchto slov zde neni vysvétleno. Ucebnice je zaloZena na samostatném
vyhledavani informaci a vyjadieni vlastniho ndzoru na tuto problematiku odpovidanim
na vétsi mnozstvi kladenych otazek. Dale je soucasti kapitoly podkapitola ,,Lidska
prava®, ve které se klade velky daraz na rovnost mezi lidmi, svobodu, autoritu, moralku

a mravnost. Tato lidské prava jsou v ucebnici vysvétlovana.

Obcanska vychova pro 7. ro¢nik zakladni $koly, Nakladatelstvi Olomouc, 1998
Druha kapitola uéebnice se nazyva ,,Kdo je u nas doma?* Poskytuje informace o
obyvatelstvu Ceské republiky. Vyjmenovava nejpocetndj§i narodnostni menginy u nas.
Kapitola obsahuje ukazky ze zivota, které se tykaji narodnostnich mensin, které ziji na
naSem uzemi, napi. 0 Romech, jejich jazyku a hudbé apod. V knize je uvedena

I VSeobecna deklarace lidskych prav.

Obcanska vychova pro 8. ro¢nik, Prace, 1997

Ucebnice obsahuje kapitolu ,,Clovék a predpoklady souziti.* Ta je psana formou
vypravéni na 26 stranach A4. V podkapitole ,,Problémy v oblasti lidskych prav* vypravéc
(maly kluk) rozsifuje ptibéh Malého prince o nové planetky. Mezi planetkami je planeta,
na které se vSichni lidé nenavidi. Pfed ptibéhem o této planeté jsou vysvétleny pojmy
rasismus, antisemitismus, xenofobie. V ucebnici je uvedena Vseobecna deklarace
lidskych prav. Soucasti kapitoly je podkapitola ,,O pravni ochrané ¢lov€ka, egoismu,

intoleranci a dal$ich zalezitostech.

Obcanska vychova pro 9. ro¢nik zakladni §koly, SPN, 1999

Ucebnice obsahuje kapitolu ,,O otevienosti svétu aneb porozuméni a spoluprace
ve spoleCnosti a mezi spolecnostmi, kterd ma 24 stran. Je tvofena nékolika
podkapitolami. Prvni se nazyva ,,J4, my a oni* a zamysli nad otazkou nas$i totoznosti,
védomi kam patfime a soundleZitosti a otevienosti vii¢i ostatnim. Druhd podkapitola,
s nazvem ,,Dvakrat narod, pokazd¢ jinak,* operuje s terminy narod, narodnostni mensiny,
etnické pojeti naroda, politické pojeti naroda a etnikum. Pojmy jsou prakticky

vysvétlovany na piikladu nékolika statd. Nasledujici podkapitola, s nazvem ,,Ceské



republika je stat vSech svych obcanil,* se zabyva narodnostnimi mensSinami a pojmem
diskriminace. Zbytek kapitoly se vénuje mezinarodnim vztahiim, pravidlim, otazkam

valky, miru a spojenectvi, OSN, Evropé.

Obcanska vychova a rodinna vychova 9, Fraus, 2006
Multikulturni vychova je zde zminéna pouze okrajove. Pouze v kapitole ,,Globalni
svét“ a jeji podkapitole ,,Problémy soucasného svéta“ je vysvétlovan pojem rasismus a

xenofobie.

Obcdanska vychova pro 9. ro¢nich zakladni §koly, Nakladatelstvi Olomouc, 2000

Ucebnice obsahuje kapitolu s nazvem ,,Kazdy jsme hoden ochrany.* Ta vymezuje
pojmy narod, kosmopolitismus, neonacismus, narodnostni mens$iny, Listina zakladnich
prav a svobod, prava narodnostnich a etnickych mensin. Déle se zde hovoii o migraci do
CR a poétech imigrantt. Kapitola kratce charakterizuje Slovaky, Romy, Polaky a Némce
a je doplnéna kratkymi clanky, které se vénuji problematice Romu.

Ucebnice dale obsahuje kapitolu ,,Zndme se.“ V té je na ivod zakilim prezentovana
zkracena verze dopisu ,,Pro¢ by Romové neméli odchazet od Anglie. Autorka apeluje na
Romy, ze nemaji odchdzet z této republiky.

V ucebnici jsou déale zaklim poloZeny otazky a tikoly, tykajici se pojmi cizinec,
uprchlik, Rom, zahraniéni student. Zaci se zde maji zamyslet nad problémy souZiti
s danou etnickou, nabozenskou ¢i socialni skupinou apod.

V ugebnici je uvedena tabulka narodnostniho slozeni Ceské republiky podle
s¢itani lidu z roku 1991. Zaci zde maji za tkol zamyslet se nad tim, odkud k nam
ptichazeji uprchlici, pro¢ ptichazeji k nam atd.

K této kapitole jsou v ucebnici uvedeny pfilohy, které jsou zaméfené na urcitou
problematiku souziti. Jako prvni je uvedena zkracena verze prednasky Petra Pikharta
,Némci, Polaci a Cesi: jak se vidime,” kterd je doplnéna slovnikem cizich slov (napf.
asimilace, diskriminace, etnicka skupina, multikulturalismus apod.). Dalsi ptilohou je
text ,,Vzpominky na holocaust spojuji Zidy, Romy i Cechy. Jaka je neblah4 historie
holocaustu? Ptiloha je doplnéna fotografiemi. Je zde vyjmenovano, co povazujeme za
rasoveé motivované ¢iny. Pfiloha €. 3 se zabyva soucasnosti. Vzhledem ke staii ucebnice
se nejedna o soucasnost. Je zde prezentovan &lanek z roku 1998 — Utoky proti Zidim
tvofi malou c¢ast rasové motivovaného nasili. Pfiloha ¢. 4 se zabyva ,,Romskym

holocaustem a vzpominkami na né&j.*“ Ptiloha €. 5 se nazyva ,,Rom znamena cloveék.*



Posledni piiloha s ndzvem ,,Uprchlici a cizinci® hovoti o azylu v Ceské republice a uvadi
dva piiklady zivota cizinct u nas. Kapitola je ukonc¢ena zavére¢nym testem.

Dalsi kapitola s nazvem ,,My kontra oni*“ obsahuje ukazku z knihy Jak zabit
ptacka, ktera je o rasovych predsudcich bélochl. Nasleduje vzpominka na zivotni piib¢h
Roma Stefana Mika. Kapitola je doplnéna hrou. Zaktim je predloZen piibéh Stary lovec
a hrdelni zvuky. Na zdklad¢ piib¢hu je stanoveno 11 ukold napf. vyjadfit, co Zaci

pocitovali pti ¢etbé ptibéhu, vzpomenout si, kdy ziskali chybny ,,prvni dojem* apod.

Vychova k ob¢anstvi pro zékladni Skoly, Fortuna, 1995
Ucebnice je urcena pro cely druhy stupenn zakladni skoly. Je tedy rozd€lena do

¢tyt zakladnich casti dle ro¢niku.

6. ro¢nik
Obsahuje kapitolu ,,Nase vlast“ (18 stran), ve které je vymezen pojem narod, vlast,

vlastenectvi a kosmopolitismus.

7. ro¢nik
Kapitola ,,Rodina, narod, vlast* na 11 stranach hovoii o domovu a vlasti, jejimu

zrozeni, zrozeni naroda a o statnich symbolech CR.

9. ro¢nik

Kapitola ,,Svét a Evropa“ na 12 stranach pojednava o porozuméni mezi lidmi.

Slovnic¢ek vybranych pojmii k obéanské vychova, Fortuna 1994
Slovnik obsahuje zakladni pojmy k vyuce obfanské vychovy na druhém stupni

ZS (4j. od 6. do 9. tiidy). Je tvofen 46 stranami a obsahuje 286 pojmd.

Obcanska vychova pro 6. — 9. ro¢nik zakladni Skoly — Daniela Fischerova a kol, 1993,
SPN

Ucebnice obsahuje kapitolu s nazvem ,,P&t kapitol o odlisnosti, ktera je tvofena
13 stranami. Prvni ,kapitola® se zabyva pojmy Ja, my, oni, co je ja? Je zde polozena
otazka ¢im se od nas lisi Japonci? Jsou zde vyjmenovany odlisnosti a je zde uveden ¢lanek
o0 tom, jak Japonce v CR napadli skinheadi. Dale se pracuje s nazory a pocity zaki po

ptecteni ¢lanku.



Ostatni ¢asti kapitoly se zabyvaji pfevazné otdzkou, co je znamend ,,my* a také

otazkou zdravotniho postizeni.

Seminar ze spolecenskovédnich piredméti pro 2. stupei zakladni Skoly, SPN, 1998
Ucebnice obsahuje kapitolu ,,Kultura v minulosti a soucasnosti.” Ta vymezuje CO
to je kultura a jaké jsou jeji funkce, odlisnosti kultur a jejich vzajemné ovliviiovani.
V kapitole ,,Orientace v soucasném svét€“ a jeji podkapitole ,,Dokazeme si
porozumét® se pojednava o porozuméni mezi lidmi. Na konci ucebnice je uveden maly

slovnik cizich slov.

Obcanska vychova L. pro 6. a 7. ro¢nik zakladni Skoly, Fortuna, 1999

V ucebnici jsou vymezovany pojmy kultura, odlisné kultury a kulturni vzorce.
Ptiklady jsou uvedeny na kulturach cizinci.

Kapitola ,,Globalni problémy lidstva“ obsahuje podkapitolu ,,0O lidské toleranci a
nesnasenlivosti.“ Zde se vymezuje, co je to tolerance, pfi¢iny nesnasenlivosti, projevy
masové nesnaSenlivosti, pojem rasismus, antisemitismus, politicka a ideova

nesnaSenlivost.

Shrnuti

Ve vétsiné ucebnic se objevuji pojmy ndrod, narodnostni menSina, kultura,
rasismus, xenofobie, diskriminace, lidska prava a Listina zdkladnich prav a svobod.
V péti uCebnicich se objevovaly ¢lanky o narodnostnich mensinach, vétSinou o Romech.

Pouze ve 3 ucebnicich byla problematika multikulturni vychovy zamétena také na
poznavani jinych narodd a narodnostnich menSin, zejména Romt.

Po prostudovani ucebnic obcanské vychovy, je vnich, dle mého nazoru,
problematika multikulturni vychovy nedostate¢né feSend. Pouze jedna ze zkoumanych
ucebnic se zabyvala multikulturni vychovou z §ir§iho hlediska. Jedna se o ucebnici
Obéanska vychova pro 9. roénik ZS a viceleta gymnazia, Nakladatelstvi Olomouc, 2000.
Tento nedostatek v uc¢ebnicich, dle mého nazoru, plyne z toho, ze vSechny uéebnice jsou
zastaralé. Naprosta vétSina je z 90. let. 20. stoleti. Jedna z roku 2000, dv¢é z roku 2003,
dvé zroku 2004 a jedna zroku 2006. Vsechny tedy vznikly jesté pred ukotvenim
multikulturni vychovy v ramcového vzdélavaciho programu. Studovala jsem veskerou
nabidku ucebnic obcanské vychovy v Krajské védecké knihovné v Liberci. Mohlo by se

zdat, Ze se v praxi pouzivaji ucebnice nové&jsi, nez které jsou k dispozici v knihovné,



avSak dle vyzkumu uvedeného v této diplomové praci, jsou stale v praxi pouzivany

zastaralé ucebnice, prevazné z roku 2006.



Priloha B: Rozbor odbornych publikaci

Jak bylo zjisténo rozborem ucebnic i béhem polostrukturovaného rozhovoru
suciteli obcanské vychovy, multikulturni vychova je v ucebnicich nedostate¢né
obsazena. Ucitelé tak ke své praci musi vyuzivat i jiné zdroje informaci napt. odborné
publikace, seminaie (napt. Czech Partners, Multikulturni centrum Praha, Vzdélavaci
program Varianty — Clovék v tisni), odborné &asopisy (Uéitelské listy, Moderni
vyucovani), projekty, webové portaly (Czechkid) apod. Na trhu je mnoho publikaci, které
obsahuji konkrétni aktivity multikulturni vychovy. Mezi né patii napt. Interkulturni
vzdélavani II., Kazdy je dilezity — vzajemné se poznavejme! Metodické naméty pro
multikulturni vychovu, Jsme lidé jedné Zemé& — program prevence xenofobie a rasismu,
O jazycich, zemich a kulturach nasSich spoluzaki, Multikulturni vychova — tvofivé naméty
pro vyuku prifezovych témat na 2. stupni ZS, Naméty pro multikulturni
vychovu — poznavame jiné narody, Ty + Ja = Kamaradi, 10krat s MKV — metodické listy

pro vyuku multikulturni vychovy dle osobnostniho ptistupu.

Nésledné budou jednotlivé publikace kratce popséany.

Publikace Interkulturni vzdélavani I1.

Publikace obsahuje teoretické informace a praktické aktivity pro ucitele, ktefi

vyucuji multikulturni vychovu.

Kazdy je dulezity — vzajemné se poznavejme! Metodické naméty pro multikulturni

vychovu.

Kniha obsahuje 10 bloki (aktivit) zaméfenych na multikulturni vychovu. Kazda
aktivita obsahuje tematické zafazeni do prafezového tématu, rozvijené kompetence,
vystupy aktivity pro multikulturni vychovu, konkrétni cile, vystup pro dany predmét,
pomucky, vyukové metody. Obsah metod je rozveden dle tfifazového modelu
uceni — evokace, uvédoméni, reflexe. Kazda aktivita je zakonCena evaluaci a dalSimi

navrhy k zafazeni dané aktivity.



Jsme lidé jedné zemé — program prevence xenofobie a rasismu

Publikace ptedstavuje dvoulety komplexni preventivni program pro zakladni
Skoly. ,,Hlavnim zdmérem programu je upeviovat a posilovat pozitivni postoje zakt
k multikulturni spolec¢nosti, oteviit prostor pro uvédomeéni si predsudkt a vyjadieni obav
plynoucich z migrace ¢i z odliSnosti ve spolecnosti a prispét k eliminaci pocitl a projevil
xenofobie a rasismu® (Tollarova, Hrade¢na a kol., 2013, s. 10). Dil¢imi cili jsou
zvySovani dovednosti pracovat s informacnimi zdroji, vytvofit prostor pro setkavani
s migranty a zvysit povédomi o socialné-pravnim postaveni migrantii v CR. Preventivni
program Jsme lid¢ jedné Zemég, je urCen pro zaky 7. — 9. tfidy zdkladni skoly. Je postaven
na péti modulech, které na sebe navazuji. Prvni modul je zaméten na lidské prava a otazky
migrace. Druhy modul Média kolem nds a svét o¢ima novinovych titulkl seznamuje zaky
s medialni vychovou. Tieti modul Zemé pivodu seznamuje zaky se zemémi pivodu
migrant v CR a zahrnuje i aktivni setkani s migranty. Ctvrty modul Mij svét tady a tam
srovnava zivot v CR a v jinych zemich. Posledni modul Multikulturni den prezentuje
vysledky prace pro celou skolu. Jako studijni opora je k programu vytvoten e-learningovy

kurz.

O jazycich, zemich a kultui‘e naSich spoluzaki

Publikace slouzi jako ptirucka pro ucitele multikulturnich t¥id. Obsahuje
informace o osmi zemich a jejich kultufe (Vietnam, Ukrajina, Slovensko, Rusko,
Kazachstan, Arménie, Bélorusko, Cina). Srovnava jazyky s &eStinou a poskytuje

doporuceni k vyuce Cestiny.

Multikulturni vychova — tvorivé naméty pro vyuku priifezovych témat na 2. stupni

7S

Publikace obsahuje 4 projekty, které vytvorili u¢itelé v Ceské republice. Jedna se
0 tyto projekty: Celoskolni projekt Evropa, Depasar — pfistavame!, Co je normalni?,
Romské poezie. Projekty jsou detailné popsané a obsahuji ptilohy a jsou tak jednoduse

aplikovatelné v praxi.



Naméty pro multikulturni vychovu, poznavame jiné narody

Publikace je tvofena soupisem projekti. Kazdy projekt obsahuje zakladni tidaje o
dané zemi, uryvek z literarniho dila, hudbu (vytvoreni pfijemné atmosféry) vlajku a
zpusob, jak si ji vyrobit, praci s mapou, atlasem a globusem, historii zemé¢, autenticka
vypravéni o zivoté v jednotlivych zemich, pohadku, pfib¢h, vytvarné aktivity a hry,
ukazky pisma a feci, kuchyné, kaleidoskop (vynalezy, legendy, zajimavosti), zavérecny
kviz, a kontakty a adresy, kde ziskat vice informaci. Kniha se zaméiuje na tyto
zemé — UKrajina, Rusko, Srbsko, Recko, Arabské staty a islamsky svét, Indie, Vietnam,

Cina.

Ty + Ja = kamaradi

Jedna se o knihu, kterd obsahuje metodicky sesit pro pedagoga a pracovni sesit
pro samostatnou ¢innost déti. Kapitoly jsou zde rozdéleny do tii blokd — Seznameni se
s zivotem déti v jinych zemich, Sezndmeni s realitou Ceského prostiedi a Hry pro

osobnostni rozvoj, rozvoj spolupréce a respektu k druhym.

10krat s MKV — metodické listy pro vyuku multikulturni vychovy dle osobnostniho

pFistupu

Publikace poskytuje prakticky navod pro vyuku multikulturni vychovy. Obsahuje
10 aktivit. Zamétuje se predevsim na zkusenosti a pribehy lidi, ptisobeni kulturnich vlivi
na ¢loveka a pracuje se stereotypy a predsudky. Kazda aktivita ma uvedené cile, v€kovou
skupinu, vyuZiti tématu ve vyu€ovacich pfedmétech, délku aktivity, pottebné pomiicky,
popis prubehu aktivity (vstupni, hlavni a zdvére¢nou ¢ast). Nékteré kapitoly obsahuji také
pfilohy nebo upozoriiuji na problémy, které mohou pfi realizaci tématu nastat. Také

obsahuji seznam dopliujici literatury a odkazt.



Priloha C: Otazky polostrukturovaného rozhovoru

Uvodni otazKky

Souhlasite s ti¢asti na vyzkumu?

Souhlasite s nahravanim rozhovoru na diktafon?

Na uvod bych se Vas rada zeptala na zakladni informace o Vas:

o

©)

©)

o

o

Jaky je Vas vek?

Na jaké univerzit¢ jste studoval/a, popi. kdy?

Byl/a jste v ramci studia pfipravovana na vyuku multikulturni vychovy?
(povinny, povinng volitelny, volitelny predmét)

Zucastnil/a jste se n¢jakého kurzu ¢i seminafe v radmci svého dalsiho
vzdélavani, ktery by byl zaméfeny na multikulturni vychovu?

Jak dlouho vyucujete?

Jaké tiidy ucite?

Jakym zpiisobem je multikulturni vychova feSena na Vasi skole?

o

o

o

o

Tyka se vSech ucitelt, ¢i pouze nékterych?
Do jakych predméti se zatazuje?
Mate jako ucitelé moznost vyjadfit se, zda chcete MKV vyucovat?

Je n¢kdo ,.hlavni“ kdo se problematikou MKV zabyva?

Hlavni otazky

1) Co se Vam vybavi, kdyz se fekne multikulturni vychova?

2)
3)
4)

5)
6)

7)

a.

Jak byste MKV definoval/a?

Co si o multikulturni vychoveé myslite?

Co je jejim cilem? Jaky ma ptinos pro zaky?

Mate néjakou osobni zkuSenost, kterd se Vam spojuje s predstavou o multikulturni

vychove?

a.
b.

Mohl/a byste mi tuto zkuSenost popsat?

Pozitivni i negativni zkusenost, jak ovliviiuje Vas postoj?

Co vSechno podle Vas do multikulturni vychovy patii? Jaka témata?

Kterd témata Vas osobné¢ zajima;ji?

a.

Souvisi to né€jak s Vasi osobni zkuSenosti?

Zatazujete multikulturni témata do vyuky v obcanské vychove?



a. Co Vas vede k tomu zarazovat témata do vyuky?
b. O jaka témata se jedna?
c. Mate k multikulturni vychové vytvorené néjaké projekty? (celoskolni,
celotiidni...)
8) Zabyvate se multikulturni vychovou také zjiného pohledu, nez z hlediska
etnického?
9) Slysela jste nékdy o kultuie Neslysicich?
10) Resite v multikulturni vychové (pouze) lokéalni zaleZitosti &i se spise zabyvate
tématy vSeobecnymi/globalnimi?
11) Jak moc aktivity (témata) multikulturni vychovy planujete/vyucujete cilené?
a. Priprava zaku.
b. Ptiprava tfidy.
c. Piiprava tématu (obsah, ucebnice).
12) Jakym zpuisobem témata zafazujete do vyuky?
13) Jaké pouzivate organizaéni formy?
a. Které se Vam osvédcily a které nikoliv?
14) Jaké pouzivate vyukové metody?
a. Které se Vam osvédcily a které nikoliv?
15) Jaké pomuicky ¢i prostiedky pti vyuce multikulturni vychovy pouzivate?
16) Setkavate se s n&jakymi problémy ¢i piekazkami?
a. Pfiplanovani.

b. Pfirealizaci.

Zavérecné otazky
e Je néco, na co jsme béhem rozhovoru zapomnéli?
e Chtél/a byste zdlraznit néjakou oblast, o které jsme se bavili?

e Chtél/a byste se na néco zeptat Vy?



Priloha D: Témata multikulturni vychovy v ob&anské vychové dle SVP
Ptiloha obsahuje tabulky, ve kterych jsou uvedena témata, souvisejici
S prafezovym tématem multikulturni vychova. Tyto témata jsou vyjmuta ze Skolnich

vzdelavacich programt jednotlivych skol.

Skola 1
6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. rocnik 9. ro¢nik

o Zivotve e Rodina, o Clovek a lidska
spole¢nosti narod, prava (Listina
(rodina a jeji vlast. zakladnich prav a
vyznam, e Kulturaa svobod,
projevy a jeji porusovani a
problém rozvijeni. ochrana prév,
Sikany, xenofobie a
rasismus rasismus).
V soucasné e Vyvoja typy
dobg¢). nabozenstvi,

e Clovéka multikulturalismus.
moralka
(komunikace,
asertivita,
koordinace a
spoluprace).

Skola 2
6. rocnik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik

e Rokv jeho e Narod — e Clovéka e Globalni
proménach kultura, jeho svét —
- zvyky a narodnostni osobnost — odlisnosti a
tradice mensiny. socialni role, rovnost
narodu e Cestujeme odpovédnost, lidi,
Evropy. po svEte — solidarita. globalizace.

e Cinnosti hodnoty a e Komunikace
lidi — tradice, — poznavani
spoluprace, kultury a lidi,
moralka, nabozenstvi. odlisnosti.
pravidla e Moralka — e Clovéka
chovani, pravidla pravo —
ptirozené slusného zakladni
socialni chovani. lidska prava,
rozdily, tolerance,
rovnost a xenofobie,
nerovnost. rasismus.




e Clovék jako
obcan —
etnicky
puvod,
odliSnosti,
ale i rovnost
lidi.
Skola 3
6. rocnik 7. rocnik 8. ro¢nik 9. rocnik
e Rodina, e Narod, e Rad, lidska e Clov&k hleda
domov. vlast, nase prava spolecenstvi —
e Nase obec, nas (dodrzovani obcan
vlast. region, nas prav, V pravnich a
e Obec, Kraj, Vseobecna ekonomickych
region, prirodni deklarace vztazich,
zems. bohatstvi a lidskych mezinarodni
jeho prav. spoluprace,
ochrana, mezinarodni
kultura, stat spolecenstvi,
a pravo. socialni
e Narod — vztahy.
kotfeny e Lidska
naroda, setkani,
historie, podobnost a
narodni odlisnost lidi,
bohatstvi. prirozené a
e Kultura— socialni
rozmanitost rozdily mezi
kultur, lidmi, rodina.
podoby a
projevy
kultury,
hodnoty a
tradice.
Skola 4

Skola 4 nema tyto informace vefejné k dispozici.




Skola 5

6. rocnik 7. rocnik 8. ro¢nik 9. ro¢nik
o Ziklady e Zakladni e Lidska e Vlastenectvi,
slusného lidska prava. nacionalismus.
chovani. prava. e NATO, e Globalizace.
e Spolecnost, e Listina OSN, e Solidarita,
skupina, zékladnich Rada charita,
vztahy. prav a Evropy. vzajemna
e Tolerance, svobod. pomoc.
respekt, e Moralka. e Listina
nesnasenlivost. e Hodnoty. zékladnich
e Rasismus, prav a svobod.
xenofobie,
extremismus.
e Kultura.
e MenSina x
vétsina.
Skola 6
6. rocnik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. rocnik
e Zivot mezi e Narodnostni
lidmi. mensiny.
e Clovéka e Nacionalismus,
kultura holocaust.
(kultura, vira,
nabozenstvi).
e Svét kolem
nas
(tolerance
K mensinam,
nadnarodni
organizace).
e Lidska prava
(VSeobecna
deklarace
lidskych
prav, rovnost
a nerovnost,
svoboda,
moralka,
mravnost).




Skola 7

ty, ja on — jsme
rozdilni, etnicky

k narodnostnim

mensinam (rasy,

6. rocnik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik

e Rodinny zivot e Zivot mezi lidmi e Hospodaieni ¢ Rodinaa
(vztahy, (rodina, (ten umi to a zakony
rozpocet, vrstevnici, ten zas tohle, (manzelstvi,
hodnoty, komunikace, kulturni funkce
nahradni asertivita, diference ve rodiny,
moznosti, shody agresivita). svété prace) rozpad
a rozdily e Clove&k a kultura rodiny,
V riiznych (kultura, vira, kulturni
kulturach). nabozenstvi, diference,

e Mini tivod do slusnost). solidarita).
lidskych prav, e Tolerance

puavod, etnika, narodni
tolerance, spolecenstvi).
multikulturalita. e Lidska prava
(zakladni
dokumenty,
rovnost
nerovnost,
svoboda,
moralka,
mravnost,
Vseobecna
deklarace
lidskych prav).
Skola 8
6. ro¢nik 7. ro€nik 8. ro¢nik 9. ro€nik
e Mini avod e Zivot mezi e Globalni svét
do lidskych lidmi (rodina, (problémy
prav. Skola, soucasného
e Ty, ja, on— vrstevnici, svéta, piilis
jsme komunikace, mnoho lidi —
rozdilni. vztahy mezi prilis
e Prvni krok lidmi. problémi’l,
k lidskym e Clovéka ohroZeni
pravum. kultura zivotniho
e Dv¢ strany (kultura, prostiedi,
mince. umeni, globalizace).
e Moje prava nabozZenstvi,
— tvoje sluSnost,
prava. kulturni Zivot).




e Svét kolem nas
(spoluprace
mezi zemeémi,
tolerance
Kk narodnostnim
mensinam,
nadnarodni
organizace).
e Lidska prava
(rovnost a
nerovnost,
svoboda,
moralka a
mravnost,
Vseobecna
deklarace
lidskych prav).
Skola 9
6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik
e Vztahyve e Potlacovani e Mezilidské e Moralni
Skole. diskriminac vztahy. rozvoj.
e V\ztahy ve e nebo o Zivot e Potlatovani
tFide. vytvareni Vv roding. diskriminac
e Potlacovani pfedsudka. e Lidska e nebo
diskriminac e Slusné prava. vytvareni
e nebo chovani, e \Vztahy predsudk.
vytvaieni tolerance, mezi e Lidska
piedsudki. lidska kulturami. prava.
e Tolerance solidarita. e Potlatovani e Narody
K jinym e Tolerance diskriminac Evropy a
etnikiim. K jinym e nebo konflikty
e Slusné etnikiim. vytvaieni vyplyvajici
chovani, e Pravo zit predsudku. z jejich
tolerance, spole¢né. e Pfijimani rozdilnosti.
lidska e Narodnostni jinych e Piijimani
solidarita. mensiny. kulturnich jinych
e Pravo zit e Kulturni zvyklosti. kulturnich
spole¢né¢. zvyklosti. e Slusné zvyklosti.
e Narodnostni chovani, e Slusné
mensiny. tolerance, chovani,
e Kulturni lidska tolerance,
zvyklosti. solidarita. lidska
e Tolerance solidarita.
K jinym e Tolerance
etnikiim. K jinym
etnikim.




e Pravo zit e Pravo zit
spolecné. spolecné.

e Narodnostni e Narodnostni
mensiny. mensiny.

e Kulturni e Kulturni
zvyklosti. zvyklosti.

Skola 10
Prima Sekunda Tercie Kvarta

e Mini avod e Zivot mezi e Jsem obcan
do lidskych lidmi. obce.
prav. e Patiime e Jsem

e Ty,ja,on— k lidem. obCanem
jsme e Clov&k a Evropské
rozdilni. kultura. unie.

e Prvni krok e Viraa e Obcana
k lidskym nabozenstvi. pravo.
pravim. e Svét kolem ns. o Odvétvi

e Nadnarodni prava CR.
organizace.
e Lidské prava.
e Lidska prava
v dokumentech.
e Rovnost a
nerovnost,
svoboda.
e VsSeobecna
deklarace

lidskych prav.




