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ÚVOD 
 

Každ ý č l ověk  během ž i vo ta  p rocház í  u rč i t ým i  e tapami ,  k teré  

mu př i náše j í  ne jednu  ž ivo tn í  zkoušku.   

Jednou  z  p rvn ích  významn ých  zkoušek  j e  záp i s  do  p rvn í  tř í d y 

ZŠ .   

Jen  má lok te ré  d í tě  se  do  ško l y  bezvýh radně  těš í  –  vždyck y  

mu  v r tá  v  h lavě  aspoň  malá  poch ybnos t ,  zda  to  zv ládne ,  př í padně  

co  tomu řeknou rod iče .  

Něk teř í  rod iče  k  nás tupu  do  ško l y př i s tupu j í  bez  zv láš tn í ch  

emocí  –  j e  t i  šes t ,  zv lád l i  t o  j i n í ,  zv ládneš  to  t aké.  Někdy,  ze jména 

u  p rvn ího  d í tě t e ,  se  mylně  domníva j í ,  že  až  bude  ve  ško le ,  bude  

od  ně j  poko j  a  ško lou  se  ně j ak  všechno  v yřeš í .  Těžko  ř í c t ,  j ak  na  to  

př i š l i .   

J in í  zase  ch tě j í  p rod louž i t  svému d í tě t i  bezs ta ros tné  dě t s tv í   

a  poukazu j í  na  to ,  co  j e j i ch  d í tě  chud inku  ve  ško le  čeká,  ko l i k  bude 

mí t  pov innos t í .  Jsou  i  t akov í  rod iče,  k teř í  své  d í tě  ško lou  v yloženě  

s t raš í .   

V  něk te r ých  rod inách  př i s tupu j í  k  zahá jen í  ško l y věcně .  

V  t i chos t i  a  nenápadně  s i  z j i šťu j í ,  co  b y d í tě  mě l o  umě t  a  znát ,  aby 

obs tá lo  u  záp i su  do  ZŠ  a  po té  v  p rvn í  tř í dě .   

Den ,  kd y se  z  předško láka  s tane  ško lák ,  dos t  pods ta tně  změní  

ž i vo t  ce lé  rod iny.  D í tě  s i  mus í  zv yka t  na  nové  p ros tředí ,  nové  l i d i  

(h lavně  pan í  uč i t e l ku ,  v ychovate lky v  d ruž ině ) .  J i ž  t yto  nové 

aspek t y mu  mohou  př i vod i t  nemalé  p rob lém y.   

Dá le  př i cház í  nu tnos t  se  uč i t ,  bez  možnos t i  sm louvat  j ako  

v  předško ln ím  období ,  nemožnos t  udě l a t  s i  vo lno ,  kd y se  mu 

zachce a  na  j ak  d louhou  dobu chce .  Zk rá t ka  ú loha budouc ího  

p rvňáčka  není  jednoduchá  a  p ro  nez ra lé  d í tě  bývá  ve lm i  ob t ížná.  

P ro to  j e  ve lm i  dů l ež i t á  doba ,  ve  k te ré  d í tě  zahá j í  ško ln í  docházku.  

Rod ič ,  k ter ý má o  svém d í tě t i  pochybnos t i  j e - l i  do  ZŠ  z ra lé  č i  

n i ko l i ,  se  může  ob rá t i t  na  odborn íky ( uč i t e l ky MŠ,  p racovníky PPP,  

SPC dě t ského  l ékaře  a j ) .  Jako  p rvn í  podáva j í  rod ičům in fo rmace  

o  vhodnos t i  č i  nevhodnos t i  zaško len í  je j i ch  d í tě t e  uč i t e l ky 
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mateřské  ško l y.  Něk teř í  rod iče  t yto  rad y neberou na lehkou  váhu  

a  necha j í  s i  svo je  d í tě  odborně  v yše tř i t .  Někdy se  mohou 

doporučení  uč i t e lek  MŠ na odk lad  ško ln í  docházky s  odborn íky 

rozcháze t ,  a le  ve  vě t š ině  př í padů  se  shodu j í .   

Psycho logové  rod ičům obv yk le  doporuč í  p ro  d í tě  odk lad  

ško ln í  docházky.  Jsou  rod iče,  k teř í  t o to  doporučení  s  povděkem 

uv í ta j í ,  p ro tože  j sou  s i  dobře  vědomi  toho ,  že  j e j i ch  d í tě  j e  j eš tě  

př í l i š  dě t ské  a  h ravé .  A le  j sou  i  j i n í  rod iče,  k teř í  se  tomuto  

doporučení  b rán í .   

V  dnešní  ško le  požadavk y na  dě t i  s tá le  s toupa j í .  Na  začá tku  

p rvn í  tř íd y t o  ješ tě  ne jsou  an i  t ak  nárok y na  vědomost i   

a  dovednos t i  d í tě te ,  a le  sp íše  na  vyspě l os t  a  z ra los t  ne rvového 

s ys tému.   

Do  p rvn í  tř í dy nas tupu j í  dě t i  so t va  šes t i l e té ,  sedmi le té ,  a le   

i  s tarš í .  Uč i t e l ,  k te r ý má před sebou ve  tř í dě  j eden  dě t ský ročn ík ,  

ob yče jně  ne tř íd í  dě t i  pod le  data  narozen í ,  a le  s rovnává  j e j i ch  

v ýkonnos t  a  chován í  v  nep rospěch těch  ne jmladš ích ,  ne jméně  

v yspě l ých .  Od  všech  se  očekává  s te jné  chován í  a  v ýkon .  P ro to  je  

ve lmi  dů l ež i t é  zváž i t ,  j es t l i  d í tě  do  ško l y dá t ,  č i  n i ko l i v .  I  kd yž  

odborn íc i  a  pedagogové  OŠD doporuč í ,  vžd y zá lež í  pouze  na 

rod ič í ch ,  j ak  se  sami  rozhodnou .   

Těmto dě t em je  po třeba  se  in tenz i vně  věnovat  a  rozv í j e t  j e  

v  těch  ob las tech ,  ve  k te rých  ma j í  menš í  nedos ta tk y.  Zkušenos t i  

ukazu j í ,  že  sám odk lad  ško ln í  docházky k  překonáván í  ško ln í  

nez ra los t i  d í tě te  nes tač í .  

Na  dě t i  s  OŠD je  vhodné  k lás t  vyš š í  nárok y,  zv yšovat  j im 

vzdě l ávac í  c í l e ,  dů razně j i  j e  usmě rňova t  př i  nevhodných  p ro jevech 

chování .   

Jak  j e  pat rno ,  názo ry na  OŠD se různ í .  J iný pos to j  k  němu 

zau j ímaj í  odborn íc i  a  j i ný zase  rod iče  a  uč i t e l k y MŠ a uč i t e l é  ZŠ.   

V  mé d ip lomové  prác i  b ych  ch tě l a  z j i s t i t ,  j aký pos to j  maj í  

k  t é to  p rob lemat ice  uč i t e l é  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  na  ZŠ ,  v  čem 

se  budou  j e j i ch  názo ry l i š i t  a  v  čem shodovat .  
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        Teo re t i cká čás t  je  věnována  o tázce ško ln í  z ra los t i ,  k r i t é r i ím 

ško ln í  z ra los t i  a  j e j í  d i agnos t i ce ,  ško ln í  nez ra lost i ,  ško ln í  

způsob i los t i  a  ško ln í  př i p ravenos t i .                                                                                       

Emp i r i cká  čás t  je  zamě řena  na  p růzkum pos to jů  mez i  

p rvos tupňovými  a  d ruhos tupňov ými  uč i t e l i  zák ladních  ško l  

k  odk ladům ško ln í  docházk y.  P ro  še tření  j sem s i  z vo l i l a  

do tazn íkovou  metodu .   

C í l em mé d ip lomové  p ráce  j e  z j i s t i t ,  j aké  pos to je  zau j ímaj í  

uč i t e l é  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  zák ladní  ško l y k  odk ladům ško ln í  

docházky.  
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T E O R E T I C K Á  Č Á S T  

 
1  Š K O L N Í  Z R A L O S T,  Š K O L N Í  

PŘ I P R AV E N O S T,  Š K O L N Í  Z P Ů S O B I L O S T  

Pro  úspěšné  zahá jen í  ško ln í  docházk y j e  dů l ež i tá  u rč i t á  

v yspě l os t  d í tě t e .  V  odborné l i t e ra tuře se setkáváme s  po jmy ško ln í  

z ra los t ,  př i p ravenos t  č i  způsob i los t .  Co  t yto  po jmy znamena j í?  

J iž  uč i t e l  národů  J .A .Komenský s i  b yl  vědom toho ,  jak  je  

dů l ež i t é ,  ab y d í tě  b ylo  na  nás tup  do  ško l y z ra lé ,  kd yž  p roh lás i l :  

„ že  na dobrém počátku  všechno  zá lež í “ .   

V  modern í  spo lečnos t i  hodnota  ško ln ího  vzdě l án í ,  a  t edy  

i  p rospěchu  d í tě te  ve  ško le  neobyče jně  vz ros t l a  a  ce lkové 

hodnocení  d í tě t e  j eho  uč i t e l i  i  rod ič i  úzce  souv is í  s  t ím,  j ak  p ln í  ve  

ško le  j e j i ch  očekáván í .  Každé  os labení  zd ravo tn ího  s tavu ,  odchyl ka 

č i  závada  v  rozvo j i  tě l esném i  smys lovém,  s te jně  j ako  i  j en  zce la  

m í rné  opoždění  ps ych i ckého v ývo je ,  třeba  v  podobě  

ne rovnomě rného vývo je ,  sp ja tého  s  de f i c i t em v  rozvo j i  d í lč í ch  

funkcí  a  spec iá ln ích  schopnos t í ,  se  mohou  s tá t  handicapem,  j enž  

d í tě t i  znemožňu je  d ržet  k rok  s  ná roky v yuču j í c ího  p rocesu.  Pod le  

Ř íčana vážné  ob t íže  č i  se lhání  na  samém začátku  ško ln í  docházky 

s ráže j í  d í tě  v  j eho  mo t ivac i  a  oh rožu j í  j i  ve  sp lnění  pods ta tného 

úko lu  ško ln ího  věku ,  k te r ým je  osvědč i t  svo j i  v ýkonnos t  

v  kon f ron tac i  s  d ruh ými .  (Ř íčan,  1990)  Zá lež í  p ro to  na tom,  aby 

dě t i  vs tupova l y do  ško l y s  nadě j í ,  že  je j í  požadavk y zv ládnou .   

Za  h lavn í  podmínku  dobrého  ško ln ího  s ta r tu  se  považu je  

soubor  př í znaků ,  k ter ý se  nazývá  ško ln í  z ra los t .  Ško ln í  z ra los t  

znamená dosažení  takového  s tupně  v ývo je ,  k te r ý umožňu je  d í tě t i  s i  

zdárně  osvo j i t  ško ln í  zna los t i  a  dovednos t i .  Je  to  jev  komplexní .  

Znamená to  t ed y,  že  za  zák ladní  podmínk y vs tupu  do  ško l y b yl y   

a  dosud  j sou  považován y t yto  aspek ty  –  z ra los t  tě l esná,  duševní ,  

emoční  a  soc iá ln í .  (Ř íčan,  K re jč í řová ,  2006)  
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Podíve jme se  tedy,  j ak  ško ln í  z ra los t  po j ímaj í  něk teř í  au toř i .  

Pod le  Langmeie ra  j e  ško ln í  z ra los t  s tavem somato -psycho-

soc iá ln ího  v ývo je  d í tě t e ,  k te rý j e  v ýs ledkem úspěšně  dov ršeného 

v ývo je  ú t l ého  předchoz ího  období  a  ú t l ého  předško ln ího  věku,   

j e  současně  dob rým předpok ladem budoucího  ško ln ího  výkonu  

a  soc iá ln ího  zařazen í .  (Langmeier ,  1998)  U  d í tě t e ,  k teré  j e  z ra lé  

p ro  zaško len í ,  b y mě l y  b ýt  t yto  zkoušky v  rovnováze.   

Mez i  modern í  au to r y,  k teř í  se  pokouše j í  de f i novat  ško ln í  

z ra los t ,  pa tř í  t aké  E r ika  Hof fmanová,  k te rá  k lade  dů raz  na  to ,  že  

d í tě  sp ln i l o  v ývo jové  úko l y předško ln ího  věku,  a  že  je  t ak  dána 

zák ladna  p ro  vývo j  kva l i t a t i vně  nové e tapy.   

Pod le  M.J .H i l l eb randa  j e  ško ln í  z ra los t  s tupeň  vývo je  

tě l esn ých ,  duševn ích  v las tnos t í  d í tě t e ,  k te r ý  j e  nu tn ým 

předpok ladem úspěšného  zv ládnu t í  ško ln í ch  požadavků .  

(H i l l eb rand ,  1981)  

Har t l  de f i nu je  ško ln í  z ra los t  j ako  způsob i los t  d í tě te  

abso lvovat  ško ln í  v yučování .  (Har t l ,  Har t l ová,  2000)  K  u rčení  

ško ln í  z ra los t i  j e  zapotřeb í  dosažení  u rč i t é  ú rovně  řeč i ,  

m yš lenkov ých  operac í ,  pozo rnos t i ,  sous tředěnos t i  i  soc iá ln í ch  

dovednos t í .  Upozorňu je ,  že  předčasné  zařazení  d í tě t e  do  zák ladní  

ško l y může  u  něho  způsob i t  z t rá tu  sebedůvě r y,  neu ro t i zac i  č i  

r egres i .   

Te rmín  –z ra los t -  b ývá  spo jován  se spon tánn ím vývo jem,  

b io log i ck ým z rán ím př í s lušn ých  s t ruk tu r  a  funkcí .  Výv o j  a le  vžd y 

p rob íhá  v  souč i nnos t i  s  vně j š ím  p ros tředím,  v  němž d í tě  v yrůs tá .  

P ro to  něk teř í  p racovn íc i ,  z v láš tě  pedagogové ,  dáva j í  přednos t  

t e rmínu  „ško ln í  př i p ravenos t “  č i  „ zp ůsob i l os t “ .  Te rmín  „ ško ln í  

př i p ravenos t “  pedagogové  použ íva j í  k  vys t i žen í  u rč i t é  ú rovně  

vědomost í ,  dovednos t í  a  náv yků ,  k teré  b y mě l o  d í tě  před  vs tupem 

do  zák ladní  ško l y ov ládat .   

Ko ř í nek  uvádí ,  že  u  d í tě t e ,  k te ré  vs tupu je  do  ško l y ,  se  

předpok ládá  u rč i t á  ú roveň  j eho  rozvo je  po  s t ránce  poznávací ,  
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emoc ioná ln í  a  soc iá ln í ,  j e j í ž  dosažení  v yjadřu je  př i p ravenos t  p ro  

ško lu .  (Koř í nek ,  1975)  

Také  Čáp  poukazu je  na  z ra los t  s l ožk y kogn i t i vn í ,  emoční   

a  mot ivační ,  p racovní  č i  soc iá ln í .  (Čáp ,  1997)  Dá le  uvádí ,  že  ško la  

od  žáků  požadu je  u rč i t ou  mí ru  f yz i cké  zdatnos t i  (odo lnos t  

k  únavě ) ,  rozv inu tos t  poh ybu ,  vn ímán í ,  pamě t i ,  m yš len í ,  a le  t aké 

u rč i t é  e lemen tá rn í  i n fo rmace  o  svě tě  a  zá jem o  z í skáván í  nov ých 

vědomost í  a  dovednos t í .  Za  dů l ež i t é  u  žáků  t aké  považu je  

předpok lady p ro  p lnění  pov innos t í  a  úko lů ,  výd rž  př i  započa té  

č i nnos t i  a  respek t  k  p rav id lům souž i t í  ve  ško le .   

Na  zák ladě  obsahové  ana l ýz y po jmu  ško ln í  z ra los t  a  ško ln í  

př i p ravenos t  l ze  ř í c i ,  že  oba  po jm y v ys t i hu j í  u rč i t ou  čás t  

předpok ladů ,  k ter ých  by mě l o  dosáhnout  d í tě  před  zahá jen ím ško ln í  

docházky.   

P ro  vys t i žen í  komp lexnos t i  veškerých  předpok ladů  se  

v  odborné  l i t e ra tuře  začal  ob jevovat  ko lem osmdesátých  l e t  po jem 

ško ln í  způsob i l os t ,  k te rý zača l i  p rosazovat  něk teř í  pedagogové 

s  v ysvě t l en ím,  že  po jmy ško ln í  z ra los t  a  ško ln í  př i p ravenos t  

v ys t i hu j í  j en  u rč i t ou  čás t  komp lexu ,  k te rý  č i n í  d í tě  způsob i l ým 

zahá j i t  pov innou  ško ln í  docházku .   

V  90 .  l e tech  m inu lého  s to le t í  se  ob jevu je  t aké  po jem 

pedagog ická z ra los t .  J ak  uvádí  Monatová ,  pedagog ická  z ra los t  je  

chápána  j ako  i n tegrace  tě l esné  a  duševní ,  spo lečenské  a  v ýchovné 

v yspě l os t i  d í tě t e .  (Monatová ,  2000)  Pod le  n í  j e  př i p ravenos t  na 

ško lu  chápána  j ako  součás t  ce lkové pedagog ické  z ra los t i  d í tě t e  

( vě t š i na  dě t í  j i  dosahu je  ve  věkovém rozmez í  6 .  a  7 .  roku  ž ivo ta )   

a  j e  dě l ena  na  vně j š í  př i p ravenos t  (např .  d í tě  p ro jevu je  zá jem  

o  ško lu )  a  vn i třní  př i p ravenos t  ( t zn .  v l as tn í  př i p ravenos t  ke  ško ln í  

docházce  –  ú roveň  poznatků ,  schopnos t í ,  návyků ,  soc iá ln í   

a  emoc ioná ln í  ob las t i  a td ) .  Po jem pedagog ická  z ra los t  j e  už íván  

i  v  současné  pedagog ické l i t e ra tuře  a  má š i r š í  v ýznam než  ško ln í  

z ra los t  a  ško ln í  př i p ravenos t .  
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 J edním z  rozhodu j í c í ch  k r i t é r i í  ško ln í  z ra los t i  j e věk .  

V  našem ško ls t v í  je  s tanovena  věková  h ran ice  6  le t .  J i ž  v  l e tech  

1960-1970  b yla  věnována  ško ln í  z ra los t i  ve lká  pozo rnos t .  

Ukazova lo  se  to t i ž ,  že  něk te ré  dě t i  s i ce  dosahu j í  věku šes t i  l e t ,  a l e  

ne jsou  na  takovém s tupn i  v ývo je ,  aby b yl y schopny zúčas tn i t  se  

v yučování .  Spo lečn ým znakem těch to  dě t í  j e  m imo  j iné  

nesamosta tnos t ,  h ravos t ,  nekázeň  a  nesous tředěnos t .  Do ško l y b yl y  

zařazovány také  dě t i ,  k te ré  dosáh l y šes t i  l e t  na  počá tku  ško ln ího  

roku .   

Langmeie r  v  roce  1961  z j i s t i l ,  že  mez i  264  dě tm i ,  k te ré  před 

šes t ým rokem nas toup i l y do  ško l y ,  bylo  21 ,4  % těch ,  k te ré   

v  1 .  ročníku  v ykazova l y podprůmě rný p rospěch .  Pouze  3 ,6  % dě t í  

z  t é to  skup in y mě l o  p rospěch  nadprůmě rný.  Nadán í  v  uvedených 

př ípadech  nehrá lo  ro l i .  Rozdí l  mez i  m ladš ími  a  s tarš ími  dě tm i  byl  

pa t rný j eš tě  po  č t y řech  l e tech  ško ln í  docházk y.   

Dů l ež i t á  j e  t aké d i fe renc iace  mez i  d ívkami  a  ch lapc i . 

Langmeie r  a  Matě j ček  kons ta tu j í ,  že  u  ch lapců  býv á  soc iá ln í  

v ysp ívání  v  předško ln ím  věku  pomale jš í  a  méně  v yrovnané.  

(Matě j ček,  1986)  Ch lapc i  se  j ev í  ce lkově  méně  ško lsky z ra l í ,  a  to  

předevš ím v  ob las t i  soc iá ln í  a  p racovní .  (Marková ,  V itovská  a  ko l . ,  

1980)  Ch lapc i  se  j ako  skup ina jev í  b ýt  vce lku  as i  o č t v r t  roku  

pozadu op ro t i  d í vkám.   

D le  Matě j čka  j sou  ch lapc i  vys taven i  vě t š ímu  r i z i ku  ško ln ího  

neúspěchu  na  začátku  ško ln í  d ráh y n ež  d ívky.  J e j i ch  „z ra los t “  se  

mus í  zv lášť  peč l i v ě  a  odpovědně  ověřova t .  (Matě j ček,  1989)  

 

Za  ško ln í  z ra los t  budeme ted y považovat  t akový s tav  

somato -psycho-soc iá ln ího  v ývo je  d í tě t e ,  k te rý:  

1 . j e  výs ledkem úspěšně  dov ršeného  vývo je  ce lého 

předško ln ího  období  ú t l ého  a  předško ln ího  dě t s tv í  

2 . j e  v yznačen  př im ě řen ými  f yz i ck ým i  a  psych i ck ými  

d ispoz i cemi  p ro  požadovaný v ýko n  ve  ško le  a  je  

doprovázen poc i t em š těs t í  d í tě t e  



12 

 

3 . k ter ý j e  současně  dob rým předpok ladem budoucího  

úspěšného  ško ln ího  v ýkonu a  soc iá ln ího  zařazení .   

(Langmeie r ,  K re jč í řová,  1998)  

 

Posuzování  ško ln í  z ra los t i  j e  zce la  v  kompetenc i  odborn íků .  

Tě l esný s tav  z j i šťu je  a  posuzu je  ped ia t r .  Ps ycho log  z j i šťu je  s tupeň ,  

kva l i tu  a  rozsah  zv láš tnos t í ,  mentá ln í ch  nedos ta t ků  a  nápadnos t í ,  

pedagog se  podí l í  na  s tanovení  d iagnóz y a  p rognóz y. J eho  h lavn ím 

úko lem je  doporuč i t  úč i nná  v ýchovná  a  vzdě l ávací  opa tření  

k  ods t raněn í  výchovn ých  nedos ta tků .     

 

  

2  Z N A K Y  Š K O L N Í  Z R A L O S T I  A  J E J Í  

K R I T É R I A    

2 . 1  T Ě L E S N Ý  V Ý V O J ,  Z D R A V O T N Í  S T A V  

 

Fyz i ckou  z ra los t  a  zd ravo tn í  s tav  posuzu je  vě t š inou  dě t sk ý 

l ékař .  D í tě  by mě l o  odpov ídat  růs tem i  f yz i ck ým i  d i spoz i cemi  

ná rokům na  věk  šes t i  l e t .  Pozo rnos t  ped ia t rů  bývá  zamě řena  ne jen  

na  hmotnos t ,  s tav  dent i ce ,  a le  i  na  kva l i t a t i vn í  změn y tě l esné 

s tavby.   

Jedn ím z  h lavn ích  ukazate lů  bývá  ce l kové  pro tažen í  pos tavy,  

kd y se  mění  ce l kové  p roporce  a  p rod lužu j í  se  končet in y.  Z j i šťu je   

se  např í k l ad  tzv .  f i l i p ínská  mí ra .  Růs tov ý věk  z j i šťu je  i  t zv .  

Kapa lénův  i ndex  (podí l  výšk y a  hmotnos t i  d í tě t e ) .  Ve lmi  ma lé ,  

s l abé  dě t i  býva j í  oh rožován y ne jen  zvýšenou  únavnos t í ,  a l e  i  poc i t y  

méněcennos t i  v  ko lek t i vu  v yspě l e j š í ch  dě t í .  Ško ln í  úspěšnos t  

ov l i v ňu je  i  čas to  se  opaku j í c í  onemocněn í  os labu j í c í  o rgan i smus 

dě t í .   
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Tě l esná  z ra los t  j e  ne jčas tě j š ím ,  ne j j ednodušš ím,  a le  současně   

i  p růkazným ukaza te lem vyspě l os t i  d í tě t e ,  k te rý se  sku tečnou 

z ra los t í  p ro  ško lu  souv is í  j en  má lo  v ýznamně .   

P racovn íc i  h yg ien ické  faku l t y UK (J i rásek ,  1968)  dok láda j í ,  

že  dě t i  v ě t š ího  vz růs tu  a  s i l ně j š í  pos tav y l épe  v yhov í  požadavkům, 

k teré  ško la  k lade.  A le  p ro  š i rok ý p růmě r  dě t í  tě l esná  z ra los t  p ro  

ško ln í  docházku  n ic  neznamená.  Lze  ted y ř í c i ,  že  posouzen í  ško ln í  

z ra los t i  pod le  tě l esné  pos tav y b y b ylo  zce la  nezodpovědné .   

 

 

2 . 2  P S Y C H I C K Á  Z R A L O S T  

 

Psych i cká  z ra los t  obsahu je  ce lou  řadu aspek tů  a  j e  

samozřejmě  podmíněna  z rán ím o rgan i smu,  kd y ko lem pá tého  roku  

v rcho l í  d i fe renc iace  v rs tev  mozkové  ků r y a  t ep rve  po  šes tém roce 

se  upravu je  de f i n i t i vn í  pomě r  ve l i kos t í  mozkov ých  l a loků .  V  tomto  

okamž iku  j e  dán  zák lad  p ro  ne jv yšš í  funkc i  vyšš í  nervové  č i nnos t i .   

Psych i cká  z ra los t  v  sobě  zah rnu je  něko l i k  fak to rů .  J edním 

z  n i ch  j e  rozumová ,  mentá ln í  vyspě l os t .  D í tě  v  t omto  věkovém 

období  přecház í  od  konk ré tn ího ,  názo rového myš len í  

k  obecně j š ímu,  po jmovému myš len í .  V  uvažován í  a  chápán í  se  

zač íná  p ro jevova t  ana l yt i cko-syn te t i cká  č i nnos t .  Ta  se p ro jevu je  

ne jen  v  m yš len í ,  a le  i  ve  vn ímán í  –  d í tě  j e  schopno  z  ce lku  v yč l en i t  

čás t i  a  t y opě t  v  ce lek  s lož i t ,  což  j e  –  pokud  j de  o  s luchové  

a  z rakové  vn ímání  –  předpok ladem úspěšné  výuk y č t en í  a  psan í .  

Tento  vývo j  pozo ru jeme i  v  dě t ské  k resbě .  K resby d í tě t e  v  tomto  

věku  j i ž  věcně j i  odráže j í  sku tečnos t .   

Dů l ež i t á  j e  t aké  řečová  v yspě l os t  (d í tě  by v  t omto  období  

mě l o  m luv i t  j i ž  g ramat i ck y sp rávně  a  ve  vě t š í  míře  b y mě l y  b ýt  

ods t raněn y po ruchy řeč i  –  d ys lá l i e ) .  V  mo to r i ce  namís to  množs tv í  

nadb ytečn ých ,  bezúče ln ých  poh ybů  dospívá d í tě  k  ukázněně j š í ,  

zac í l eně j š í  poh ybové  ak t i v i tě .  Což  se  také  p ro jevu je  

v  g ra fomoto r i ce  (d ržení  t užk y,  k resba  s  deta i l y,  nápodoba 
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geomet r i ckých  t varů  a  p ísmen) .  Po u rč i t ou  dobu j e  schopno své 

motor i cké chován í  ov ládnout ,  kon t ro lovat ,  k l i dně  posedě t .   

 

2 . 3  P R A C O V N Í  V Y S P Ě L O S T  

 

Ve lmi  dů l ež i t é  j e  i  dosažení  ú rovně  p racovní  z ra los t i .  Je  to  

schopnos t  d louhodobě j š í  koncent race  pozo rnos t i  i  př im ě řenou 

odo lnos t í  vůč i  vně j š ím  podně tům.  D í tě  b y se  mě l o  zámě rně  

sous třed i t  po  u rč i t ou  dobu,  být  samosta tné,  ak t i vn í ,  s tač i t  

v  p racovním tempu  os ta tn ím  dě t em.  K  pracovní  z ra los t i  pa tř í   

i  odpov ída j í c í  psychomoto r i cké  tempo .  P rvn í  tř ída  má značné 

nárok y na  p racovn í  z ra los t  d í tě t e .  P ro to  j e  dů l ež i t é  t u to  schopnos t  

cv ič i t  a  pos i l ovat  v  běžn ých  č i nnos tech  a  h rách .    

 

2 . 4  S O C I Á L N Í  A  E M O C I Á L N Í  Z R A L O S T  

 

Zdárnos t  ve  ško le  předpok ládá  značnou  emoc iá ln í  s tab i l i tu ,  

odo lnos t  k  f rus t rac ím  a  schopnos t  př i jmout  i  př ípadn ý neúspěch.  

S t rach ,  obavy,  napě t í  a  t réma omezu j í  výkonnos t  d í tě te .  D í tě  by 

mě l o  b ýt  samosta tné,  od louč i t  se  od  rod ičů ,  podř í d i t  se  c iz í  

au to r i tě ,  chovat  se  př im ě řeně  v  novém p ros tředí .  Přec i t l i vě l é ,  

úzkos tné d í tě  nebo  naopak  d í tě  z výšeně  nek l i dné ,  impu lz ivn í ,  

př ípadně  d í tě  s  ak tuá ln ími  emočními  p rob lémy b ývá  ve  smys lu  své 

–  budoucí  ško ln í  úspěšnos t i  v í ce  oh rožené.  (Žáčková ,  Jucov ičová ,  

2000)    
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3  Š K O L N Í  N E Z R A L O S T  

         Ško ln í  docházka  se  dě t em odk ládá předevš ím z  důvodu 

ško ln í  nez ra los t i .  Dě t i  ško l sk y nez ra lé  ne jen  že  ma j í  ob t íže  

v  učení ,  a le  t aké v í ce  v yrušu j í  př i  v yučování ,  j sou  čas tě j i  

napomínány a  t res tán y.  Ško ln í  nez ra los t  j e  v l as tně  souhrnný název  

p ro  skup inu  znaků ,  k te ré  mohou způsob i t  ško ln í  se lhání  d í tě t e .  

Př íč i ny  ško ln í  nez ra los t i  j sou  nedos ta t ky ve  v ýchovném 

p ros tředí  a  jeho  působení ,  nedos ta tk y v  somat i ckém v ývo j i ,  dá le  j e  

t o  neu ro t i cký r ys  osobnos t i ,  poškození  CNS,  výrazně  podprůmě rný 

i n te lek t .   

Do  skup in y nez ra l ých  l ze  zah rnout  mnohé  dě t i  p ř í l i š  nek l i dné 

č i  nápadně  zab ržděné  a  u t l umené,  překotné ,  impu lz ivn í  č i  zase 

ve lmi  zd louhavé  a  těžkopádné,  dě t i  neobra tné,  nesous tředěné,  

odbíha j í c í  od  úko lu  ke  hře,  k te rou  b y s i  ne j radě j i  u r čova ly  sam y.   

Dá le  sem patř í  dě t i  p ř í l i š  záv is l é ,  nesamosta tné,  přec i t l i vě l é ,  

př í l i š  maz l i vé  č i  dokonce  p lač t i vé ,  a le  s te jně  t ak  i  p rudké,  

v ýbušné,  nepodř íd ivé ,  vzdo rné ,  špatně  navozu j í c í  kon tak t  

s  uč i t e l em anebo s  os ta tn ím i  dě tm i ,  př í l i š  s tažené  do  sebe ,  

nekomuniku j íc í  se  sk lonem k  negat iv ismu  v  chován í  č i  mut ismu 

a td .  (Ř íčan ,  K re jč í řová,  2006)  

Čáp  uvádí ,  že  menší  z ra los t  p ro jevu j í  také  dě t i  s  ve lm i  n ízkou 

po rodn í  hmotnos t í ,  k te ré  působí  ve  věku  šes t i  l e t  do jmem 

opožděného  tě l esného vývo je .  T yto  dě t i  se  b rzy unav í ,  t akže  j sou  

posuzován y j ako  nez ra lé  p racovně  i  soc iá lně .  (Čáp ,  1997)  

 

Obecně j š í  př íč i ny ško ln í  nez ra los t i  l ze  rozdě l i t  ze jména  do  

těchto  ka tego r i í  (J i rásek ,  T i chá,  1968) :  

a ) nedos ta t ky v  somat i ckém vývo j i  a  zd ravo tn ím  s tavu ,  

b ) opožděn ý mentá ln í  v ývo j ,  sn ížení  in te l i gence,  

c ) nerovnomě rný v ývo j ,  os laben í  d í lč í ch  schopnos t í  a  funkcí  

d ) neuro t i ck ý v ývo j ,  neu ro t i cké rys y a  s ymptomy   

e ) nedos ta t ky ve  v ýchovném p ros tředí  a  působení  na  d í tě  
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S tanov i t ,  co  j e  př íč i nou  nez ra los t i  a  doporuč i t  rod ičům,  na 

ko l i k  a  č ím  j e  možné  dosáhnout  vyrovnání  nebo  a lespoň  z l epšení ,  

ná lež í  do  kompetence  odborn íků .  Jde- l i  j en  o  opoždění ,  

ne rovnomě rnos t  nebo  dočasné  zas tavení  p rocesu  z rán í ,  má 

poskytnu t í  da l š ího  času ke z rán í  vě t š í  nadě j i  na  úspěch .   

Př i  úzké  spo lup rác i  mateřské  ško l y,  rod iny a  odborn íků  by 

nemě l o  do j í t  k  tomu,  ab y se  dě t i  doopravd y nez ra lé  dos ta l y do  

p rvn ích  tř í d  a  naopak  b y se  mě l o  zab rán i t  zb ytečn ým odk ladům 

ško ln í  docházk y.  Nežádoucí  nás ledky má ne jen  předčasné ,  a le  t aké 

zb ytečně  opožděné  zahá jen í  ško ln í  docházky.   

Čáp kons ta tu je ,  že  př i  zb ytečném odk ladu d í tě  z t rác í  

př í l ež i t os t  k  op t imá ln ímu  zahá jen í  ško ln í ch  č i nnos t í ,  ch yb í  mu 

adekvátn í  s t imu lace  k  vývo j i .  (Čáp ,  1997)  

Pokud  bude  ško la  př i  s tanovení  požadavků  vycháze t  ze  

schopnos t í  šes t i l e tého  d í tě t e ,  bude  ško ln í  nez ra los t  vý j imečnou 

zá lež i t os t í  a  sn íž í  se  poče t  žádos t í  rod ičů  a  náv rhů  ped ia t rů   

a  pedagog icko-psycho log i ck ých  po raden  na  odk lad  školn í  

docházky.   
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4  P O V I N N Á  Š K O L N Í  D O C H Á Z K A -  Š K O L S K Ý  

Z Á K O N  

Podle  Ško lského  zákonu  č . 561 /2004  Sb.  o  předško ln ím ,  

zák ladn ím,  s tředn ím,  vyšš ím odborném a  j i ném vzdě l ávání  maj í  

dě t i  pov innos t  p lněn í  ško ln í  docházky.   

 

 §  36  –  P lnění  pov innos t i  ško ln í  docházky  

 Ods tavec  3 -   pov inná  ško ln í  docházka  zač í ná  počátkem 

ško ln ího  roku ,  k ter ý nás ledu je  po  dn i ,  kd y d í tě  dosáhne  šes tého 

roku  věku ,  pokud mu  není  povo len  odk lad .  Dí tě ,  k teré  dosáhne 

šes tého  roku  věku  v  době  od  počátku  ško ln ího  roku  do  konce  roku  

ka lendářního ,  může  b ýt  př i j a to  k  p lněn í  pov inné  ško ln í  docházk y 

j i ž  v  tomto  ško ln ím  roce ,  j e - l i  tě l esně  i  duševně  př im ě řeně  vyspě l é  

a  požádá- l i  o  to  j eho  zákonný zás tupce.   

 Ods tavec 4  -  zákonný zás tupce  j e  pov innen  př i h l ás i t  d í tě  

k  záp isu  k  pov inné ško ln í  docházce ,  a  t o  v  době  od  15 .  l edna  do   

15 .  úno ra  ka lendářn ího  roku ,  v  němž má d í tě  zahá j i t  pov innou 

ško ln í  docházku .   

 

§  37  –  Odk lad  pov inné  ško ln í  docházky  

       Ods tavec  1  -   nen í - l i  d í tě  po  dov ršen í  šes tého roku  věku 

tě l esně  nebo  duševně  př im ěřeně  vyspě l é  a  požádá- l i  o  to  p ísemně  

zákonný zás tupce d í tě t e ,  od lož í  řed i te l  ško l y začá tek  pov inné 

ško ln í  docházky o  j eden  ško ln í  rok ,  pokud  j e  žádos t do ložena 

doporuču j í c ím  posouzen ím př í s l ušného  ško lského  po radenského 

zař í zen í  a  odborného  l ékaře.  Začá tek  pov inné  ško ln í  docházky l ze  

od lož i t  ne jdé le  do  zahá jen í  ško ln ího  roku ,  v  němž d í tě  dov rš í  osmý 

rok  věku.   

Ods tavec  2  –  př i  záp isu  do  prvn ího  ročníku  zák ladní  ško la  

i n fo rmuje  zákonného  zás tupce  d í tě t e  o  možnos t i  odk ladu  pov inné 

ško ln í  docházky.   
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Ods tavec  3  –  pokud  se  u  žáka  v  p rvn ím roce  p lnění  pov inné  

ško ln í  docházk y p ro jev í  nedos ta tečná  tě l esná nebo  duševní  

v yspě l os t  k  p lnění  pov inné ško ln í  docházky,  může  řed i te l  ško l y se  

souh lasem zákonného  zás tupce  žákov i  doda tečně  v  p růběhu  p rvn ího  

po lo le t í  ško ln ího  roku  od lož i t  začá tek  p lnění  pov inné  ško ln í  

docházky na  nás ledu j í c í  ško ln í  rok .   

Ods tavec  4  –  pokud  řed i te l  ško l y rozhodne  o  odk ladu  pov inné 

ško ln í  docházky pod le  ods tavce  1  nebo  3 ,  doporuč í  zá roveň  

zákonnému zás tupc i  d í tě t e  vzdě l áván í  d í tě t e  v  př í p ravné  tř ídě  

zák ladn í  ško l y  nebo  v  pos ledn ím ročníku  mateřské  ško l y,  pokud  lze  

předpok ládat ,  že  to to  vzdě l án í  v yrovná  vývo j  d í tě t e .    

   

1 .  4 .  2009   b yla  usku tečněna  nove l i zace  Zákona  561/2004  Sb . ,  

ško lský zákon  -  §  37  t ýka j í c í  se  odk ladu  ško ln í  docházky.   

Od  1 .  4 .  2009  pos tač í  k l adné  v yjádřen í  k  odk ladu  ško ln í  docházky 

pouze  dě t ského  lékaře  nebo  po radenského  zař í zen í .  Rod ič  j e  

pov inen  o  odk lad  požádat  do  31 .  kvě t na  př í s l ušného  roku .  

Pozdě j š ím  žádos tem nebude moc i  ško la  v yhově t .  
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5  A S P E K T Y  Š K O L N Í  Z P Ů S O B I L O S T I  

Nás ledk y nepř imě řené  ško ln í  zá těže  ob yče jně  vedou  

u  předčasně  zaško len ých  dě t í  k  výukov ým a  v ýchovn ým obt íž ím.  

M ůžeme hovoř i t  o  nás ledku  tzv .  ško ln ího  šoku ,  k ter ý může  mí t  

různé  p ro jev y,  j ako  j e  např í k l ad  zv ýšená  únava ,  v yčerpanos t ,  

sn ížená  odo lnos t  p ro t i  i n fekc ím,  odch yl k y v  chován í dě t í .  A le  

čas to  můžeme hovoř i t  i  o  ško ln í ch  fób i ích .   

Ško ln í  fób ie  nevzn i kne  ze dne  na  den.  Obvyk le  ve lmi d louho 

t r vá ,  než  se  s igná lům,  k te ré  d í tě  vys í l á ,  sp rávně  po rozumí .  Že  

něco nen í  v  pořádku ,  může  dávat  na jevo  různ ými  způsoby.  Bo les t i  

bř i cha  a  h lavy nebýva j í  t ím  p rvn ím prob lémem.  Pozornos t  bychom 

mě l i  v ěnovat  všem změnám v  chován í .  Např .  d í tě  začne  nos i t  

poznámk y,  zho rš í  se  v  p rospěchu,  j e  pas ivn í  nebo  agres ivn í ,  pe re  

se ,  j e  nesous tředěné ,  c í t í  se  opuš těné,  čas to  se  omlouvá 

z  ně j akého  předmě t u ,  uchylu je  se  ke l ž ím ,  h ledá,  j ak  se  ško le  

v yhnout .  

V  současné  době  j e  udě l ován  odk lad  ško ln í  docházky 

př i b l i žně  j edné  č t v r t ině  popu lačního  ročníku .  Tyto  neuvě ř i t e l ně  

v ysoké  poč t y  od ráže j í  v  p rvé řadě  to ,  j ak  rod iče vn íma j í  s i t uace 

v  p rvn ích  tř í dách  zák ladn í  ško l y.  Ma j í  obavy,  j ak  s i  d í tě  povede,  

sp rávně  očekáva j í  co  ne j l epš í  výs ledky a  odk ladem ško ln í  docházky 

dáva j í  d í tě t i  šanc i ,  ab y během roku  v í ce  v yspě l o  a  v  př í š t ím  roce 

up la tn i lo  t u to  d í lč í  výhodu .  Ve  ško le  se  to t i ž  neup la tňu je  pouze 

i n te lek t ,  a le  ze jména  v  n ižš í ch  ročníc í ch  sp íše  tě l esná v yspě l os t   

a  schopnos t  sous třed i t  se  a  v yd ržet ,  p ln i t  pok yn y a  up la tn i t  se  mez i  

spo lužáky.  

Pod le  úda jů  z  pos ledních  l e t  nen í  počet  dě t í  s  od loženou 

ško ln í  docházkou mal ý.  Z  pos ledního  p růzkumu Ins t i t u tu  

pedagog icko -ps ycho log i ckého  po radens tv í  ČR ve  ško ln ím  roce 

1995/1996  b yl  ve  s ledovaných  ok resech  z j i š těn  odk lad  ško ln í  

docházky u  13 ,5%.  Ve ško ln ím  roce  1996/1997  pak  u  13% 
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popu lace.  V  roce  1999  b yl  odk lad  ško ln í  docházk y rea l i zován  

u  v í ce  než  17% popu lace .    

Vysoké  poč t y  odk ladů  způsobu j í ,  že  se  mí rně  zv yšu je  

p růmě rn ý věk  nás tupu  do  p rvn í  tř íd y.  S ta rš í  dě t i  j sou  v yspě l e j š í .  

P ro tože  j e  v  tomto  věku znát  každ ý měs íc ,  o  k ter ý j e  d í tě  s ta rš í ,  

docház í  ke  zvyšován í  požadavků  p rvn í  tř í dy.  J e  to  dáno  t ím ,  že  

uč i t e l  př i způsobu je  tempo  i  ná roky možnos tem vě t š i ny tř í dy.  S ta rš í  

dě t i  zv láda j í  uč i vo  snadně j i ,  dé le  v yd rž í  pozorné,  j sou  f yz i cky 

zda tně j š í .  Opro t i  t omu ne jmladš í  dě t i  se  snadno dos tanou  

do  s i tuace,  kdy nes tač í  t empu ,  j sou  dř í ve  unavené,  dř í v  j im do jdou 

s í l y.  J ev í  se  pak  j ako  nez ra lé  přes to ,  že  ve  sku tečnos t i  se  p ro jevu j í  

z ce la  př im ě řeně  svému věku.  (Zähme,  2005)  

Skutečnos t ,  že  vysok ý poče t  dě t í  vs tupu je  do  p rvn í  tř í d y  

o  rok  pozdě j i ,  vede  také  k  tomu,  že  se  př í l i š  nevyuž ívá možnos t i  

předčasného  vs tupu  do  ško l y.  Možný věkový rozd í l  2 ,5  roku  mez i  

d í tě t em narozen ým 1 .  zář í  (po  odk ladu)  a  d í tě t em narozen ým  

31 .  p ros ince (předčasný vs tup  do  ško ly)  j e  neúmě rně  ve lk ý.   

Je  za j ímavé,  že  zahá jen í  pov inné ško ln í  docházky není  

v  různých  s tá tech  zce la  j ednotné,  osc i lu j e  ko lem šes t i  l e t .   

Ve  Skand ináv i i  a  v  něk te rých  šv ýcarských  kan tonech  se  do  

ško l y chod í  v  sedmi  l e tech .  V  severských  s tá tech  však  ex i s tu je  

zákonem předepsaná  a  samozřejmě  i  ga ran tovaná ce lodenní  

předško ln í  v ýchova ,  k terá  zač íná  rok  před  nás tupem na  zák ladní  

ško lu .   

To  mal í  N izozemci  a  Br i tové  muse j í  do  ško l y j i ž  v  pě t i .  Na 

přání  rod ičů  mohou  mlad í  Ho lanďané  zač í t  docházet  do  ško l y j i ž  

koncem č t v r t ého  roku  ž ivo ta  a  p ro  mladé  obyva te le  os t rovn ího  

s tá tu  nav íc  ex is tu je  pov innos t  docházet  do  předško ln í  v ýchov y od  

konce  třet ího  roku  ž i vo ta .  (Zähme,  2005)  
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6  Š K O L N Í  Z R A L O S T  -  D I A G N O S T I K A  

Ab y nedocháze lo  k  předčasnému zaško lování  d í tě t e ,  j sou  

v yp racovány tes t y k  u rčení  ško ln í  z ra los t i ,  k te rých  ex is tu je  zh ruba 

30 ,  zamě řu j í  se  na  různé  ob las t i ,  např .  i n te l i gence,  na  ob las t  

řečového  p ro jevu ,  l a te ra l i t y ,  koo rd inace  z raku  a  j emné moto r i ky  

a td .  Z  těchto  tes tů  s i  po radenský ps ycho log  v yb í rá  konk ré tn í  t es t .  

Ses tavení  i  fo rmu lován í  t es tovac ích  úko lů  však  odpov ídá  době ,  ve  

k teré  tes t y ško ln í  z ra los t i  vzn i k l y a  ch yb í  je j i ch  zak tua l i zování .  

Jeden  z  ne jznámě j š í ch  tes tů  j e  J i ráskův  tes t  ško ln í  z ra los t i .   

 V  roce  1964  u t voř i l  J i rásek  tes t  ško ln í  z ra los t i ,  k te rý  ( j ak  

ukáza la  řada  v ýzkumů  a  d louho le t ých  ově řování )  dobře  p red ikova l  

ško ln í  úspěšnos t .  Je  časově  nenáročn ý a  má předevš ím význam 

o r ien tační  a  dep is tážn í .  Obsahu je  k resbu  l idské pos tavy,  

obkres lován í  vě t y  a  kop í rování  u rč i t ého  poč tu  t eček  s  dan ým 

rozmís těním.  Auto r  sám mu v yt ýká  j ednos t rannos t  př í s tupu 

k  dě t ské ps ych i ce  a  zanedbání  verbá ln í ch  p ro jevů .  Doporuč i l  

dop lnění  t es tu  ne jdř í ve  rozhovorem,  pozdě j i  vyp racova l  t es t  

duševn ího  obzo ru  a  in fo rmovanos t i .  Dě t i ,  k te ré  j sou  t ím to  tes tem 

zach ycen y,  b y mě l y  b ýt  dá le  v yše třen y ped ia t rem,  psycho logem  

a  pedagogem.  Na zák ladě  t ýmové spo lup ráce  j sou  doporučena 

ne júč i nně j š í  opatřen í  k  náp ravě  nedos ta t ků .  (J i rásek ,  1968)  

Uč i t e l ky MŠ dokáž í  také  d iagnos t i kova t  nedos ta tečnou  ško ln í  

z ra los t .  Sku tečnos t  (Národní  zp ráva  o  s tavu  předško ln í  v ýchov y,  

vzdě l ávání  a  péče o  dě t i  p ředško ln ího  věku  v  České repub l i ce ,  

2000) ,  že  vě t š i na  dě t í  (98 ,4%)  před vs tupem do  zák ladní  ško l y  

navš těvu je  mateřskou ško lu ,  dává uč i t e l kám MŠ možnos t  na 

zák ladě  s rovnání  a  p růběžné  pedagogické  d iagnos t i k y r ozhodovat   

o  ško ln í  př i p ravenos t i  d í tě t e  p ro  vs tup  do  ZŠ.   

 

Opro t i  po radensk ým p racovníkům, ped ia t rům a  uč i t e l kám ZŠ 

maj í  j ednu  ve l i kou  výhodu  –  každodenn í  kon tak t  s  d ítě t em  

a  s rovnávání  s  v rs tevn íky.  V  p růběhu  v ýchovně  vzdě l ávac í  p ráce 
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v yuž íva j í  běžných  d iagnos t i ck ých  metod  (např .  rozhovor ,  

pozo rování ,  rozbo r  p růběhu  i  v ýs ledku  j eho  č i nnos t i ,  ana l ýzu  hr y 

a td . ) ,  č ímž  z í skává j í  in fo rmace  o  j eho  zd rav í ,  f unkc ích  sm ys lových 

o rgánů ,  h rubé  i  jemné moto r i ce  (např . l a te ra l i tě ,  g ra fomoto r i ce) ,  

kva l i tě  j az ykového  p ro jevu ,  soc iab i l i tě ,  i n te lek tu  a td .   

K  záp isu  do  ZŠ  př i cháze j í  v  dnešní  době  dě t i ,  k te ré  až  na 

malé  v ýj imky navš těvu j í  mateřskou  ško lu .  Mez i  dě tm i ,  k te ré  MŠ 

navš těvu j í  a  dě tm i ,  k te ré  byl y  v ychováván y pouze  v  rod ině ,  j e  

ve lm i  v ýznamný rozd í l .  P ro to  j e  dů l ež i t é  věnova t  dě t em před 

vs tupem do  zák ladní  ško l y  ve l kou  pozo rnos t ,  aby nedocháze lo  

k  předčasnému zaško len í .  

 

 

7  Z Á P I S  D O  P R V N Í  T Ř Í D Y  

Záp is  do  prvn í  tř ídy nen í  j en  fo rmal i ta ,  k te rou  by mě l i  rod i če  

se  sv ým d í tě t em pods toup i t ,  j e  t o  p ro  d í tě  t zv .  p rvn í  zkouška 

z ra los t i .  Je - l i  d í tě  do  ško l y sku tečně  z ra lé  nebo  ne ,  se  může 

p ro jev i t  j i ž  př i  záp isu  do  p rvn í  tř í dy.  Tad y j e  ve lm i  dů l ež i t ý  

př í s tup  a  zkušenos t i  zap i su j í c ího  uč i t e l e .  

Je  známo,  že  záp is  do  ško l y,  t ak  j ak  b yl  v  m inu los ti  

o rgan izován,  byl  j en  mě l kou  normou p ro  dep i s táž  nez ra l ých  dě t í  

p ro  ško lu .  T rad ičním i  a  někde  i  dosud obv yk l ým i  úko l y t o t i ž  b ývá  

ř í c i  své  jméno ,  odrec i t ovat  ř í kanku ,  v yjmenovat  č í se lnou  řadu  do  

des í t i ,  poznat  zák ladní  geomet r i cké t va ry  a  barv y.   To  vše  jde  

s  d í tě t em úspěšně  nacv ič i t  a  j e  o tázkou ,  zda  j e  možné z  h led iska 

dnešních  nároků  ško l y t en to  způsob  považova t  za  pos taču j íc í  

k r i t é r ium z ra los t i  p ro  ško lu .   

V  pos ledních  l e tech  p ro to  docház í  v  něk te rých  zák ladních  

ško lách  ke  změně  po je t í  záp i su  do  ško l y.  C í l em takového  záp i su  je  

d í tě  v í ce  poznat ,  p ro to  se  záp i s  l i š í  v  úko lech ,  k te ré  dě t i  p ln í .  

V  souč i nnos t i  s  hodnocením rod ičů  l ze  pak  zváž i t ,  zda  je  vývo jová 

ú roveň  d í tě t e  p ro  vs tup  do  ško l y pos taču j í c í .   
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Něk te ré  ško l y  dě l a j í  záp i s  za j ímavou fo rmou  např .  pu tován í  

pohádkou ,  kde  j sou  p ro  dě t i  p ř i p raveny různé úko l y,  k te ré  pedagog 

pos léze  v yhodno t í .  Tyto  úko l y j sou  zamě řeny na  všeobecné 

vědomost i ,  poče tn í  předs tavy,  na  ú roveň  řeč i ,  pamě t i ,  z rakového  

a  s luchového vn ímán í ,  na  gra fomotor iku .   

Dá le  pedagog u  d í tě t e  s l edu je  p racovní  a  soc iá ln í  dovednos t i ,  

z j i šťu je  p ros to rovou  o r i en tac i ,  zna los t  p í smen ,  barev ,  jes t l i  se  d í tě  

dovede podepsat  a  j es t l i  j e  j i ž  č t enářem.   

J inde  se  záp i s  usku tečňu je  t rad iční  fo rmou.  J eden  uč i t e l  

p racu je  s  d í tě t em,  j i n ý s  rod ič i  p ř i  vyp l ňování  do tazn íku   

t z v .  záp i sových  l i s tů ,  kde  se  ob jevu j í  úda je  o  d í tě t i ,  o  rod ič í ch ,  

zd ravo tn í  s tav  d í tě t e ,  j es t l i  navš těvova lo  mateřskou  ško lu  a  da lš í  

př i pomínk y,  k te ré  rod iče  považu j í  za  nu tné  oznámi t  ško le .   

Rod iče  b y nemě l i  nacv ičova t  s  d í tě t em něk te ré  úko l y,   

o  k te r ých  se  dos lech l i ,  že  se  př i  záp isu  rea l i zu j í .  D í tě  t ak  t o t i ž  

může poda t  výkon  zk res lený nácv ikem,  a  t ak  s i  uč i t e l  nemusí  

vš imnout  u rč i t ých  d isp roporc í .  J i ž  u  záp isu  mohou pedagogové 

podchyt i t  dě t i ,  k te ré  by moh l y m í t  př i  zaško lování  po t íže .   

Je  za j ímavé ,  že  v  něk ter ých  př ípadech  se uč i t e lé  ve  ško le  

neshodnou  se  s tanov iskem uč i t e l ek  z  MŠ na  odk ladu  ško ln í  

docházky u  j ednot l i v ých  dě t í  (např .  uč i t e l kám v  MŠ se d í tě  j ev í  

j ako  z ra lé ,  a le  př i  záp isu  má p rob lémy s  komunikac í ,  nechce 

opus t i t  rod iče ,  má p rob lémy s  výs lovnos t í ,  j e  nesous tředěné  

a  naopak ,  d í tě ,  k te ré  se  j im  j ev í  p ro  ško lu  nez ra lé  j e  př i  záp i su  

samosta tné ,  komunikat i vn í  a  sous tředěné  př i  vykonávání  

j ednot l i v ých  úko lů ) .  I  přes  rozd í l né  názo ry pedagogů  mus í  být  d í tě  

odborně  v yše třeno  v  PPP.   

Na  zák ladě  výs ledků  z  t ohoto  vyš e třen í  a  po  konzu l tac i  

s  rod ič i  se  rozhodne ,  j es t l i  d í tě  bude navš těvovat  p rvn í  tř í du  nebo 

mu  bude  udě l en  odk lad  ško ln í  docházk y.  Mus íme mí t  a le  s tá le  na 

m ys l i  s tanov isko  rod ičů ,  k te ré  j e  p rvořadé .  Př i  udě l en í  odk ladu  

ško ln í  docházk y j e  dů l ež i t é  se  d í tě t i  v ěnovat .  V  pedagog icko -
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psycho log i ck ých  po radnách  ex is tu j í  p rogramy,  k te ré  j sou  zamě řené 

na  rozvo j  g ra fomoto r ik y,  soc iá ln í ch  dovednos t í  a  rozvo je  myš len í .  

 

 

8  P O S T O J E  Z  P S Y C H O L O G I C K É H O  

P O H L E D U  

Co je  t o  pos to j  a  j ak  v las tně  vzn iká?  Har t l  uvádí  

v  psycho log i ckém s lovn íku ,  že  pos to j  znamená sk lon  us tá len ým 

způsobem reagovat  na předmě t y ,  osoby,  s i tuace a  na sebe sama.   

Pos to je  j sou  součás t í  osobnos t i ,  souv is í  se  sk lon y a  zá jm y 

osobnos t i ,  předurču j í  poznán í ,  chápán í ,  myš len í  a  c í tění .  

V ědomost i ,  dovednos t i  a  pos to je  se  z í skáva j í  v  p růběhu  ž i vo ta  

předevš ím vzdě l áván ím a  š i rš ím i  soc iá ln ími  v l i vy,  j ako  j e  veřejné 

míněn í ,  soc iá ln í  kon tak t y a j .   

Pos to je  se  dě l í  pod le  různ ých  k r i t é r i í  na :  c i tové,  poznávac í ;  

k l adné,  záporné;  s l ovn í ,  m imos lovn í ;  sk r yté ,  z j evné;  s i l né ,  s labé;  

soudržné ,  nesoudržné ;  vědomé,  nevědomé;  i nd i v i duá ln í ,  skup inové;  

s tá lé ,  p roměn l i vé  a j .  (Har t l ,  1993)  

Pod le  M.  Fü rs t  j sou  mez i l idské  vz tahy komp lex ní   

a  mnohos t ranné .  Ab y b ylo  možno  pochop i t  a  předvída t  č l ověka,  

mus íme znát  ob raz ,  k te rý má o  svě tě ,  t edy j eho  pos to j .  (M .  Fü rs t ,  

1997)  

Dá le  uvád í ,  že  pos to j  j e  př i p ravenos t  reagovat  u rč i t ým i  

poc i t y,  předs tavami  a  způsob y chován í  na  urč i t é  osob y a  s i tuace.  

Pos to je  j sou  vůč i  změnám re la t i vně  s tab i ln í  a  s louž í  k  t omu,  ab y se 

č l ověk  dokáza l  ve  svém pros tředí  l épe  o r i en tovat .  Pod le  n í  se  na 

pos to j  můžeme d ívat  ze  tř í  aspek tů :  kogn i t i vn ího  (vn ímání ,  

předs tavování ) ,  emoc ioná ln ího  a  z  h led iska chování .   

Pos to je  se  z ískáva j í  během ž i vo ta  př i  kon f ron tac i  se  sebou  

samým a  p ros tředím,  p roces y učení ,  h ra j í  př i  t om pods ta tnou ro l i .  

Z  t oho  v yp l ývá ,  že  každý č l ověk  s i  během ž ivo ta  u tvář í  na  

u rč i t ou  konk ré tn í  věc  nebo  s i t uac i  svů j  v las tn í  pos to j .  S  nadsázkou 
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můžeme ř í c i ,  „ že  co  č l ověk ,  to  j i ný p os to j . “  Ne  j inak  j e  t omu př i  

v yt váření  pos to jů  k  odk ladům ško ln í  docházk y,  a le  t aké  k  pos to jům 

a  názo rům na ško ln í  vzdě l ávání .  

I  v  dobách  minu l ých  se  pos to je  ke  vzdě l áván í  t eprve 

v yt váře ly a  názo ry na  ně  b yl y různé.  Opomeneme- l i  ško ln í  z ra los t  

nebo  odk lad  ško ln í  docházk y,  můžeme se  podívat ,  jak  něk teř í  

pedagogové  př i s t upova l i  ke  vzdě l ávání .  

 

8 . 1  P o h l e d  d o  h i s t o r i e  –  p o s t o j e  k e  v z dě l á v á n í  

 

Kd yž  nah lédneme do  h is to r i e ,  můžeme s i  povš imnout ,  že  n íže  

uvedeným pedagogům š lo  předevš ím o  vzdě l ávání  dě t í  a  m ládeže,  

h leda l i  vhodnou  dobu,  kd y zač í t  s  výchovou  a  vzdě l áván ím,  k te r ý 

věk  j e  p ro  d í tě  ne j vhodně j š í  a  co  b y mě l y  obsahovat  „učební  

osnov y“ .   

Jedn ím z  ne jv ýznamně j š í ch  pedagogů ,  k te rý se  zamýš le l  nad 

vzdě l áváním dě t í  a  nad  ne j vhodně j š í  dobou  p ro  zaško len í ,  byl  

J .A .Komenský.   

V  In fo rmator iu  ško l y mateřské  Komenský uvažu je ,  kdy j e  d í tě  

schopno  zúčas tn i t  se  ško ln ího  vyučování .  Začá tek  ško ln ího  

v yučování  s tanovu je  od  šes tého  roku  d í tě t e .  Šes t  l e t  považu je   

u  vě t š i ny dě t í  za  ne jvhodně j š í  rozh ranní  p ro  přechod  z  rod in y do  

v ýchovné ins t i t uce.   

Uznává  však  ind iv iduá ln í  rozd í l y v e  v ývo j i  a  doporuču je  

posunou t  t en to  mezn ík  o  pů l  roku  až  rok  smě rem do lů  nebo  nahoru  

pod le  vyspě l os t i  d í tě t e .   

K  vymezení  předško ln ího  období  vede  Komenského  zna los t  

dě t í  a  zřete l  k  j e j i ch  věkovým zv láš tnos tem.  Uvád í ,  že  do  šes t i  l e t  

d í tě  po třebu je  v í ce  ind i v iduá ln í  péče  a  v í ce  času  k  vývo j i  nervové 

sous tavy.  Poukazu je  na  škod l i vos t  v  přetěžování  dě t í  a  přepínání  

j e j i ch  s i l .   

Komenský zdů razňu je ,  že  j e  třeba  zač í t  s  vyučováním až  

tehd y,  kdy j e  d í tě  p ro  ško ln í  vzdě l án í  způsob i l é  a  př i h l í že t  př i t om 
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k  i nd iv i duá ln ím  rozd í lům mez i  dě tm i .  Pod le  ně j  j e  ukazate lem 

př i p ravenos t i  d í tě te  p ro  ško lu  předevš ím j i s t ý  s tupeň  rozumového 

v ývo je ,  schopnos t  po rozumě t  o tázkám a  věcně  na  ně  odpov ídat .   

D ruhým znakem je  soubor  vědomos t í ,  dovednos t í  a  návyků ,  

na  n i chž  může ško la  budova t  všeobecné  vzdě l án í .  Komenský 

nemohl  j eš tě  znát  an i  vědeck y zdůvodn i t  zákon i tos t i  dě t ského 

v ývo je ,  dba l  však  věkov ých  zv láš tnos t í  dě t í  a  doporučova l  př i h l í že t  

i  k  zv láš tnos tem ind iv iduá ln ím.   

Jeho  názo ry a  p os to je  ke  vzdě l ávání  dě t í  j sou  ve lmi  

nadčasové  a  řek la  b ych ,  že  až  do  začátku  20 .  s to le t í  nebyl y  

překonán y.  

Dá le  j sou  za j ímavé  názo ry J .J .Rousseaua  na  v ýchovu  

a  vzdě l ávání ,  k te ré  j sou  sp ja ty  s  názo ry spo lečensk ými   

a  po l i t i ckým i .   

Ve  svém d í le  Emi l  rozdě l u j e  v ýchovu  a  vzdě l ávání  do  č t y ř  

e tap .  Jednou  z  těchto  e tap ,  j e  obdob í  od  2  do  12  l e t ,  kde  zdů razňu je  

u  dě t í  rozv í j en í  smys lového  vn ímán í .  Rozumové  výchově  v ymezu je  

období  od  12  do  15  l e t .   

Jak  můžeme v idě t ,  charak te r i s t i ky j ednot l i v ých  e tap  j sou  

vo leny nahod i l e  a  svědč í  o  nedos ta tku  zřete le  b io log i ck ým  

a  ps ycho log i ckým  zv láš tnos tem dě t í .  Rousseauov y názo ry na 

v ýchovu  a  vzdě l áván í ,  i  t y  k te ré  j sou  dnes  překonány,  b y l y na  svou 

dobu  pok rokové a  mě l y  ve l ký v l i v  na  pedagog ické myš len í .   

Zau ja l  mě  t aké  pos to j  na  v ýchovu  a  vzdě l áván í  Jana  J indř i cha  

Pes ta lozz iho .  Nebudu zde  uvádě t  něk te rá  j eho  známá d í la ,   

ve  k te r ých  zdů razňova l  předevš ím v ýznam tě l esné  výchov y,  k te rá  

má napomáhat  rozvo j i  rozumových  schopnos t í ,  rozvo j  smys lů   

a  vo ln í ch  v las tnos t í .  Vše  spo jova l  s  p rac í .  Úko lem p racovní  

v ýchov y nen í  pod le  j eho  názo ru  j en  řemes lná př íp rava  dě t í ,  a le  

rozvo j  mravních  v las tnos t í .   

Pes ta lozz i  vyzdv ihova l  t éž  v ýchovn ý v ýznam h ry a  žáda l ,  aby 

se  učen í  a  h ra  vzá jemně  dop lňova l y,  ab y uč i t e l é  v yuž íva l i  dě t sk ých  

her  k  usku tečňován í  v ýchovných  c í lů .  Jeho  př í nosem p ro  
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pedagog ickou  teo r i i  a  p rax i  bylo  vyp racování  obecn ých  zák ladů   

a  metod  e lementá rn ího  v yučování .  

F rancouzsk ý f i l oso f  M iche l  Lepe le t i e r  v ycháze l  

z  předpok ladu,  že  s tá t  má p rávo  i  pov innos t  pečovat  o  výchovu.   

Ve  věku  od  5  do  16  le t  nav rhova l  všechny ch lapce  a  d í vk y umís t i t  

po  400  –  600  v  domech  národn í  výchov y zř í zených  v  b ýva l ých  

k láš te rech .  Dě t i  b y  se  spo lečně  v  i n te rnátech  vzdě l áva l y 

v  ná ročn ých  podmínkách o tužování  k  ukázněnos t i ,  tě l esné p rác i   

a  ob ra tnos t i ,  l ásce  k  v las t i .  Nauč i l y  b y se  č í s t ,  psát ,  poč í ta t ,  

seznámi l y b y se  i  s  dě j i nami  svobodných  národů  i  s  hospodařením 

na  po l i  a  v  domácnos t i .   

Da lš ím  významn ým učencem b yl  chemik  Anto ine  Lavo is ie r ,  

k ter ý se  zab ýva l  t aké  myš lenkami  na z lepšen í  vzdě l án í  a  v ycháze l  

z  Rousseauových  názo rů  na  výchovu .  Snaž i l  se  o  zavedení  

všeobecně  pov inného  bezp la tného  vzdě l án í .   

Nepos t rada te lné  mís to  v  h i s to r i i  vzdě l ávání  mě l  také  angl i ck ý 

po l i t i k  a  soc iá ln í  re fo rmáto r  Rober t  Owen.  Byl  zak ladate lem 

Ústavu  p ro  výchovu  charak te ru ,  k te rý navš těvova l y dě t i  

předško ln ího  věku ,  a le  t aké dě t i  s ta rš í ,  u  k te r ých  Owen  spo jova l  

v yučování  s  v ýrobní  p rax í .   

Výchovu  považova l  za  všemocnou,  za  h lavn ího  č i n i te l e  

spo lečenských  re fo rem.  V  j eho  sys tému výchov y j e  třeba  k ladně  

hodnot i t  tě l esnou  výchovu ,  výchovu  k  p rác i ,  p ravd i vé  seznamování  

dě t í  s  oko l ím  a  v yuž i t ím her  a  zábav  j ako  v ýchovných  p ros tředků .  

Owen  však  nedocen i l  v ýchovné  úko ly  rod iny a  v ýznam rod inné 

v ýchov y.   

Také  l ékař  a  př í rodovědec Kare l  S lavo j  Amer l i ng  se  snaž i l  

š íř i t  pozna tk y o  v ýchově ,  k teré  by ved l y k  zve lebení  ško ls tv í .  

Uč i n i l  pozoruhodný pokus  o  up la tněn í  p r inc ipu  j edno tné  ško l y 

(poč í t a l  s  m ládež í  od  2  do  14  l e t ) .  

Ne jvě t š ím pedagog ick ým m ys l i t e l em 19.  s to le t í  u  nás  byl  

Gus tav  Ado l f  L indner .  Soud i l ,  že  bez  e t i k y a  es te t iky n emůže  b ýt  
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pedagog ika  sku tečnou  vědou .  Vycháze l  z  i de j í  Komenského  

a  zavrh l  tě l esné t res t y ve  ško lách .  

Bu ržoazní  německ ý pedagog George  Kerschenes te iner   

a  amer i cký f i l ozo f  a  pedagog John  Dewey mě l i  spo lečné  m yš lenky 

na  vzdě l ávání .  Výchoz ím r ysem poh ledu  těch to  pedagogů  j e  

p re fe rence  i nd i v iduá ln í ch  v ýchovných  c í lů .  D í tě  se  s tává  cent rem 

v ýchov y,  k te rá  se  chápe  j ednos t ranně  j ako  s lužba  j ed inc i ,  pedagog 

z t rác í  svou  ř íd í c í  funkc i  a  vycház í  vs tř í c  žákov ým přán ím,  j eho  

po třebám a  zá jmům.  

Za  zmínku  s to j í  vzpomenout  J .V .Svobodu ,  uč i t e l e  týnské 

ško l y v  P raze .  Př ínosem Svobody j e  metod i ka  předško ln í  výchov y  

a  počátečn ího  v yučován í ,  uveřejněná v  něko l i ka  př í ručkách  p ro  

uč i t e l e .   

Na  j eho  náv rh  se j i ž  pě t i l e té  dě t i  uč i l y  poč tům a  č t en í ,  

k res len ím se  př i p ravova l y  na  psan í .  Svoboda  uč i l  d ě t i  č í s t  

h láskovac í  metodou ,  k te rou  s i ce  sám nev ytvoř i l ,  a l e  považova l  j i  

za  vhodně j š í  než  metodu  s lab i kovací ,  p ro to  se  j i  snaž i l  uvést  do  

naš i ch  ško l .   

Svoboda  dosahova l  svým pedagog ickým mis t rovs tv ím  j is t ých  

úspěchů  ve  vyučován í  už  u  dě t í  předško ln ího  věku ,  j ak  to  po tv rzu j í  

záznam y o  veřejných  zkouškách dě t í .  Přes to  ho  něk teř í  

spo lup racovníc i  k r i t i zova l i ,  že  zaváděn í  č t en í  a  psan í  v  tomto  věku 

j e  předčasné.   

Vyučování  č t en í ,  psan í  a  poč tům v  předško ln í ch  zař í zen ích  

j en  zůs ta lo  pokusem.  Př i  da lš ím  vzdě l ávání  předško ln í ch  dě t í  se  j i ž  

s  t ímto  vyučováním nesetkáváme.   

Za j ímavých  pedagogů  v  naš í  h is to r i i  j e  spous ta  a  je j i ch  

pos to je  ke  vzdě l áván í  j sou  také významné.   

Na  re fo rmě  ško l s t v í  se  také  podí le l i  mnoz í  pedagogové  

z  20 .  s to le t í  j ako  např .  M .  C ip ro ,  L .  Mo jž í šek ,  M.  Koř ínek ,  O.  

Ba láž ,  O.  Ch lup ,  F .  Čáda,  J .Uher .  

Jak  j e  z  v ýše  uvedeného  pat rné ,  pos to je  ke  vzdě l áván í  se  

z  h i s to r i ckého  poh ledu  měn i l y a  v yv í j e l y.  Neus tá le  se  d isku tova lo   
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o  ne jvhodně j š í  době  p ro  začátek  vzdě l áván í  dě t í  a  o  t om,  jakým 

smě rem by se  vzdě l áván í  mě l o  ub í ra t .  Ta to  p rob lemat ika  j e  

ak tuá ln í  i  v  dnešní  době ,  kdy se  h ledá ,  co  má b ýt  náp ln í  ško ln ího  

vzdě l ávání ,  co  by mě l o  zná t  d í tě  před  vs tupem do  ško ly  a  kd y j e  

vhodný odk lad  ško ln í  docházky.   
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P R A K T I C K Á  Č Á S T  

9  E M P I R I C K Ý  V Ý Z K U M  

Cí lem mé d ip lomové  p ráce  j e  z j i s t i t  pos to je  uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  

zák ladn í  ško l y k  odk ladům ško ln í  docházk y u  dě t í .  Výzkumem j sem 

z j i šťova la ,  co  považu j í  uč i t e l é  1 .  a  2 .  s tupně  zák ladn í  ško l y za  

důvody k  odk ladu ško ln í  docházky,  a  t o  j ak  v  ob las t i  tě l esné,  

duševn í ,  emoční ,  p racovní ,  t ak  i  soc iá ln í .  Také  j sem se  do tk la  

ob las t i  l eg i s l a t i vy  k  odk ladům ško ln í  docházky.  Na  zák ladě  toho to  

c í l e  j sem s i  s tanov i l a  nás ledu j í c í  h ypo téz y.  

 

 

9 .1 Hypo tézy  výzkumu 

 

1 . U uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  bude  výrazně  převažovat  názo r ,  že  

důvodem odk ladu ško ln í  docházky může  být  nev yh raněná  

l a te ra l i t a .  

 

2 . U uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  bude  výrazně  převažovat  názo r ,  že  

důvodem odk ladu ško ln í  docházky může  b ýt  špa tná 

v ýs lovnos t .  

 

3 . Uč i t e l é  1 .  a  2 .  s tupně  se  budou  v ýznamně  l i š i t  v  názo rech  na 

odk lad  ško ln í  docházky,  k te r ý j e  zdůvodňován  n ízkou 

v yspě l os t í  v  ob las t i  p racovní .  
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9 .2 Charak ter i s t i ka  zkoumaného vzo rku  

 

Výzkum byl  p rováděn  v  pě t i  zák ladních  ško lách  na 

Uherskohrad i šťsku Z l ínského  k ra je .  Bylo  rozdáno 90  do tazn íků ,  

z  toho  se  mi  v rá t i l o  62  do tazn íků .  Jako  s ta t i s t i cký v zo rek  j sem 

použ i l a  60  do tazn íků ,  z  toho  30  prvos tupňov ých  pedagogů  a  30  

d ruhos tupňov ých  pedagogů .  Dva  do tazn íky neb yl y  dos ta tečně  

v yp lněny p ro  úče ly  mého výzkumu.   

 

9 .3 Metody  výzkumu 

 

Př i  z í skávání  dat  j sem vo l i l a  kvan t i t a t i vn í  výzkum formou 

do tazn íků .  Os lov i la  j sem uč i t e l e  j edno t l i vých  ško l  a  vysvě t l i l a  j im 

zámě r  mého výzkumu.  Dotazn ík  obsahu je  19  o tázek  a  j e  zce la  

anon ymní .  V  do tazn íku  se  ob jevu j í  o tázk y zamě řené  na  ob las t  

tě l esnou ,  duševn í ,  zd ravo tn í ,  emoční  a  soc iá ln í .  Pos lední  o tázka  se 

do t ýká  l eg is la t i v y,  co  se  t ýče  odk ladu  ško ln í  docházky.   

 

9 .4 Organ izace a  techn i ka  výzkumu 

 

Do tazn íky b yl y ro zdány j ednot l i v ým pedagogům zák ladních  ško l ,   

a  t o  ve  třech  úp lných  a  dvou neúp ln ých  zák ladních  ško l .  

Do tazn íkový v ýzkum p rob íha l  v  měs íc í ch  březnu  až  dubnu .   

 

9 .5 Výzkumné še tření  

 

P ro  z ískání  po třebn ých  da t  bylo  použ i t o  všech  19  o tázek ,  k teré  

b yl y  nás ledně  vyhodnoceny.  Každá o tázka  obsahu je  tabu lk y  

a  g ra f y,  ve  k te rých  j sou  nás ledně  vyh odnocen y odpověd i  pedagogů  

1 .  a  2 .  s tupně  zák ladní  ško l y.   

 

 



Tabu lka  č .  1 :  Zd ravotn í  s tav  žáka

 

Zd r avo t n í  

s t av  žák a  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 3 0

NE 0 

 

 

Gra f  č .  1 :  Zd ravotn í  s tav  žáka

 

 

Př i  výzkumu bylo  z j i š t

s tupně  zák ladní  ško l y uvád í ,  že  špa tný zd ravo tn í  s tav  žáka  j e  

důvodem k  odk ladu ško ln í  docházk y.

 

U  pedagogů

že  96 ,6  % považu je  t aké  špa tn ý zd ravotn í  s tav  žáka za  d

k  odk ladu školn í  docházk y a  j en  3 ,3  % se tak  nedomnívá .

 

Porovnán í :  

Do tazovaní  pedagogové  se shod l i  v

s tav  žáka může výrazn
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.  1 :  Zd ravotn í  s tav  žáka 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

3 0 1 00  2 9  

 0  1  

.  1 :  Zd ravotn í  s tav  žáka 

i  výzkumu bylo  z j i š těno ,  že  100 % pedagog

 zák ladní  ško l y uvád í ,  že  špa tný zd ravo tn í  s tav  žáka  j e  

odk ladu ško ln í  docházk y. 

U  pedagogů  d ruhého  s tupně  zák ladn í  ško l y b ylo  v yhodnoceno,  

že  96 ,6  % považu je  t aké  špa tn ý zd ravotn í  s tav  žáka za  d

ln í  docházk y a  j en  3 ,3  % se tak  nedomnívá .

Porovnán í :   

Do tazovaní  pedagogové  se shod l i  v tom,  že  špa tn ý zd ravotn í  

že  výrazně  ov l i vn i t  j eho  docházku  do  zák ladn í  ško l y.

1. stupeň ZŠ 2. stupeň ZŠ

100% 97%

0% 3%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

9 6 ,7  

3 ,3  

 

že  100 % pedagogů  p rvn ího  

 zák ladní  ško l y uvád í ,  že  špa tný zd ravo tn í  s tav  žáka  j e  

 zák ladn í  ško l y b ylo  v yhodnoceno,  

že  96 ,6  % považu je  t aké  špa tn ý zd ravotn í  s tav  žáka za  důvod 

ln í  docházk y a  j en  3 ,3  % se tak  nedomnívá . 

tom,  že  špa tn ý zd ravotn í  

 ov l i vn i t  j eho  docházku  do  zák ladn í  ško l y. 

2. stupeň ZŠ



Tabu lka  č .  2 :  Nízká  ú rove

 

Ro zumové  

sc ho pno s t i  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 0

NE 1 0

 

 

Gra f  č .  2  :  N ízká úrove

 

 

 

U  pedagog

domnívá ,  že  n ízká  ú rove

k  odk ladu ško ln í  docházk y,  j en  33 ,3  % s i  to  nem ys l í .  

 

Pedagogové  d ruhého  s tupn

63 ,3  % n ízké  rozumové  schopnos t i  

docházky.  Pouze  36 ,7  % p ro  odk lad  ško ln í  docházk y nebylo .
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.  2 :  Nízká  ú roveň  rozumových  schopnos t í

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 0 6 6 ,7% 1 9  

1 0 3 3 ,3% 1 1  

.  2  :  N ízká úroveň  rozumových  schopnos t í 

U  pedagogů  p rvn ího  s tupně  zák ladní  ško l y se  66 ,7  % 

domnívá ,  že  n ízká  ú roveň  rozumových  schopnos t í  j e  d

odk ladu ško ln í  docházk y,  j en  33 ,3  % s i  to  nem ys l í .  

Pedagogové  d ruhého  s tupně  zák ladní  ško l y t aké  považu j í  z  

63 ,3  % n ízké  rozumové  schopnos t i  žáka  za  př íč i nu  k

docházky.  Pouze  36 ,7  % p ro  odk lad  ško ln í  docházk y nebylo .

1. stupeň ZŠ 2. stupeň ZŠ

66,70% 63,30%

33,30% 36,70%

 rozumových  schopnos t í 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

6 3 ,3% 

3 6 ,7% 

 

 zák ladní  ško l y se  66 ,7  % 

 rozumových  schopnos t í  j e  důvodem 

odk ladu ško ln í  docházk y,  j en  33 ,3  % s i  to  nem ys l í .   

 zák ladní  ško l y t aké  považu j í  z  

i nu  k odk ladu  ško ln í  

docházky.  Pouze  36 ,7  % p ro  odk lad  ško ln í  docházk y nebylo . 

2. stupeň ZŠ



Porovnán í :

V ě t š ina  pedagog

v  tom,  že  n ízká ú rove

k  udě l en í  odk ladu  ško ln í  docházk y.

 

 

Tabu lka  č .  3 :  Nedos ta tk y v

 

Hru bá  

mo t o r i k a  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 9 

NE 2 1

 

 

Gra f  č .  3 :  Nedos ta tk y v

 

 

Výzkumem bylo  z j i š t

s i  m ys l í ,  že  nedos ta t ky v

odk ladu ško ln í  docházky.  A le  70  % ten to  názor  nesdíl í .
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Porovnán í : 

t š ina  pedagogů  obou s tupňů  zák ladní  ško l y se  shodu je  

tom,  že  n ízká ú roveň  rozumových  schopnos t í  je  p

len í  odk ladu  ško ln í  docházk y. 

.  3 :  Nedos ta tk y v ob las t i  h rubé  moto r ik y 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 3 0% 2 1  

2 1 7 0% 9  

.  3 :  Nedos ta tk y v ob las t i  h rubé  motor ik y  

Výzkumem bylo  z j i š těno,  že  30  % prvos tupň

s i  m ys l í ,  že  nedos ta t ky v h rubé  moto r i ce  j sou  podn

odk ladu ško ln í  docházky.  A le  70  % ten to  názor  nesdíl í .

1. stupeň ZŠ 2. stupeň ZŠ

30% 70%

70% 30%

 zák ladní  ško l y se  shodu je  

 rozumových  schopnos t í  je  př íč i nou  

 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

7 0% 

3 0% 

 

p rvos tupňov ých  pedagogů  

h rubé  moto r i ce  j sou  podně t em k udě l en í  

odk ladu ško ln í  docházky.  A le  70  % ten to  názor  nesdíl í .  

2. stupeň ZŠ



U pedagogů

považu je  nedos ta tky v

docházky a  30  % se domnívá,  že  odk lad  není  nu tn ý.

 

Porovnán í :

Pedagogové 1 .  a  2 .  s tupn

v  pos to j i  na  odk lad  ško ln í  docházky p ro  nedos ta te

motor i ce  u  žáka.  

 

 

Tabu lka  č .  4 :  Nedos ta tk y v

 

J emná  

mot o r i k a  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 6

NE 4 

 

 

Gra f  č .  4 :  Nedos ta tk y v
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U  pedagogů  d ruhos tupňov ých  j e  zce la  opač

považu je  nedos ta tky v h rubé  mo to r i ce  za  důvod  k

docházky a  30  % se domnívá,  že  odk lad  není  nu tn ý.

Porovnán í : 

Pedagogové 1 .  a  2 .  s tupně  zák ladní  ško l y se  výrazn

pos to j i  na  odk lad  ško ln í  docházky p ro  nedos ta te

.   

.  4 :  Nedos ta tk y v ob las t i  j emné moto r ik y

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 6 8 6 ,7% 2 1  

 1 3 ,3% 9  

.  4 :  Nedos ta tk y v ob las t i  j emné motor ik y  

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

86,70% 70,00%

13,30% 30%

ov ých  j e  zce la  opačný názo r .  70  % 

vod  k odk ladu  ško ln í  

docházky a  30  % se domnívá,  že  odk lad  není  nu tn ý. 

 zák ladní  ško l y se  výrazně  od l i šu j í  

pos to j i  na  odk lad  ško ln í  docházky p ro  nedos ta tečnos t  v  h rubé 

to r i k y  

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

7 0% 

3 0% 
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D le  g ra fu  j e  pa t rno ,  že  responden t i  p rvn ího  s tupně  zák ladní  

ško l y se  v  86 ,7  % domníva j í ,  že  nedos ta t ky v  j emné moto r i ce  

mohou  dě t em v  zák ladní  ško le  č i n i t  p rob lém y,  a  p ro to  j sou  p ro  

odk lad  ško ln í  docházk y.  J en  13 ,3  % respondentů  b y p ro  od ložení  

ško ln í  docházky neb ylo .  

 

U  respondentů  d ruhého  s tupně  přev ládá  v í ce  těch ,  a  t o  70  %,  

k teř í  j sou  také  p ro  odk lad  ško ln í  docházk y,  a  j en  30  % respondentů  

j e  opačného názo ru .   

 

Porovnán í :  

P ro  odk lad  ško ln í  docházk y z  důvodu  j emné moto r iky  se  

shodu je  vě t š ina  pedagogů  p rvn ího  i  d ruhého s tupně .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Tabu lka  č .  5 :  Nevyh ran

 

Nev yhr aněná  

l a t e ra l i t a  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 7 

NE 2 3

 

 

Gra f  č .  5 :  Nev yh ran

 

 

Výzkumem b ylo  z j i š t

považu je  nevyh ran

docházky.  76 ,7  % je  p

la te ra l i tu  se  ško ln í  docházka neodk ládá .  

 

Pedagogové  d ruhého  s tupn

nevyh raněná  l a te ra l i t a  j e  p

pouze  33 ,3  % b y p ro  odk lad  nebylo .
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.  5 :  Nevyh raněná l a te ra l i t a 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 2 3 ,3% 2 0  

2 3 7 6 ,7% 1 0  

.  5 :  Nev yh raněná la tera l i t a 

Výzkumem b ylo  z j i š těno,  že  23 ,3  % pedagogů

považu je  nevyh raněnou  l a te ra l i tu  za  důvod  k

docházky.  76 ,7  % je  přesvědčeno  o  tom,  že  p ro  nevyh ran

la te ra l i tu  se  ško ln í  docházka neodk ládá .   

Pedagogové  d ruhého  s tupně  se  v 66 ,7  %

ná l a te ra l i t a  j e  př íč i nou  k odk ladu  ško ln í  docházk y a  

pouze  33 ,3  % b y p ro  odk lad  nebylo . 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

23,30% 66,70%

76,70% 33%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

6 6 ,7% 

3 3 ,3% 

 

no ,  že  23 ,3  % pedagogů  p rvn ího  s tupně  

vod  k odk ladu  ško ln í  

eno  o  tom,  že  p ro  nevyh raněnou 

66 ,7  % domníva j í ,  že  

odk ladu  ško ln í  docházk y a  



Porovnán í :

Jak  můžeme v id

nevyh raněnou  l a te ra l i tu  za  d

d ruhos tupňoví  pedagogové  jsou  v

docházky.  

 

 

Tabu lka  č .  6 :  Nedos ta tk y v  g ra fomotor i ce

 

Gra f omoto r i ka  

ANO 

NE 

 

 

Gra f  č .  6 :  Nedos ta tk y v

 

 

Gra f  č .  6  nám ukazu je ,  že  respondent i  p rvn ího  s tupn

v  80  % přesvědč

do  zák ladní  ško l y a  20  % s i  mys l í ,  že  n iko l i v .  
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Porovnán í : 

žeme v idě t ,  t ak  p rvos tupňov í  pedagogové  nepovažu j í  

nou  l a te ra l i tu  za  důvod  k odk ladu  ško ln í  docházky,  a le  

ov í  pedagogové  jsou  v t omto  př ípadě  p ro  odk lad  ško ln í  

.  6 :  Nedos ta tk y v  g ra fomotor i ce 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t  %  P oče t  

2 4  8 0% 2 6  

6  2 0% 4  

Nedosta tk y v g ra fomotor i ce  

.  6  nám ukazu je ,  že  respondent i  p rvn ího  s tupn

ědčen i  o  tom,  že  gra fomoto r i ka  j e  dů

do  zák ladní  ško l y a  20  % s i  mys l í ,  že  n iko l i v .   

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

80,00% 86,70%

20,00% 13%

ov í  pedagogové  nepovažu j í  

odk ladu  ško ln í  docházky,  a le  

ě  p ro  odk lad  ško ln í  

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

8 6 ,7% 

1 3 ,3% 

 

.  6  nám ukazu je ,  že  respondent i  p rvn ího  s tupně  j sou  

en i  o  tom,  že  gra fomoto r i ka  j e  dů l ež i t á  p ro  vs tup  



Také  respondent i  d ruhého  s tupn

v  86 ,7  % za  př íč

respondentů  se  tak  nedomnívá.  

 

Porovnán í :

Z  v ýzkumu je  pa t rné ,  že  respodent i  p rvos tup

d ruhos tupňoví  zák ladní  ško l y se  v

 

 

Tabu lka  č .  7 :  Po rucha  z rakové percepce

 

Zr a kov á  

p e rce pce  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 3

NE 7 

 

 

Gra f  č .  7 :  Porucha  z rakové percepce

 

 

Jak  můžeme v id

v  76 ,7  % domníva j í ,  že  špatná  z raková percepce  j e  jedn ím z

0%

20%

40%

60%

80%

100%

ANO

NE

39 

 

Také  respondent i  d ruhého  s tupně  považu j í  g ra fomoto r i ku

ř íč i nu  k odk ladu  ško ln í  docházk y a  pouze  13 ,3  % 

 se  tak  nedomnívá.   

Porovnán í : 

v ýzkumu je  pa t rné ,  že  respodent i  p rvos tup

ov í  zák ladní  ško l y se  v té to  o tázce shodu j í .

.  7 :  Po rucha  z rakové percepce 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 3 7 6 ,7% 2 5  

 2 3 ,3% 5  

.  7 :  Porucha  z rakové percepce 

žeme v idě t  z g ra fu  č .  7 ,  pedagogové  p rvn ího  s tupn

76 ,7  % domníva j í ,  že  špatná  z raková percepce  j e  jedn ím z

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

76,60% 83,30%

23,30% 17%

 považu j í  g ra fomoto r i ku 

odk ladu  ško ln í  docházk y a  pouze  13 ,3  % 

v ýzkumu je  pa t rné ,  že  respodent i  p rvos tupňov í  a  

té to  o tázce shodu j í . 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

8 3 ,3% 

1 6 ,7% 

 

.  7 ,  pedagogové  p rvn ího  s tupně  se  

76 ,7  % domníva j í ,  že  špatná  z raková percepce  j e  jedn ím z důvodů  



pro  udě l en í  odk ladu ško ln í  docházk y,  pouze  23 ,3  % se  tak  

nedomnívá.  

 

Pedagogové  d ruhého  s tupn

ško ln í  docházky,  j en  16 ,7  % ten to  názo r  nesdí l í .  

 

Porovnán í :

Jak  můžeme v id

odk lad  ško ln í  docházky z

shodu j í .  

 

 

Tabu lka  č .  8 :  Po rucha  s luchového  vn ímání

 

Sl uc hové  

v n ímán í  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 4

NE 6 

 

 

Gra f  č .  8 :  Porucha  s luchového vn ímání
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len í  odk ladu ško ln í  docházk y,  pouze  23 ,3  % se  tak  

Pedagogové  d ruhého  s tupně  j sou  v 83 ,3  % také  p ro  odk lad  

ško ln í  docházky,  j en  16 ,7  % ten to  názo r  nesdí l í .   

Porovnán í : 

žeme v idě t ,  t ak  se  obo j í  responden t i

odk lad  ško ln í  docházky z důvodu  špa tné  z rakové  percepce

.  8 :  Po rucha  s luchového  vn ímání 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 4 8 0% 1 7  

 2 0% 1 3  

.  8 :  Porucha  s luchového vn ímání 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

80,00% 56,70%

20,00% 43%

l en í  odk ladu ško ln í  docházk y,  pouze  23 ,3  % se  tak  

83 ,3  % také  p ro  odk lad  

t ,  t ak  se  obo j í  responden t i v  názorech  na 

vodu  špa tné  z rakové  percepce téměř  

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

5 6 ,7% 

4 3 ,3% 

 



Bylo  z j i š tě

v ys lov i l o  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  20  % responden t

odk lad  nevys lov i l o .

 

Respondent i  d ruhého  s tupn

odk lad  v  56 ,7  % a  p ro t i  b ylo  43 ,3  % do tazovaných .

 

 

Porovnán í :

Jak  j e  pa t rné,  u  responden t

v í ce  těch,  k teř í  j sou  pro  odk lad  ško ln í  docházk y z

s luchového vn ímání .

 

Tabu lka  č .  9 :  Nízká  vysp

 

P rac ovn í  

o b las t  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 1

NE 9 

 

Gra f  č .  9 :  Nízká  v ysp
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Bylo  z j i š těno ,  že  80  % responden tů  p rvn ího  s tupn

v ys lov i l o  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  20  % responden t

odk lad  nevys lov i l o . 

Respondent i  d ruhého  s tupně  zák ladní  ško l y se  v yjád

odk lad  v  56 ,7  % a  p ro t i  b ylo  43 ,3  % do tazovaných .

Porovnán í : 

Jak  j e  pa t rné,  u  responden tů  p rvn ího  s tupně  

ř í  j sou  pro  odk lad  ško ln í  docházk y z 

s luchového vn ímání . 

.  9 :  Nízká  vyspě l os t  v ob las t i  p racovní  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 1 7 0% 1 1  

 3 0% 1 9  

.  9 :  Nízká  v yspě l os t  v ob las t i  p racovn í  

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

70,00% 36,70%

30,00% 63%

 p rvn ího  s tupně  se  

v ys lov i l o  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  20  % responden tů  se  p ro  

 zák ladní  ško l y se  v yjádř i l i  p ro  

odk lad  v  56 ,7  % a  p ro t i  b ylo  43 ,3  % do tazovaných . 

ě  převažu je  o  něco 

 důvodu  špatného 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

3 6 ,7% 

6 3 ,3% 
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Výzkumem bylo  z j i š těno,  že  70  % dotazovan ých  respondentů  

p rvn ího  s tupně  by v  př ípadě  p racovn í  nez ra los t i  udě l i l o  odk lad  

ško ln í  docházk y,  j en  30  % s i  mys l í ,  že  j e  ta to  ob las t  bezv ýznamná 

p ro  odk lad .   

 

Respondent i  d ruhého  s tupně  zák ladn í  ško l y se  domníva j í   

v  36 ,7  %,  že  j e  dů l ež i t ý odk lad  ško ln í  docházky v  t é to  ob las t i  a  

63 ,3  % s i  t o  nem ys l í .  

 

Porovnán í :  

Za j ímavé b ylo  z j i š těn í ,  že  se  v  t é to  ob las t i  respondent i  

p rvn ího   

a  d ruhého  s tupně  v  názo rech  na  n ízkou  p racovn í  v yspě l os t  j ako  

důvodu  k  odk ladu  ško ln í  docházk y neshodu j í .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Tabu lka  č .  10 :  Nízká  ú rove

 

Emoc io ná l n í  

v yspě l os t  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 4

NE 6 

 

 

Gra f  č .  10 :  Nízká úrove

 

 

Gra f  č .  10  nám ukazu je ,  že

zák ladn í  ško l y b y z

docházky udě l i l o ,  pouze  20  % se domnívá ,  že  n ízká  emo

v yspě l os t  t ímto  dů

 

Pedagogové  d ruhého  s tupn

v yspě l os t  za  př íč

př íč i nu  nepovažu j í .
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.  10 :  Nízká  ú roveň  emoc ioná ln í  vyspě l os t i

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 4 8 0% 1 2  

 2 0% 1 8  

.  10 :  Nízká úroveň  emoc ioná ln í  v yspě l os t i  

.  10  nám ukazu je ,  že 80  % pedagogů

zák ladn í  ško l y b y z důvodu  n ízké  emoční  vyspě l os t i  odk lad  ško ln í  

ě l i l o ,  pouze  20  % se domnívá ,  že  n ízká  emo

los t  t ímto  důvodem není .  

Pedagogové  d ruhého  s tupně  ve  40 % považu j í  n ízkou  emo

ř íč i nu  k odk ladu  ško ln í  docházk y,  a le  v

inu  nepovažu j í . 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

80,00% 40,00%

20,00% 60%

l os t i 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

4 0% 

6 0% 

 

80  % pedagogů  p rvn ího  s tupně  

ě l os t i  odk lad  ško ln í  

l i l o ,  pouze  20  % se domnívá ,  že  n ízká  emoční  

% považu j í  n ízkou  emoční  

odk ladu  ško ln í  docházk y,  a le  v 60  % to  za  



Porovnán í :

Jak  j e  pa t rno ,  t ak  se  prvos tup

pedagogové  výrazn

z  důvodu  n ízké  emo

 

 

Tabu lka  č .  11 :  Soc iá ln í  vysp

 

S oc iá l n í  

v yspě l os t  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 2 9

NE 1 

 

 

Gra f  č .  11 :  Soc iá ln í  v ysp

 

 

Na  o tázku ,  j es t l i  pedagogové  považu j í  n ízkou  soc iá ln í  

v yspě l os t  za  př

prvos tupňoví  pedagogové v
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Porovnán í : 

Jak  j e  pa t rno ,  t ak  se  prvos tupňoví  i  d ruhos tup

pedagogové  výrazně  rozcháze j í  v pos to j i  na  odk lad  ško ln í  docházk y 

vodu  n ízké  emoční  v yspě l os t i .   

Soc iá ln í  vyspě l os t 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

2 9 9 6 ,7% 2 5  

 3 ,3% 5  

.  11 :  Soc iá ln í  v yspě l os t 

Na  o tázku ,  j es t l i  pedagogové  považu j í  n ízkou  soc iá ln í  

l os t  za  př íč i nu  k  odk ladu  ško ln í  docházky,  odpov

ov í  pedagogové v 96 ,7  %,  že  ano  a  v  3 ,3  %,  že  ne .  

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

96,70% 83,30%

3,30% 17%

oví  i  d ruhos tupňoví  

pos to j i  na  odk lad  ško ln í  docházk y 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

8 3 ,3% 

1 6 ,7% 

 

Na  o tázku ,  j es t l i  pedagogové  považu j í  n ízkou  soc iá ln í  

i nu  k  odk ladu  ško ln í  docházky,  odpovědě l i  

3 ,3  %,  že  ne .   



Druhos tupň

 

Porovnán í :

Jak  je  pa t rné,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého  s tupn

v  o tázce  soc iá ln í  nez ra los t i  j ako  d

shodu j í .  

 

 

Tabu lka  č .  12 :  Špatná  

 

Š pa t ná  

v ýs lov nos t  

R ,  Ř  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 6 

NE 2 4

 

 

Gra f  č .  12 :  Špatná v ýs lovnos t

 

 

0%

20%

40%

60%

80%

100%

ANO

NE

45 

 

Druhos tupňov í  odpovědě l i ,  že  ano  v 83 ,3  % a  ne  v

Porovnán í : 

Jak  je  pa t rné,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého  s tupn

otázce  soc iá ln í  nez ra los t i  j ako  důvodu  k odk ladu ško ln í  docházky 

.  12 :  Špatná  v ýs lovnos t  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 2 0% 4  

2 4 8 0% 2 6  

.  12 :  Špatná v ýs lovnos t 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

20,00% 13,30%

80,00% 87%

83 ,3  % a  ne  v 16 ,7  %.   

Jak  je  pa t rné,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  

odk ladu ško ln í  docházky 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

1 3 ,3% 

8 6 ,7% 
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Př i  v ýzkumu b ylo  z j i š těno ,  že  respondent i  p rvn ího  s tupně  b y 

ve  20  % vo l i l i  odk lad  p ro  špa tnou v ýs lovnos t  (R ,  Ř )  a  80  % 

respondentů  b y odk lad  ško ln í  docházky nevo l i l o .  

 

Také  respondent i  d ruhého  s tupně  zák ladní  ško l y b y v  13 ,3  % 

udě l i l i  odk lad  ško ln í  docházk y kvů l i  špatné výs lovnos t i  (R ,  Ř )  

a  86 ,7  % by ten to  odk lad  neudě l i l o .  

 

 

Porovnán í :  

Respondent i  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  zák ladní  ško l y  

nepovažu j í  za  př íč i nu  k  odk ladu ško ln í  docházky špa tnou 

v ýs lovnos t  (R ,  Ř ) .   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Tabu lka  č .  13 :  Fyz ická  v ysp

 

F y z i c ká  

v yspě l os t  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 7 

NE 2 3

 

 

Gra f  č .  13:  Fyz i cká v ysp

 

 

Př i  do tazn íkovém še t

s tupně ,  že  nedos ta te

k  odk ladu ško ln í  docházk y

 

Pedagogové na d ruhém s tupn i  se  k

tak to :  43 ,3  % je  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  56 ,7  % b y p ro  

nedos ta tečnou  f yz ickou  vysp

neudě l i l o .   
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.  13 :  Fyz ická  v yspě l os t  žáka 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  

P oče t %  P oče t  

 2 3 ,3% 1 3  

2 3 7 6 ,7% 1 7  

:  Fyz i cká v yspě l os t  žáka 

i  do tazn íkovém še tření  uvád í  23 ,3  % pedagog

,  že  nedos ta tečná  f yz i cká  vyspě l os t  žáka  j e  podn

odk ladu ško ln í  docházk y;  76 ,7  % je  opačného názo ru .

Pedagogové na d ruhém s tupn i  se  k t é to  o tázce  v ys lovu j í  

t ak to :  43 ,3  % je  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  56 ,7  % b y p ro  

nou  f yz ickou  vyspě l os t  odk lad  ško ln í  docházk y žák

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

23,30% 43,30%

76,70% 57%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

% 

4 3 ,3% 

5 6 ,7% 

 

en í  uvád í  23 ,3  % pedagogů  p rvn ího  

l os t  žáka  j e  podně t em 

ného názo ru . 

t é to  o tázce  v ys lovu j í  

t ak to :  43 ,3  % je  p ro  odk lad  ško ln í  docházky a  56 ,7  % b y p ro  

l os t  odk lad  ško ln í  docházk y žákům 
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Porovnán í :  

Mez i  pedagogy p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  j sou  pouze  menší  

rozd í l y v  pos to j í ch  na nedos ta tečnou fyz i ckou  v yspě l os t  žáka .  

 

 

Tabu lka  č .  14 :  Odk lad  ško ln í  docházky u  d í tě t e  s :  

 

a ) ADHD  

 

ADH D P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

P oče t  %  P oče t  %  

ANO 8  2 6 ,7% 2 0  6 6 ,7% 

NE 2 2  7 3 ,3% 1 0  3 3 ,3% 

 

 

b ) DMO (bez  MR)  

 

DMO P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

P oče t  %  P oče t  %  

ANO 1 3  4 3 ,3% 2 2  7 3 ,3% 

NE 1 7  5 6 ,7% 8  2 6 ,7% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Gra f  č .  14 :  Odk lad  ško ln í  docházky u  d í t

 

a ) ADHD

 

 

Jak  nám gra f  ukazu je ,  t ak  u

ško l y se  v  26 ,7  % 

uč i t e lů  by p ro  odk lad  ško ln í  docházky neb ylo .

 

Uč i t e l é  na  d ruhém s tupn i  j sou  j iného  názo ru .  V

odk lad  u  žáka s  AD

 

Porovnán í :

Jak  můžeme v id

ADHD maj í  v ýše  uveden í  pedagogové rozd í lné  pos to je . 
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.  14 :  Odk lad  ško ln í  docházky u  d í tě t e  s : 

ADHD  

Jak  nám gra f  ukazu je ,  t ak  uč i t e l é  p rvn ího  s tupn

ško l y se  v  26 ,7  % v ys lov i l i  p ro  odk lad  u  žáka  s 

 by p ro  odk lad  ško ln í  docházky neb ylo . 

i t e l é  na  d ruhém s tupn i  j sou  j iného  názo ru .  V

AD HD udě l i l o  a  ve  33 ,3  % ne .  

Porovnán í : 

žeme v idě t ,  t ak  na  odk lad  ško ln í  docházk y z

ADHD maj í  v ýše  uveden í  pedagogové rozd í lné  pos to je . 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

26,70% 66,70%

73,00% 33%
 

i t e l é  p rvn ího  s tupně  zák ladní  

 ADHD a  73 ,3  % 

i t e lé  na  d ruhém s tupn i  j sou  j iného  názo ru .  V 66 ,7  % b y 

t ,  t ak  na  odk lad  ško ln í  docházk y z důvodu 

ADHD maj í  v ýše  uveden í  pedagogové rozd í lné  pos to je .  



b) DMO (bez  MR)

 

 

 

Na  gra fu  v id íme,  že  u

(bez  mentá ln í  re ta rdace)  ve  43 ,3  % pro  odk lad  vys lovu j í  a  v

j sou  opačného  názoru .  

 

U  uč i t e lů  d ruhého s tupn

26 ,7  % nepovažu je  DMO (bez  men tá ln í  re ta rdace)  za

k  odk ladu ško ln í  docházk y.

 

Porovnán í :

Je  za j ímavé ,  že  pos to je  pedagog

k  odk ladům ško ln í  docházk y z

re ta rdace)  se  zce la  od l i šu j í .
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DMO (bez  MR) 

Na  gra fu  v id íme,  že  uč i t e l é  p rvn ího  s tupně  se  oh ledn

(bez  mentá ln í  re ta rdace)  ve  43 ,3  % pro  odk lad  vys lovu j í  a  v

ného  názoru .   

ů  d ruhého s tupně  se  p ro  odk lad  vys lovu je  73 ,3  % a 

26 ,7  % nepovažu je  DMO (bez  men tá ln í  re ta rdace)  za

odk ladu ško ln í  docházk y. 

Porovnán í : 

Je  za j ímavé ,  že  pos to je  pedagogů  p rvn ího  a  d ruhého  s tupn

m ško ln í  docházk y z důvodu  DMO (bez  mentá ln í  

re ta rdace)  se  zce la  od l i šu j í . 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

43,30% 73,30%

56,70% 27%
 

ě  se  oh ledně  DMO 

(bez  mentá ln í  re ta rdace)  ve  43 ,3  % pro  odk lad  vys lovu j í  a  v 56 ,7  % 

 se  p ro  odk lad  vys lovu je  73 ,3  % a 

26 ,7  % nepovažu je  DMO (bez  men tá ln í  re ta rdace)  za důvod 

 p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  

vodu  DMO (bez  mentá ln í  



Tabu lka  č .  15 :  Do j ížd

 

Do j í žděn í  do  

ZŠ  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 0 

NE 3 0

 

 

Gra f  č .  15 :  Do j ížd

 

 

Gra f  č .  15  nám ukazu je ,  že  100  % pedagog

ZŠ nepovažu je  do j ížd

 

U  pedagogů

% do tazovaných ,  a le  96 ,7  % považu je  t en to  fak to r  za bezv ýznamn ý.

 

Porovnán í :

Jak  j e  v idě t ,  v

shodu j í .  
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.  15 :  Do j íždění  d í tě t e  do  ZŠ 

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 0% 1  

3 0 1 00% 2 9  

.  15 :  Do j ížděn í  d í tě te  do  ZŠ 

.  15  nám ukazu je ,  že  100  % pedagogů

ZŠ nepovažu je  do j íždění  d í tě t e  za  fak to r  k OŠD.  

pedagogů  d ruhého  s tupně  se  p ro  OŠD v ys lovu je  pouze  3 ,3  

% do tazovaných ,  a le  96 ,7  % považu je  t en to  fak to r  za bezv ýznamn ý.

Porovnán í : 

ě t ,  v t é to  o tázce  se  pedagogové  obou s tup

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

0,00% 3,30%

100,00% 97%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

3 ,3% 

9 6 ,7% 

 

.  15  nám ukazu je ,  že  100  % pedagogů  p rvn ího  s tupně  

 se  p ro  OŠD v ys lovu je  pouze  3 ,3  

% do tazovaných ,  a le  96 ,7  % považu je  t en to  fak to r  za bezv ýznamn ý. 

t é to  o tázce  se  pedagogové  obou s tupňů  v ýrazně  



Tabu lka  č .  16 :  Vysoká zam

 

Vys oká  

zaměs tn ano s t  

r od i čů  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 0 

NE 3 0

 

 

Gra f  č .  16 :  Vysoká zam

 

 

I  zde  b ylo  v ýzkumem z j i š t

s tupně  nepovažu j í  v ysokou  

udě l en í  OŠD.   

 

Pedagogové d ruhého  s tupn

a  96 ,7  % pedagog

důvodem k  OŠD.
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.  16 :  Vysoká zaměs tnanos t  rod ičů  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 0% 1  

3 0 1 00% 2 9  

.  16 :  Vysoká zaměs tnanos t  rod ičů  

I  zde  b ylo  v ýzkumem z j i š těno ,  že  100  % pedagog

 nepovažu j í  v ysokou  zaměs tnanos t  rod ičů

Pedagogové d ruhého  s tupně  se  ve  3 ,3  % domníva j í ,  že  ano 

a  96 ,7  % pedagogů  s i  m ys l í ,  že  vys oká  zaměs tnanos t  rod i

OŠD. 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

0,00% 3,30%

100,00% 97%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

3 ,3% 

9 6 ,7% 

 

no ,  že  100  % pedagogů  p rvn ího  

s tnanos t  rod ičů  za  podně t  k  

 se  ve 3 ,3  % domníva j í ,  že  ano  

s tnanos t  rod ičů  nen í  



Tabu lka  č .  17 :  Rod ina v

 

Ro d ina  

v  ro zvo dov é  

s i t uac i  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 4 

NE 2 6

 

 

Gra f  č .  17 :  Rod ina  v

 

 

Do tazn íkem b ylo  z j i š t

v  rod ině  řeš i lo  13 ,3  % p rvos tup

OŠD nebylo .  

 

U  d ruhos tup

s i tuace  v  rod ině  b y lo  16 ,7  % a  p ro t i  by b ylo  83 ,3  %.  
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.  17 :  Rod ina v rozvodové s i tuac i  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

 1 3 ,3% 5  

2 6 8 6 ,7% 2 5  

.  17 :  Rod ina  v rozvodové s i t uac i  

Do tazn íkem b ylo  z j i š těno ,  že  OŠD b y p ro  rozvodovou  s i t uac i  

eš i lo  13 ,3  % p rvos tupňových  pedagogů  a  86 ,7  % b y p ro  

U  d ruhos tupňových  pedagogů  by p ro  OŠD oh ledn

ě  b y lo  16 ,7  % a  p ro t i  by b ylo  83 ,3  %.  

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

13,30% 16,70%

86,70% 83%

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

1 6 ,7% 

8 3 ,3% 

 

no ,  že  OŠD b y p ro  rozvodovou  s i t uac i  

ů  a  86 ,7  % b y p ro  

 by p ro  OŠD oh ledně  rozvodové  

 b y lo  16 ,7  % a  p ro t i  by b ylo  83 ,3  %.   



Porovnán í :

Pedagogové  p rvn ího  s tupn

rozvodová s i t uace  rod iny nen í  p

 

 

Tabu lka  č .  18 :  Nízká  soc ioku l t u rn í  ú rove

 

S oc iá l ně  

k u l t u rn í  

ú rov eň  

r od in y  

P ed ago gové  1 .  s t upn

P oč

ANO 1 7

NE 1 3

 

 

Gra f  č .  18 :  Nízká soc ioku l tu rn í  ú rove

 

 

Jak  j e  sho ra  pat rné ,  pedagogové  p rvn ího  s tupn

domníva j í ,  že  p ro  n ízkou  soc ioku l tu rn í  ú rove

potřebn ý odk lad  ško ln í  

nedomnívá.  
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Porovnán í : 

Pedagogové  p rvn ího  s tupně  a  d ruhého s tupně

rozvodová s i t uace  rod iny nen í  př íč i nou  k OŠD.   

.  18 :  Nízká  soc ioku l t u rn í  ú roveň  rod iny d í t

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ P ed ago gové  2 .  s t upn

P oče t %  P oče t  

1 7 5 6 ,7% 1 1  

1 3 4 3 ,3% 1 9  

.  18 :  Nízká soc ioku l tu rn í  ú roveň  rod iny d í tě t e

Jak  j e  sho ra  pat rné ,  pedagogové  p rvn ího  s tupn

domníva j í ,  že  p ro  n ízkou  soc ioku l tu rn í  ú roveň  rod iny,  b y b y l  

ebn ý odk lad  ško ln í  docházk y,  a le  43 ,4  % pedagog

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

56,70% 36,70%

43,30% 63%

 a  d ruhého s tupně  ZŠ s i  m ys l í ,  že  

 rod iny d í tě t e 

P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ 

% 

3 6 ,7% 

6 3 ,3% 

 rod iny d í tě t e 

 

Jak  j e  sho ra  pat rné ,  pedagogové  p rvn ího  s tupně  se  v 56 ,7  % 

ň  rod iny,  b y b y l  

docházk y,  a le  43 ,4  % pedagogů  se  tak  
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Př i  do tazování  pedagogů  d ruhého  s tupně  b ylo  z j i š těno ,  že  

36 ,7  % by OŠD udě l i l o  a  63 ,7  % nepovažu je  za  nu tné  pro  n ízkou 

soc ioku l t u rn í  ú roveň  rod iny udě l ovat  OŠD.   

 

Porovnán í :  

P rvos tupňoví  i  d ruhos tupňoví  pedagogové  se  rozcháze j í  

v  pos to j i  na  OŠD z  důvodu n ízké  soc ioku l t u rn í  ú rovně  rod in y.  

 

 

Tabu lka  č .  19 :  Vyjádření  k  odk ladu  ško ln í  docházk y:  

 

a ) řed i te le  zák ladní  ško l y  

 

Řed i t e l e  

zá k la dn í  

š ko l y  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

P oče t  %  P oče t  %  

ANO 1  3 ,3% 2  6 ,7% 

NE 2 9  9 6 ,7% 2 8  9 3 ,3% 

 

b ) ped ia t ra  

 

P ed ia t ra  P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

P oče t  %  P oče t  %  

ANO 2 1  7 0% 7  2 3 ,3% 

NE 9  3 0% 2 3  7 6 ,7% 

 

c ) pedagog icko  psych o log i cká  po radna 

 

P ed ago g i ck o  

p syc ho lo g i ck á  

p o ra dn a  

P ed ago gové  1 .  s t upně  ZŠ  P ed ago gové  2 .  s t upně  ZŠ  

P oče t   %  P oče t  %  

ANO 1 6  5 3 ,3% 2 8  9 3 ,3% 

NE 1 4  4 6 ,7% 2  6 ,7% 

 



Gra f  č .  19 :  Vyjád

 

a ) řed i te le  zák ladní  ško l y

 

 

P ro  pedagogy p rvn ího  s tupn

v yjádření  řed i te le  k

považova lo  96 ,7  % pedagog

 

U  pedagogů

řed i te le  k  OŠD v

pedagogů .   

 

Porovnán í :

Za j ímavé bylo  z j i š t

pedagogové  nepovažu j í  za  d
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.  19 :  Vyjádřen í  k odk ladu  ško ln í  docházk y:  

ed i t e le  zák ladní  ško l y 

P ro  pedagogy p rvn ího  s tupně  ZŠ b y b ylo  dos ta

ed i te le  k OŠD pouze  v  3 ,3  % a za  nedos ta

považova lo  96 ,7  % pedagogů .   

U  pedagogů  d ruhého  s tupně  b y b yl o  dos tač

OŠD v 6 ,7  % a  za  nedos taču j í c í  to  považu je  9

Porovnán í : 

Za j ímavé bylo  z j i š těn í ,  že  p rvos tupňoví  i  d ruhos tup

pedagogové  nepovažu j í  za  dů l ež i t é  v yjádření  řed i te le  ZŠ  k

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

3,30% 6,70%

96,70% 93%
 

 ZŠ b y b ylo  dos taču j í c í  

3 ,3  % a za  nedos taču j íc í  by ho  

 b y b yl o  dos taču j í c í  v yjádření  

u j í c í  to  považu je  93 ,3  % 

ov í  i  d ruhos tupňoví  

ed i t e le  ZŠ  k OŠD.  



b) ped ia t ra

 

 

Vyjádření  ped ia t ra  k

pedagogů  p rvn ího  s tupn

 

Jak  z  g ra fu  v id íme,  vyjád

dos taču j íc í  pouze  23 ,3  % d ruhos tup

nepovažu je  t o to  v y jád

 

Porovnán í :

 

Jak  j e  z  g ra fu  pat rné ,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého 

s tupně  zák ladní  ško l y v ýrazn

ped ia t rem.  
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ped ia t ra 

en í  ped ia t ra  k OŠD považu je  za  dos ta

 p rvn ího  s tupně  a  30  % je  opačného  názo ru .

gra fu  v id íme,  vyjádření  ped ia t ra  k OŠD považu je  za  

u j í c í  pouze  23 ,3  % d ruhos tupňových  pedagog

nepovažu je  t o to  v y jádření  za  nu tné.   

Porovnán í : 

g ra fu  pat rné ,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého 

zák ladní  ško l y v ýrazně  od l i šu j í v  názoru  na  posuzován í  OŠD 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

70,00% 23,30%

30,00% 77%
 

OŠD považu je  za  dos taču j íc í  70  % 

ného  názo ru . 

OŠD považu je  za  

ových  pedagogů  a  76 ,7  % 

gra fu  pat rné ,  t ak  se  pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého 

názoru  na  posuzován í  OŠD 



c ) pedagog icko  psych o log i cké  po radny

 

 

Na  o tázku ,  zda j e  dos ta

psycho log i cké  po radn y k

tak to :  53 ,3  % s i  mys l í ,  že

 

Druhos tupň

pedagog icko  psych o log i cké  po radny v

 

Porovnán í :

Pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého  s tupn

pro  OŠD je  zce la  dos ta

po radny.  
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pedagog icko  psych o log i cké  po radny 

Na  o tázku ,  zda j e  dos taču j í c í  v yjádření  pedagog icko  

psycho log i cké  po radn y k OŠD odpovědě l i  p rvos tupň

t ak to :  53 ,3  % s i  mys l í ,  že ano  a  46 ,7  % s i  mys l í ,  že  ne.

Druhos tupňov í  pedagogové  považu j í  za  dos ta

pedagog icko  psych o log i cké  po radny v 93 ,3  % a  v  6 ,7  % ne .

Porovnán í : 

Pedagogové  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  ZŠ  se  shodu j í  v

p ro  OŠD je  zce la  dos taču j í c í  vyjádření  pedagog icko  ps ycho log ické 

1. stupeň ZŠ 2. stupeň

53,30% 93,30%

46,70% 7%
 

ření  pedagog icko  

l i  p rvos tupňoví  pedagogové 

ano  a  46 ,7  % s i  mys l í ,  že  ne. 

ov í  pedagogové  považu j í  za  dos taču j í c í  v yjádření  

6 ,7  % ne . 

 ZŠ  se  shodu j í  v t om,  že  

n í  pedagog icko  ps ycho log ické 
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Závěr  výzkumu 
 

P rak t i cká  čás t  nám ukáza la ,  že  pos to je  uč i t e lů  p rvn ího  a  

d ruhého  s tupně  ZŠ k  OŠD se  v  něčem v íce č i  méně  shodu j í ,  a le  

t aké  v ýrazně  od l i šu j í .  Předevš ím se  od l i šu j í  v  pos to j í ch  na  OŠD 

v  ob las t i  h rubé  mo to r i ky,  l a te ra l i t y ,  p racovn í  z ra los t i ,  emoční  

v yspě l os t i ,  dá le  v  rod inném zázemí  d í tě t e  a  t aké v  pos to j í ch  na 

ADHD a  DMO.  V  pos lední  řadě  se  pedagogové  obou  s tupňů  

neshodu j í  v  ob las t i  l eg i s l a t i vy  oh ledně  OŠD a  to  v  o tázce ,  kdo  by 

se  mě l  k  ud í l en í  OŠD vyjadřovat .  

 

S tanovené  hypo tézy b yl y  zamě řen y na  nev yh raněnos t  

l a te ra l i t y  a  špa tné  v ýs lovnos t i  j ako  důvodu  k  OŠD.  Pos lední  

h ypo téza  se  do t ýka la  pos to jů  uč i t e lů  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  ZŠ 

na  ob las t  p racovní  v yspě l os t i  d í tě t e .   

 

1 .  U uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  bude  vý razně  převažovat  názor ,  že  

důvodem  odk ladu  ško ln í  docházky  může  bý t  nevyhraněná 

l a tera l i ta .  

 

Ta to  hypo téza  se mi  u  pedagogů  p rvn ího  s tupně  nepo tv rd i l a ,  

p ro tože  t i  nepovažu j í  nev yh raněnou  la te ra l i tu  za  důvod k  odk ladu 

ško ln í  docházk y.  U  pedagogů  d ruhého  s tupně  se  mi  h ypo téza 

po tv rd i l a ,  p ro tože  t i  se  domníva j í ,  že  kvů l i  nevyh raněné l a te ra l i tě  

b y odk lad  ško ln í  docházk y mě l  být  udě l en .   

 

2 .  U uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  bude  vý razně  převažovat  názor ,  že  

důvodem odk ladu  ško ln í  docházky může  bý t  špa tná  výs lovnos t . 

 

Ta to  h ypo téza  se  nepotv rd i la ,  poněvadž  j ak  uč i t e lé  p rvn ího  s tupně ,  

t ak  uč i t e l é  d ruhého  s tupně  s i  mys l í ,  že  špa tná  výs lovnos t  není  

důvodem k  odk ladu ško ln í  docházk y.  
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3 .  Uč i t e l é  1 .  a  2 .  s tupně  se  budou  významně  l i š i t  v  názorech  na  

odk lad  ško ln í  docházky ,  k te rý  j e  zdůvodňován  n í zkou  vyspě l os t í  

v  ob las t i  p racovn í .  

 

Pos ledn í  hypo téza se mi  po tv rd i l a ,  j e l i kož  pedagogové  p rvn ího  

s tupně  ZŠ maj í  s  tou to  p rob lemat ikou  vě t š í  z kušenos t i  a  mys l í  s i ,  

že  nedos ta tk y v  p racovn í  vyspě l os t i  j sou  důvodem k  odk ladu  ško ln í  

docházky na  rozd í l  od  pedagogů  d ruhého  s tupně  ZŠ.   

 

V  p rvn í  tř ídě  j sou  na  p racovní  z ra los t  u  d í tě t e  k l adeny pomě rně  

značné nárok y.  
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Z Á V ĚR  P R Á C E  

Na d í tě ,  k teré  nas toupí  do  p rvn í  tř í dy ZŠ  j e  k ladeno  mnoho 

nároků .  D í tě ,  k te ré  t yto  ná rok y z  různ ých  př íč i n  nezv ládá ,  zač íná  

zaos táva t ,  ne rado  se  uč í  a  t ím s i  v yt vář í  nega t i vn í  pos to j  k  da lš ímu 

vzdě l ávání ,  což  se  mnohd y p ro jevu je  i  na  d ruhém s tupn i  ZŠ .  

 

Uč i t e l é  d ruhého s tupně  se  dos táva j í  zř ídka  k  řešení  

p rob lému a  o tázky OŠD (na rozd í l  od  p rvos tupňových ) ,  p ro to  b ylo  

za j ímavé  s rovnat  je j i ch  poh led y na  tu to  p rob lemat iku .  V  čem se 

budou shodovat  a  v  čem budou rozd í l né .  

 

C í l em mé d ip lomové  p ráce  bylo  z j i s t i t ,  j aké  pos to je maj í  

uč i t e l é  p rvn ího  s tupně  a  d ruhého  s tupně  ZŠ  k  odk ladům ško ln í  

docházky.   

 

V  teo re t i cké  čás t i  j sem se  věnova la  o tázce  ško ln í  z ra los t i ,  

nez ra los t i  a  aspek tům ško ln í  způsob i los t i .  Dá le  j sem se zmín i l a  o  

pos to j í ch  pedagogů  v  dř í vě j š í ch  dobách  ke  ško ln ímu vzdě l ávání  

dě t í .   

 

V  p rak t i cké  čás t i  j sem se  zaměř i l a  na  výzkum pos to jů  

p rvos tupňových  a  d ruhos tupňov ých  uč i t e lů  k  OŠD.  Šetření  

p roběh lo  na  pě t i  zák ladních  ško lách  Uherskohrad i šťska Z l ínského 

k ra je .  P ro  výzkum b yla  použ i t a  do tazn íková  metoda a na j e j ím 

zák ladě  byl y  v yh odnocen y odpověd i  respondentů .  T yto  b yl y  

dop lněny tabu l kami ,  g ra f y a  s lovn ím po rovnán ím.   

 

Výzkumem j sem z j i s t i l a ,  že  pedagogové  obou  s tupňů  maj í  od l i šn ý 

pos to j  k  odk ladům ško ln í  docházk y z  důvodu  nev yh raněné 

l a te ra l i t y .  Po tv rd i lo  se  mi ,  že  pedagogové  maj í  od li šný poh led  na 

ob las t  p racovní  vyspě l os t i .  Také  se l i š í  j e j i ch  názo ry na  OŠD 

v  ob las t i  h rubé  mo to r i ky,  emoční  vyspě l os t i .  Dá le  se  rozcháze j í  
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v  pos to j í ch  na  rod inné  zázemí  d í tě t e  a  v  OŠD z  důvodu  ADHD  

a  DMO.  V  pos ledn í  řadě  se  pedagogové  obou  s tupňů  neshodu j í  

v  ob las t i  l eg is l a t i vy  oh ledně  udě l en í  OŠD.  
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Katedra :   Ka ted ra  ps ycho log ie  a  patopsycho log ie  

Vedouc í  p ráce :  Doc .  PhDr .  Josef  Konečn ý,CSc.  

Rok  obha joby :    2009 

Název p ráce :    Pos to je  uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  zák ladn í  ško l y 

k  odk ladům ško ln í  docházky 

 

Název v  ang l ič t i n ě :  A t t i tudes  o f  t eachers  o f  1s t  and  2nd p r imary 

schoo l  g rades  to  pos tponement  o f  schoo l  

a t t endance.  

 

Ano tace  p ráce : D ip lomová  p ráce j e  věnována  pos to jům 

uč i t e lů  1 .  a  2 .  s tupně  zák ladní  ško l y 

k  odk ladům ško ln í  docházk y.  Teo re t i cká  čás t  

ob jasňu je  po jmy j ako  j e  ško ln í  z ra los t  č i  

nez ra los t ,  co  j sou  to  k r i t é r i a  ško ln í  z ra los t i ,  

dá le  d iagnos t i ku  ško ln í  z ra los t i ,  aspek t y  

ško ln í  způsob i los t i .  Také  se  zde zab ývám 

p lněním ško ln í  docházky d le  zákona ,  záp isem 

do  p rvn í  tř íd y a  pos to j i  uč i t e lů  ke  vzdě l áván í  

dě t í  vůbec  v  h is to r i ckých  souv i s los tech .  

Teo re t i cká čás t  je  zp racovaná na zák ladě  

p ros tudované  odborné  l i t e ra tu r y k  danému 

tématu .  Emp i r i cká  čás t  j e  věnována 

v ýzkumnému p ro jek tu ,  k te rý  z j i šťu je  názo ry 

pedagogů  p rvn ího  a  d ruhého  s tupně  zák ladn í  

ško l y na  to ,  co  považu j í  za  možný důvod 

k  odk ladům ško ln í  docházky.  Výzkum b yl  
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p rováděn  na  zák ladě  do tazn íků  p ro  uč i t e l e  

p rvn ího  a  d ruhého s tupně  zák ladní  ško l y.         

              

     

Kl í čová  s lova:   ško ln í  z ra los t ,  ško ln í  nez ra los t ,  ško ln í  

př i p ravenos t ,  aspek ty ško ln í  způsob i los t i ,  

uč i t e l  

 

 

Ano tace   

v  ang l ič t i n ě :  Th i s  d ip loma thes is  i s  ded ica ted  to  a t t i t udes  

o f  t eachers  o f  1s t  and  2nd  p r imary schoo l  

g rades  to  pos tponement  o f  schoo l  a t tendance.  

The  theo re t i ca l  pa r t  exp la ins  concep ts  as  

schoo l  matu r i t y  and  immatu r i t y an d  the i r  

c r i t e r i a ,  d iagnos t i cs  o f  schoo l  read iness ,  

aspects  o f  schoo l  read iness .  I t  a lso  dea l s  w i th  

fu l f i lment  o f  schoo l  a t t endance  accord ing  to  

t he  l aw ,  en ro lmen t  fo r  schoo l  and a t t i tudes  o f  

t eachers  towards  educat i on  in  h is to r i ca l  

connect ions .  The  theo re t i ca l  pa r t  was  based 

on  a  tho rough s tudy o f  spec ia l i zed  l i t e ra tu re  

on  the  g iven  top ic .  The  emp i r i ca l  pa r t  i s  

ded i ca ted  to  a  research  p ro jec t  wh i ch  

i nves t i ga tes  a t t i t udes  o f  t eachers  o f  1s t  and 

2nd  p r imary schoo l  g rades  on  wha t  they 

cons ide r  as  a  we l l - founded  reason  to  

pos tponement  o f  schoo l  a t t endance .  The 

research  p ro jec t  was  based  on  ques t ionna i res  

handed to  1s t and  2n d p r imary schoo l  g rades  

teachers .  
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Kl í čová  s lova   

v  ang l ič t i n ě :  schoo l  matu r i t y,  schoo l  immatu r i t y ,  schoo l  

read iness ,  aspects  o f  schoo l  read iness ,  

t eacher  

Př í l ohy  vázané 

v  p rác i :    g ra f y,  t abu lk y,  seznam zkra tek  

 

 

Rozsah  p ráce :  77  s t ran  

 

Jazyk  p ráce :  český j azyk  
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Př í loha č .  1 :  

 

Vážený respondente /ko ,  dovo lu j i  s i  Vás  požádat  o  spo lup rác i  

př i  výzkumné p rác i  na  téma „Pos to je  uč i t e lů  1 .  s tupně  a  2 .  s tupně  

ZŠ  k  odk ladům ško ln í  docházky. “  Dop lň t e  do tazn ík  t ak ,  aby 

v ýs t i žně  charak te r i zova l  Váš  osobní  pos to j  k  odk ladům ško ln í  

docházky.  

 

1 . Js te  uč i t e l em 1 .  s tupně  ZŠ?           ANO 

2 . Js te  uč i t e l em 2 .  s tupně  ZŠ?           ANO 

 

1 . Domníváte  se ,  že  zd ravo tn í  s tav  žáka může výrazně  ov l i vn i t  

j eho  docházku do  ZŠ? 

a ) ANO 

b ) NE 

 

2 . Považu je te  za  př íč i nu  OŠD n ízkou ú roveň  rozumov ých  

schopnos t í?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

3 . Mohou  b ýt  důvodem k  OŠD nedos ta t ky v  ob las t i  h rubé 

motor ik y?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

4 . Jsou pod le  Vás  t ímto  důvodem nedos ta t ky v  ob las t i  j emné 

motor ik y?  

a )  ANO 

b )   NE 
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5 . M ys l í t e  s i ,  že  OŠD může  ov l i vn i t  nevyh raněná  l a te ra l i t a?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

6 . Domníváte  se ,  že  špa tná  gra fomotor ika  může ov l i vn i t  ško ln í  

úspěšnos t  žáka?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

7 . M ys l í t e  s i ,  že  tomu tak  může  b ýt  i  př i  po ruše z rakové  

percepce?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

8 . Považu je te  za  př íč i nu  k  OŠD také  špa tné  s luchové  vn ímán í?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

9 . Moh la  by b ýt  důvodem k  OŠD i  n ízká  v yspě l os t  v  ob las t i  

p racovní?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

10 . M ys l í t e  s i ,  že  da l š ím  důvodem může být  n ízká  ú roveň  

emoc ioná ln í  vyspě l os t i?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

11 . Považu je te  za  dů l ež i t ou  také soc iá ln í  v yspě l os t  d í tě t e  před  

vs tupem do ZŠ? 

a )  ANO 

b )   NE 
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12 . Moh la  by b ýt  př íč i nou  OŠD pod le  Vás  špa tná  v ýs lovnos t?  

(R ,  Ř )  

a )  ANO 

b )   NE 

 

13 . Hra je  pod le  Vás  ro l i  př i  vs tupu do  ZŠ  také f yz i cká vyspě l os t  

žáka?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

14 . Domníváte  se ,  že  je  vhodný odk lad  u  d í tě t e :  

1 ) s  ADHD 

a)  ANO 

b )   NE 

 

2 )   s  DMO (bez  MR)  

a )  ANO 

b )   NE 

 

15 . Považu je te  za  j eden  z  možných  fak to rů  k  OŠD do j ížděn í  

d í tě t e  do  ZŠ? 

a )  ANO 

b )   NE 

 

16 . M ys l í t e  s i ,  že  j edn ím z  důvodů  p ro  rea l i zac i  OŠD je  v ysoká  

zaměs tnanos t  rod ičů?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

17 . Js te  přesvědčen i  o  t om,  že  důvodem k  OŠD je  rod ina  

v  rozvodové s i t uac i?  

a )  ANO 

b )   NE 
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18 . Domníváte  se ,  že  př íč i nou  OŠD může b ýt  n ízká soc ioku l tu rn í  

ú roveň  rod iny d í tě te?  

a )  ANO 

b )   NE 

 

19 . V p ř ípadě  OŠD by pod le  Vás  b ylo  dos taču j í c í  pouze  

v yjádření :  

1 )   Řed i te le  ZŠ 

a )  ANO 

b )   NE 

 

2 )   Ped ia t ra  

a )  ANO 

b )   NE 

 

3 )    Pedagog icko  ps ycho log i cké po radn y 

a )  ANO 

b )   NE 

 

 

 

 

 

 

 

Vážený respondente /ko ,  děku j i  za  v yp lnění  výše  uvedeného 

do tazn íku ,  k ter ý s louž í  j en  p ro  výzkumné úče ly a  j e  anon ymní .  

 

Bc .  A .  Pet rášová 
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Př í loha č .  2 :  

 

SEZNAM TABULEK 
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Tab.  2 N ízká  ú roveň  rozumov ých  schopnos t í  

Tab.  3 Nedos ta tk y v  ob las t i  h rubé  moto r i ky  

Tab.  4 Nedos ta tk y v  ob las t i  j emné moto r i ky  

Tab.  5 Nev yh raněná l a te ra l i t a  

Tab.  6 Nedos ta tk y v  g ra fomotor i ce  

Tab.  7 Porucha  z rakové percepce 

Tab.  8 Porucha  s luchového  vn ímání  

Tab.  9 N ízká  v yspě l os t  v  ob las t i  p racovn í  

Tab.  10 N ízká  ú roveň  emoc ioná ln í  v yspě l os t i  

Tab.  11 Soc iá ln í  vyspě l os t  

Tab.  12 Špatná  v ýs lovnos t  

Tab.  13 Fyz i cká  v yspě l os t  žáka 

Tab.  14 Odk lad  ško ln í  docházk y u  d í tě te  

 a )   ADHD 

 b )   DMO (bez  MR)  

Tab.  15 Do j íždění  d í tě t e  do  ZŠ 

Tab.  16 Vysoká  zaměs tnanos t  rod ičů  

Tab.  17 Rod ina v  rozvodové  s i t uac i  

Tab.  18 N ízká  soc ioku l tu rn í  ú roveň  rod iny d í tě t e  

Tab.  19 Vyjádření  k  odk ladu  ško ln í  docházky 

 a )   řed i te le  zák ladní  ško l y  

 b )   ped ia t ra  

 c )   pedagog icko  psycho log i cká  po radna  
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Př í loha č .  4  

 

SEZNAM POUŽITÝCH ZKRATEK 

 

ADHD    Porucha  pozo rnos t i  spo jená  s  h yperak t i v i t ou  

               A t ten t ion  Def i c i t  Hyperac t i v i t y D i sorders    

 

DMO  Dě t ská mozková  obrna 

 

MR   Mentá ln í  re ta rdace 

 

MŠ   Ma teřská  ško la  

 

OŠD  Odk lad  ško ln í  docházk y 

 

PPP  Pedagog icko  psycho log i cká  po radna 

 

ZŠ    Zák ladní  ško la  

 


