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Abstrakt

Bakalarska prace je zamérena na jazykovy vyvoj ditéte predskolniho véku. Teoreticka
¢ast se vénuje rozvoiji reci, jednotlivym jazykovym rovindm, predskolnimu ditéti a jeho
vzdélavani. Okrajové se dotyka tématu Ctenafské pregramotnosti a gramotnosti, které
je nutné rozvijet u ditéte jiz v predsSkolnim véku, aby na ziskané dovednosti mohlo dité
pozdéji navdzat v zakladnim vzdélavani pfi osvojovani si prvopocatecniho ¢teni a psani.
Prakticka ¢ast zahrnuje kvalitativni Setfeni, které pomoci diagnostické baterie zjistuje
jazykovou uroven déti pfed nastupem povinné skolni dochdzky. Nasledné je realizovan
program na podporu jazykové oblasti a ¢tenarské pregramotnosti s deseti respondenty.
Vysledky dokladaji, Zze pokud se jazykova oblast nejen ptirozené, ale také cilené rozviji,
dochazi ke zlepSeni vysledkl v fedi ditéte. Déti si své jazykové dovednosti |épe osvojuji

a gramaticky jazyk spravné pouzivaji.

Klicova slova: ¢tendrska gramotnost; ¢tenarskad pregramotnost; dité predskolniho véku;

jazykové roviny; jazykovy vyvoj; pedagogicka diagnostika



Abstract

This bachelor thesis is focused on the language development of a preschool child. The
theoretical part deals with the development of speech, individual language levels,
preschool children, and their education. It marginally mentions the topic of reading pre-
literacy and literacy, which a child must develop at a preschool age, so it can build on
the acquired skills later in the basic education of acquisition of initial reading and writing.
The practical part includes a qualitative survey, which uses a diagnostic battery to
determine the language level of children before the start of compulsory schooling.
Subsequently, a program to support language and reading pre-literacy is implemented
with ten respondents. The results show that if the language area not only develops
naturally but also purposefully, the results in the child's speech improve. Children learn

their language skills better and use the grammar of the particular language correctly.

Keywords: language development; language levels; pedagogical diagnostics; preschool

child; reading literacy; reading pre-literacy
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uvoD

KdyZ narodi se malicky,

dar vidéni md pod vicky,

dar slyseni ma v nézném ousku,

dar doteku mad v prstickdch,

dar chuti poznd v kazdém dousku,

dar viné v jarnich kytickdch.

Maminko, ty k tém darim vkrdtku

dar reci pridas nemluvndtku.

(Hrubin, 2006)

Jak jiz nazev napovidd, ve své praci se vénuji jazykovému vyvoji predskolniho ditéte,
nebot schopnost komunikovat je jednou z nejdulezZitéjsSich schopnosti, kterou se dité
musi naucit. Prvotni setkdni se s feci zacinad jiz v prenatdlnim obdobi, kdy dité slysi hlasy
svych rodicl a jistym zplsobem na né reaguje. Po narozeni se zacina dité feci ucit. Malé
miminko to vSak nedokdaZe zcela samo, ale potfebuje pomoc podnétného prostredi
a rodicq, ktefi mu jsou pti osvojovani reci napomocni. Nejprve si jen tak brouka a hraje
si se zvuky, pak se snazi slySené napodobit a nakonec se objevuji prvni sllivka. Toto téma
jsem si vybrala, protoZe potifeba naucit se komunikovat je velice dllezita a ¢lovék se bez
ni neobejde. Mnohdy si ani neuvédomujeme, co vse béhem vyvoje ditéte s feci souvisi,
jak moc je potreba se ditéti vénovat, aby se feci naucilo. A ptitom staci tak malo —hodné
a Casto na néj mluvit, komunikovat snim a pozitivné reagovat na jeho snahu
komunikovat s ndmi. Kdyz jsem jako sedmileta holci¢cka svému malému braskovi zpivala
pisni¢ky, fikala basnicky a vypravéla mu pohadky a pozdéji i hrala s nim rGzné hry,
povazovala jsem to za samoziejmost, to se preci s malymi détmi déla. A ted ¢im dal vice

zjistuji, jak hluboky maji tyto aktivity pro dité a jeho fe¢ vyznam.

Bakalarska prace je rozdélena na dvé casti, teoretickou a praktickou. Na zacatku
teoretické C¢asti se vénuji reci jako takové a pak podrobnéji vyvoji détské reci
a vyslovnosti od narozeni po ndstup do zakladni Skoly. Druha kapitola charakterizuje dité
predskolniho véku a to v kontextu vSech oblasti jeho vyvoje. Také je zde zminka o Skolni
zralosti a pfipravenosti, které se zkoumaji pfedevsim na konci tohoto obdobi. Ve treti

kapitole se zabyvam predskolnim vzdélavanim a jeho vyznamem pro dité, zminuji se
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o ramcovém vzdéldvacim programu, a o tom, ¢im je jazykovy vyvoj u déti ovliviiovan
a jak jej podporovat. Ctvrtd kapitola je vénovana ¢tyfem jazykovym rovindm a jejich
charakterizaci. ProtoZe se v praci vénuji predevsim Sestiletym détem, které za chuvili
opusti matefskou Skolu, navazuji na prechod mezi materskou a zakladni Skolou
prostiednictvim ¢teni a ¢tenarstvi, jejichz zaklady se také pokladaji v pfedskolnim véku.
V paté kapitole je vymezen pojem gramotnost a z ontogenetického hlediska jsem
popsala dva typy gramotnosti (pfedétenafskou a Etenarskou). Sesta kapitola se vénuje
samotné c¢tendrské pregramotnosti s ohledem na dité predskolniho véku, ¢im je
ovlivnéna, jakou roli vrozvoji této pregramotnosti sehrava rodina, materska Skola
a samotné literarni Utvary. Posledni, sedma kapitola se vénuje pedagogické diagnostice,
jejim etapam a nejcastéjSim uzivanym metoddm v materskych Skolach. Zvlasté pak

samotné diagnostice jazykovych schopnosti ditéte.

K praktické ¢asti jsem vytvofrila diagnosticky material, ktery zahrnuje vSechny jazykové
roviny Fedi. Vychazela jsem z diagnostickych baterii autorek Bednafové a Smardové,
Kolbdbkové a Klenkové, které mi byly inspiraci. Diagnostika byla realizovana v jedné
materské Skole s deseti détmi ve véku Sesti let. Nasledné jsem vytvofila program se
cvicenimi, ktera podporuji jazykovy vyvoj a ¢tenaiské dovednosti. Tento program byl
realizovdn se stejnou skupinou déti. Konecné vysledky vystupni diagnostiky (po
absolvovani programu) byly porovnany s vysledky diagnostiky kontrolni skupiny, kterd

se skladala ze stejné starych déti navstévujicich stejnou tfidu dané materské skoly.
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TEORETICKA CAST
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1 LIDSKA REC A KOMUNIKACE

Sovak (1989) definuje rec¢ jako obecnou schopnost clovéka pouZivat sdélovaci
prostiedky. Re¢ slouzi k mezilidské komunikaci, nejedna se jen o vlastni vyjadfovéni se
slovem, ale také o pfijimdani informaci a o snahu porozumét tomu, co fikd jiny. Jedna se
o vzdjemné sdélovani, jehoz vysSim stupném je proces dorozumivani. Podle Dolejsiho
(2004) neni dodnes zcela jisté, jak lidska rec vznikla, ale zajisté to bylo z potreby se
dorozumét a postupem casu se fec stala nejdokonalejSim dorozumivacim prostfedkem.
Re¢ je produktem vy3si nervové &innosti ¢lovéka a je podfizena zdkondm mozku.
V podstaté je odrazem mysleni ¢lovéka a zaroven lidské mysleni podnécuje. Vystejn
(1995) dodava, ze rec jako takova neni ¢lovéku vrozena, ale musi se ji ucit. Na rozdil od
vSech ostatnich Zivo¢ichi md clovék vrozenou schopnost naucit se mluvit. Tato
schopnost musi byt v€as aktivovana slySenou lidskou feci, jinak bez mozZnosti kontaktu
s lidskou mluvou se fe¢ nevyvine a €lovék zlstane némy. Re¢ ma pro kaidého zcela
zasadni vyznam. Nejen, Ze je nositelem pribéhd, myslenek a informaci, ale je spojena
s védomim ¢lovéka a jeho psychickymi procesy. Pomoci feci ¢lovék dokaze vyjadrit své

myslenky, pocity, ndzory i nalady.

Bytesnikova (2012) hovofi o komunikaci jako o schopnosti, kterd provazi jedince
Zivotem. Proces komunikace ¢lovéka se vyviji po cely Zivot a za stéZejni obdobi se
povaZuje obdobi od narozeni po nastup do zakladni Skoly. Proto je velice dilezité
vénovat se oblasti reci jiz v predskolnim véku, nebot v tomto raném obdobi dochazi
k rozhodujicimu rozvoji komunikaénich kompetenci. Re¢ a komunikace jsou zakladnim

zdrojem poznani a oteviraji ditéti dvere do svéta.
1.1 Vyvoj détské reci

Sulova (2004, s. 104) zdGrazfiuje, Ze ,pFi osvojovani fedi dochazi v relativné velmi
kratkém obdobi k paralelnimu zvladnuti rGznych aktivit, tvoricich komplex fecovych
dovednosti. Dité se musi naucit slySené imitovat, rozclenit, dekddovat, porozumét,

vhodné pouzit, prosadit se v komunikaci, upoutat na sebe pozornost.”

Smolik a Seidlova Malkova (2014) odkazuji na studie, které dokladaiji, Ze jiz v prenatalnim
obdobi ma dité dispozice kvnimani lidské teci. Jazykové informace zpracovava

a rozliSuje slySené zvuky feci. Jesté nenarozeny jedinec takto ziskava prvni zkuSenost
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s reCi a dochazi k jakési prvotni formé uceni. K vnimani feci v prenatalnim obdobi se
pridavaji také Krej¢ifova a Langmeier (2006), ktefi uvadéji, Ze jiz v Sesti mésicich od
poceti dokaze dité reagovat na rGzné akustické podnéty a brzy poté zacina odliSovat
okolni zvuky a zvuky lidské reci. Ke konci prenatdlniho obdobi dité pravdépodobné
dokaze rozlisit samotny hlas své matky i jeho emocionalni odstiny. Bytesnikova (2012)
ve vyvoji détské feci rozliSuje tzv. preverbalni obdobi, které trva asi do prvniho roku
ditéte, a obdobi vlastniho vyvoje feci, ktery vétSinou nastupuje pravé v prvnim roce
zivota. Nejrychlejsi vyvojové tempo v oblasti fe¢i mizeme u ditéte pozorovat kolem
tfetiho aZ Ctvrtého roku Zivota, ale za klicové obdobi je povaZovano celé vyvojové obdobi
do Sestého roku Zivota. Vyvoj a osvojovani si lidské reci je velmi slozity proces, ktery je
ovlivnén mnoha faktory jak endogennimi, tak exogennimi. Proto je potfeba vyvoj détské
feci sledovat v souladu s celkovym psychickym vyvojem ditéte a také brat v ivahu rtizné

podminky, které jsou vytvareny dynamikou okolniho prostredi.
1.1.1 Vyvoj détské feci do jednoho roku

Za prvni jazykovy projev novorozence ByteSnikova (2012) povazuje kfik, kdy se jedna
spiSe o hlasovy reflex, kterym dité reaguje na zménu prostiedi. Na prvni kfik poukazuje
i Bezdékova (2014), kterd jej v prvnich tydnech Zivota miminka charakterizuje jako
neutralni zvukovy projev, ktery se svou vySkou pohybuje okolo ténu , komorniho A”.
Zhruba ke konci Sestinedéli dité svym krikem zacne vyjadrovat své pocity spokojenosti,
ale i nelibosti. Podle DolejSiho (2004) détsky krik, ktery vyjadfuje pocity libosti, se
postupné méni ve zvatlani. Zpocatku hovorime o pudovém Zvatlani, kdy si dité hraje se
svymi mluvidly a asi kolem patého mésice se jedna jiz o Zvatlani napodobovaci, kdy se
dité snazi zamérné napodobit zvuky, které slysi. Bytesnikova (2012) zdlraziuje, Ze
prechodu mezi pudovym a napodobovacim Zvatlanim je potfeba vénovat dostatek
pozornosti, nebot se jedna o duleZity vyvojovy a diagnosticky meznik. Do této doby nelze
zvuky, které maji pudovy zdklad, povaZzovat za hlasky materského jazyka. Ale jakmile je
dité ve fazi napodobovaciho Zvatlani, Ize hovofit o vyvoji vyslovnosti, protoZe se u ditéte
zapojuje i zrakova a sluchova kontrola. Pfechod od pudového Zvatlani k realizaci hlasek
materského jazyka je pozvolny, nebot kazda hlaska prochazi obdobim, kdy se fixuje jeji

artikulace. Kutalkova (2010) dodava, Ze ke konci prvniho roku Zivota dité postupné
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zacind rozumét tomu, co se mu tikd, rozumi radé vyraz(, které se tykaji kazdodenniho

déni, a reaguje na jednoduché slovni vyzvy.
1.1.2 Vyvoj détské reci do t¥i let

Podle fady autorl (Kycltova Bezdékova, Jedlicka, BytesSnikova) i podle Vystejna (1995)
dité prvni smysluplna slova zacina fikat kolem svych prvnich narozenin a jsou vysledkem
snahy ditéte napodobovat rfe¢ dospélych. Tato slova jsou jednoduchd a vétSinou
obsahuji samohlasky a opakujici se retné souhlasky napt. bebi, mdma. A samotna slova
postupné zacdinaji plnit funkci jednoslovné véty. Ri¢an (2004) dodava, Ze obvykle v roce
a pll dité pochopi, Ze kazda véc ma svij nazev, a od tohoto pozndani se znacné zrychli
tempo narlstu jeho slovni zasoby. Uvadi, Ze kazdy den je dité schopno pochopit priblizné
dvé nova slova. Dvouleté dité, podle Kutalkové (2010) dokaze jiz hovofit v jednoduchych
vétach. Slova v nich vsak dité necasuje ani nesklonuje, véty nékdy mivaji osobity
slovosled a gramatické tvary dité tvofi analogicky na zdkladé podobnosti. Proto je
v tomto ohledu velice dllezité, aby détem a jejich reci byla vénovana velka pozornost
a trpélivost. Kycltova Bezdékova (2014) zminfuje narustajici slovni zasobu ditéte, kdy dité
k podstatnym jménim, slovesim a citoslovcim zacdind pouZzivat také pridavna jména
a pozdéji i zajmena. Kolem dvou a pll let ma aktivni slovni zasoba ditéte okolo 400 slov
(viz graf 1). Dité postupné zacina slova sklonovat a rozliSuje jednotné a mnozné cislo. Co
se tyce slovosledu, pak nemusi byt jesté zcela spravny, nebot to, co je pro né z véty
nejdulezitéjsi, radi dité na prvni misto. Na konci tohoto obdobi dité zacina klast prvni
otdzky typu ,,Co to je?” a pozdéji, kolem tfi let, nasleduji otdzky ,,Pro¢?“. Podle Vystéjna
(1995) slovni zasoba tFiletého ditéte obsahuje cca. 800 slov, Ri¢an (2004) viak uvadi a?

900 slov (viz graf 1). Pocty se vSak mohou liSit vzhledem k individualité ditéte.
1.1.3 Vyvoj détské reci do Sesti let

Dolejsi (2004) uvadi, Ze slovni zasoba ¢tyrletého ditéte ma asi 1500 slov (viz graf 1) a jeho
komunikacni schopnosti mu umoznuji se prosadit nejen v rodiné, ale také v prostredi
matefrské skoly. Bezdékova (2014) hovoti o tzv. intelektualizaci reci, kterd probiha okolo
¢tvrtého a patého roku Zivota. Spociva v narlstu aktivni slovni zasoby, dité si osvojuje
nova slova a zacina tvofrit gramaticky spravné struktury jazyka. Ve vyslovnosti se stdle
mohou objevovat nedostatky — predevsim u hlasek L, R, R —a zkomoleniny sloZitych slov.
Mezi patym a Sestym rokem dité pfi komunikaci vyuziva asi 3000 slov (viz graf 1), dokaze
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popsat situaci, obrazek, vypravét kratky déj, vyjadfuje se samostatné, souvisle
a srozumitelné a pouziva vsechny slovni druhy v gramatickych spravnych tvarech.
Kutdlkova (2010) dodava, Ze na konci predskolniho obdobi je schopnost ditéte
samostatné se vyjadrovat pfimo Umérna k tomu, jakou mu v pribéhu raného vyvoje

dospéli vénovali pozornost, proto jsou nékdy mezi détmi vidét i velké rozdily.

Graf 1: Rdst slovni zdsoby u déti do Sesti let

SLOVNI ZAsoBA RUST SLOVNi ZASOBY DO
POCET sLOVI 6. ROKU ZIVOTA
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Zdroj: Balasova (2003, s. 11)

1.2 Vyvoj détské vyslovnosti

Vystejn (1991) v souvislosti s vyvojem vyslovnosti upozoriiuje na individudlni rozdily
mezi détmi. Nékteré déti mohou mit vyslovnost po formalni strance velice dobrou jiz ve
tfech letech a naopak nékdo muze mit problém s vyslovenim nékterych hlasek jesté pred
nastupem do zakladni skoly. V pocatcich se s nespravnou vyslovnosti pocita, nebot dité
si teprve vytvari sluchové, proprioceptivni a mluvni navyky. Proto si déti nejprve, jiz pfi
obdobi Zvatlani, osvojuji jednoduchd slova, kterd nejsou zvukové ani artikulacné tak
zaméniuje sloZitou hlasku za jednodusi napf. R nahradi L, R nahradi Z nebo Z. Bezdékova

(2014) uvadi, ze artikulacné by si dité do tfi let mélo zvladnout osvojit vétsSinu hlasek
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z ¢eského fonetického systému, jedna se o samohlasky A, E, |, O, U, dvojhlasky AU, OU,
souhlasky PBM,V F, TDN, K GJ, HCH, T D N a mékkeé slabiky BE, PE, VE, ME. S pozdé&j§im
vékem si dit&, podle Kutalkové (2010), osvojuje sykavky CS Z a €S 7 a tplné nejtézsi jsou
pro déti hlasky L R R (viz tabulka 1). Dolejsi (2004) dodava, 7e cesta, jak naucit dité
spravné vyslovnosti, je velice dlouha a jesté delsi pfi odstrafiovani vyslovnostnich chyb.
Dité by nemélo byt traumatizovdno z neustalého opravovani a napominani pfi pfipadné

Spatné vyslovnosti, ale spise je potfeba mu vénovat dostatek ¢asu, vytrvalosti, trpélivosti

a laskavosti, aby doslo k zdarnému odstranéni vyslovnostnich chyb.

Tabulka 1: Vyvoj artikulace jednotlivych hldsek vzhledem k véku ditéte

Vék ditéte Vyvoj artikulace
b,p,m,a,0,u,e,i

j, d, t, n, | —artikulaéni postaveni téchto hlasek se
upravuje po tretim roce véku ditéte a nasledné ma
vliv na artikulaéni vyvoj hldsky r

od 1 roku do 2,5 roku

od 2,5 roku do 3,5 roku au,ou,v,f, h,ch kg

od 3,5 roku do 4,5 roku bé, pé, mé, vé, d, t, it

od 4,5 roku do 5,5 roku ¢Sz

od 5,5 roku do 6,5 roku C,S Zr

od 6,5 roku do 7 let i a diferenciace¢, §, %, ac,s, z

Zdroj: upr. Jureckova, Vysoudilova in Salomonova (2003, s. 334)
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2 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

Podle Klenkové a Kolbabkové (2010) je predskolni vék obdobi, které trva od dovrieni
tfetiho roku ditéte do té doby, nez nastoupi do zakladni Skoly, coZ zpravidla byva do
Sestého roku Zivota ditéte. Pro toto obdobi jsou charakteristické zmény nejen
v télesnych a pohybovych funkcich nebo v pozndvacich procesech, ale i v citovém
a spolecenském vyvoji. V podstaté dochazi k dlilezitym zméndm ve vyvoji osobnosti
ditéte. | Sparihelova (2004) zmiriuje veliky skok ve vyvoji jedince, ale dodava, Ze si jej
dospéli uvédomuji méné nez v predchozich vyvojovych obdobich. Neboft tfileté dité jiz
umi samo chodit, vétSinou srozumitelné mluvi a zajima se o svét kolem sebe. | kdyZ by
byl pohybovy vyvoj vice viditelny, tak u ditéte v predskolnim véku nastava velky posun
v oblasti jeho rozumovych schopnosti. Vagnerova (2000) uvadi, Ze charakteristickym
znakem tohoto obdobi je faze, kdy dité pomalu prestava byt zavislé na rodiné a rozviji
se jeho aktivita, kterd neni samoucelnd, ale umozniuje ditéti, aby se uplatrfiovalo
a prosazovalo napf. mezi vrstevniky. Podle Matéjcka (2005) pojem , predskolni“
naznacuje, ze by se mélo jednat o etapu vyvoje, kdy se dité pfipravuje na nastup do
Skolni instituce. To je ale pouze mylnd domnénka, nebot podle vyvojové psychologie se
nejedna o dobu prechodnou, ale o velkou samostatnou vyvojovou etapu. Vagnerova
(2005) dodava, Ze v poznani ditéti pomahd jeho fantazie, jejimz prostfednictvim
zpracovava informace a intuitivné uvazuje, nebot jeho uvaZovani jesté neni logické.
Predskolni dité si svou predstavu upravuje podle svych potfeb a moznosti poznani. Stale
u déti pretrvava egocentrismus, ktery ovliviiuje jeho uvazovani i komunikaci, dité trva
na svém pohledu, ktery pro néj predstavuje uréitou formu jistoty. V predskolnim véku
se také objevuje détska iniciativa, kdy ma dité potfebu néco zvladnout nebo vytvofrit,
¢imz potvrdi své kvality. Predskolni obdobi Ize chapat jako obdobi pfipravy na Zivot ve
spoleénosti, kdy dité musi pfijmout urcity fad, naucit se spolupracovat pfi sdilenych

aktivitach, které vyzaduji sebeprosazeni i prosocialni chovani k druhym.

V predskolnim obdobi probiha vyvoj ve vSech oblastech ditéte, at uz se jedna o vyvoj

télesny, emocni nebo poznavaci.

18



2.1 Télesny vyvoj

Sulové (2004) uvadi, 7e dité vtomto véku prdmérné vyroste o 5-7cm, koncetiny se
protahnou a proporce postavy mezi hlavou a télem jsou soumérnéjsi. Na vaze dité
primérné pribere 2-3 kg roéné. Ri¢an (2004) doplfiuje, Ze v predikolnim véku maji velky
vyznam télesné individualni rozdily, kdy vétsi a silnéjsi jedinec lépe obstoji v détském
kolektivu a sndze se dostdva i do vedouci role. Individudlni rozdily se také projevuji
v oblasti pohyblivosti. Pohyblivost predskolniho ditéte se zlepSuje sice zvolna, ale zato
jsou pohyby ditéte rychlejsi, obratnéjsi, presnéjsi a elegantnéjsi. Pficemz s rlistem
obratnosti také souvisi schopnost sebeobsluhy, aby dité bylo schopno se samostatné
obléci, obslouzit se (napf. pfijidle, na zdchodé) nebo doma pomoci s jednoduchou praci.
Sulové (2004) také zmifiuje, Ze v oblasti motorického vyvoje dochazi ke zdokonalovani
pohybové koordinace, kdy je dité schopno napodobovat sportovni aktivity a zait se ucit
i nékteré rekreaéni sporty jako je jizda na kole, lyZovani nebo brusleni. Casto i hry
v tomto obdobi jsou spojovany s pohybem. Klenkova a Kolbabkova (2010) v souvislosti
s predskolnim obdobim hovofi mimo jiné i o rozvoji jemné motoriky, s niz se rozviji
manualni zruénost a konstruktivni schopnosti ditéte. Sulovéd (in Mertin & Gillernova,
2015) upozornuje, Ze rozvoj jemné motoriky je vyrazné determinovan osifikaci ruky. Dité
predskolniho véku si rado hraje s rGznymi materidly, jako jsou koralky, knofliky, kostky,
kaminky, latky nebo plastelina. Kolem c¢tyf let se zacind postupné vyhranovat lateralita

ditéte a jemna motorika také vyznamné souvisi rozvojem détské kresby.
2.2 Emocni a socidlni vyvoj

Vagnerova (2005) uvadi, ze oblast emocniho vyvoje ditéte se vyznacduje vétsi stabilitou
a vyrovnanosti. Emocéni prozitky byvaji intenzivnéjsi a jsou stale vazany na aktudlni
situaci. Pfedskolni dité je obvykle pozitivné naladéné a negativnich emocnich reakci
ubyva. Dité postupné dokaze emocim porozumét a chape jejich vyznam, coz také souvisi
s rozvojem emocni inteligence ditéte, kdy se dité dokdze orientovat ve svych pocitech,
které se uci ovladat, a také dokaze projevit empatii k druhym. V oblasti emocniho
a socialniho vyvoje ma dité potfebu byt neustdle aktivni a podle Sulové (in Mertin
& Gillernova, 2015) se tato aktivita projevuje verbalné. Mimo tuto verbalni aktivitu dité
v predskolnim véku potrebuje mit stabilni zazemi, aby se citilo v bezpeci a mélo energii
na objevovani okolniho svéta a své samostatnosti. Predskolni dité se jiz dokadze pomérné
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dobre vyrovnat s kratkodobym stresem, naopak tomu je v pfipadé vytykani, nejistoty
a neuspokojeni zdkladnich potfeb. Predskolni obdobi je dulezité pro formovani
zdkladnich citovych projev(, nebot prozivani ditéte je intenzivni, ale kratkodobé
a proménlivé. Dité dokaze byt kritické samo k sobé&, umi se na sebe zlobit nebo hodnotit
své chovani. Mezi vrstevniky se rozviji schopnost spoluprace, dité umi pomoci

kamaradovi, podridit se vétsiné, chopit se vidci role a resit konflikty kompromisem.
2.3 Vyvoj poznavacich procesi

Podle Vagnerové (2000) se poznavani v predskolnim véku projevuje predevsim

v zamérenosti na nejblizsi svét a jeho pravidla.
2.3.1 Mysleni

Vagnerova (2005) se o vyvoji mysleni vyjadfuje jako o dlouhodobém procesu. Pfedskolni
dité obvykle pouziva zplsob analogického uvazZovani, kdy analogii vyuziva k odvozovani
a vymezovani pojmu, vétsinou vSak mylné. Aby dité bylo schopno spravné analogicky
uvazovat, pak musi mit potfebné znalosti a chdpat vztah pouhé podobnosti, nejen
shodnost a rozdilnost. Mysleni pfedskolniho ditéte je ndzorné a intuitivni. Ri¢an (2004)
za jeden z nedostatkl détského mysleni povaZzuje egocentrismus, kdy mysleni je vazané
na subjektivni dojem a aktualni situaci. Dale k nému pfidava magi¢nost, kdy dité
dostatecné neodlisuje ¢in a prani. Proto kdyz si néco preje a nasledné se to stane, mize
mit pocit strachu a viny, anebo naopak se mizZe radovat, Ze je mocnym kouzelnikem. Za
dalsSi nedostatek détského mysleni povazuje antropomorfismus, kdy dité nezivym vécem
pricita lidské vlastnosti a neni vidy jasné, zda to dité v predskolnim obdobi pojima jako
hru, nebo to povaZuje za realitu. Z toho dtvodu Vagnerova (2000) hovofi o tom, Ze
prekonani této pomysiné bariéry v détské mysli je dalezitym vyvojovym meznikem

v predskolnim véku a také predpokladem pro nastup do zakladni skoly.
2.3.2 Vnimani

Podle Klenkové a Kolbabkové (2010) je vnimani pro dité predskolniho véku
nejdllezZitéjsi, nebot dité jeho prostfednictvim ziskava informace o okolnim svété.
Rozdéluji jej na vnimani smyslové (zrak, sluch, hmat, chut, ¢ich) a vnimani ¢asu
a prostoru. Sulova (2004) uvadi, Ze vnimani je globalni, protoze dité vnima celek jako

souhrn jednotlivosti, které od sebe zatim nerozliSuje. Dité snadno upouta vyrazny detail,
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zvlasté pokud ma k nému néjaky svlj vztah nebo potfebu. Déle zd(raziuje zrakovou
a sluchovou diferenciaci, ktera je nezbytna pro pozdéjsi proces analyzy a syntézy pfi

Cteni a psani.
2.3.3 Pamét

Podle Sulové (2004) je pamét predskolniho ditéte pfevainé bezdééna a spise konkrétni,
az kolem patého roku se zacina vyvijet pamét zamérna. Vétsinou u ditéte prevazuje
mechanickd pamét, ktera spolecné s aktivitou a zvidavosti pomaha ditéti snadno
prijimat informace. U mladSich déti prevlada spiSe pamét kratkodobd a dlouhodoba
pamét nastupuje kolem patého azZ sestého véku ditéte. | Klenkova a Kolbabkova (2010)
poukazuji na mechanickou pamét tohoto véku a dodavaiji, Ze na konci predskolniho véku
si dité silné zazitky mGze pamatovat i trvale. Piaget (1997) poukazuje na postupnou
organizaci paméti a zmifiuje dva druhy paméti — rozpoznavani a vybavujici. Pamét
rozpoznavani se projevuje za pritomnosti predmétu, se kterym se dité setkalo a ktery
dokdZe rozpoznat. Je vazana na zvuky nebo cinnosti a jeji pocatek lze hledat jiz
v elementdarnich senzomotorickych schématech. Vybavujici pamét je vyvolana
vzpominkou a vytvaFi se aZ po vzniku obrazné pFedstavy feci. Pro Zelinkovou a Cedika
(2013) je pamét dllezitou funkci pro Zivot. Kratkodobd pamét umoznuje v mysli udrzet
informace po dobu nékolika sekund, ma svdj ukol pfi naslouchdani, rozhovoru i psani.
Z kratkodobé paméti prejima podnéty pamét pracovni, kterd uchovava a zpracovava
informace a vyvoldva poznatky z dlouhodobé paméti a dale s nimi pracuje (viz obrazek

¢. 1).

Obrazek 1: Zdkladni model paméti

N

—
, kratkodoba pamét/ dlouhodoba
vstup/vystup pracovni pamét pamét
A

U U

Zdroj: upr. Zelinkova a Cedik (2013, s. 38)



2.3.4 Fantazie

Sulové (2004) poukazuje na predstavy predskoldka jako na velmi bohaté a barvité.
Vnimané jevy Ci detaily jsou Casto doplfiovany o tzv. détskou konfabulaci, coz jsou détské
smyslenky, a dité je pfesvédceno o jejich pravdivosti. K témto smyslenkam se vyjadfuje
i Ri¢an (2004), ktery si je vykladd jako nepravou bezdé&nou le7, kdy i redlna vzpominka
se snadno smisi s fantazii. Také uvadi, Ze vyvojové nejdlilezitéjsi jsou pro déti ndmétové
hry, kdy se dité predskolniho véku nespokoji pouze s jednoduchym napodobovanim, ale
ke hre si vytvori i rizné rekvizity, aby byla co mozno nejvice autentickd. A kdyz dité
popusti uzdu své fantazii, prejde hra do hrané pohadky, kde je vSe mozZné a dité je jejim
rezisérem. Vagnerovd (2000) poukazuje na symbolickou hru, kdy hru a vypravéni
povaZuje za jeden ze zpUsobd, jak dité maze vyjadrit vlastni interpretaci reality a postoje
ke svétu. Symbolickd hra mize pomoci ditéti vyrovnat se s realitou, kterd je pro néj
néjakym zplsobem problematickd, mize si uspokojit rizna prani, nebo se vyrovnat i se
svymi strachy. Predskolni dité se musi pfizplisobovat poZzadavkdm okolniho svéta, které
jesté pfrilis nechdpe, a tato hra mu umoZniuje chovat se podle svych predstav

a prizpusobit si svét sdm sobé.
2.3.5 Chdapani prostoru a ¢asu

Fantazie souvisi i s chapanim ¢asu a prostoru. ,Dité ma sv(j vlastni nazor na svét, ktery
vyjadruje prostrednictvim raznych ¢innosti. Je to napfriklad kresba, vypravéni nebo hra“
(Klenkova & Kolbabkova, 2010, s. 5). V souvislost s vnimanim prostoru Vagnerova (2000)
zminuje egocentrickou perspektivu, coZz znamena3, Ze dité ma sklon preceriovat velikost
nejblizsich objektl, nebot mu pfipadaji velké, a naopak podceriovat velikost objektl
v ddlce. Neumi dobfe odhadnout prostorové vztahy a hodnoti je podle toho, jak je samo
vnima. Také se vyjadfuje k détskému vnimani Casu, ktery se u déti rozviji pomalu. Dité
méri ¢as prostrednictvim urcitych udalosti a jevQ, které se opakuji. Déti jsou vazany na
aktualni vnimani déni, nespéchaji, protoze ma pro né pfritomnost vétsi vyznam nez
budoucnost. Pro déleni ¢asu predskolni dité nanejvys vyuziva dny v tydnu, delsi ¢asové
useky — jako jsou ro¢ni obdobi nebo mésice — umi je vyjmenovat, chdpe obsah téchto

pojmd, ale samo je ve svém uvazZovani nepouziva.
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2.4  Skolni zralost a pfipravenost

2.4.1 Skolni zralost

Podle Bednafové a Smardové (2010, s. 2) je $kolni zralost ,dosaZeni takového stupné
vyvoje (v oblasti fyzické, mentalni, emociondlné-socidlni), aby se dité bylo schopno bez
obtiZi Ucastnit vychovné vzdélavaciho procesu, nebo alespon bez vétsich obtizi, nejlépe
s radosti a dychtivosti.“ Skolni zralost souvisi se zranim centralni nervové soustavy a pfi
posuzovani Skolni zralosti je potfeba se zaméfit predevSim na Ctyfi oblasti, a to na
télesny vyvoj a zdravotni stav ditéte, na Uroven vyspélosti poznavacich funkci,
pracovnich predpokladl a emocné-socidlniho vyvoje. Kropackova (2008) dodava, Ze
kromé fyzické zralosti, kterou u ditéte urcuje pediatr, a psychické zralosti, kterd je
podminéna zranim organismu, se do Skolni zralosti zatazuje také zralost pracovni.
Predskolak se stale zajima o hru, ale postupné se také zacina zajimat o ¢innosti, které
pripominaji skolni ukoly. Také zdUraznuje socialni zralost, kdy dité je schopno pfijmout
a plnit roli skoldka a spoluzaka, se kterou se dosud nesetkalo. Kotatkova (2018) shrnuje
Skolni zralost jako schopnost ditéte zaclenit se do Skolniho vyucovani, které vychazi
z fyzickych, psychickych a mentalnich predpoklad(, kdy je dité schopno kvalitnich
myslenkovych operaci, dokaze se smysluplné a jasné vyjadfit, je schopno se soustredit
s aktivni pozornosti a schopnosti adekvatné reagovat. Zajitzova (2011) dodava, Ze pro
diagnostiku Skolni zralosti se nejcastéji vyuZziva Jiraskdv orientacni test Skolni zralosti,

ktery obsahuje tfi dil¢i zkousky.
2.4.1.1 PoZadované recové schopnosti z pohledu skolni zralosti

Kutalkova (2010) uvadi, Ze dité by do zakladni Skoly mélo nastupovat s dobrou
vyslovnosti, nebot pro Skolni vyuku je Zadouci, aby dité umélo dobrfe vyslovovat
predevsim sykavky a mékceni. Nesprdavnd vyslovnost by se mohla projevit ve ¢teni
a psani, kdy si dité samo diktuje, co piSe. Nepochybné se bere ohled na fakt, Ze vyvoj reci
trva az do sedmi let, kdy se postupné uzavird, a dosavadni feCové ndvyky se fixuiji.
Z tohoto dlivodu nékterym détem v 1. ro¢niku zakladni Skoly mUze délat potize vyslovit
rotacismy, tedy hlasky R a R. Mélo by viak jit pouze o jejich docvi¢eni a dité by mélo byt
schopno spravné vyslovit hlasku L, kterad se tvofi na stejném artikulacnim okrsku. Pfi

posuzovani sSkolni zralosti se nejedna pouze o spravnou vyslovnost, ale i o slovni zasobu
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a vyjadrovaci pohotovost ditéte, aby dité bylo schopno gramaticky spravné a se
spravnou stavbou véty formulovat své myslenky. Také je duleZita akusticka verbalni

pozornost, kdy je dité schopno naslouchat, rozumét a zapamatovat si slovni celky.
2.4.2 Skolni pfipravenost

Skolni pfipravenost charakterizuje Kotatkova (2008, s. 114) jako ,zpUsobilost a stav
rozvoje obecnych a praktickych védomosti, dovednosti a ndvykl, které umozni ditéti
pokracovat vjeho vyvoji prostiednictvim $kolniho vzdélavani.“ Skolni ptipravenost
u ditéte posuzuji pedagogové, bud v materské Skole, pfi zapisu na zdkladni skolu, anebo
odbornici v pedagogicko-psychologické poradné. Priicha a kol. (2003, s. 241) chapou
Skolni pfipravenost jako ,souhrn predpokladl ditéte pro Uspésné zvladani skolniho
Zivota a naroku vyucovani.” Souvisi s biologickym a psychickym vyvojem ditéte, ale také
zahrnuje predpoklady, na které ma vliv u€eni a socialni prostfedi. Dité musi dosahnout
jisté socializa¢ni Urovné, aby se umélo vhodné chovat k uciteli i spoluzakiim, pfijimalo
a znalo moralni hodnoty a normy, bylo pozitivné motivovano k uceni. Fasnerova (2018)
dodava, Ze pokud dité na Skolu neni pfipravené, pak se Skolni nepfipravenost muze
promitnout v détské psychice. U ditéte se to mlzZe projevit Spatnym spanim, vétsi
unavitelnosti, podrazdénosti, bolesti hlavy, selhdvanim i v dobfe upevnénych navycich
a celkovou vnitini nestabilitou. Tyto projevy mohou trvat jen par tydnu, ale také se mize
jednat o delsi dobu, kdy mohou negativné ovlivnit prvni rok skolni dochdazky i vztah

ditéte ke skole.
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3 DITE A PREDSKOLNIi VZDELAVANI

Podle Prichy a Kotatkové (2013) ma pobyt déti v matefské skole pfiznivy vliv na jejich
celkovy rozumovy, smyslovy a emociondlni vyvoj. To plati i v pfipadé rozvoje reci
a komunikace. Je tfeba dodat, Ze tento vliv se u jednotlivcd projevuje rozdilné, nebot
zalezi na mentdlni a verbalni vyspélosti ditéte, na tom, jaké je jeho rodinné prostredi
a také do jaké miry je pedagog v materské sSkole schopen rozvijet jejich jazykovou
a komunikaéni stranku. Opravilova (2016) mluvi o predskolnim vzdéldvani jako
o vysledku vychovné vzdéldvaciho procesu. Neni vdzano konkrétnim ucivem, ale
smyslem je vytvofit pro kaidé dité dobré predpoklady pro pokracovani v dalSim
vzdélavani. Pro predskolni vzdélavani bylo vytvoreno kurikulum, na jehoz zakladé by se
mély podporovat individualni rozvojové moznosti kazdého jedince. Jednim z dlleZitych
pedagogickych dokumentl na statni drovni je Rdmcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani (2018), ktery vymezuje specifika predskolniho vzdélavani, metody
a formy prace, ukoly, konkrétni cile i klicové kompetence. Dale stanovuje podminky
vzdélavani, které zahrnuji nejen jedince intaktni, ale také zvlast vzdélavaci podminky pro
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a pro déti nadané. Tento dokument je
vytvoren velice volné a Siroce, aby pedagogové méli moznost vytvofrit Skolni vzdélavaci
programy s uspokojenim pozadavku svych i pozadavk(, které jsou kladeny na soucasné
predskolni vzdélavani. Vzdélavaci obsah Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani je vymezen do péti oblasti — biologické, psychologické,
interpersonalni, sociadlné-kulturni a environmentalni. Pricha a Kotatkova (2013, s. 77)
dodavaiji, Ze ,,béhem predskolniho vzdélavani by mély byt vytvareny zaklady klicovych
kompetenci, které maji vyznam pro pfipravu ditéte na vzdélavani v zakladni skole, pro
jeho uspokojivy soucasny Zivot i pro dalsi Zivotni etapy.” Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani (2018) povazuje klicové kompetence za nejdulezitéjsi. K jejich
osvojeni vede slozity a dlouhodoby proces, proto je nezbytné, aby tvorily zaklad
vzdélavani na vSech Urovnich a veskery vzdélavaci obsah i ¢innosti, které ve Skolach
probihaji, smérovaly k jejich vytvoreni. Pro predskolni vzdélavani je stézejnich téchto pét
klicovych kompetenci: kompetence kuéeni, kompetence krfesSeni problému,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a kompetence personalni a ¢innostni

a obcanské.
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3.1 Jazyk a fe¢ v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni

Y4

vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani (2018) nezapomina ani na
potfebu rozvijet jazykové schopnosti ditéte, proto se zde nachazi i podoblast ,Jazyk
arec”, ktera spadd do psychologické vzdélavaci oblasti. Opravilovd (2016)
psychologickou oblasti charakterizuje jako oblast, v niz se klade dlraz na dusevni
pohodu, zdatnost a odolnost, rozviji se fe¢, jazyk, pozndvaci procesy a funkce, tyka se
citd, vule, zdravého sebepojeti a pfirozeného rozvoje poznavani a uceni. ByteSnikova
(2012, s. 90) zminuje, Ze vtéto podoblasti ,je kladen dlraz na rozvoj fecovych
schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, porozuméni, naslouchani)
i produktivnich (sprdvnd vyslovnost, mluvni projev, vytvareni pojmul, souvislé
vyjadfovani). Pozornost je vénovana celkovému kultivovanému projevu, verbalni
i nonverbdlni komunikaci a rozvoji zdjmu o psanou podobu jazyka.” Obecné se da celd

psychologickd oblast vyuZzit k rozvoji vSech jazykovych rovin.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2018) kromé vzdélavaci
nabidky, kterou pedagog mizZe vyuZit k naplnéni vzdélavacich cilG, také stanovuje
ofekdvané vystupy, tedy to, co by mélo dité na konci predskolniho obdobi zvladnout.
Mezi ocekdvané vystupy z podoblasti jazyk a fe€ napftiklad patfi: spravna vyslovnost,
vyjadfovat se samostatné a smysluplné, porozumét slySenému, vést rozhovor, umét

vypraveét pfibéh nebo pohadku, sledovat o¢ima zleva doprava.

3.2 Rozvoj jazykovych schopnosti ditéte

Podle Bednafové a Smardové (2010) je trover feci a komunikaénich schopnosti ditéte
predskolniho véku podminéna a také ovliviovana motorikou, vnimanim a socialnim

prostiedim.
3.2.1 Motorika

Sulova (2004) pfisuzuje velky vyznam rozvoji motoriky jiz v prvnich letech Zivota, nebot
je zakladem, aby dité mohlo vstupovat do kontaktu s pfedmétnym i personalnim
prostfedim. Podle Bednafové a Smardové (2015) vyvoj motoriky zcela souvisi

i s rozvojem teci. Velky vyznam ma hrubd motorika, kterd se tyka pohyb( celého téla,
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jako je sezeni, lezeni, chlize. Pro mluveni je vhodnéjsi vertikalni poloha téla, proto je
pfihodné, Ze kolem prvniho roku, kdy dité zac¢ina chodit, také se u néj zacinaji objevovat
i prvni slova. Hmat ma vyznamny vliv pfi rozvoji jemné motoriky, kdy dité pomoci
uchopovani rliznych pfedmétl navazuje kontakt se svym okolim. Pfedskolni déti si rady
stavi ze stavebnic, skladaji puzzle nebo se zapojuji do rliznych manudlnich ¢innosti, jako
je kresleni, stfihdni, modelovani, lepeni a spousta dalsich. Klenkova a Kolbabkova (2010)
se také vyjadruji k motorice mluvidel, kde je po potifeba zamérovat se na pohyblivost
jazyka, rtd a Celisti. Mluvni projev doplfiuje nase mimika, dité by mélo umét ménit sv(j
vyraz ve tvari, umét se zamracit, usmat, zasklebit. Lechta (2002, s. 19) chape mluveni
jako mechanicky proces, ve kterém jde predevsim , 0 velmi precizné koordinovany
proces jemné motoriky fe¢ového aparatu.” Spojovacim prvkem mezi motorikou a feci je
rytmus (rytmické pohyby téla, vytleskavani, basnic¢ky a rikadla), ktery ma velky vliv na
rozvoj artikulace. Kutalkova (2010) zd(raziuje, Ze nedostatky v obratnosti pohybového

aparatu mohou mit za nasledek vadu vyslovnosti, ale také problémy s grafomotorikou.
3.2.2 Zrakové a sluchové vnimani

Na spravném rozvoji feci se podili i zrakové a sluchové vnimani a rozvijeni ditéte

v jednotlivych slozkach téchto percepci (viz obrazek €. 2 a 3).

Podle Bednafové a Smardové (2015) zrak dit&ti pomaha pozndavat okolni svét a stava se
i prostftedkem komunikace, kdy si dité jeho pomoci jednotlivé podnéty aktivuje
k vokalizaci. Zrakem dité nevnima pouze neverbalni komunikaci lidi, ale prostfednictvim
zraku dokaze odezirat i pohyby mluvidel, coZ vyuzije pfevazné v obdobi napodobovaciho
Zvatlani pfi osvojovani artikulace. Se zrakovymi viemy jsou také spojena prvni slova. Dité
vidi dany predmét a vi, jak se jmenuje, az pozdéji si pomoci pouhého slova dokdaze
predmét predstavit. Dité v predsSkolnim véku vnima spise celek nez jednotlivé detaily,
coz ma podstatny vyznam pro zrakovou analyzu a syntézu, kterou se dité postupné udi,
a vnimani figury a pozadi. Klenkovd a Kolbabkova (2010) také zdlraznuji dllezitost
zrakového rozliSovani pfi ¢teni a psani, které se dité bude ucit v zakladnim vzdélavani,
a proto je dalezZité ho na to pripravovat. Zrakové vnimani a zrakovou pamét Ize u déti
rozvijet naptiklad hledanim rozdild nebo nesmysli na obrazku, sklddanim puzzle nebo

hranim pexesa.
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Obrazek 2: Slozky zrakového vnimadni

ZRAKOVA

PERCEPCE

. zrakova zrakové .

zrakova , . zrakova

. . analyza a figury a e
diferenciace . ; pamét
syntéza pozadi

Zdroj: upr. Bednarova a Smardova (2015)

Bednafova a Smardova (2015) uvadi, 7e i sluch mda zasadni vyznam pro rozvoj Fei
a pozdéji i pro abstraktni mysleni. Sluchové podnéty dité vnima jiz v prenatdlnim obdobi
a po narozeni se za zdrojem zvuku otdci a snazi se jej lokalizovat. Tato lokalizace
zvukového podnétu se také podili na rozvoji prostorové orientace. V predskolnim
obdobi se zdokonaluje vnimani figury a pozadi, kdy dité zaméruje svou pozornost a snazi
se vyClenit par zvukl z pozadi. V tomto obdobi se také rozviji zamérné naslouchani, kdy
dité naslouchd basnim, pisnim i pribéhlm. Pomoci fikadel a rozpocitadel se u ditéte
vytvari rytmické citéni a pozdéji dokaze i samo vytvaret jednoduché rymy. Klenkova
a Kolbabkova (2010, s. 78) hovoti také o dllezitosti fonematického sluchu, ktery
charakterizuji jako ,schopnost jemného sluchového rozliSovani.“ Diky fonematické
diferenciaci dité rozliSuje kratké a dlouhé samohlasky, sykavky, mékké a tvrdé slabiky,
znélé a neznélé souhldsky v jednotlivych slovech. U déti je také nutné rozvijet sluchovou

pamét, nebot nam pomaha uchovavat a vybavovat si informace a jejich obsah.

Obrazek 3: Slozky sluchového vnimani

Ve

SLUCHOVA
PERCEPCE
]
~ I r I - Vs ]
. sluchova e
sluchova , sluchové figury . -
. - analyza a 7 sluchovd pamét
diferenciace a pozadi

syntéza

Zdroj: upr. Bednaiova a Smardova (2015)
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3.2.3 Socidlni prostredi

Bednafova a Smardova (2010) za vnéj$i faktor, ktery ovliviiuje Fe¢ ditéte, povazuji
socidlni prostiedi, ze kterého dité pochazi. Ve vyvoji ditéte sehrava hlavni dlohu rodina,
ktera se pro néj stdvd komunikacnim vzorem. ,Tim, jak se k ditéti chovaji, jak s nim
komunikuji, vytvareji vzor ,jak se to déla”, dité se od nich uci vénovani pozornosti,
naslouchani, tvoreni dialogu, odezird prvky neverbalni komunikace” (Bednafova
& Smardov4, 2010, s. 25). Nevhodné vychovné styly, jako je autoritativni vychova, pFilis
ochranitelskd vychova nebo nedostatecné podnétné prostiedi, mohou zpUsobit
pomalejsi vyzravani feci. Naopak zahlcovani ditéte, nepfimérené naroky na dité a jeho
fecovy vyvoj, mohou zpUsobit zadrhavani, negativismus nebo neurotické potize. Lechta
(2002, s.30) si podnétné prostfedi predstavuje jako misto, kde se dité setkdvd se
spravnym mluvnim vzorem. ,,Pokud jde o kvalitu, musi jit o prostiedi, v némz se hovofi
spisovnym jazykem a jehoZ ¢lenové netrpi poruchou komunikaéni schopnosti.” Pokud
tyto pozadavky nejsou splnény, upozoriuje, Ze socialni prostfedi mlze byt i pficinou

vzniku poruchy reci.

Kotatkova (2014) uvadi, Ze kdyz dité prichazi do materské skoly, setkava se zde s celou
Skalou odlisného vyjadiovani, nez na které bylo doposud ze své rodiny zvyklé. Pfirozené
se dité novému prostredi pfizplsobuje tak, aby novym slovnim spojenim sprdvné
rozumélo, a hleda zpuUsoby, jak se samo dobfe vyjadfit, aby bylo pochopeno. Tento
proces dava podméty pro jeho mysleni a ditéti se prostfednictvim reci oteviraji dvere do
Sirsi spolec¢nosti vrstevnik( i dospélych. Zajitzova (2011) pise, Ze by ucitelka v materské
Skole méla ditéti nabizet rlzné hry a cinnosti, kterymi by jeho fecové schopnosti
podpofila. Mezi takové Cinnosti |ze zafadit recitaci, dramatické hry, poslech pohadek,
sluchové, rytmické, fec¢ové a artikulacni hry, zpév, slovni hadanky nebo diskuse na urcita
témata, kdy je dité vedeno k samostatnému slovnimu projevu. Veskeré Cinnosti by mély
vést k tomu, aby se dité naucilo spravné a srozumitelné vyjadrovat, spravné vyslovovat,

umeélo pracovat s dechem, ovladalo tempo i intonaci své feci.
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4 CTYRIJAZYKOVE ROVINY

ByteSnikova (2012) v souvislosti s vyvojem feci zmifuje, Ze se soucasné prolina nékolik
jazykovych rovin (viz obrazek €. 4), do kterych Ize rozdélit komplexni schopnost feci.
Zajitzova (2011) dodava, Ze v ontogenezi redi ditéte se jazykové roviny prolinaji a jejich
vyvoj probiha v jednotlivych ¢asovych Usecich soucasné. Dité si je osvojuje a zdokonaluje

jiz v obdobi vlastniho vyvoje feci, tedy kolem prvniho roku Zivota.

Obrazek 4: Jazykové roviny

JAZYKOVE

ROVINY

foneticko morfologicko lexikalné

L -y . . ticka
fonologicka syntakticka sémanticka pragmaticka

Zdroj: upr. Bednarova a Smardova (2015), Bytesnikova (2012)

4.1 Foneticko-fonologicka rovina

Nejprve je zapotrebi definovat jednotlivé pojmy fonetika a fonologie. Dolejsi (2004)
definuje fonetiku jako obor, ktery se zabyva zvukovou strankou reci, a fonologie je obor,

ktery zkouma soustavy a funkce zvukovych prostiedku jazyka.

Bytesnikova (2012, s. 72) uvadi, Ze ,, obsahem foneticko-fonologické roviny je zvukova
stranka fecového projevu, pficemz zdkladnimi jednotkami této roviny jsou hlasky
(fonémy).”“ Podle Bednafové a Smardové (2010) jde o rovinu, kterd se zaméfuje na
sluchové rozliSovani hlasek a jejich vyslovnost. Jiz v kojeneckém obdobi dité zacina
rozliSovat jednotlivé hlasky fec¢i od okolnich zvuk(l a v Sesti letech by mélo rozlisit
vSechny hlasky svého materského jazyka. Sluchové rozliSovani stouto rovinou
a predevsim se spravnou vyslovnosti velice Uzce souvisi, nebot dité, aby se naucilo
spravné vyslovovat, potiebuje byt schopno nejen rozliSovat hlasky, ale také poznat jejich
spravné a nespravné znéni. Do péti let je dyslalie, neboli nespravna vyslovnost,
povazovana za normalni jev. Pokud po patém roce nespravné vyslovovani pretrvava, je

potfeba ditéti vénovat odbornou pomoc a naucit je spravné vyslovnosti. Oslabeni reci

30



v oblasti foneticko-fonologické roviny se podle Bednafové a Smardové (2015) muze
projevovat Spatnym rozliSovanim sykavek, délky samohlasek, mékkosti a tvrdosti
souhlasek. Dale pak pfitvoreni sluchové analyzy a syntézy nebo se mohou objevit potize
ve sluchové paméti. ByteSnikovd (2012) uvadi, Ze nedokonala vyslovnost na sebe strhava
pozornost a posluchac se pak vice soustfedi na nedostatky ve vyslovnosti nez na obsah

sdéleni.
4.2 Morfologicko-syntakticka rovina

Dvorak (1998) morfologii definuje jako nauku o tvarech, pficemz jazykové zkouma
a popisuje vnitfni stavbu slova z morfémi. Syntax se zabyva jazykovou skladbou,
gramatikou a mluvnickou stavbou véty. Bednarova a Smardova (2015, s. 29) pisi, Ze , tato
rovina zahrnuje uzivani slovnich druh, tvaroslovi a vétoslovi (morfologii, flexi, syntax).”
Pti osvojovani feci jako prvni déti zacinaji pouzivat citoslovce a podstatnd jména, pozdéji
slovesa, pfidavnd jména, zdjmena a Cislovky. Po ¢tvrtém roce by dité mélo umét pouzivat
vSechny slovni druhy. Jesté neZ se dité nauci vSechny slovni druhy, tak jiz po druhém
roce zacind slova, ktera znd, ohybat, tedy casovat a sklofiovat — nejprve rod, nasleduje
Cislo a nakonec pad. ByteSnikova (2012, s. 80) za charakteristicky rys vyvoje gramatiky
povaZuje tzv. transfer, cozZ je ,pfenos mluvniho vzorce na mluvu v podobné situaci”. Jak
jiz bylo nékolikrat zminéno, dité se re¢ uci predevsim napodobou, proto je nezbytné, aby

mélo spravny adekvatni vzor jak v feCovych projevech, tak i po gramatické strance reci.
4.3 Lexikalné-sémanticka rovina

Jak uvadi Hauser (1980), nauka o slovni zasobé se nazyva lexikologie a zkouma obsah,
formu a funkci pojmenovavacich jednotek. Sémantiku Dvorak (1998) definuje jako védu,
kterd se zabyva vyznamem zvukovych jednotek. Hauser (1980) dodava, Ze zakladni
jednotkou slovni zasoby je slovo, forma slova je tvorena jeho hldskovou stavbou

a obsahem slova je myslen jeho vyznam, coz je predmétem zkoumani pravé sémantiky.

ByteSnikovd (2012) uvadi, Ze lexikalné-sémantickd rovina zahrnuje veskerou slovni
zasobu, jak aktivni, tak pasivni. Rozvoj slovni zasoby probiha po cely Zivot a je jisté, ze
nikdo ji nemuze obsahnout celou. Proto Ize fici, Ze kazdy ovlada svou individualni slovni
zasobu, ktera se déli na aktivni slovni zadsobu, coz jsou slova, které bézné ¢lovék pouziva,

a pasivni slovni zasobu, kterd zahrnuje slova, jimzZ ¢lovék rozumi, ale bézné je nevyuziva.
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U déti predskolniho véku v ramci rozvoje této roviny je tfeba se zaméfrit na systematické
objasfiovani vyznamu slov, kterd oznacuji pfedméty, jevy nebo cinnosti. Bednarova
a Smardova (2010) do této roviny také zahrnuji schopnost ditéte porozumét feci na bazi
béZného hovoru (chapat instrukce, pojmy, sdéleni nebo vypravéni). Zaroven sem patfi
schopnost vlastniho vyjadiovani, aby dité umélo souvisle a smysluplné pojmenovat, co
vnim3, proziva, nebo co si mysli. Dité by mélo umét definovat pojmy, popsat obrazek,
situaci, samostatné vyprdvét, chdpat a pouzivat nadfazené a podrazené pojmy,
antonyma (slova opacného vyznamu), synonyma (slova podobného vyznamu)

a homonyma (slova, ktera stejné znéji, ale maji jiny vyznam).
4.4 Pragmaticka rovina

Podle Smolika a Seidlové Malkové (2014, s. 94) , pragmatika predstavuje ten aspekt
jazyka, ktery Uzce souvisi s jeho pouZzitim v nejbéznéjsich situacich. Pragmaticka dimenze
jazyka pak predstavuje schopnost Ucinné pouZivat jazyk zplsobem, ktery je priméreny
situaci a vede k dosazeni komunikacnich cilll. To se nemusi prekryvat se zvladnutim
obsahovych a gramatickych charakteristik jazyka.” Bednafova a Smardovd (2010)
definuji pragmatickou rovinu jako rovinu, kterd zahrnuje vyuziti feci v bézném Zivoté
(umét ozndmit informaci, vyjadrit své pocity, prozitky, udrzet téma rozhovoru, pfi
kterém se stfida role mluvéiho a posluchace). Dité v predskolnim véku by mélo byt
schopno reci dobfe rozumét nejen pfi rozhovoru, ale také pochopit zadani, pravidla hry,
déj pribéhu. Mélo by vyuzZivat slovni zasobu, ktera zahrnuje veskeré slovni druhy,
vyjadiovat se ve spravné formulovanych vétach a souvétich. Bytesnikova (2012) dodava,
Ze tato rovina je zalozena na socialnich a psychologickych aspektech komunikace a jedna

se o oblast jazykovych schopnosti, které zahrnuji spravné pouzivani jazyka v ramci

spolec¢enského kontextu.
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5 GRAMOTNOST — CESTA KE CTENI

Podle Prichy a kol. (2003) je gramotnost schopnost Cist a psat, kterda se ziskdva
v pocatecnich rocnicich Skolni dochazky. Wildova (2005) dodava, Ze pojimani
gramotnosti se vyviji na zakladé pozadavk, které na clovéka klade jeho spolecnost.
Pivodné byl tento termin definovan jako dovednost Cist a psat, pak se rozsifil i na
schopnost provadét zdkladni matematické dovednosti. Dnes kazdodenni Zivot ¢lovéka
ovliviiuji také technologie, které je zapotfebi umét ovladat. Z uvedeného lze souc¢asnou
gramotnost charakterizovat jako dovednost ¢lovéka Cist, psat a pocitat, ovladat digitalni

technologie a jako schopnost zaclenit se do spolecnosti.

Zapotocna (in Kollarikova & Pupala, 2010) uvadi, ze dominantou pocatecniho vzdélavani
je v prvni fadé osvojeni si schopnosti Cist a psat, kterd je podminkou a nastrojem pro
dalsi moZnost vzdélavani. Proto je nezbytné se na postupné osvojovani ¢teni a psani
zamérovat jiz v predskolnim véku ditéte. Celkovy ptistup k rozvoji gramotnosti zahrnuje
jednotlivé slozky jazykového vzdélani, a to mluveni, naslouchani, ¢teni a psani pres
komunikaci az k mysleni. Osvojovani si psané reci je chdpano a realizovano jako soucast
Uplného jazykového rozvoje ve viech jeho slozkdch a funkcich soucasné a soubéinég,
prostiednictvim smysluplného a rozmanitého pouzivani. Pravé v téchto ranych etapach
osvojovani si psané reci je jeji propojenost na smysluplné obsahy a souvislosti velice

dllezitou podminkou pro dalsi rozvoj vSestranné a funkéni gramotnosti.

Wildova (2005) vzhledem k vyvoji spole¢nosti déli gramotnost na zakladné ontogeneze

a tona:

«* pregramotnost — zacina od 1. roku ditéte a kon¢i nastupem do zakladni skoly,

kdy se déti setkaji se systematickou Skolni vyukou €éteni a psani,
%+ Cctendrska gramotnost — trva po celou dobu povinné skolni dochazky,

¥ funkcni gramotnost — nastava s ukoncenim povinné Skolni dochazky a jedna se

o gramotnost dospélych.
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5.1 Ctenaiska pregramotnost

Ctenarska pregramotnost je tedy, podle Wildové (2005), obdobi od 1. roku do prvniho
setkdni se s vyukou Cteni a psani. Avsak Havlikova (2019) uvadi, Ze toto obdobi zacina jiz
od narozeni. V predctendrské etapé je dulezité, aby si dité tvorilo kladny vztah
k mluvené i psané feci. Dospéli by méli podporovat jeho schopnosti a dovednosti, které
ditéti pozdéji umozni optimalni rozvoj v oblasti ¢teni a psani. Tomaskova (2015)
poukazuje na fakt, Ze toto obdobi nelze podcenit, nebot do tfi let se utvari osobnost
ditéte asize 70 %. Vyvoj do Sesti let je pro dité zdsadni a rozhoduijici, protoze toto obdobi
ovliviiuje jeho dalsi vyvoj a rozvoj, jako je jeho Uspéch ve Skole, uceni se Cteni, psani
a pocitani, pracovni navyky, respekt k pravidlim, vztah k druhym lidem, ke cteni
a celozivotnimu vzdélavani. Celkové ovliviiuje jeho UspéSnost v dospélosti. V tomto
obdobi je duleZitou soucasti Zivota ditéte pravé kniha. Podle Matéjcka (2005) se dité uci
Cist od svych prvnich narozenin. Leporelova knizka ma pro dité velky vyznam, protoze
jednorocni dité se zacina zajimat o obrazky a jiz za tfi mésice na né ukazuje. Obrazek je
pro dité prvni pismeno, které se nauci a predstavuje symbol skuteénosti. Wildova (2005)
dodava, Ze obrazkovy graficky kéd je postupné nahrazovan kédem psané reci a dité si
zacind uvédomovat rozdil mezi obrazkem a pismenem, pozdéji i psané slovo. Rozvoj
pocateéniho ¢teni a psani probihda spontdnné jiz v nejranéjSim obdobi, kdy si dité
soucasné osvojuje i mluvenou fe¢. Toman (1992) uvadi, Ze v této predctenarské fazi dité
vnima literarni text sluchem. Prostfednictvim pfimého nebo reprodukovaného
predcitani se poslechem dostava k obsahu psaného textu. Zrakové vnimani zde ma
dopliujici funkci a je omezovéno na graficko-vytvarnou a ilustrativni slozku. Ve tfech
letech je podle Matéjc¢ka (2005) nejlepsi doba zacit ditéti predcitat. Dité v obrazcich
hleda déj, umi fici, kdo a co na obrazku déla, dokaze pribéhu naslouchat a v maminciné
naruci se uci bat. V této chvili se dité rozhoduje, zda se z néj jednou stane ¢tenar.
Na konci predctenarského obdobi je z ditéte hotovy Clovék, ktery chape symboliku
pisma, ma bohatou fantazii a Sirokou slovni zdsobu, a to vse diky naslouchdani pribéhu

a pohadek.
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5.2 Ctenaiska gramotnost

Ctenarska gramotnost zahrnuje obdobi povinné $kolni dochazky a v této etapé, jak uvadi
Matéjcek (2005), se détsky poslucha¢ muze stat ¢tenarem. Dospéli by méli dale ditéti
predcitat, protoze naudit se Cist je pro dité velice namahavé a v lusténi znak( zprvu dité
nevidi smysl. Az kdyZ ve svém ¢teni smysl objevi a zacne je €teni bavit, se dité stava
malym c¢tenafem. Tomaskova (2015, s. 9) ¢tenarskou gramotnost charakterizuje jako
»jednu z nejdllezitéjSich gramotnosti, protoZe zprostfedkovava pristup ke vzdélani,
k dalSimu ziskdvani novych védomosti, dovednosti, znalosti a zkusenosti.” Jednd se
o rozumové vybaveni ¢lovéka, které se rozviji po cely jeho Zivot. Stru¢né by se dalo fici,
Ze Clovék, ktery je Ctenarsky gramotny, dokdze porozumét ¢tenému i psanému textu,
premysli o ném, je schopny jeho obsah sdilet s ostatnimi a pouZziva ziskané informace
k dosazeni svych cil( a k rozvoji vlastnich dovednosti a védomosti. Fasnerova (2018)
v souvislosti ze ¢tendrskou gramotnosti také zminuje gramotnost pisarskou, ktera se

rozviji v souvislosti s prvopocatecnim nacvikem c¢teni a psani.
5.2.1 Pojem cteni a ¢tenarstvi

Pricha a kol. (2003) popisuji ¢teni jako druh fecové Cinnosti, kterd spociva ve vizudlnim
vnimani znakd, jez jsou podnétem pro mysleni. Podle Tomaskové (2015, s. 10) ,¢teni
rozviji celou osobnost ¢lovéka, rozviji jeho rec, koncentraci, pozornost, mysleni, pamét,
predstavivost, fantazii, uéi jedince hodnotit ¢tené, posuzovat, kriticky myslet,
komunikovat, vytvaret zavéry, mit vlastni ndzor a umét si ho také obhdjit.“ Cteni je

dllezitou ¢innosti pro proziti kvalitniho Zivota.

Travnicek (2019) uvadi, Ze pojem ctenarstvi se pouziva v souvislosti s détskou populaci
a jedna se o cilené rozvijeni Cetby za pomoci rodiny, Skoly, knihoven a dalSich
vzdéldvacich instituci. Podle Havlikové (2019) ¢tenafstvi predstavuje vztah ke cteni,
ktery si kazdy buduje na zakladé svych vlastnich ¢tenarskych zkuSenosti, pficemz je zde

dllezity pozitivni vztah ke ¢teni a vnitini potfeba Cist.
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6 CTENARSKA PREGRAMOTNOST V PREDSKOLNIM VEKU

Podle Mertina (in Mertin & Gillernova, 2015, s. 163) ,dobré c¢tenarské dovednosti
predstavuji v soucasné spolecnosti klicovy predpoklad pro pfistup jedince ke vzdélani.”
Nebot pokud nejsou ¢tenafské dovednosti rozvinuty, pak je nelze v béiném Zivoté
prakticky ni¢im nahradit. Cteni je dnes pojimano jako dovednost, kterd se souvisle rozviji
jiz od raného véku ditéte. Stim je vyznamné zvySena role rodi¢li i predskolniho
vzdélavani pti vyuce Cteni. Aby dité nemélo pfi ndcviku Cteni a ve vztahu ke kniham
potize, je podle Tomaskové (2015) potieba ho do Sesti let rozvijet po vSech strankach.
Ditéti se plné vénovat, komunikovat s nim, hrat rGzné hry, rozvijet jeho mysleni, pamét
a poznani, orientaci v prostoru i ¢ase. Zdpotocna (in Kollarikova & Pupala, 2010) se také
prikldani k nazoru zacit ¢tenarské dovednosti rozvijet u ditéte co moZno nejdfive
s kone¢nym cilem, kdy by se pro dité méla psana rec stat pfirozenym nastrojem
kazdodenni socidlni a kulturni komunikace, jakym je verbalni komunikace. Wildova
(2005) uvadi, Ze proces rozvijeni pocatecniho cteni zacind pfi prohlizeni prvnich
obrazkovych knizek, zhruba kolem prvniho roku. Celkové je proces predctenarskych
dovednosti Uzce spojen srozvojem mluvené feCi a srozvojem psani, nejprve vsak
grafomotoriky. Rozvoj pocatecniho ¢teni a psani probihd spontdnné ve spojitosti
s osvojovanim si verbalni komunikace a schopnost ditéte samostatné si osvojit rec
vlastnim experimentovanim je mozné vyuzit i v procesu rozvoje ¢tendarské gramotnosti.
Mertin (in Mertin & Gillernova, 2015) dodava, Ze klicové je, aby dité v predskolnim véku
pochopilo princip ¢teni a bylo u néj rozvinuto fonologické uvédomeéni. V pochopeni
principu Cteni je dulezité, aby si dité uvédomilo, Ze predmét nebo udalost jsou
zastoupeny jinymi objekty, tedy slovy. Dale, Ze se ¢te ve sméru zleva doprava, radky
shora dold a text obsahuje cenné informace, které se dité jeho prostfednictvim muze
dozvédét. Tomuto se dité uéi pozorovanim druhych pfi ¢teni a psani a samo se o to
pokousi. Vyvoj dovednosti fonetického uvédoméni probiha jiz v pribéhu prvnich let
Zivota. Dité si uvédomuje, Ze rec se sklada z dil¢ich ¢asti — vét a slov — a slysi, Ze slovo je
slozeno z jednotlivych hlasek. Tato dovednost je pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti
v abecednim systému jazyka podstatna. Dosazena Uroven fonematického uvédomeéni

posiluje rozvoj ¢teni a naopak.
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6.1 Faktory, které ovliviiuji ctenarskou pregramotnost

Fasnerova (2018) uvadi, Ze osvojovani si nacviku prvopocatecniho ¢teni a psani ovliviuji
vnéjsi a vnitini podminky, které hraji vyznamnou roli v Zivoté ditéte. Vnéjsi podminky lze
ovlivnit vychovou, vzdélanim a sprdvnym pfistupem, patfi sem podnétné domdci
prostfedi, spravnd motivace a moznost vzdélavani. Vnitini podminky se daji tézko
ovlivnit, nebot se jedna o genetické predpoklady kazdého z nas. Podle Lepilové (2014)
mUzZe byt vstup ditéte do svéta ¢tenarstvi budto pomaly, nebo prudky, na coz ma vliv
kulturni prostiedi a socialni Uroven rodiny. O rozvoji harmonické osobnosti rozhoduje jiz
prenatalni obdobi, kdy dité vnima matcin hlas a jeho intonaci, dale jsou to vrozené
a genetické dispozice a také vlastni ¢tenarstvi rodicl, od nichz dité prejima vlastnosti

chovani a napodobuje, co vidi a slysi ve svém okoli.
6.2 Uloha rodiny ve vztahu k ¢tenaiské pregramotnosti

Uloha rodina je nezpochybnitelna, nebot z ni vie vychazi. Tomaskova (2015) uvadi, Ze
rodice hraji nezastupitelnou roli pfi pfipravé ditéte na ¢teni, nebot svym vénovanim se
ditéti, moznostmi, které mu poskytnou a co vie mu umozni, ovliviuji dalsi jeho rozvoj.
Rodina by ditéti méla zajistit podnétné Cteci prostfedi s knihami a déti by také mély vidét
své rodice si Cist. Za nejdUleZitéjsi se poklada predcitani détem jiz od raného véku. Chvile,
kterou dité spolecné s rodicem stravi nad knihou, pozitivné posili citové vazby, rozviji
mozkovou ¢innost a dité se mimo jiné uc¢i zaméfit svou pozornost a soustredit se. Déti,
kterym je ¢tendrsky podnétné prostredi poskytnuto, nebudou mit pozdéji vétsi potize
pfi osvojovani si techniky cteni, 1épe porozumi ¢tenému textu a k ¢etbé budou mit
pozitivni vztah. | Lepilova (2014) priklada predcitani velky vyznam, nebot ¢teni knihy
ditéti a kazdodenni komunikace s nim ma pozitivni vliv na jeho rozumovy vyvoj. Rodina
tvori zéklad, kde se dité postupné stava ¢tendfem, rodice by méli nastolit rovnovahu
mezi emociondlnim a racionalnim a tato rovnovaha provazi dité jeho détstvim. Rozum
bude dale posilovan ve skolnim véku, na druhou stranu fantazie a cit bude spiSe upadat.
Bacus (2004), o predcitani hovoti jako o pfijemné stravené chvilce s ditétem, pfi které je

mu pfeddvdna radost z etby a rozvijena jeho slovni zdsoba.
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6.3 Uloha materské 3koly ve vztahu k étenarské pregramotnosti

Tomdskova (2015) Fikd, Ze cilem predskolniho vzdélavani je rozvinuti predpokladd pro
Cteni a pfiprava ditéte k dalSimu vzdélavani. Matefska skola by méla zajistit ctendarsky
podnétné prostiedi a spradvnym smérem rozvijet budouciho ¢tendre. Pfi ¢innostech,
které ¢tenarskou pregramotnost podporuji, musi pani ucitelky vychazet ze zajmu, véku
a individudlnich zvlastnosti déti, volit vhodné metody, formy a postupy, jimiz
harmonicky dité rozviji a pfipravuji jej na vstup do zakladni Skoly. Mertin
(in Mertin Gillernova, 2015) doddva, Ze pfi rozvijeni vSech déti v Cinnostech, které se
¢tenim souvisi, pani ucitelka mlze shledat nékteré déti jako tzv. rizikové. Rizikové dité
Ize poznat podle toho, Ze se u néj zacnou objevovat znaky, které signalizuji budouci
potize pfti ¢teni, ty se pak mohou, ale nemusi objevit, proto je vSak vhodné zavést
preventivni opatfeni. Podle Tomdaskové (2015) materska Skola déti soustavné pripravuje
tak, aby v 1. ro¢niku zakladni Skoly prekonaly prvopocatecni potize a zvladly plynulé
Cteni, porozumély ¢tenému, sdilely své prozitky pfi ¢teni, mély pozitivni vztah ke knize
a umély vyuzit ziskané poznatky a védomosti k dalSimu uceni. Pani ucitelky peclivé
vybiraji a smysluplné sestavuji ¢innosti, kterymi cilené ¢tenafskou pregramotnost dité
zdokonaluji. Mezi takové Cinnosti patfi rozvoj smysll, pravoleva orientace, orientace
v prostoru a Case, zrakova a sluchova percepce (zejména analyza a syntéza), hruba
ajemna motorika, fe¢ a komunikacni schopnosti, mysleni, predstavivost, fantazie
a kresba. Pokud je dité na Cteni dobre pfipraveno, pak si také ¢teni v pomérné kratké
dobé osvoji. Nejucinnéjsi metodou pro rozvoj ¢teni v materské Skole, jak fikda Mertin (in
Mertin & Gillernova, 2015), je nepochybné opét predcitani. Pro dité by se ze ¢teni méla
stat jeho potfeba a mélo by mit pro néj vyznam. V neposledni fadé ma pro podporu
¢tenarstvi vyznam také osobnost pedagoga. Podle Gebhartové (2011) by mél byt
pedagog v materské skole vybaven literarnimi kompetencemi, které nespocivaji pouze
ve schopnosti spravné, hlasité a plynule cist, ale také ve schopnosti estetického vnimani,
kritického mysleni, znalosti literdrnévédnych poznatkd a jazykové kultivovaného
fecového projevu. Pedagog je prostifednikem mezi ne¢tenarem a psanym textem, proto
by mél mit prehled o vyvoji ¢eské i svétové literatury pro déti, volit pro né vhodné

a hodnotné knihy a umét je détem zajimavé prezentovat. Pokud v ditéti béhem
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predskolniho obdobi vznikne navyk potfebovat knihu pro radost, pohodu i radu, pak bylo

pro jeho budouci gramotnost udélano maximum.

6.4 Uloha knihy, hry, fikadla, pisné, pfib&hu a pohadky ve vzdélavacim

procesu

6.4.1 Funkce knihy pro dité v predskolnim véku

Gebhartova (2011) uvadi, Ze kniha jako celek pro dité predstavuje vstup do kulturniho
svéta. Proto by pro dité mély byt knihy vSudypfitomné a mélo by z nich byt také
predcitano. Podle Travnicka (2019) kniha jako predmét pro dité predstavuje prvni
a text prozatim upada do pozadi. Bacus (2004) zminuje pfechod od mluvené feci k psané
pravé prostiednictvim prvnich knih. Dité se v knize setkd s bohatsi slovni zdsobou, se
ilustrace, které nejsou pouhym doplikem textu, ale mély by mit svou vlastni
informativni funkci, nebot ditéti, které neumi Cist pismo, tak umozini jiny zpUsob

vlastniho cteni.
6.4.2 Hra

Havlikova (2019) uvadi, Ze hra je pro predskolni dité spontanni a ptirozenou cCinnosti
asvé dominantni postaveni neztraci ani po nastupu do 1. tfidy zdakladni Skoly.
Prostfednictvim hry a feéi se dité v¢lefiuje mezi ostatni déti, uéi se s nimi komunikovat
i spolupracovat. Hra ma silnou motivacni funkci. Rozviji motoriku, poznavaci schopnosti
i re€. Pomoci hry se da také rozvijet tvofivost ditéte, vzbudit zajem o knihu a ¢etbu nebo
rozvijet dovednosti potfebné ke ¢teni a psani. Bacus (2004) zminuje, Ze cilem her, které
dité pfipravuji na Cteni, je podpofit a zachovat pfirozenou zvédavost ditéte, kterou dité
o Cteni a psani projevuje. Doba mezi tfetim a ¢tvrtym rokem je pro rozvoj dovednosti,
zasoby a plynulosti reci, ale neméné dulezity je rozvoj zrakového a sluchového vnimani,
prostorové, ¢asové a pravolevé orientace, motoriky. Podle Tomaskové (2015) je pro dité
zdrojem jeho rozvoje hrani stolnich a karetnich her, jejichz prostfednictvim se rozviji cela
osobnost ditéte. Ve hie se dité setkava s pravidly, ktera je nutné dodrzovat, naudi se

spolupracovat, pfijimat vyhru, vyporadat se s prohrou a budovat si roli ve spole¢nosti.
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6.4.3 Rikadlo

Lepilova (2014) v souvislosti s vyvojem vyjadfovacich schopnosti zmifuje dllezitou roli
rytmu. Casto prvni jazykové projevy ditéte byvaji rytmické a jazykové povédomi se
sjednocuje s rytmickymi prvky feci. Svou rytmickou slozkou se vyznacuji predevsim
fikadla. Kabele a Pavkova (1988) uvadéji, Ze fikadlo ma vyznamnou roli ve vyvoji détské
feci. Jejich popularita u déti prameni z obliby rymu a rytmu, protoZe melodickou stranku

feci vnima dité dfive nez gramatickou a obsahovou.
6.4.4 Poezie pro déti

Gebhartova (2011) charakterizuje basen jako lyricky atvar, ktery se prednasi, ma
ustfedni motiv a smysluplnou vypovéd, snadné pochopeni obsahu a neklade se v ném
velky narok na pravidelné metrum. Toman (1992) fadi poezii k zakladnim Zanrdm détské
Cetby. Vyznamnou roli sehrava predevsim v predskolnim véku, protoze svymi Zzanrovymi
specifiky ditéti vychazi vstfic predevsim zajimavou jazykovou formou (zvukomalebnosti,
zvuénym rymem, pravidelnym rytmem) a obraznosti, jejiz zaklad spociva v personifikaci,
nonsensu a slovni hfi¢ce. Gebhartova (2011) uvadi, Ze kdyz détem nebudou texty basni
pouze predklddany, ale jejich prostfednictvim budou déti uvddény do krasné
vyjadreného ,svéta”, pak se u nich bude rozvijet vnimani, cit pro jazyk a kvalitni

literaturu.
6.4.5 Lidova pisen

Podle Tomana (1992) je lidova pisen lyricky nebo lyrickoepicky verSovany utvar, ktery je
spojeny s jednoduchou melodii. Pro déti jsou vhodné takové pisné, ve kterych se
objevuje vyraznd rytmickd a zvukomalebna slozka, jsou jim svym motivem blizké,
obsahové srozumitelné i zabavné. Pisné také Casto doprovazeji détské hry. Zvlastnim
typem pisné, kterd byla od zacatku pfimo uréena détem, je ukolébavka. Ukolébavka je
konejsiva piseri s emociondlné zabarvenym monologem a kolisavou melodii, ktera slouzi
k uspani ditéte. DalSim typem lidové pisné je koleda, kterd je spjata predevsim

s cirkevnimi svatky o Vanocich a Velikonocich.
6.4.6 Pribéh

Podle Kupcové (in Vachova, et al., 2015) jsou také pfibéhy nedilnou soucasti détského

Zivota. V dnesni dobé se vsak zménil zplsob jejich predavani. V minulosti byly pribéhy
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striktné predavany ustné, dnes je moznost jejich pfedani prostrednictvim televiznich
obrazovek. V jakékoli podobé jsou pro déti pribéhy velkym ptfinosem. Nicméné ustni
predavani ma v rozvoji ditéte dominantnéjsi postaveni, protoze ditéti umoziuje rozvijet
verbdlni schopnosti, schopnost koncentrovat pozornost, byt aktivni, pouZivat jeho
predstavivost a rozvijet tak fantazii. Svejdova (in Svobodova et al., 2010) uvadi, Ze dité
predskolniho véku pojima svét globalné, jeho vnimani je komplexni a zaméreno na celek
jako takovy. Proto mu v tomto véku vyhovuji pfibéhy, nebot maji byt také vnimany jako
celek. Dobry pribéh ¢asto pohlti celou détskou osobnost, probouzi v ditéti zvédavost,
nabizi rdzné situace a moznosti jejich feSeni a rozviji celou osobnost ditéte po strance
kognitivni, emociondlni i socidlni. Pfibéh vytvafi pfirozené podminky pro rozvoj
tvorivého mysleni, které se projevuje originalitou, ndpaditosti nebo rliznymi postupy pfi
feSeni. Pokud se vtomto véku u ditéte nevytvori kreativita a pfedstavivost, tézko se

tomu dité nauci v pozdéjsim véku.
6.4.7 Pohadka

Toman (1992) uvadi, Ze pohddka pro dité zaujimd dominantni postaveni. Svymi
zanrovymi predpoklady nejvice odpovida mentalnim potfebam a zajmim ditéte a ma
pro ndj nenahraditelny vyznam. Podle Ri¢ana (2004) laska k pohadce vrcholi pravé
v predskolnim véku ditéte. Predskolak jiz dokaze sledovat delsi déj, umi se do néj vzit
a zprvu jej povazuje za realitu. Postupné vSak poznava, Ze jde o ,jakoby” jako pfti hre.
Vagnerova (2005) rika, Zze pohadkovy svét dité vnima jako bezpecny, protoze se v ném
snadno orientuje a je na néj spolehnuti. Pohadky pomahaji ditéti pochopit fungovani
skute¢ného svéta, jsou abstrakci obecnych situaci a vztah(l. Umoznuji ditéti vymeazit si

svou détskou identitu a uspokojuji jeho potfebu nadéje a ztotoznéni se s hrdinou.
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7 Pedagogicka diagnostika

Podle Prichy a kol. (2003) pedagogicka diagnostika predstavuje védni disciplinu, ktera
se zabyva otazkami diagnostikovani jedinct ve vzdélavacim prostredi. Formuluje teorii
a metody pedagogického diagnostikovani a zplisoby interpretace pedagogické diagnozy.
Tomanova (2006) uvadi, Ze pedagogicka diagnostika je chapdna dvéma zpusoby. Bud'
jako teoreticko-praktickd disciplina, anebo jako pfima diagnostickd cinnosti
v pedagogickém procesu. Pro Prichu a Kotatkovou (2013, s. 160) ,pedagogické
diagnostikovani je zjistovani, popisovani a vyhodnocovani Urovné rozvoje Zzaku
(studentt, dospélych) jako vysledku vzdéldvaciho pusobeni. Vysledkem diagnostického
posuzovani je diagndza (ditéte, Zaka, skupiny Zak().” Pedagogicka diagnostika je
nejéastéji provadéna kvalifikovanymi pedagogy a psychology, vCR ji provadsji
pedagogicko-psychologické poradny, které pak na zadkladé diagndzy radi rodi¢lim
a ucitellim, jak s danym ditétem pracovat. Ale i ucitelé a vychovatelé, pripadné i rodice
by méli byt sezndmeni s diagnostickymi metodami, chapat zjisténou diagndzu a vyvodit

z ni opatreni.
7.1 Diagnosticka role ucitelky v materské Skole

Syslova a kol. (2018) uvadéji, Zze diagnosticka ¢innost ucitelky v materské skole je jednou
z nejvyznamnéjsich slozek predskolniho vzdélavani, nebot uditelka bez ni nedokdze
kvalitné a efektivné realizovat vzdélavaci proces. Mertin a Krejéova (2012) dodavaji, ze
diagnostika je pfirozenou a nedilnou soucasti ¢innosti ucitele, protoze aby jeho spole¢nd
prace s ditétem byla co nejlepsi, pak nejprve musi poznat vSechny stranky ditéte. Podle
Opravilové (2016) je individualni pfistup k vychové a vzdélavani zaloZzen na predpokladu,
Ze ucCitelka dité dobre znd a dokdZe mu poskytnout odpovidajici pedagogické vedeni.
Ktomu musi mit prehled o jeho vyvoji a potrebuje dité systematicky sledovat.
Takovymto sledovdnim se odhali osobité rozdily, individudlni vzdélavaci potreby
a charakteristické rysy, podle kterych muze pro dité zvolit spravny pfistup, metody,
opatreni, vzdélavaci podnéty. Pedagogicka diagnostika ucitelky materské skoly spociva
vtom, Ze prlbéiné tak ziskdva informace a systematicky sleduje projevy chovani
a vykony kazdého ditéte. Na zakladé znalosti ditéte sjednoti své pUsobeni s jeho

individudlnimi rozvojovymi potfebami, ¢cimz pom(ze zvysit kvalitu jeho vyvoje.
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Tomanova (2006) uvadi, Zze pfedmét diagnostikovani (viz obrazek ¢. 5) vyplyva z cild
Skolniho vzdéldvaciho programu a z kompetenci, na které se pfi rozvoji osobnosti ditéte
vzdélavani orientuje. Pfed samotnym diagnostikovanim si ucitelka musi poloZit otazku,
co bude diagnostikovat a které jevy zprojevi ditéte bude zjistovat, posuzovat
a hodnotit. Kazdou osobnost je dobré vidét v souvislostech, proto sleduje vnitfni a vnéjsi
podminky ditéte. Mezi vnitfni podminky patfi naptiklad zdravotni stav, potreby,
temperament, ndlada, sebepojeti, chovani v naro¢nych situacich. Do vnéjsich podminek
je fazeno rodinné prostredi, tradice, kultura, pfevazujici typ komunikace s ditétem nebo

zajmové aktivity.

Obrazek 5: Pfedmét diagnostické ¢innosti

koncentrace pozornosti, zrakova a

hicks

percepce, p
ie, pamét, véd
myslenkové operace, pravolevé a
prostorova orientace...

vyjimeéné postoje, nazory,
predpoklady, sebepojeti, zajmy,
nadani, talent... orientace v dobro vs.
zlo, kazen...

pohybovy rozvoj, hrubé a
jemna motorika, hmat,
pracovni dovednosti,

vlastnosti - volni

péce o sebe... usili, vytrvalost...
podnétnost rodinného
prostfedi, kultura, kvalita pozice ditéte ve skuping,
vychovného piisobeni, komunikace s détmi a
postaveni ditéte v rodiné... s dospélymi, hra s détmi
a s hrackami...

Zdroj: upr. Tomanova (2006, s. 26)
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7.2

Etapy diagnostické Cinnosti

Cabalova (2011, s. 124) uvadi, 7e ,proces pedagogicko-psychologické diagnostiky

probiha v nékolika etapach a ma cyklicky spiralovity pribéh.” Podle Syslové a kol. (2018)

ma diagnosticky proces nékolik specifickych etap, pfi kterych probiha planovani, sbér

dat a jejich analyza, interpretace vysledkl, stanoveni diagndzy, zavedeni pfipadnych

opatieni, progndza a komunikace. K témto etapam se pfriklani také Tomanova (2006),

ktera proces diagnostikovani déli do ndsledujicich etap.

X/
L X4

Etapa pfipravnd — predchazi realizovani diagnostické cinnosti a vidy vychazi
z néjakého podnétu. Pedagog si klade otdzky: pro¢ bude diagnostiku provadét,
stanovi si Ucel a cil, koho bude diagnostikovat, kdy bude diagnostika probihat a jak,

jakym zplsobem bude diagnostikovani probihat a kterou metodou.

Etapa realizacni — probihd samotné diagnostikovani, pfi kterém pedagog ziskava
potfebnd data pro vyvozeni zavéru. Dobry prabéh této etapy je zavisly na

pfipravenosti ucitele a jeho dovednosti pracovat se zvolenou metodou.

Etapa zpracovani ziskanych dat — pedagog ziskana data tfidi, usporadava, aby mohl

dojit k urcitému vysledku.

Etapa vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat — prostfednictvim ziskanych dat
pedagog dochazi k jejich vyhodnoceni, zda vysledky odpovidaji, ¢i neodpovidaji
vzdélavacim cilim nebo predpokladim ditéte. A formuluje diagnosticky nélez.

Etapa findlni — z vyhodnoceni pedagog muze predvidat, jaké predpoklady ma dité
k dalsi ¢innosti, jak se bude zfejmé dale vyvijet. Stanovuje progndzu pro dalsi postup
ve vzdélavacim procesu. Zavér, ktery z diagnostiky vyplynul, pedagog sdéli rodicim

ditéte a pripadné se stanovi dalsi opatreni.
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7.3 Nejcastéjsi metody pedagogické diagnostiky pouzivané v MS

Mezi nejcastéjSi metody, které se v materské Skole pouZivaji, se fadi pozorovani,

rozhovor, anamnézy, dotazniky, testy nebo portfolio ditéte.
7.3.1 Pozorovani

Prlcha a Kotatkova (2013) uvadi, Ze metoda pozorovani umoznuje sledovat dité po delsi
Casové obdobi. Nejedna se pfi tom o spontdnni, neorganizované pozorovani, ale
o systematické sledovani ditéte na zdkladé vymezenych charakteristik. Zelinkova (2001)
dodava, Ze ucitel ma mozinost dlouhodobé sledovat vyvoj ditéte a uvédomovat si jeho
reakce na Uspéch i neuspéch. Pozorovani lze rozdélit na dlouhodobé a kratkodobé,
pficemz kratkodobé pozorovani mize dat zaminku k dlouhodobému. Je mozno také
rozliSovat pozorovani ndhodné nebo systematické. Nahodné pozorovdni muize mit
signalni vyznam a upozornovat na mozny vyskyt urcitého jevu, ale na zakladé nahodného
pozorovani nelze délat zavéry. Zatimco systematické pozorovani predpokladd vytvoreni

prehledu, zaznamového archu nebo hodnotici stupnice.
7.3.2 Rozhovor

Podle Syslové a kol. (2018) jsou prostfednictvim rozhovoru informace ziskavany na
zakladé verbalniho kontaktu s ditétem nebo rodi¢em. Rozhovor umoZiuje zachytit nejen
fakta, ale také dostat se hloubéji do vnitfniho svéta ditéte a predstav rodich. Zelinkova
(2001) uvadi, ze obsahem rozhovoru jsou otazky (uzaviené, polouzaviené, oteviené)
a odpovédi. Rozhovor muze byt strukturovany nebo nestrukturovany. Strukturovany
rozhovor je pfedem pfipraveny a sméfuje k vyty¢enému cili. Naopak nestrukturovany
rozhovor predstavuje volné vypravéni ditéte nebo rodice, ve kterém je mluvdi
podnécuje.

7.3.3 Anamnéza

Pricha a kol. (2003) tikaji, ze diky anamnéze pedagog ziskava od ditéte a jeho rodicu
veskeré dulezité informace, které se predevsim zaméruji na samotné dité, rodinné
zazemi nebo vztah s vrstevniky a s ucitelem. Vétsinou se pfi vytvareni anamnézy pouziva

rozhovor nebo dotaznik. Tomanova (2006) zminuje, Ze pedagog anamnézu provadi se

zamérem ditéti pomoci, napfriklad s adaptaci na nové prostfedi pfi vstupu do materské
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Skoly, podpofit jeho zdravi a nastavit pro néj vhodné vychovné a vzdélavaci postupy.

Vysledky anamnézy umoznuji predvidat pripadné problémy a pfedchdzet jim.
7.3.4 Testy

Podle Tomanové (2006) je test druh ovéreni, ktery zjistuje dosaZeni urcitého stupné ve
vybrané oblasti osobnosti ditéte ¢i vzdélani. Jedna se o soubor promyslenych ukold
a otazek, které vedou ke zjisténi dosazeného vysledku, pfipadné dosaieni zmény
v osobnosti ditéte. Vysledkem testu jsou informace o vykonu ditéte v dané oblasti
avdaném case. Pedagog tak u ditéte ¢i skupiny déti mlze objevit prednosti
a nedostatky v zjisStované oblasti. Ziska zpétnou vazbu o Ucincich vzdélavani a mlze pak

provést pripadnou Upravu vzdélavacich postupa.
7.3.5 Portfolio jako pribéiné sledovani vyvoje ditéte

Pojem portfolio definuje Zelinkova (2001) jako usporadany soubor praci ditéte za urcitou
dobu vzdélavani, ktery poskytuje informace o jeho pracovnich vysledcich. Portfolio
obsahuje vytvarné prace, pracovni listy, zaznamy ucitele nebo rodicl. Predstavuje vyvoj
ditéte za urcité ¢asové obdobi a je v ném viditelny jeho posun. Syslova, Kratochvilova
a Fikarova (2018) dodavaji, Ze diagnostické portfolio by mélo zahrnovat komplexni
informace o vysledcich ditéte ze vSech oblasti osobnosti, jeho pokroku a vyvoji. Tyto

informace slouzi nejen ditéti, ale také rodi¢tim, ucitelim a pfipadné dalSim odbornikim.
7.4 Diagnostika recovych dovednosti ditéte predskolniho véku

Podle Zelinkové (2001) diagnostika komunikacnich dovednosti spada do kompetence
pedagogt, psychologd, logopedt a daldich odbornikd. Uroveri komunikace je mozné
hodnotit z pohledu rdiznych oborl. Bednafova a Smardova (2010) diagnostiku feci déli
podle jazykovych rovin (viz obrazek €. 6) a zaznamenavaji, zda dany bod dité zvlada
samostatné, s dopomoci, nebo nezvlada. V roviné foneticko-fonologické je pozornost
soustfedéna hlavné na vyslovnost ditéte a artikulaéni obratnost, kdy dité opakuje slova
s ostrou a tupou sykavkou, s mékkou a tvrdou slabikou nebo se shlukem souhlasek.
V lexikdlné-sémantické roviné je sledovana slovni zdsoba ditéte, schopnost vypravéni a
vyjadfovani se. Rovina morfologicko-syntakticka se zaméfuje na gramatickou spravnost.
A v pragmatické roviné se sleduje, jak dité dokaze vyuzit své recové dovednosti v praxi,

jako je smysluplné a jasné vyjadiovani nebo vyuzivani o¢niho kontaktu.
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Obrazek 6: Oblasti reci sledované v jednotlivych jazykovych rovindch
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Zdroj: upr. Bednaiova a Smardova (2010)
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PRAKTICKA CAST
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8 CiL, VYZKUMNE OTAZKY A VYZKUMNY PROBLEM
8.1 Cil praktické casti

Cilem praktické ¢asti je vytvorit diagnosticky material pro zmapovani Urovné
jednotlivych oblasti jazykového vyvoje déti ve véku 6 — 7 let. Tento diagnosticky material
je realizovan s experimentalni skupinou déti, které navstévuji stejnou tfidu materské
Skoly. Nasledné je zhotoven program na podporu jazykové oblasti a ctenarské

pregramotnosti, ktery je realizovan se stejnou skupinou déti.

Na zavér je vytvoren diagnosticky material, ktery porovndva uroven jazykovych
schopnosti pozorovanych respondentl pred realizaci programu a po jeho absolvovani.
Zvlast jsou pak konecné vysledky experimentdlni skupiny porovnany s vysledky

s ostatnich déti ve tridé, které tvofi kontrolni skupinu a programu neucastnily.
8.2 Vyzkumné otazky a problém

Formulované vyzkumné otazky:

*

+»+ Jakymi zpUsoby pani ucitelka v materské skole podporuje jazykovy vyvoj déti?

X/

+» Jakd cvieni zoblasti re¢i délaji détskym respondentiim pred ndstupem
do zakladni Skoly nejvétsi potize?

X/

+» Dojde po absolvovani pfipraveného programu ke zlepseni vysledl sledovanych
respondentl?

X/

% Dosahnou détsti respondenti, ktefi absolvovali pfipraveny program, lepSich

vysledk( nez kontrolni skupina, kterd se programu neucastnila?
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9 POUZITE METODY PRI REALIZOVANI VYZKUMU

Pro praktickou ¢ast byl zvolen kvalitativni zplsob Setfeni, které probihalo v jedné
materské Skole na Taborsku ve tfidé predskoldk(, ktefi v zafi nastupovali do zakladni

Skoly.

Pro vyzkumné Setfeni bylo pouZito hned nékolik metod — metoda rozhovoru, pozorovani

a diagnostické testy.

Metoda rozhovoru byla pouZita k hovoru s pani ucitelkou dané tfidy. Jednalo se
o strukturovany rozhovor, ktery pfedem ptipravenymi otazkami sméroval ke zjisténi, jak
pani ucitelka rozviji jazykovy vyvoj déti a ¢tenafskou pregramotnost pfi vzdélavacim

procesu.

Metoda test(l byla pouZita u déti dané tridy, u experimentalni a na zavér i u kontrolni
skupiny. Tyto testové baterie vedly ke zmapovani jazykové urovné vybranych
respondentl pred nastupem do prvniho roc¢niku zakladni Skoly. Na zavér byla tato
metoda vyuZita k porovnani vysledk(l testd pozorované skupiny po absolvovani

pripraveného programu s kontrolni skupinou, ktera se programu neucastnila.

Metoda pozorovani probihala vrdmci programu na podporu jazykové oblasti
a Ctenarské pregramotnosti. Jednalo se o kratkodobé pozorovani déti béhem dvou a pl
mésicl. Pozorovani bylo zaméreno na reakce déti na zvolend cviceni, jak v téchto
hodindach pracuji, komunikuji, spolupracuji, zda jsou cviéeni, jejich Urovenl a motivace

vhodné zvolena.
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10 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Prakticka ¢ast byla realizovana ve Ctyftfidni matefské Skole na Taborsku. Konala se ve
tfidé nejstarsich predskolnich déti ve véku 6 — 7 let, které po prazdninach nastupovaly
do zakladni Skoly. Prace probihala se skupinou deseti déti, které nebyly vybrany podle
urcitych kritérii, ale nahodné. Z dlivodu pandemické situace ohledné viru Covid 19, byli
predskolaci jesté pred realizaci vyzkumu rozdéleni do dvou tfid po deseti détech
a realizace praktické ¢asti byla umoZnéna v jedné této skupiné. Ztohoto divodu
vyzkumna skupina neni genderové vyvazena a sklddala se z osmi chlapcl a dvou dévcat.
Hlavnim kritériem vsak bylo, aby détsti respondenti navstévovali stejnou tfidu materské

Skoly a pani ucitelka je také stejné rozvijela ve vSech oblastech.

Prvni etapa vyzkumu probihala v poloviné dubna roku 2021, kdy na zakladé vypracované
testové baterie, zamérfené na jazykovy rozvoj, byla deseti¢lenna skupina détskych
respondentl diagnostikovana. Vysledky diagnostického materidlu dokladaji jazykovou

uroven vybranych respondentd pred nastupem povinné skolni dochazky.

Do druhé etapy spadd program na podporu jazykové oblasti a ¢tenarské pregramotnosti,
ktery byl realizovan v obdobi od 21. 4. 2021 do 8. 6. 2021. Tato ¢ast vedla ze zjisténi, zda
cviceni, kterd jsou cilené zamérena na rozvoj jazykové oblasti a Ctenarské
pregramotnosti, povedou k lepSim vysledlim pozorovanych respondentu. Pripraveného

programu se Ucastnila deseti¢lenna diagnostikovana skupina détskych respondentd.

Treti etapa se konala na konci ¢ervna roku 2021, kdy byli opét vybrani détsti respondenti
diagnostikovani a zdroven diagnosticky materidl podstoupila i kontrolni skupina, ktera
se skladala ze zbytku déti ve tfidé. Zjisténé vysledky obou skupin byly procentualné

porovnany.
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11 ROZHOVOR S PANi UCITELKOU MATERSKE SKOLY

Realizaci praktické c¢asti predchdazel rozhovor s pani ucitelkou dané tridy, ktery ved| ke
zjisténi, jakymi zplsoby pani ucitelka v dané tfidé jazykovy vyvoj a ctenarskou

pregramotnost u déti rozviji a podporuje.

Na zakladé rozhovoru bylo zjisténo, Ze pani ucitelka se u predskolakd nejvice zaméruje
na spravnou vyslovnost déti, kterou pro dalsi vzdélavani povazuje za stézejni. Dale
s détmi nejvice rozklada slova na slabiky, déti analyzuji hlasku na za¢atku a na konci slova
a na danou hlasku déti vymysleji slovo jiné. Pani ucitelka dbd na to, aby se déti
orientovaly v ¢asovych a prostorovych vztazich, znaly ro¢ni obdobi, mésice, dny v tydnu
a Casti dne, rozliSovaly vpravo a vlevo a pouzivaly predlozky k uréeni, kde se predmét
nachdzi, a znaly své osobni Udaje. Ve vyjadfovacich schopnostech klade dliraz na
souvislé vyjadrovani, aby déti pouZivaly i véty rozvité a ne jen véty holé. V ¢tenarské
pregramotnosti pracuje predevsim s pfibéhy z détskych casopisli, nebot zjistila, Ze
pohadky, natozZ klasické pohadky, déti jiz moc neoslovuji. Pfibéhy déti prevypravéji,
anebo vypravi podle obrazku. Déti si k nékterym tematickym celklim prinasi do materské
Skoly i knihy z domova, se kterymi ddle pracuji. Nejvice, zejména chlapce, v této tridé

zajimaji encyklopedie.
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12 REALIZACE VYZKUMU A PREZENTACE VYSLEDKU

12.1 Zahdjeni vyzkumu

V poloviné dubna 2021 byla deseti ndhodné vybranymi détskymi respondenty
realizovana vstupni diagnostickd baterie jazykového vyvoje. Diagnosticky materidl byl
vytvofen na zakladé publikaci Skolni zralost (Bednafové & Smardovd, 2010)
a Diagnostika predskoldka (Klenkova & Kolbabkova, 2010), z nichz vychazel a jimiz byl
inspirovan. Vytvorena diagnostika se sklada ze Ctyr ¢asti, které predstavuji Ctyfi jazykové
roviny. Kazda ¢ast obsahuje nékolik cviceni, které do jednotlivych jazykovych rovin patfi

a které se v oblasti reci sleduji.

Prehled cviceni v jednotlivych jazykovych rovindch a jejich zprimérované vysledky ze

vstupni diagnostiky vSech diagnostikovanych respondent

Rovina foneticko-fonologicka

Graf 2: Vysledky vstupni diagnostiky vsech diagnostikovanych respondent( — foneticko-

fonologickd rovina

20
18
16
14
12
10
8
6
4
| |
) L] m im
vyslovnost artikulaéni  rytmus tvoreni zména hldskana  hlaska na slabi¢nd hlaskova hlaskova
obratnost ryma znélostive  zacatku  koncislova analyza slov analyza slov syntéza slov
slové slova

m maximalni pocet bodU m priimeér ziskanych bodu

evvs

analyzy a syntézy slov. Z celé skupiny deseti respondentl hlaskovou analyzu a syntézu
bez chyby a zavahani ovladali pouze dva chlapci, ostatnim cvi¢enim neslo a ani po

zacviku nevédéli, jak hlaskovou analyzu a syntézu provést. PotiZe v téchto cviéenich bylo
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mozné predpokladat, nebot pani uditelka v rozhovoru uvedla, Ze tato cvi¢eni s détmi

nedéla.
Rovina lexikalné-sémanticka

Graf 3: Vysledky vstupni diagnostiky vsech diagnostikovanych respondentt — lexikdlné-

sémanticka rovina
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Vroviné lexikalné-sémantické experimentalni skupina dosahla primérné dobrych

vV

vysled(. Nejnizsi hodnoty vysly u tvoreni protiklada.
Rovina morfologicko-syntakticka

Graf 4: Vysledky vstupni diagnostiky vsech diagnostikovanych respondentli -

morfologicko-syntaktickad rovina
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evvys

V morfologicko-syntaktické roviné nejnizSi vysledky ukazuji potize u stupnovani
pfidavnych jmen a polovi¢ni Uspésnosti skupina respondentl dosahla u schopnosti

mluvit gramaticky spravné.
Rovina pragmaticka
1) fekne své jméno, pfijmeni, vék a bydlisté
2) pfirozené navazuje verbalni kontakt
3) uziva ocni kontakt
4) dokaze vést dialog, adekvatné odpovidat na otazky, ptd se

5) smysluplné vyjadfi napad, myslenku, minéni, popise situaci, udalost, vyjadri

svoje pocity, prozitky...

Vysledky pragmatické roviny nejsou graficky znazornény, nebot zaleZi na individualité
détského respondenta, na jeho aktualnim psychickém nastaveni, na vztahu k osobé, se
kterou pravé hovofi, a neni mozné bodové vycislit uzivani ocniho kontaktu nebo

smysluplného vyjadrovani.
12.2 Program na podporu jazykové oblasti a ctenarské pregramotnosti

Nasledné byl vypracovan program na podporu jazykové oblasti u déti pfedskolniho véku.
Tento program se sklada ze cviceni, kterd podporuji jazykovy vyvoj ditéte, a ze cviceni,
ktera podporuji rozvoj cEtendrské pregramotnosti. S détskymi respondenty byla
primdarné procvi¢ovana cviceni, ktera ze vstupni diagnostiky pro né vysla jako nejvice
obtiznd, tedy tvoreni rym(, hlaskovd analyza a syntéza slov, protiklady, stupriovani
pridavnych jmen a schopnost mluvit gramaticky spravné a dale byla procvicovana cviceni

na rozvoj ¢tendrské pregramotnosti.

Program probihal v obdobi od konce dubna do za¢atku ¢ervna a celkové bylo realizovdno
¢trndct hodin s frekvenci jednou, nékdy dvakrat tydné. Jednotlivé hodiny a cvi¢eni byly
napldnovany tak, aby se tematicky propojily s tématem, kterému se déti s pani ucitelkou

v dany tyden vénovaly.

Je tfeba zminit, Ze i kdyZ byla snaha jednotlivé ¢innosti obménovat a propojovat
i s pohybovou aktivitou, byl pro détské respondenty program ndarocny vzhledem
k udrZzeni pozornosti, kterou cvieni vyZzadovala. Také je nezbytné zd(raznit, Ze na
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zacatku realizovani programu, vzhledem k pandemické situaci v souvislosti s Covid 19
a nastavenym podminkam v matefskych Skoldch, bylo ve tfidé pouze téchto deset
pozorovanych respondent( (tfida byla rozdélena na dvé poloviny), a tudiz vSichni méli
béhem dne stejny program a aktivitu. V prlbéhu programu doslo ke zméné, dana tfida
predskolakl se opét stala kompletni a do tfidy se vratil i zbytek déti, které ji bézné
navstévuji. Na pozorované skupiné bylo v druhé poloviné realizovani programu ziejmé,
Ze déti zajima, co délaji ostatni s pani ucitelkou, zdroven nékteré své kamarady pfi
rozdéleni tfidy dlouho nevidély a chtély s nimi travit vice ¢asu, a tudiz se jejich pozornost
snadnéji odklanéla a ovliviiovalo to i jejich soustfedéni a nejspiSe i vykony pfi

realizovaném programu.

Déti na jednotliva cviceni reagovaly velice hezky, z po¢atku to pro né bylo nové, takze se
do nékterych cviceni poustély nesméle, ale po chvili se do aktivit zapojili vSichni
a z kazdym opakovanim se zlepSovaly. Nejvétsi potize détem délala hlaskova analyza
a syntéza slov, kterd byla motivovana robotem, a déti se pokousely mluvit jako robot.
Na této aktivité byla hezky vidét spoluprace déti, kdy dva chlapci, kteti hldaskovat uméli,
se snazili vysvétlit svymi slovy ostatnim, jak to délaji, a skutecné to vétsiné déti pomohlo
a dafilo se jim v tomto cvi¢eni o moc lépe. Cviceni na rozvoj ¢tenarské pregramotnosti
byla zaméfena na schopnost souvislého vypravéni, na vyjadfovaci schopnosti a na
zapojeni détské fantazie. Jednalo se o cvieni jako je vypravéni podle ¢asové osy
(pohddka Hrnecku, var!), dovypravéni pfibéhu, sloZit spravné obrazky podle ¢asové
posloupnosti, nebo déti vymyslely, jak to bylo s postavickami z pohadky O veliké repé
pred tim, nez je dédecek zavolal na pomoc. Prevainé déti pracovaly s pfibéhovymi
kostkami, které si velice oblibily, a cvi¢eni na principu pfibéhovych kostek bylo zafazeno
i do zavérecné diagnostiky jazykového vyvoje. Pribéhové kostky rozviji nejen fantazii,
kdy obrazky, které padly na kostkach, musi déti zminit ve svém pribéhu, ale také zlepsuji

schopnost se smysluplné vyjadfit.

Ukdzka posunu déti ve vymysleni a vypravéni pribéhu pomoci pfibéhovych kostek.

Z divodu zachovani anonymity byla jména déti zménéna.

Pribéhové kostky — vymyslené pribéhy déti na zacatku programu:

Sarka: , Byl jednou jeden éert, ktery mél s sebou draka, Sel pro zmrzlinu a po cesté uvidél

balon.”
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Mikulas: ,Byl jednou jeden cert a chtél letét balonem a vzal si draka, ale zapomnél si

dole zmrzlinu, pak se musel vrdtit a pak letél zase ddl.”

Jiti: , Byl jeden ¢ert, mél zmrzlinu, drzel draka a najednou ho napadlo, Ze by jednou moh

letét balonem.

Pribéhové kostky — vymyslené pribéhy déti na konci programu:

Sarka: Byl jednou jeden dinosaurus, kterej mél narozeniny, tak si Sel ke stromu, k tomu,
kde rostou jablicka, tak si pdr téch jablek utrhnul a pak si z nich mohl ddt dort. A potom,
kdyzZ ndvstéva prichdzela, tak si nandal kalhoty a potom si od nich rozbalil ddrky a dostal

jesté jedny kalhoty.

Mikulas: , Byl jednou dinosaurus, kterej chodil pordd s kalhotama, a kdyz mél narozky,
tak se Sel projit do parku, tam si koupil sendvic, sedl! si na lavicku, ale ta se pod nim
propadla, tak si sedl na ocelovou lavicku, kterd se pod nim nepropadla, akordt se pod

nim prohla, tak tam pak jedla a jed! a pak $el ke stromu Zivota a tam byl dort.”

Jiti: Byl jednou jeden dinosaurus, chtél si koupit kalhoty, ale moh, byly zlaty jesté se
leskly a stdly za pét set. A on mél jenom jednu stovku. Ale pak si je koupil a mél narozky,

tak dostal dort a jesté k tomu stromecek.”
12.3 Zavérecna cast vyzkumu

Zavéreéna cast vyzkumu byla realizovana na konci Cervna, kdy diagnosticky material

podstoupili opét vybrani détsti respondenti a také kontrolni skupina.

Diagnostikovani probihalo pro déti ve ztizenych podminkach, nebot nebylo umoznéno,
v souvislosti s pandemickou situaci, provadét diagnosticky test s jednotlivymi
respondenty mimo tfidu a diagnostika probihala ve tfidé béhem rdna a fizené Cinnosti.
Ve tfidé byl Sramot, nékdy aZ hluk a diagnostikovani respondenti nebyli plné

soustiedéni, coZ se mohlo projevit i na vysledcich diagnostiky.
12.3.1 Srovnani vysledku vstupni a vystupni diagnostiky pozorovanych respondentt

Nejprve bylo pozorovano, zda se détsti respondenti po absolvovani programu zlepsili
a vysledky celé skupiny z vystupni diagnostiky byly porovnany vysledky diagnostiky

vstupni, kterd probihala na za¢atku dubna.
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Prehled cviceni v jednotlivych jazykovych rovindch a procentudlni porovnani vstupni

a vystupni diagnostiky

Rovina foneticko-fonologicka

Graf 5: Porovndni procentudlnich vysledkt vstupni diagnostiky a vystupni diagnostiky

vSech diagnostikovanych respondentt — foneticko-fonologickad rovina
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V grafu je vidét, Ze doslo k vyraznému zlepSeni jak nejvice procvi¢ovanych ¢asti — tvoreni
rymu a hlaskové analyzy a syntézy, ale i ve vyslovnosti a uréovani hlasky na zacatku a na
konci slova. K mirnému zhorseni doslo u cviceni na fonematicky sluch, kdy respondenti
méli rozliSovat, zda dvé slova znéji, nebo neznéji stejné. Toto zhorseni Ize pficist spiSe
ztizenym podminkam pfi diagnostikovani, v ruchu tfidy mohli respondenti Spatné

rozumét nebo Spatné slyseli.
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Rovina lexikalné-sémanticka

Graf 6: Porovndni procentudlnich vysledkt vstupni diagnostiky a vystupni diagnostiky

vSech diagnostikovanych respondenti — lexikdIné-sémantickd rovina
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Z grafu lexikdlné-sémantické roviny vyplyva, Ze také doslo ke zlepsSeni vysledkd, zejména
respondenti Iépe pojmenovavali nesmysly na obrazku a Iépe tvorili antonyma. Hlfe si

vedli pfi tvofeni nadfazeného pojmu.
Rovina morfologicko-syntakticka

Graf 7: Porovndni procentudlnich vysledku vstupni diagnostiky a vystupni diagnostiky

vsSech diagnostikovanych respondentt — morfologicko-syntaktickad rovina
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V grafickém znazornéni morfologicko-syntaktické roviny je vidét vyrazné zlepSeni
u stupriovani pfidavnych jmen a schopnosti mluvit gramaticky spravné (tvoreni vét ze tfi
slov pomoci ohybani slov a pfidani predlozky). Sledovani respondenti se také zlepsili
v poznani a opraveni nespravné utvorené véty a v obrazkovém cteni. Horsi vysledky se
objevuji u tvoreni jednotného a mnoiného ¢isla, je potfeba fici, Ze vtomto cviéeni
v prlibéhu vstupni diagnostiky nebyl shleddn problém, proto na vyvozeni jednotného
a mnozného ¢Cisla nebylo béhem pfipraveného programu cilené néjaké cviceni

zaméreno.

Soucasti vystupni diagnostiky bylo také jedno cviceni na ¢tendfskou gramotnost, kdy déti
podle Ctyr pripravenych obrazk( (rytif na koni, auto, Zelva, klobouk) mély vypravét

pfibéh, v némz se objekty na obrazku objevi.

Vypovédi pozorovanych respondentl (jména byla z dlvodu zachovani anonymity

zménéna)

Frantisek: , Byl jednou jeden rytif, ktery nemél koné, ale mél stary auto, trabanta. Tak si
koupil koné, toho trabanta dal do Srotu a vzal si klobouk a Sel se opalovat. Jednou tak byl
u more. Jednou na néj vykoukla Zelva, tak se sprdtelili a ochocil si ji a kaZdej den ji chodil

krmit.”

Mikulas: ,, Byl jednou jeden rytit a jezdil driv na koni, ale koupil si pak auto a pak jel do
Afriky. A vzpomnél si, Ze doma zapomnél klobouk, tak si pro néj jesté dojel. Pak kdyZ tam

pfijel, tak uvidél Zelvicku. A to je konec.”

Jiti: , Byl jeden rytif, chtél si koupit auto, klobouk a Zelvu, ale nemél na to penize, tak si

sel domi a Sel koupit klobouk, auto a Zelvicku.”

Adam: Byl jednou rytit, chtél si koupit auto, tak si koupil auto, rozmldtil ho, a protoze

mu nefungovalo, tak si vzal Zelvu a klobouk si na sebe vzal a koupil si klobouk.”

Martin: , Byl jednou jeden rytit, ten nemél koné, tak si koupil novy auto. JenZe s nim

naboural, tak si vylovil Zelvu a jezdil na Zelvé s kloboukem.”

Radek: ,Byl jednou jeden rytif, chtél mit vZdycky auto, protoZe vzZdycky chtél jezdit
autem. A potom u vdlky se mu v ni ztratila helma a nemohl ji najit, tak si chtél strasné
moc koupit klobouk, tak on omylem zasel do zoologicky, tak si tam vzal na hlavu Zelvu
a potom se ta Zelva hejbala a on si myslel, Ze je to Cepice ridkd, ale ona to byla Zelva, tak
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ji zase vrdtil a potom uz konecné nasel ten klobouk, tak sel do svého auta, ale nejelo, tak
musel koupil benzin. UZ nemél penize, takZe musel jit do prdce a jak uZ vydélal ty penize,

tak si za to koupil Ferrari.”

Josef: ,Jednou byl jeden rytif, uvidél Zelvu, tak ji chtél vzit na hrad, ale nechtél nikam jit,
tak si chtél koupit auto a vzal si na sebe klobouk. Tak si vezmul to auto a jel za tou Zelvou

a chytil ji.”

Tomas: ,Byl jeden kuni s rytifem, oni chtéli auto, tak si ho koupili. On do toho Sel, konika
zavdzal u kufru a ten rytif Fidil a jeli si koupit Zelvu. Tak si koupili Zelvu a pak potrebovali
klobouk, tak si pro néj sli a dali si ho na hlavu. Rytif koupil ten klobouk a pak jeli na vylet.

To je konec.”

Klara: ,Jel jednou rytif a potkal princeznu a nasel klobouk ztraceny, tak ji dal ji na
hlavicku. A kun je vezl autem, aby se podivali okolo namésti, co tam vsechno je. Tak se
pak, pak oni jeli domd, ale chtéli jet k mofi. Zavolali Zelvu: ,, Zelvicko pojd' k ndm, chtéli
bysme si s tebou povidat a svezli bysme se s tebou, mohli by jsme se zmenSit, vzdyt mame
kouzelny medaildn.” A oni se svezli na Zelvicce a pak jeli domi a Zelvicka jim fekla: ,,Na

shledanou, mam vds moc rdda. Prijdete zase zitra?.” ,Jisté prijdeme.” To je konec.”

Sarka: , Byl jednou jeden rytif, ktery mél za kamardda Zelvu a aby mél kamardd Zelva
Cepic, tak pro néj dal do balicku Cepici a vzal si koné, ale Zelva, jeho kamardd uZ jel v auté.
Jel k nému na ndvstévu a rytit zase k nému, kdyz se potkali na sousi, tak rytit mu podal
klobouk a Zelva ho svez v auté a rytif toho koné nékam pfivdzal, protoZe do auta se ten
kan nevesel. Potom Zelva jeho kamardd odjel i s nim a délali si svatbu a potom zase odjeli

a ten klobouk si ten kamardd Zelva nechal, protoZe to byl jeho dar.”
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12.3.2 Porovnani vysledkl pozorovanych respondentti s kontrolni skupinou

Na zavér byly vysledky vystupni diagnostiky pozorované skupiny porovnany s vysledky

kontrolni skupiny, ktera se skladala z déti stejné tfidy, ale které nepodstoupily program

na podporu jazykové oblasti. Kontrolni skupinu tvofilo Sest dévcat a Ctyti chlapci.

Prehled cvic¢eni v jednotlivych jazykovych rovindch a procentudlni porovnani vystupni

diagnostiky s kontrolni skupinou

Rovina foneticko-fonologicka

Tabulka 2: Legenda ke grafu foneticko-fonologické roviny

Legenda — foneticko-fonologicka rovina

1) vyslovnost

2) artikulaéni obratnost

3) napodobovani jednoduchého rytmu (vytleskani)

4) tvofeni rymu

5) zména znélosti ve slové

6) uréovéni hlasky na zadatku slova

7) uréovéni hlasky na konci slova

8) slabi¢na analyza slov

hlaskova analyza slov

9) hlaskova syntéza slov

Graf 8: Porovndni procentudlnich vysledku vystupni diagnostiky suspektni skupiny se

skupinou kontrolni — foneticko-fonologickad rovina
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Z grafu foneticko-fonologické roviny vyplyva, Ze i kontrolni skupiné délalo nejvétsi potize

tvoreni rymU a hlaskova analyza a syntéza slov. Po absolvovani programu na podporu

jazykové oblasti vSak pozorovani respondenti dosahli vyrazné lepSich vysledkd.
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| v ostatnich cvi¢enich byli sledovani respondenti Uspésnéjsi, pouze v poznani zmény
znélosti ve slové byla kontrolni skupina mirné lepsi. Ve slabikovani je jejich vysledek
srovnatelny, pani ucitelka i v rozhovoru uvedla, Ze rozdélovani slov na slabiky je pro ni
stéZejni, aby déti ho pred nastupem do Skoly umély, proto to s nimi procvicuje i kazdy

den pfi komunitnim kruhu.
Rovina lexikalné-sémanticka

Tabulka 3: Legenda ke grafu lexikdlné-sémantické roviny

Legenda — lexikalné-sémanticka rovina

1) slovni zasoba (pouZivani predloZek)

2) spravné posouzeni pravdivosti ¢i nepravdivosti tvrzen{
3) pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku

4) definice vyznamu pojmu

5) tvofeni protikladd

6) tvoieni nadifazeného pojmu

7) vlastni projev (umi zpaméti kratky text)

Graf 9: Porovndni procentudlnich vysledki vystupni diagnostiky suspektni skupiny se

skupinou kontrolni — lexikdlné-sémantickd rovina
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kontrolni skupina  m vystupni diagnostika

V lexikalné-sémantické roviné byla kontrolni skupina mirné Uspésnéjsi v posuzovani
pravdivosti a nepravdivosti tvrzeni, v definici pojmu a u tvofeni protikladd. V ostatnich

cvicenich byli uspésnéjsi pozorovani respondenti a v uzivani predlozek byly obé skupiny

stejné Uspésné.
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Rovina morfologicko-syntakticka

Tabulka 4: Legenda ke grafu morfologicko-syntaktické roviny

Legenda — morfologicko-syntakticka rovina
1) nespravné utvorené véty

2) schopnost mluvit gramaticky spravné

3) spravné vyjadreni jednotného a mnozného cisla
4) stupriovani pfidavnych jmen

5) tvofeni zdrobnélin

6) spravny tvar slova (obrazkové ¢teni)

Graf 10: Porovndni procentudlnich vysledkt vystupni diagnostiky suspektni skupiny se

skupinou kontrolni — morfologicko-syntaktickd rovina
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V grafu morfologicko-syntaktické roviny je vidét, Ze pozorovana skupina respondent( je
celkové Uspésnéjsi, vyrazné pak ve schopnosti mluvit gramaticky spravné a pfi

stupfiovani pridavnych jmen. Pti obrazkovém c¢teni byla vSak Uspésnéjsi kontrolni

skupina.
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13 ZAVER PRAKTICKE CASTI

Cilem praktické ¢asti bylo zjistit, co déla détem pred nastupem do zakladni Skoly z oblasti
jazykového vyvoje nejvétsi potize a zda je mozné cilené zamérenymi cvicenimi vysledky

jazykového vyvoje zlepsit.

Na zdakladé prvotni diagnostiky bylo zjiSténo, Ze prfed nastupem do povinné Skolni
dochazky maiji déti nejvétsi potize pti hlaskové analyze a syntéze slov, pfi tvoreni rymu
a protikladdl, pfi stupfiovani pfidavnych jmen (cozZ je ale predmétem az uciva zakladni
Skoly) a také se schopnosti mluvit gramaticky spravné, tedy slozit gramaticky spravnou

vétu ze tfi slov.

Po realizaci programu je mozné fici, Ze pfipravenym a realizovanym programem, ktery
byl cilené sestaven tak, aby rozvijel jazykové schopnosti déti a ctenarskou
pregramotnost, doslo ke zlepSeni vysledkd pozorovanych respondentll. Pozorovana
skupina se celkové zlepSila a doslo i kvyrazné lepSim vysledkim v prvotné
problematickych cvicenich, které vyplynuly ze vstupni diagnostiky. Také se lepSim
smérem posunulo vyjadfovani a predevSim souvislé vyjadfovani sledovanych
respondentl diky cvicenim z oblasti ¢tenarské gramotnosti. Otazkou vsak z(stdva, do

jaké miry doslo ke zlepsSeni jednotlivych sledovanych respondent.

Zavérem praktické ¢asti lze Fici, Ze pokud se u déti cilené rozviji jazykové schopnosti, pak
prace s détmivede ik jejich lepSim vysledkiim. Samoziejmé je potreba brat v Gvahu také
vnitfni a vnéjsi faktory, které vysledky mohou ovlivnit. Vnitinimi faktory jsou mysleny
genetické predpoklady ditéte a jeho individualita, do vnéjsich faktor( je pak razen vliv
rodinného i skolniho prostfedi, motivace a spravny pfistup k ditéti a také spravné

pochopeni zadani.
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14 DISKUSE

Na pocatku praktické ¢asti byly poloZeny Ctyfi vyzkumné otdzky. Na prvni otazku: Jakymi
zpusoby pani ucitelka v materské Skole podporuje jazykovy vyvoj déti?, byla odpovéd
nalezena u pani ucitelky dané tfidy v ramci strukturovaného rozhovoru. Stru¢né by se
dalo ¥ici, Ze pani ucitelka podporuje déti ve schopnosti samostatné se vyjadfit, hovofrit
celymi rozvitymi vétami na dané téma, podporuje jejich zajem o knihy a povaZuje za
dllezité, aby déti pred ndstupem povinné Skolni dochdzky zvladaly rozkladat slova na

slabiky a analyzovat hlasku na zaéatku slova.

Odpovéd na druhou otdzku: Jakd cviceni z oblasti feci délaji détskym respondentim pred
ndstupem do zdkladni skoly nejvétsi potize?, ptinesly vysledky vstupni diagnostiky deseti
vybranych respondentu. Vysledky stanovily, Ze v oblasti foneticko-fonologické roviny se
jednd o potize v hlaskové analyze a syntéze slov, pficemz schopnost rozlisit jednotlivé
hlasky slova predstavuje podle Klenkové a Kolbabkové (2010) nejvyssi stupen
rozliSovacich schopnosti. Na pocatku dité analyzuje pocatecni hldsku a hlasku posledni,
pak slabikuje a posléze by mélo byt schopno i hlaskovani. Nizké vysledky se objevily také
ve schopnosti tvofit rymy. Bednafova a Smardova (2015) uvadéji, ze dité je schopno
samostatné tvofrit jednoduché rymy, pokud je u néj vytvoreno rytmické citéni. Sama pani
ucitelka vsak v rozhovoru uvedla, Ze s détmi tvofit samostatné rymy nikdy nezkousela.
V lexikalné-sémantické roviné nejhire vyslo cviceni na tvoreni protiklad(, kdy si nékteri
respondenti pomahali pfedponou ne (pf¥.: mokry — nemokry). A v roviné morfologicko-
syntaktické byly zaznamenany potize pfi stupnovani pridavnych jmen a ve schopnosti
mluvit gramaticky spravné, kde méli respondenti slozit gramaticky a mluvnicky spravné
vétu ze tfi slov, néktefi neupravili sloveso do spravného tvaru a nékdo do véty nevlozil

predlozku (pF.: pes — Stékat — plot = vytvofil — Pes Stékat na ploté.).

Vystupni diagnostika, ktera byla u pozorovanych respondentd provedena v ¢ervnu po
absolvovani pripraveného programu, odpovida na treti otazku: Dojde po absolvovdni
pfipraveného programu ke zlepSeni vyslediu sledovanych respondent(i?, a odpovéd
vyplyvajici z vysledkll zni ano. Z porovnani vysledk(l diagnostiky pred realizovanim
programu a po jeho realizaci jasné vyplyva, Ze se pozorovani respondenti ve vsech
jazykovych rovinach béhem dvou mésicl, kdy program probihal, zlepsili témér ve vsech

cvicenich, kterd diagnosticky material obsahuje. Kvyraznému zlepseni pak doslo
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v primarné procvicovanych oblastech, které ze vstupni diagnostiky byly shledany jako
nejvice problematické. Ovsem v kazdé jazykové roviné se naslo alespon jedno cviceni,
ve kterém byli prvotné respondenti Uspésnéjsi. V roviné foneticko-fonologické se jedna
o cvi¢eni na fonematicky sluch, kdy mély déti rozhodnout, zda dvé slova znéji stejné, Ci
nikoli. Jako davod zhorseni Ize vidét ztizené podminky pfi realizovani diagnostiky, kdy
déti v ruchu tfidy nemusely zcela dobfe rozumét nebo slySet dand slova. V lexikdlné-
sémantické roviné se jednad o velice nepatrné zhorseni ve cvi¢eni na tvoreni nadifazeného
pojmu, kdy bylo ocekdvano, ze u jedné rady slov déti feknou, Ze se jednd o dopravni
prostfedky, ale hodné déti zde chybovalo. A nakonec v roviné morfologicko-syntaktické
je vidét zhorsSeni u vyvozeni jednotného a mnozného disla. V tomto cviceni po prvotni
diagnostice nebyl shledan problém, proto na néj nebylo v programu zafazeno zadné
cviceni. Lze ale predpokladat, Ze pokud by se do programu zaradilo, pak budou vysledky

v tomto cviceni pfinejmensim srovnatelné.

Na posledni otdzku: Dosdhnou détsti respondenti, ktefi absolvovali pripraveny program,
lepsich vysledk( neZ kontrolni skupina, kterd se programu neucastnila?, je obtiiné
odpovédét, nebot v nékterych cvi¢enich byla Uspé3néjsi kontrolni skupina. Ale pokud
seCteme vSechna cviceni v diagnostickém materidlu ve viech zkoumanych jazykovych
rovinach (mimo rovinu pragmatickou), vyjde ndm, Ze z dvaceti tfi cviceni dosahla
experimentalni skupina v Sestnacti cvicenich lepsSich vysledl, ve dvou cvicenich byly
Z téchto udajul lze fici, Ze pripraveny program na podporu jazykové oblasti byl uspésny
a experimentalni skupina dosahla lepsich vysled(i nez skupina kontrolni. Nejvyraznéji
lepsich vysledk( pozorovani respondenti dosahli pfi tvoreni rymu, hlaskové analyzy
a syntézy a pfi stupnovani pridavnych jmen. V lexikalné-sémantické roviné byly vysledky
obou skupin nejsrovnatelnéjsi. Kontrolni skupina dosahla lepSich vysledkd pfi
obrazkovém cteni, ve tvoreni protikladi, posouzeni pravdivosti a nepravdivosti daného
tvrzeni, u definice pojmu a pfi rozliSovani znélosti ve slové. Jejich vysledky nijak vyrazné
neprevysily vysledky experimentalni skupiny, ale je mozné si klast otazky, pro¢ byla
skupiné bylo vice dévcéat nez ve skupiné experimentalni. Nebo se v kontrolni skupiné

objevilo vice déti, které pochdzeji z podnétnéjsSiho prostfedni, nei nékteré déti
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z experimentalni skupiny. Také experimentalni skupina mohla dalsi diagnostice vénovat
méné pozornosti a pro kontrolni skupinu byl diagnosticky materidl novy, neokoukany

a vice se na néj déti soustredily.
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ZAVER

Bakalarska prace mi pfinesla podrobnéjsi vhled do oblasti vyvoje détské reci. Uvédomila
jsem si, co vSe srozvojem fteli souvisi a Ze je potifebné se na vyvoj ditéte divat
komplexné. To, Ze nyni si |épe uvédomuiji, jak a ¢im jazykové dovednosti a ¢tenarskou
pregramotnost u déti rozvijet a jaka cviceni a aktivity pouZit, je asi tim nejvétSim darkem,
ktery mi ma bakalarska prace mohla dat. Do své praxe jsem ziskala dalsi cenné
zkuSenosti pfi praci s détmi. Vyzkousela jsem si pracovat s diagnostickym materidlem
a méla jsem moznost byt pozorovatelem détského rozvoje a jiz po dvou mésicich
obdivovat malé predskolaky, jak se ve svych fe¢ovych dovednostech dokazali posunout.
Také jsem si uvédomila, jak je obdobi do Sesti let, mnoha autory zdlraznované, skute¢né
dllezité. Détem se v téchto pouhych Sesti letech poklada tolik zaklad( a je mozné jim
predat a pomoci si osvojit tolik schopnosti a dovednosti, které je budou ovliviiovat po
cely jejich Zivot, at uz se vydaji jakoukoli cestou. Proto je nesmirné dalezité, aby si rodice
i pedagogové uvédomovali, jaky obrovsky vliv maji na dité, a téchto Sest let mu vénovali
veskerou svou pozornost, dbali jeho potfeb a nepredali mu jen vyborné jazykové
dovednosti a lasku ke cteni, ale také spravné vzory chovani a Zivotni hodnoty, jakymi je
laska, pratelstvi, vzdélani, pokora, pravdomluvnost, zodpovédnost nebo smysl pro
spravedlnost a pomoc druhym. Myslim si, Ze diagnosticky materidl by mohl poslouZit i
jinym panim ucitelkdm materskych Skol, které by si chtély udélat pfehled o jazykovych
dovednostech jednotlivych déti ve své tfidé. Také by jim mohl poslouzit soubor cviceni

a aktivit, které jazykovou oblast a tendriskou pregramotnost u ditéte rozvijeji a upeviuiji.
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PRILOHY
Priloha €. 1 Rozhovor s pani ucitelkou

Rozhovor s pani ucitelkou na téma jazykovy vyvoj ditéte a ctenarska pregramotnost
1) Jak procvicujete a rozsifujete jazykovy vyvoj déti?

»Rozsifujeme slovni zasobu pomoci popisu obrazu, pfi kterém by nemély déti pouZzivat
véty holé, ale rozvité. Ctvefice obrazkd, metodickd pomdcka na ¢Easové vztahy
a vytvareni pribéhu. Nedavam détem vice jak Ctyri obrazky, pak s tim mivaji problémy,
uz napriklad nevédi, kam ten jeden maji zafadit. V komunitnim kruhu si vypravime
o zazitcich z vikendu, ten kdo drzi srdicko, hovofi, aby si déti neskdkaly do reci. Pak
déldme pocatecni pismena ve slovech a to ve dvou formach, vymysli slovo na __ a jaké
pismeno slysis na zacatku slova . Vytleskdvame slova na slabiky pfi kazdé fizené
chtéla, aby déti byly pfipravené na slabikovani ve Skole. Pfi hudebnich cinnostech
vytleskdavdme rytmus. Mame tady cédécka s logopedickymi pohadkami, tak ty rada
pouzivam. Také délame poznavani pismen, déti pisi své jméno htlkovym pismem. Obcas

néjaké slova zrymuiji, ale po samotnych détem jsem to nechtéla.”
2) Jak casto (kdy) tato cviceni s détmi délate?

»,Rano kazdy den zarazuji vymysleni slov na dana pismena, rozdélovani slov na slabiky,
vytleskavani a rytmizace, protoZe to povazuji za nejdllezitéjsi pro 1. tfidu. Jinak jazykova
vychova probihd standardné kazdy tyden i jazykova vychova ve spojitosti s procvic¢eni
mluvidel a logopedicka cviceni. A v prlibéhu roku vZdy kazdé Ctvrtleti si beru jednotlivé
déti ke stolecku a zmapuiji si, jak na tom kdo je. Ted to vzhledem k pandemické situaci

bylo v tomto pololeti dvakrat.”

3) Co vétsiné déti déla nejvétsi potize?

,Urcité je to hlaska na konci slova, ta délala nejvétsi problémy.”
4) Jaké knizky nejcastéji zarazujete pfi praci s détmi?

»,Na Cetbu jsou to nejcastéji pohadky. A pak jsou to hlavné encyklopedie, které si nékdy

déti nosi i zdomova. Pak tedy pohadkové, ale uz ne klasické pohadky, kdyz jim ¢tu, tak



se k danému tématu snazim najit pfibéh, ktery jim vypravim. Vétsinou si pfibéhy vybiram

z asopisu. A duleZité jsou pro nas samoziejmé ilustrace.”
5) Jak casto pracujete s knihou?

,»S knihou pracujeme jednou, maximalné dvakrat do tydne podle tématu. Vétsinou déti

uvedu do tématu, pak si k tomu déti pfinesou knizky, které si pak prochazime.”
6) Jaké pohadky nejcastéji vyuzivate?

»Vétsinou Ctené pribéhy z détskych ¢asopist, CD. Zjistila jsem, Ze klasické pohadky, jako
je Neznalek nebo Ferda Mravenec, déti vibec neoslovuiji. V nizsich roc¢nicich jsme délali
témata motivovana pohadkou Pernikova chaloupka, Zlatovlaska, Snéhurka a sedm
trpaslik(, ale ted' spiSe ty pribéhy. V rdmci tématu Certi jsme méli Certovské cteni, kdy
déti prinesly knizky i zdomova a kazdy den jsme si Cetli pohddku, kde vystupuje Cert.
Ai kdyZz nékdo pfinese pohadkovou knizku béhem roku, tak jsme vzdy z ni néjakou
pohadku precetli.”

7) Jaka cviceni na podporu ¢tenarské pregramotnosti s détmi délate?

»Vétsinou si déti pfibéh poslechnou a pak se jej snazi prevyprdvét, anebo déldme
vypravéni podle obrazk(. Méla jsem obrazky k pohadkam a déti podle nich vypravély.
Zde jsem trochu narazila, objevovaly se hlavné véty holé a strohé, trvalo dlouho, nez se
déti rozmluvily.”

8) Jaké cviceni z ¢tenaiské pregramotnosti jdou détem nejlépe?

»Nejlépe cvi¢eni mluvidel, je zde hodné déti se Spatnou vyslovnosti, takZze na tom hodné
baziruji. Na to, Ze jsou to predskolaci, tak néktefi maji opravdu Spatnou vyslovnost, pak

tedy ty hlasky.”
9) Jaké cviceni z ctenaiské pregramotnosti détem délaji potize?

»Nejvétsi potize jim déla souvislé vypravéni, a kdyz pujdu do podrobnosti, tak je to
klesnuti hlasem za vétou. Vypravéji v celé vété a nechapou, kdyz se jim fekne, klesti

hlasem.”



10) Na co nejvice kladete diiraz, aby déti pfed nastupem do ZS z oblasti jazykového

vyvoje a ctenaiské pregramotnosi umély?

»Nejvétsi dliraz kladu na vyslovnost, je to asi tim, Ze s détmi logopedii i délam, kdyz
Spatné vyslovuji, budou Spatné slySet a budou Spatné psat. Pak tedy prvni hlasku,
posledni hlasku, tady byl ze zacatku obrovsky problém, zlstavala mi spousta déti, které
hlasku na za¢atku nebo na konci slova neslySely. Potom vytleskdvani na slabiky, souvislé
vyjadfovani a pouzivani vét rozvitych, pak casové a prostorové vztahy, ro¢ni obdobi,
mésice, dny vtydnu, ¢asti dne, détem délalo détem potize hlavné dopoledne
a odpoledne. Tvary, velikosti, barvy, vpravo/vlevo, predlozky, vazani klicek, osobni tdaje
(jméno, pfijmeni, bydlisté), trvalo dlouho, neZ déti prestaly pouZivat zdrobnélinu svého

jména.”



Priloha €. 2 Vstupni diagnostika jazykového vyvoje

Diagnostika jazykového vyvoje predskolniho ditéte
vstupni diagnostika

X<
m
(@]

1) foneticko-fonologicka rovina

¢ Vyslovnost
- Dité opakuje slySené véty — vS§imame si, které hlasky nevyslovuje
spravné, které zaménuje za jiné, nebo jestli hlasku vynechava.

Legenda:

~ Tatinek ptiSel domi na obéd. [bezchyby  [1bod |
~ Zahradnik 3el do zahrady s ryéem. drobnd chyba | 0.5 bodu
$patné | 0 bodi

~ Slysis to Susténi a ten Sramot?

~ Na jare budeme sazet s maminkou kvétiny.

~ Babicka pekla Svestkové kolace pro sva vnoucata.
~ Pastelky potfebuji ofezat.

~ Ve ¢tvrtek budeme mit chleba s maslem a fefichou.

posouzeni cviceni:

< Artikulacni obratnost
- Dité opakuje slysend slova nebo slovni spojeni, ve kterych je tupd
i ostra sykavka, mékka a tvrda slabika, shluk souhlasek.

Legenda:

‘ bez chyby |1 bod |
susena Svestka prsten drobné chyba | 0,5 bodu
., . o, ey . Spatné | 0 bodd
Zaci cvici ve cvickach proudy vody
détatko pravdépodobné
kotrmelec ctvrtek
hodiny vriskot
tuky tuk jedou do sauny

zvlada samostatné déla mu problém - posouzeni




X/

% Napodobovadni jednoduchého rytmu

Déti zopakuji vytleskany rytmus.

vaha — vaha

mlady - mladi

| Legenda:
TATETATA bez chyby [ 1bod
P ~ P Spatné 0 bodi
TATATATETA
. ., Vyhodnoceni:
TA TA TATE TATE zvladd samostatné | 4-3 body
TA TATE TA TATE castecné zvldda 2-1 body
bOdy' /4 nezvlada 0 bodd
zvlada samostatné | castecné zvladda | nezvladd | poznamky
«* Rymovdni
Dité vymysli rym k danému slovu.
zacvik:
— zajic — krajic
— bota — nota | Legenda: ,
bez chyby 1 bod

—> Vosa —rosa Epatné 0 bodd

— bere — pere Vyhodnoceni:

N pOStE/ _ koste/ zvladd samostatné | 6-4 body
¢astecné zvlada 3-2 body
nezvlada 1-0 bodu

nos — bofi —

vata — mrak —
dole - pes —
body: /6
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvladd | poznamky
o S 5 j ] Legenda:
s Zména znélosti ve slové . :
; i bez chyby 1 bod
- zacvik: Zpatné 0 bodd
—> Vosy —vozy Vyhodnoceni:
N — i zvlada samostatné | 18-10 body
— Ziva ziva castecné zvlada 9-5 body
RN pldn - p/dh’ nezvlada 4-0 bod(l
- Dité urdi, zda slova znéji stejné, nebo ne - sluchovda diferenciace —
rozlisovdni slov
télo — délo sit — sit
bije — pije ples — ples
bluma - bluma Cisti — Cisty



sluchova diferenciace — rozliSovani bezvyznamnych slabik

tam -dam don —don dyn —din
blo - blo fal —val zni - zny
tam —tam hal - chal
¢il - zil bro — bro

body: /18

zvlada samostatné

nezvlada

poznamky

0

% Urcovani hldasky na zacdtku slova

- Sledujeme, zda dité dokaze urcit vSechny hlasky, nebo mu néjaké

délaji problém.

, . | Legenda: )
- zacvik: | bez chyby [ 1bod
N pope/ % P Spatné 0 bodl
. ., Vyhodnoceni:
- Indlan 9 I zvladd samostatné | 8-5 body
castecné zvlada 4-2 body
. ., . nezvlada 1-0 bodu
- Na jaké pismeno slovo zacing:
strom aktovka kocarek
cibule okurka erb
olice brambora
P body: /8
zvlada samostatné | ¢astecné zvlada | nezvlada | pozndamky

« Urcovdni hlasky na konci slova
y

- Dité uréuje hlasku na konci slova nejprve u jednoslabi¢nych slov,

ktera nekonci samohlaskou. Legenda:
- zacvik: bez chyby | 1bod
E— . . 3patné 0 bod
— kos 25 | Vyhodnoceni: )
— lak 2K zvldda samostatné | 7-4 body
tastené zvlada 3-2 body
.. nezvlada | 1-0 bodd
les ¢in kaz
noc dim
mys mrak
y body: /7
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvldda | pozndmky




«» Analyza slov
- Analyza slova podle slabik (pfF.: ko — ¢a — rek = koc¢arek) + uréovani
poctu slabik.
- Analyza slova podle hlasek (pf.: k —o0—¢—a—r—e —k = kocarek).

~ m | Legenda: )
— mdma —md —ma > 2 slabiky | bezchyby | 1bod
Spatné 0 bodu

m-d—m-a ,
Vyhodnoceni:
— kometa — ko —me —ta = 3 slabiky | zviadasamostatné | 6-4 body

k-o-m-e-t-g [Egte i
pes kolo hora
p-e-s k-o-I-o h-o-r-a
deka police lopata
d-e-k-a p-o-l-i-c-e l-0-p-a-t-a

zvlada samostatné | castecné zvlada nezvladad | poznamky

«»* Syntéza slov — pani ulitelka vyhlaskuje slovo a dité provede syntézu.

~ zdcvik:
— k—o0—-z—-a=koza
—> m-o—-t—-y—I=motyl Legenda:
| bez chyby 1 bod
kOS rosa i:'epice Spatné 0 bodil
s .r . Vyhodnoceni:
mak Zajlc IaVIce zvlada samostatné  9-6 bodi
drak postel rukavice Eistetnd 2vldda 5-2 body

| nezvlada | 1-0 body

zvlada samostatné | castecné zvladda | nezvlada | pozndamky




2) lexikdalné-sémanticka rovina

¢ Slovni zdsoba — pouZivdni predloZek
- Manipulace s pfedméty — pani ucitelka pohybuje s postavickou
a dité rika, kde pravé postavicka je pred, pod, vlevo, vpravo, nad, za,

~

~

~

meazi... | Legenda: i | | Vyhodnoceni:
bez chyby 1 bod zvldda samostatné | 6-4 body
Spatné 0 bodd tasteéné zvlada 3-2 body
nezvldda 1-0 bodt
body: /6
zvlada samostatné | cdstecné zvlada | nezvladd | poznamky
N . , . .. . :
%* Spravné posoudi pravdivost Ci nepravdivost tvrzeni
Na podzim pada listi ze stromu.
Drevo hofi.
| Legenda: :
Kapr umi létat. bez chyby 1bod
s v . . . v Spatné 0 bodi
Mladé od slepice se jmenuje kure. -
sg v P . Vyhodnoceni:
\ Iete pada Snlh' zvldda samostatné | 8-5 body
Na Velikonoce se barvi vajicka. Gastetné zvlddd | 4-2 body
~. , , nezvlada 1-0 bod
Zirafa ma dlouhy krk.
MIadé od kravy se jmenuje jehné. body: /8
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvldda | poznamky

B3

~

% Poznad a pojmenuje nesmysly na obrazky

Obrazek mésta Nesmyslov a dité mad najit 5 nesmysli.

[ Legenda:
pojmenuje celou 1 bod
vétou
pojmenuje 0,5
jednotlivymi slovy = bodu
| nepojmenuje 0 bodl
Vyhodnoceni:

‘ zvlada samostatné [ 5-3,5 body |

Castecné zvlada

3-1,5 body

nezvlada

| 1-0 bodti

body: /5

zvlada samostatné

nezvlada

poznamky




«» Schopnost souvislého vyjadiovadni
Popis, co se déje na obrazku.

Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | vyjadfuje se
| | celymi vétami
Castecné zvlada vyjmenovava,
| co vidi
["nezvlada nevyjadfi se
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvladd | poznamky

< Definice vyznamu pojmu
Dité ma za ukol vysvétlit nékteré pojmy, vystihnout
charakteristickou vlastnost nebo funkci. Dostane karti¢ku

s obrazkem a popise jej tak, aby ucitelka uhadla, co to je, bez toho

aby fekl jeho nazev.

zacvik:

sV

— Je to ptak, ktery béha po dvore a snasi vajicka. = slepice

— M@ rohy, kopyto, ocas, kamaradi s MikulaSem a nosi zlé lidi
do pekla. = Cert

— Je vyrobeny z papiru, ma dlouhy ocas s maslemi, a kdyz na
podzim fouka vitr, vzlétne do oblak. = papirovy drak

obrazky — mic -
kli¢ —
kocarek —
bota -
Cepice —

auto —

Legenda:
popise pojem a 1 bod
vystihne jej
popise pojem 0,5
nedostatecné bodu
nepopise | 0bodl
Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | 6-4 bod(
castecné zvlada 3,5-2 body
nezvlada 1,5-0 body

body: /6

zvlada samostatné

nezvlada | poznamky




«» Tvoreni protikladi (bez vizudIni podpory)

- Rekneme slovo a dité ma k nému fict protiklad.

- zacvik:
— levny —drahy

— nemocny — zdravy
—> otevreny — zavieny

velky
mokry
tlusty

rychly
svétlo
blizko

Legenda:
bez chyby 1 bod
Spatné 0 bodt
Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | 9-6 bodi
Castecné zvlada 5-2 body
| nezvlada | 1-0 body
tézky
stary
dlouhy

body: /9

zvlada samostatné Castecné zvlada nezvlada | poznamky
¢ Tvoreni nadrazeného pojmu (bez vizudlni podpory)
- Pojmenovani skupiny obrazk( jednim slovem.
- zacvik:
— jablko, hruska, svestka, tfesné = ovoce [ Legenda: ,
oy v vriv , [ bez chyby | 1 bod
— stdl, Zidle, postel, skrifi = nabytek Toatni bodi
Vyhodnoceni:
a4 4 s ¥ sz _ zvlada samostatné | 5-4 body
zelena, Cervend, modrj, zluta = barvy eetiriias 33 bod
nezvlada 1-0 body

pes, kocka, kralik, kan, krava = zvirata

okurka, mrkev, paprika, zeli, kvétak = zelenina
éepice, tricko, $ala, bunda, kratasy = obleceni
rtize, pampeliska, sedmikraska, tulipan = kvétiny

zvlada samostatné

castecné zvlada

nezvlada | poznamky

*» Vlastni projev — umi zpaméti kratsi text
- Prednes bdsnég, pisné.

- na posouzeni hodnotitele

body: /5

zvlada samostatneé

nezvlada

poznamky




3) morfologicko-syntaktickd rovina

- Posud, zda je véta fecena spravné, pokud ne, oprav.

~ Pes béhala na zahradé.
~ Maminka prostrela stul.

~ Kurata pobihalo po dvofe. | Legenda: :

, e ... [ bez chyby | 1 bod
~ Petr zalévalo maminciny kvétiny. $patné 0 bod
~ Babicka trhala maliny. Vyhodnocent:

s | zvladd samostatné | 7-4 body
~ Tatinek opravovala auto. Zastotnd vidds |32 body

nezvlada 1-0 bodu
body: /7

zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvlada | poznamky

~ Princezna si Cesala zlaté vlasy.

X/
L X4

- Sledujeme, zda dité pouziva predlozky, spravné sklofiuje podstatnd
jména, jestli dodrzuje spravny slovosled.
~ zacvik:
— medvéd - Zit — les = Medvéd Zije v lese.
— Ema - zalévat — kvétiny = Ema zaléva kvétiny.
— tatinek — jist — obéd = Tatinek ji obéd.

~ maminka - vafit — kuchyn

. . , . Legenda:
~ dédecek — spat — kfeslo Tbezchyby | 1bod
~ lJirka - lezet — postel Spatné 0 bods
- & _ [ Vyhodnoceni: ‘
pes Stekat pIOt zvladd samostatné | 6-4 body
~ rytif — bojovat — drak gasteéné zviada 3-2 body
nezvlada 1-0 bodil

~ FrantiSek — bydlet — Praha

zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvladd | poznamky




Sprdvné vytvdreni jednotného a mnozného cisla.

list s obrazky — déti urci jednotné a mnozné Cislo

zacvik: plot — ploty
kreslo — kresla

~

~

drak veverka [ Legenda: _
kladivo ml'é bez chyby 1 bod
Spatné 0 bodi
kluk bunda :
, Vyhodnoceni:
Ch|eba Sluchatka | 2vlada samostatné | 14-9 bodu
lod' hodiny e T T
husa trpaslik
balén kvétina/sluneénice
body: /14
y
zvlada samostatné Castecné zvlada | nezvlada | poznamky
Stupriovadni pridavnych jmen.
~ zacvik: maly — mensi — nejmensi
P v . v Legenda:
hezky — hezli — nejhezci pravnd 1 bod
drahy — draZsi — nejdraZsi jeden stupefi 05
dobre bodu
Spatné 0 bodu
Vel ky Vyhodnoceni: )
vysoky e (35
Sta rv nezvlada 1-0 bodl
levny
nizky
body: /5
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvladd | poznamky
Tvoreni zdrobnélin. .
, . v Legenda:
~ zacvik: auto =2 auticko "bez chyby T1bod
slunce 2 sluni¢ko $patné 0 bod
kann =2 konik Vyhodnoceni;
| 2vldd4 samostatné | 10-7 bodd
[Easteéné zviada 763 body
pes kodar nezvlada 2-0 body
talif kocka
holka hrnek
cert trava
kralik tata
body: /10
zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvldda | poznamky




- Tvoreni gramaticky spravného tvaru podstatnych jmen (pfibéh
s jednoduchym déjem proloZeny obrazky).

| Legenda: ) Vyhodnoceni: :
bez chyby 1 bod zvlada samostatné | 19-13 bodi
I Ipatnd T 0 bodd Eastednd zvlada 12-6 body
P nezvlada 5-0 body
body: /19
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvlddd | poznamky
4) pragmaticka rovina
<
Legenda: Vyhodnoceni:
"bez chyby 1 bod zvléda samostatné | 6-4 body
I Ipatné T 0 bodd: casteéné zvlada 3-2 body
P nezvlada 1-0 bodd
body: /6
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvlddd | poznamky
o
zvlada samostatné | cCastecné zvladda | nezvldda | poznamky
<
zvlada samostatné | cCastecné zvldadd | nezvlada | poznamky
<
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvldda | pozndamky




» Poznamky:

zvlada samostatneé

nezvlada

poznamky




Pfriloha ¢. 3 Pouzity obrazkovy material ke vstupni diagnostice

Hledani nesmysla na obrazku
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Zdroj: ¢asopis Slunicko (zari 2017, s. 13)



Popis obrazku

Zdroj: Klenkova a Kolbabkova (2010, s. 113)



Definice vyznamu pojmu — hadanky
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Spravny tvar slova — do pfibéhu doplni slovo ve spravném tvaru
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Priloha €. 4 Vystupni a kontrolni diagnostika jazykového vyvoje

Diagnostika jazykového vyvoje predskolniho ditéte
vystupni/kontrolni diagnostika

X<
m
(@]

1) foneticko-fonologicka rovina

¢ Vyslovnost

- Dité opakuje slySené véty — vS§imame si, které hlasky nevyslovuje
spravné, které zaménuje za jiné, nebo jestli hlasku vynechava.

~ Dédecek prisel domti z lesa.

Legenda:

[ bez chyby | 1 bod |
~ Zahradnik presazoval kvétiny do kvétinace. :’;:fn”: Tobe 95 bk

~ Slysis to Susténi a ten Sramot?

Na podzim Susti listi.

Pastelky se zlamaly.

Ve ¢tvrtek budeme mit k obédu rajskou.
Byli jsme na vyleté v mésté Jiciné.

posouzeni cviceni:

% Artikulaéni obratnost

- Dité opakuje slySena slova nebo slovni spojeni, ve kterych je tupa i
ostra sykavka, mékka a tvrda slabika, shluk souhlasek.

susena Svestka
strasidlo
plavba
kotrmelec
pekar pekl
sanky

Legenda:

bez chyby 1 bod
prsten [drobna chyba | 0,5 bodu |
| 3patne | 0bodd

proudy vody

pfines kosté

ctvrtek

vriskot

uz jdou

zvlada samostatné

déla mu problém - posouzeni




X/

% Napodobovadni jednoduchého rytmu
- Déti zopakuji vytleskany rytmus.

| Legenda:
TATETATA | bezchyby [ 1bod
P Spatné 0 bodi
TATE TATETA =
L, L Vyhodnoceni:
TATATATETA zvlada samostatné | 5-4 body
A A Castecné zvlada 3-2 body
Te TA TATI,E TATE nezviada 1-0 body
TA TATE TA TATE body: /5
zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvladd | poznamky
** Rymovadni
- Dité vymysli rym k danému slovu.
- zacvik:
— zajic — krajic
— bota — nota ([Eegends: :
| bez chyby | 1 bod
—> Vosa —rosa $patné 0 bodi
— bere - pere Vyhodnoceni:
RN poste/ — kostel zvlada samostatné | 8-5 body
Castecné zvlada 4-2 body
nezvlada 1-0 bod@
darek — vosa —
myska — mrak —
tuzka — pes —
kocka — mic — body: /8
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvlada | poznamky
o% 4 4 H 4 Legenda:
» Zména znélosti ve slové . ,
; i | bez chyby | 1 bod
- zacvik: Zpatné 0 bodd
—> Vosy —vozy Vyhodnoceni:
A A Ay zvlada samostatné | 18-10 body
— Ziva—ziva Eastetné zvlada 9-5 body
nezvlada 4-0 bodii

— pldn - plan

- Dité urdi, zda slova znéji stejné, nebo ne - sluchovda diferenciace —

rozlisovani slov
koza — kosa sit — sit
bije — pije ples — ples

bluma — bluma dyky — diky
vaha - vaha mlady — mladi

pupen — buben




- sluchova diferenciace — rozliSovani bezvyznamnych slabik

tam —dam don -don dil = dyl
blo - blo fal —val zni - zny
ték — tek hal - chal bro - bro

body: /18

zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvlada | poznamky

< Urcovani hlasky na zacatku slova
- Sledujeme, zda dité dokaze urcit vSechny hlasky, nebo mu néjaké
délaji problém.

2w Legenda: Vyhodnoceni:
- zacvik: L , | [TYho ; _
_— bez chyby 1 bod zvlddd samostatné | 16-12 bodi
— popel > P [Zpatné [ Obodi || Eésteéné viada | 11-6 body
nezvlada | 5-0 body

— indidn 21

7

- Na jaké pismeno slovo zacind a vymysli dalsi slovo, které zacind
na stejné pismeno:

kure motyl
okurka emoce
pes buben
citron Afrika

body: /16

zvlada samostatné | c¢dstecné zvlada | nezvlada | poznamky

®,

< Urcovadni hlasky na konci slova
- Dité uréuje hlasku na konci slova nejprve u jednoslabi¢nych slov,

kterd nekoncéi samohldskou. Legenda:
- zhcvik: | bez chyby | 1bod
E— . . Zpatné 0 bod
— kos 25 | Vyhodnoceni: )
— lak =>K zvlada samostatné | 7-4 body
tastecné zvlada 3-2 body
.. nezvlada | 1-0 bodd
les ¢in kaz
noc dim

mys mrak

zvladd samostatné | castecné zvlada | nezvladd | poznamky




«» Analyza slov
- Analyza slova podle slabik (pfF.: ko — ¢a — rek = koc¢arek) + uréovani
poctu slabik.
- Analyza slova podle hlasek (pf.: k —o0—¢—a—r—e —k = koc¢arek).

~ m | Legenda: )
— mdma —md —ma > 2 slabiky | bezchyby | 1bod
Spatné 0 bodu

m-d-m-a

| Vyhodnoceni: §
— kometa — ko —me —ta 2 3 slabiky | vidasamostainé | 7-4 body
Casteéné zvlada 3-2 body
k—o-m-e—-t-a [nezviada [ 1:0 boda
kos nora pole
k-o-s no-o-r-a p-o-l-e
mec deka police
m-e-¢ d-e-k-a p-o-l-i-c-e
lopata
l-0-0-p-a-t-a

zvlada samostatné | castecné zvlada nezvladd | poznamky

®,

% Syntéza slov — pani ucitelka vyhlaskuje slovo a dité provede syntézu.

~  zacvik:
— k—0-z-a=koza
— m-o-t—-y-I|=motyl [iegenis
| bez chyby | 1bod
pes rosa éepice “patne 0 bodd
) HA H Vyhodnoceni:
dum zajlc IaV|Ce zvlada samaostatné  9-6 bodi
drak postel rukavice ZasteEnt zviada 5-2 body

| nezvlada . 1-0 body

body: /9

zvladd samostatné | castecné zvlada | nezvldda | poznamky




2) lexikdalné-sémanticka rovina

¢ Slovni zdsoba — pouZivdni predloZek
- Manipulace s pfedméty — pani ucitelka pohybuje s postavickou a

dité rikd, kde pravé postavicka je pred, pod, vlevo, vpravo, nad, za,

mezi...

[ Legenda: i Vyhodnoceni:
bez chyby 1 bod zvldda samostatné | 6-4 body
Spatné 0 bodd tasteéné zvlada 3-2 body
nezvldda 1-0 bodt
body: /6
zvlada samostatné | cdstecné zvlada | nezvladd | poznamky

< Spravné posoudi pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni
Na podzim pada listi ze stromu.

~

~

~

B3

~

Cukr je sladky.
Kapr umi létat.

Mladé od koné se jmenuje hfibé.

Pes kokrha.

Na Velikonoce se zdobi stromecek.

Med je slany.

Mladé od kravy se jmenuje tele.

Legenda:
| bez chyby ['1bod
Spatné 0 bodt
Vyhodnoceni:
zvladd samostatné | 8-5 body
Castecné zvlada 4-2 body
nezvlada 1-0 bodd

zvlada samostatné

¢astecné zvlada

nezvlada

poznamky

% Poznd a pojmenuje nesmysly na obrazky

Obrazek mésta Nesmyslov a dité mad najit 5 nesmysli.

[ Legenda:
pojmenuje celou 1 bod
vétou
pojmenuje 0,5
jednotlivymi slovy = bodu
| nepojmenuje 0 bodl
Vyhodnoceni:
‘ 2vlada samostatné | 5-3,5 body
castecné zvlada 3-1,5 body
nezvlada | 1-0 bodi

body: /5

zvlada samostatné

nezvlada

poznamky




*» Schopnost souvislého vyjadiovadni
Popis, co se déje na obrazku.

Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | vyjadfuje se
| | celymi vétami
Castecné zvlada vyjmenovava,
co vidi
["nezvlada | nevyjadfi se
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvladd | poznamky

< Definice vyznamu pojmu
Dité ma za ukol vysvétlit nékteré pojmy, vystihnout
charakteristickou vlastnost nebo funkci. Dostane karti¢ku

s obrazkem a popise jej tak, aby ucitelka uhadla, co to je, bez toho

aby fekl jeho nazev.

zacvik:

sV

— Je to ptak, ktery béha po dvore a snasi vajicka. = slepice

— M@ rohy, kopyto, ocas, kamaradi s MikulaSem a nosi zlé lidi
do pekla. = Cert

— Je vyrobeny z papiru, ma dlouhy ocas s maslemi, a kdyz na
podzim fouka vitr, vzlétne do oblak. = papirovy drak

obrazky — krava —
hieben —
Siska —
letadlo —

bryle —

vanocni stromecek —

Legenda:
popise pojem a 1 bod
vystihne jej
popise pojem 0,5
nedostatecné bodu
nepopise | 0bodl
Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | 6-4 bod(
castecné zvlada 3,5-2 body
nezvlada 1,5-0 body

body: /6

zvlada samostatné

nezvlada | poznamky




«» Tvoreni protikladi (bez vizudIni podpory)

- Rekneme slovo a dité ma k nému fict protiklad.

- zacvik:
— levny —drahy

— nemocny — zdravy
—> otevreny — zavieny

velky
mokry
otevieny

rychly
dlouhy
nahoie

Legenda:
bez chyby 1 bod
Spatné 0 bodt
Vyhodnoceni:
zvlada samostatné | 9-6 bodi
Castecné zvlada 5-2 body
| nezvlada | 1-0 body
tézky
hodny
ticho

body: /9

- zacvik:

zvlada samostatné Castecné zvlada nezvlada | poznamky
¢ Tvoreni nadrazeného pojmu (bez vizudlni podpory)
- Pojmenovani skupiny obrazk( jednim slovem.
B . . v v v Legenda:
— jablko, hruska, svestka, tfesné = ovoce [ bez chyby [1bod
— stul, Zidle, postel, skFfifi = ndbytek Spatné Ghodl
Vyhodnoceni:
zvldda samostatné | 6-4 body
zelena, Cervend, modrj, zluta = barvy tasteiné viada | 3-2 body
nezvlada 1-0 bodl

pes, kocka, kralik, kan, krava = zvirata

jablko, hruska, Svestka, pomeranc, tfeSné = ovoce
auto, autobus, vlak, letadlo, lod' = dopravni prostredky
rlize, pampeliska, sedmikraska, tulipan = kvétiny
kladivo, Sroubovak, vrtacka, sekera, pila = naradi

body: /6

zvlada samostatné

¢astecné zvlada

nezvlada | p

oznamky

* Vlastni projev — umi zpaméti kratsi text
- Prednes bdasnég, pisné.

- na posouzeni hodnotitele

body: /5

zvlada samostatné

¢astecné zvlada

nezvlada

poznamky




3) morfologicko-syntaktickd rovina

- Posud, zda je véta fecena spravné, pokud ne, oprav.

~ Teta pfrijel na navstévu.
~ Teta prostiela stdl.

~ Prasata pobihalo po dvore. | Legenda: :

, .. ... [ bez chyby | 1 bod
~ Petr zaléval maminc¢iny kvétiny. $patné 0 bod
~ Babicka trhalo maliny. "Vyhodnoceni:

. . zvlada samostatné | 8-5 body
~ Zacala prset. Tastetné viadd | 4-2 body
~ Kosi sedéli na stromé. Lo L

~ Jakub véera sankovala. body: /8

zvladd samostatné | ¢astecné zvladd | nezvladad | poznamky

X/
L X4

- Sledujeme, zda dité pouziva predlozky, spravné sklonuje podstatna
jména, jestli dodrzuje spravny slovosled.
~ zacvik:
— medvéd - Zit — les = Medvéd Zije v lese.
— Ema — zalévat — kvétiny = Ema zaléva kvétiny.
— tatinek — jist — obéd = Tatinek ji obéd.

~ maminka - vafit — kuchyn

, ., . | Legenda: )
~ tatinek — jist — obéd Tbezchyby | 1bod
~ Jirka — spat — postel Spatnd 0 bodd
- N _ L , e [ Vyhodnoceni: ‘
mamlnka myt nadObl zvladd samostatné | 6-4 body
~ princezna - tancit — bal gasteéné zvlada 3-2 body
nezvlada 1-0 bodd

~ Petr — bydlet — Tabor

zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvladd | poznamky




- Sprdavné vytvdreni jednotného a mnozného cisla.
~ list s obrazky — déti urci jednotné a mnozné Cislo
~ zacvik: plot — ploty
kfeslo — kresla

vlocka Cepice [Legenda: .
koEka kll’é bez chyby 1 bod

° - Spatné 0 bodi
hal myska

° y - Vyhodnoceni:
dum hruska 2vladd samostatné | 14-9 bodl

“Casteénd zviada | 8-4 body

rak kyta ra nezvlada 30 body
Sasek prase
destnik doktor

zvlada samostatné Castecné zvlada | nezvldda | pozndmky

- Stupnovadni pridavnych jmen.
~ zacvik: maly — mensi — nejmensi

P v, . v/ Legenda:
hezky — hez¢i — nejhezCi spravné 1 bod
drahy — draZsi — nejdraZsi jeden stupef 05
dobie bodu
, Spatné 0 bodu
Vel ky [ Vyhodnoceni: §

A zvladd samostatné | 5-3,5 body
vys°ky Castelné avldda 3-1,5 body
Sta rv nezvlada 1-0 bodl
maly
dlouhy

zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvladd | poznamky

- Tvoreni zdrobnélin.

. Legenda:

~ zacvik: auto =2 auticko Mbez chyby T1bod
slunce 2 slunicko Spatné 0 bodd
kan =2 konik | Vyhodnoceni:
zvldda samostatné | 10-7 bodl
[Easteéné zviada 763 body
kocéka pOStEl nezvlada 2-0 body
polstar jablko
kluk medvéd
krava viak

voda mama
body: /10

zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvldda | poznamky




- Tvoreni gramaticky spravného tvaru podstatnych jmen (pfibéh
s jednoduchym déjem proloZeny obrazky).

Legenda: Vyhodnoceni:
| bez chyby [1bod | | 2vlddé samostatné | 23-15 bod(
= - T > 1 | éasteéné zvlada 14-7 body
spatne 0 bodd nezvlada 6-0 body

body: /23

zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvlddd | poznamky

Ctendrskad pregramotnost — pribéhové kostky

~ Déti vymysli sv(j vlastni pribéh pomoci Ctyr obrazk(, které ve svém pribéhu
musi zminit.

obrdzky — rytif na koni, auto, Zelva, klobouk



4) pragmatickad rovina

7
0.0

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

» Poznamky:

Legenda: Vyhodnoceni:
"bez chyby 1 bod zvl4da samostatné | 6-4 body
= - 1 - Castecné zvlada 3-2 body
spatne St nezviada 1-0 bodd
body: /6
zvlada samostatné | castecné zvladd | nezvlddd | poznamky
zvladd samostatné | castecné zvldda | nezvldadd | poznamky
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvldda | poznamky
zvlada samostatné | castecné zvldda | nezvldda | pozndmky
zvlada samostatné | castecné zvlada | nezvlada | poznamky




Priloha ¢. 5 PouZity obrazkovy material k vystupni/kontrolni diagnostice

Hledani nesmysla na obrazku

Zdroj: https://www.maminka.cz/clanek/trenujte-postreh-a-rozvijejte-slovni-zasobu-deti-s-

nesmyslovem-z-casopisu-slunicko



Popis obrazku

Zdroj: Heyneova (2001, s. 101)



Definice vyznamu pojmu — hadanky




Spravné vyjadreni jednotného a mnozného Cisla
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Pfibéhové kostky




Priloha ¢. 6 CviCeni z programu na podporu oblasti feci a ctenarské

pregramotnosti v MS

Rovina foneticko-fonologicka

Opakovani jednoduchych vét (pomicka mandsek drak Bonifdc)
~ Popelka ztratila strevicek.
~ Zahradnik Sel do zahrady pro ¢ervené ruze.
~ Kral usporadal rytifsky turnaj.
~ Maminka éetla Honzikovi pohadku O Sipkové RiiZzence.
~ 0dvaziny Honza vyhral souboj nad drakem.
~ Cernoknéinik zaklel princeznu ve zlaty prstynek.
~ Princezna Snéhurka bydlela v chaloupce sedmi trpaslikd.
~ Malého Smolicka unesly tfi Jezinky.
~ Cervena Karkulka $la popFat své babiéce k svatku.
~ Popelka nasla v liskovém ofisku krasné Saty.
~ Babicka Budulinkovi uvafrila hrachovou kasi.
~ Aladin nasel kouzelnou lampu s dZinem.
~ Obusek potrestal lakotného krémare.

~ Vila Amalka zachranila beranka Kudrnu.

~ Mésto Tabor bylo zaloZeno husity.

~ 'V Cele mésta Tabora stali ¢tyfi hejtmani.

~ Kalich se stal symbolem husitd.

~ Nejvétsim husitskym velitelem byl Jan Zizka.
~ Jan Zizka z Trocnova pfisel v bitvé o oko.

~ Mezi husitské zbrané patfi cepy, palice a palcat.



~ 'V mésté Tabore nejdeme husitské muzeum, muzeum lega a muzeum cokolady.
~ Meésto Tabor leZi na fece LuZnici.
~ Kazdy rok v zafi se konaji Taborska setkani.
~ Po smrti Jana Zizky si husité zacali fikat sirotci.
Opakovani zaklinadel — vyslovnost

— Motivace: ¢arodéjnice

Abraka dabrada. Lary fary.

Tresky plesky. Hokus pokus.

Simsala bim. Dexempo krupmex.
Napodobovadni rytmu

— déti opakuji vytleskavany rytmus (hra na ozvénu)

TATATATE TA TATATATETATA
TA TA TATE TATE TATE TATE TA

TA TATE TA TATE TATE TATETATATA
TATETATA

Zména znélosti ve slové

~ Motivace: Carodéjnice Hermina ¢asto kouzla plete, protoZe nékterd slova znéji
podobné, ale pfitom maji jiny vyznam. Dokdzaly byste Fici, jestli slova znéji stejné,

anebo jsou jind, a Herminé vysvétlit, co znamenaji?

~ Dité ur¢i, zda slova znéji stejné, nebo ne, slova si vidy vysvétlime.

télo — délo vosy — vozy kos — kos

bije — pije koza — kosa z tiné — stiné
bluma — bluma hezky — hezky parny — parni
vdha — vahad pupen — buben dyky — diky

sit —sit plan — plan Z vét — svét



ples — ples mladi — mlady sudy — sudy
Cisti — Cisty zivd — zivd plni — plny
po zdi — pozdé pravé — prdvé syrovy — syrovy
Tvoreni rymi
~ Pani ucitelka détem precte nékolik rymu a déti se pokusi vymyslet, v ¢em princip
tvoreni rymuU spociva.
- zajic — krajic
- bota —nota
- postel — kostel
- mydlo —jidlo
~ Pani ucitelka détem precte vidy dvé slova a déti rozhoduiji, zda se slova rymuiji.

~ Pani ucitelka détem vidy ukaze jednu karti¢ku s obrazkem a kni tfi dalsi —
z téchto tfi karti¢ek déti vybiraji, které obrazky se rymuji. Pokud to détem

nebude délat potize, vymysli rymy rovnou k vylosované karticce.

vosa — kosa — rosa bofi — hoti

vata — chata seCe — peCe — mece
dole — pole bere — pere

veze — leze mrak — drak — rak — vlak
zajic — krajic stal — hl

bota — nota darek — parek

nos — kos tuzka — hruska — puska
med — led ry¢ —mi¢ —kli¢

hodiny — noviny trava — kava — stava
valka — palka kocka — vlocka

myska — Siska — liska pec — klec



pes — les —ves — ples postel — kostel

lavice — krabice — police — ¢epice — slepice — udice — sklenice

Postupné rozsifovdni pojmi

~ Pani ucitelka fekne néjakou véc jako prvni, dité po ni vétu zopakuje a prida dalsi

pojem, takto pokracuje dalsi dité.
V pohddkovém krdlovstvi bych chtél/a potkat...
Kdybych byl/a éarodéjnice, vykouzlil/a bych...
Moje maminka mad rdda...
Na vylet potrebuiji...
Analyza hlasky na zacatku slova
~ Sledujeme, zda dité dokaze urcit vSechny hlasky, nebo mu néjaké délaji problém.

~ Motivace: Carodé&jnickd polivka — V kruhu jako ¢arodéjnice michame ¢arodéjnou
polivku v kotli, pani uéitelka fika zaklinadlo a na jeho konci fekne, co se do polivky
jesSté musi pridat — ukolem déti je prvni hlasku rozpoznat a pak pridavaji do

polivky dalsi véci, které zacinaji na stejné pismeno.



Abraka, dabraka,
Idry fdry,
to se mi to pékné vari.
Krati brko, krucifix,
jesté pridam
Hldska té probudi — déti maji prikryty obli¢ej dlanémi a na domluvenou hlasku

vykouknou.

Vymysli co nejvice — déti maji na kazdé pismenko v abecedé vymyslet co mozno

nejvice slov.
Motivace — Na louce v tradvé se nam poztracely karticky, dokazes je najit?

— Jedno dité nahodné vytdhne pismeno z abecedy (z desek, kde jsou
jednotliva pismena) a déti vymysleji slova na vybrané pismeno. Pak déti

po tridé hledaji karticku s obrazkem, kde je nakresleno néco, co zacind na

dané pismeno.




Ur¢i hlasku na konci slova

~

Sledujeme, zda dité dokaze urcit vSechny hlasky, nebo mu néjaké délaji problém.

les
vak
pad
puk
séf
cas
rano

mapa

med

lak

vata

vlak

mak
pes
mys
Ema
oko
ovce

pefi

kos
luk
Sel
Iva
drc
ryba

moje

mic
pec
hod
ves
zip

olej

pero

— Pokud stimto cviceni budou mit déti problémy, pak na magnetickou tabuli

sloZzime slovo z pismen.

Hldaskovad analyza a syntéza slov

~

Motivace: Maminka k narozenindm dostala robota Boba, ktery ji se vsim

pomdhal, umél vafit, véset pradlo, luxovat a dokonce i mluvil, samozfejmé roboti

reci. Jenze robotovi Bobovi jednou dosly baterky a od té doby mluvi podivné. On

vam nefika celd slova, ale fikd je po pismenkdch. Poradite mamince, co robot Bob

rika?

vak
chata
bota
zajic

laska

med

tata
klec
hroch

lebka

motyl

kos
oko
deka
pero
liSka
tuzka

penal




Rovina lexikalné-sémanticka

Tvoreni protikladii

~

Kazdé dité dostane karticku s obrazkem a hledaji se dva kamaradi, jejichz obrazky

jsou protiklady.

~

Pani ucitelka ukdZe détem karticku s obrazkem, pojmenuje, co je na ni

zobrazeno, a déti k ni vymysli protiklad.

-\
e\

2 J h
/ I : 5‘—\'{‘
A -

Popis pohddkové postavicky

~

kazdé dité dostane karti¢ku s obrazkem. Jeho uUkolem je pohddkovou postavu

popsat, predvést tak, aby ostatni déti uhadly, jakou pohadkovou bytost

predstavuje.




Definuj pojem
Dité ma za ukol vysvétlit pojem, ktery uvidi na obrazku, vystihnout
charakteristickou vlastnost nebo funkci. Obrazek vidi jen dité, které jej bude

vysvétlovat, a ostatni budou hadat, co to je.

~ Motivace — ¢arodéjnické hadanky

~

~




Nadrazeny pojem

~ Motivace: Carodéjnici Herminé se jednou rozsypaly a pomichaly obrdzky. A ona

ted’nevi, co k sobé patri. PomuZete ji?

~ Na koberci jsou rozhazené obrazky a kazdé dité dostane jeden obrazek. Ukolem

déti je posbirat ty obrazky, které patfi ktomu, co drzi, a skupinu obrazk(

pojmenovat (s vizudlni oporou)

~ motivace — Uhddnes, co rfikam? (bez vizudlni opory)
cervenad, zelend, modra, oranZova
auto, autobus, vlak, letadlo, tramvaj, metro
tulipan, slunecnice, rdze, sedmikraska
bubny, flétna, klavir, kytara, trubka
topol, buk, dub, bfiza, lipa
tygr, kocka, jelen, pes, ovce, kachna
talif, hrnecek, miska, vidlicka, hrnec, struhadlo

jablko, hruska, Svestka, pomerang, tfresné



okurka, paprika, salat, mrkev, brokolice
police, skFin, stal, Zidle, kfeslo, postel
kladivo, Sroubovak, vrtacka, sekera, pila
slunecno, zatazeno, destivo, snézeni
Téabor, Praha, Brno, Sezimovo Usti, Plana nad LuZnici
~ motivace — DokdZes urcit, co pod dany pojem patfi?
hmyz kvétiny ptaci ryby
stromy domdci zvitata exotickd zvirata
Popis maminky (slovni zasoba)
~ Déti popisuji svoji maminku, jak vypad3, jaka je, co nejradéji déla...
Miij den - casové vztahy

~ Déti vypravi, co kdo déld béhem dne u nich doma, kazdy bude vypravét pouze
o ¢asti dne (co déldm rdno, neZ prijdu do skolky, co délam ve Skolce, nez mé
vyzvedne maminka, co déldm odpoledne, kdyzZ jdu ze Skolky, co déldm vecer), déti

nevypravi jen o tom, co délaji ony, ale také co v danou dobu délaji jeho rodice.

Popis mého domova/mésta

~ Déti maji za Ukol popsat néco ze svého domova, jejich diim/byt, pokojicek, nebo

popsat néjaké misto ve svém mésté, kterd je zaujalo, kam Sly s rodici na vylet...

Rovina morfologicko-syntakticka

Stupnovdni pridavnych jmen
~ zacvik: maly — mensi — nejmensi
hezky — hez¢i — nejhezci
drahy — drazsi — nejdrazsi

velky vysoky stary levny nizky dlouhy



Schopnost mluvit gramaticky sprdvné

dodrzuje spravny slovosled.

zacvik:

%> Sledujeme, zda dité pouZziva predlozky, spravné sklofiuje podstatna jména, jestli

— medvéd — Zit — les = Medvéd Zije v lese.

— Ema - zalévat — kvétiny = Ema zaléva kvétiny.

— tatinek — jist — obéd = Tatinek ji obéd.

Petr — rozbit — sklenicka
Jirka — hrat — autic¢ko
babicka — uklizet — obyvak
Jitka — kreslit — pastelky
slunicko — schovat se — mraky
vodnik — Zit — voda
dédecek — Cist — noviny
pes — Stékat — zahrada
princezna — tancit — bal
auto — jet — silnice
maminka — péct — buchta
Honza — hazet — mic

kral — bydlet — hrad

motyl — |état — louka
kopretina — kvést — trava
kobylka — skakat — trava
vazka — létat — rybnik

Ondra — chytat — motyli

tatinek — spat — postel

pes — Stékat — zahrada
zahradnik — pracovat — zahrada
Zralok — plavat — more
maminka — péct — bdbovka
Popelka — kamaradit — holub
Jirka — hrat — rytir

babicka — jit — les

Maruska — kreslit — pastelky
FrantiSek — schovat se — Jirka
vodnik — Zit — voda

kuchaf — vafit — restaurace
tatinek — plavat — bazén
vCela — sbirat — pyl

beruska — |ézt — sedmikraska
cvréek — hrat — housle

labut — plavat — hladina

kapr — plavat — voda



Ctenaiska pregramotnost

Pribéhové kostky

~ Déti hodi ¢tyrmi kostkami, pojmenuji obrazky, které na nich padly, a vymysli

pfibéh, ve kterém budou zminény hozené obrazky.

Vypravéni pohddky podle ¢asové osy
~ Déti podle obrazkové osnovy vypravi pohadku: Hrnecku, var! Pohdadka je

vypravéna vsemi détmi, které se u vyprdvéni stfidaji.

rlFnECKY, VAR
iy 3

-




Vyprdvéni pfibéhu podle obrazki

~ Déti maji za ukol vymyslet si svij vlastni ptibéh podle obrazk( a prevypravét jej

ostatnim. Obrazky si do ¢asové osy mohou slozit podle sebe.

Vyprdvéni pohddky podle obrdzku
~ Motivace — Jakou pohddku ti nejcastéji vypravi maminka?

~ Déti jsou rozdéleny na 2 skupiny, kazda skupinka dostane 4 obrdazky, které
predstavuji jednu pohadku, kazda skupinka si v ¢asovém rozmezi (10 — 15 minut)

pfipravi vypravéni dané pohadky, déti dostanou jednotlivé funkce.

¢asomira — hlida ¢as, po jakou dobu déti pracuji
- tisitel — ddva pozor, aby skupinka nebyla pfilis hlu¢nd
- 2 vypravéci — ktefi budou vypravét danou pohadku

- kontrola — kontroluje, zda se pfi vypravéni na nic nezapomnélo

u“:d:dr;“;;‘w s
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Pohddka O veliké Fepé

~ S détmi si pfipomeneme pohddku O veliké fepé, spolecné si ji budeme vypravét.
Pak si jednotlivci, nebo dvojice vylosuji karticku s jednou postavi¢kou z pohadky.

Déti maji za ukol vymyslet, jak to s danou postavickou bylo predtim, nez Sla tahat

fepu.

Pohddka O vikovi a kizlatkdch

~ Cteni pohadky O vlkovi a kiizlatkdch — déti maji obrazky k této pohadce obrazky,
které v pribéhu vypravéni maji seradit podle ¢asové posloupnosti. Pak si

pre¢teme pohadku O poslusnych kizlatkach a budeme obé pohadky mezi sebou

porovndvat.




Pfiloha €. 7 Ukazka tfi realizovanych hodin v MS z pfipraveného programu

Téma: Carodéjnice (2 hodiny)

< opakovani zaklinadel — vyslovnost

Abraka dabrada. Hokus pokus.
Lary fary. Simsala bim.
Tresky plesky. Dexempo krupmex.

L)

0

» postupné rozsirovani pojmi

~ Kdybych byl/a ¢&arodéjnice, vykouzlil/a bych... pani ulitelka fekne
néjakou véc jako prvni, dité po ni vétu zopakuje a pridd dalsi pojem, takto

pokracuje dalsi dité.
«» definuj pojem

~ Dité ma za ukol vysvétlit pojem, ktery uvidi na obrazku, vystihnout
charakteristickou vlastnost nebo funkci. Obrazek vidi jen déti, které jej

bude vysvétlovat, a ostatni budou hadat, co to je.
— Motivace — ¢arodéjnické hadanky, ma rada kazda carodéjnice.
«* analyza hldasky na zacatku slova

~ Sledujeme, zda dité dokaze urcit vSechny hldsky, nebo mu néjaké délaji

problém.

~ Vkruhu jako carodéjnice michdme carodéjnou polivku v kotli, pani
ucitelka rika zaklinadlo a na jeho konci fekne, co se do polivky jesté musi
pridat — ukolem déti je prvni hlasku rozpoznat a pak pridavaji dalsi véci

do polivky dalsi véci, které zacinaji na stejné pismeno.
~ pomlcky — varecka, provazek (z ného udélame kruh jako kotlik)
~ Motivace — Abraka, dabraka,
ldary fary,

to se mi to pékné vari.



Krati brko, krucifix,
jesté pridam
«» Zména znélosti ve slové

~ Motivace: ... Carodéjnice Hermina &asto kouzla plete, protoZe nékterd
slova znéji podobné, ale pritom maji jiny vyznam. Dokdzaly byste fici, jestli

slova znéji stejné, anebo jsou jind, a Herminé vysvétlit, co znamenaji?

~ Dité urci, zda slova znéji stejné, nebo ne, co pravé fikdm, slova si vidy

vysvétlime. - sluchovd diferenciace — rozliSovani slov

télo — délo

bije — pije
bluma — bluma
vdha — vahd
sit —sit

ples — ples
Cisti — Cisty

po zdi — pozdé

** nadrazeny pojem

vosy —vozy
koza — kosa
hezky — hezky
pupen — buben
pldn — plari
mladi — mlady
zivd — ziva

pravé — pravé

kos — kos

z tuné — stiné
parny — parni
dyky — diky

z vét —svet
sudy — sudy
plni — piny

Syrovy — syrovy

~ Motivace: ... Carodé&jnici Herminé se jednou rozsypaly a pomichaly

obrdzky. A ona ted nevi, co k sobé patri. PomuZete ji?

~ Na koberci jsou rozhazené obrazky a kazdé dité dostane jeden obrazek.
Ukolem déti je posbirat ty obrazky, které patfi k tomu, co dr#i, a skupinu
obrazkd pojmenovat

«» Ctendrska pregramotnost — pfibéhové kostky

~ Déti hodi ¢tyfmi kostkami, pojmenuji obrazky, které na nich padly,

a z obrazk( skladaji jednoduché véty, souvéti, pribéh.



Téma: Dinosauri

¢ napodobovdni rytmu
— déti opakuji vytleskavany rytmus = jak dupou dinosaufi
~ TATATATETA
~ TATATATETATA
~ TATATATE TATE
~ TATETATETA
~ TATATE TATATE
~ TATETATETATATA
~ TATETATA
% definuj pojem

~ Dité ma za ukol vysvétlit pojem, ktery uvidi na obrazku, vystihnout
charakteristickou vlastnost nebo funkci. Obrazek vidi jen dité, které jej

bude vysvétlovat, a ostatni budou hadat, co to je.
— Motivace — dinosaufi hadanky
¢ stupriovdni pridavnych jmen > porovnavani tfi dinosaurd

~ Na tabuli jsou pripevnény obrazky dinosaur(, které déti porovnavaji a uci

se stupriovat pfidavna jména.
velky vysoky stary maly

dlouhy hrozivy straSidelny

~ Jak by to mohlo byt, kdyby...
«» Ctendrska pregramotnost — pfibéhové kostky

~ Déti hodi ¢tyfmi kostkami, pojmenuji obrazky, které na nich padly,

a z obrazk( skladaji jednoduché véty, souvéti, pribéh.



Téma: Moje mésto

¢ popis mého domova/mésta

~ Déti maji za ukol popsat néco ze svého domova, jejich dim/byt,
pokoji¢ek, nebo popsat néjaké misto ve svém mésté, kterd je zaujalo, kam

Sly s rodici na vylet.
** opakovadni jednoduchych vét
~ Meésto Tabor bylo zaloZeno husity.
~ V Cele mésta Tabora stdli Ctyfi hejtmani.
~ Kalich se stal symbolem husitd.
~ Nejvétsim husitskym velitelem byl Jan Ziika.
~ Jan Zizka z Trocnova pfisel v bitvé o oko.
~ Mezi husitské zbrané patfi cepy, palice a palcat.

~ V mésté Tdbore nejdeme husitské muzeum, muzeum lega a muzeum

cokolady.

~ Mésto Tabor leZi na rece Luznici.

13

Kazdy rok v zafi se konaji Taborska setkani.

13

Po smrti Jana Zizky si husité zacali Fikat sirotci.
«* postupné rozsifovani pojmi
~ Motivace — Co vSe si nesmim zapomenout vzit na vylet?

~ Na vylet potrebuji... pani ucitelka fekne néjakou véc jako prvni, dité po ni

vétu zopakuje a prida dalsi pojem, takto pokracuje dalsi dité.
¢ rozsifovdni slovni zdsoby + popis obrdzku - mésto Tabor
~ poviddme si o mésté Tabofe a jeho pamatkach, které vidime na obrazcich
«* analyza a syntéza slov podle hlasek

~ Motivace: Z vyletu po mésté Tabore jsem mamince privezla robota. Robot

Bob umi mluvit roboti reci. JenZze Bobovi jednou dosly baterky a od té doby



mluvi podivné. On vdm nefikd celd slova, ale rikd je po pismenkdch.

Poradite mamince, co robot Bob rika?

pes med mys kos
luk mic Ema cas
oko vak mama tata
deka chata ryba klec
pero bota raze hroch
liska zajic ovoce lebka
tuzka laska jezek moty!l



