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UvVOD

Inkluzivni vzdé€lavani je fenoménem poslednich let a nezanedbatelnou kategorii,
kterd pod n&j spadd, jsou také osoby s odliSnym matefskym jazykem. Prace se zabyva
zaClenovanim téch nejmensich déti s odliSnym matefskym jazykem do vzdé€lavaciho
procesu matefské Skoly. At uz knam rodi¢e Stémito malymi cizinci pficestovali
z diivoda politickych, ekonomickych ¢i utekli ze zemé suzované valkou, jejich déti
potfebuji nasi pozornost a pomoc V jejich novych zacatcich. Jen téZko si dokazeme
ptedstavit, jak t¢Zké musi byt pro malé dité pfijet do cizi zemé, kde si S nikym nerozumi.
Rodice jsou pohlceni Ufednimi zdlezitostmi a nemaji ¢as a energii feSit emocionalni
rozpolozeni svych ratolesti, které se pak vlivem kulturniho Soku uzaviraji do sebe.

Autorka prace méla ve své praxi moznost kratce nahlédnout do zivota nékolika
déti-cizinct a neutéSena situace téchto déti ji motivovala hloubé&ji se zajimat 0 moznosti,
které by vedly k usnadnéni jejich zacatku.

Cilem bakalafské prace je detailné¢ analyzovat problematiku déti s odliSnym
matefskym jazykem a hledat citlivé a efektivni metody v ramci zaclenovani téchto déti
do vzdélavaciho zatizeni matetské Skoly.

Prvni kapitola teoretické ¢asti prace shrnuje na zéklad¢ odborné literatury pojmy
integrace a inkluze, podrobnéji je rozebira v souvislosti s novelou $kolského zakona
¢. 27/2016 Sb., kterd je G¢innd od 1. zafi 2016. Novela rozsSifuje paragraf 16, misto
puvodniho jednoho je rozsiten 0 dalsi tii paragrafy, v kterych se ptesné specifikuje, na co
maji narok déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Druhéd kapitola definuje pojem cizinec, dit€ S odliSnym matetskym jazykem
a bilingvismus. Charakterizuje dité predskolniho véku. Popisuje a shrnuje odborniky
popsané piistupy K vychové déti sodlisSnym matetskym jazykem a hleda pfijatelny
zpusob jejich zalenéni do bézné matetské Skoly. V neposledni fadé se zamétuje na
moznosti podpory déti sodlisnym mateiskym jazykem v ramci Ceské republiky.
Podrobné jsou popsdna podplrnd opatieni pro déti z odlisSného kulturniho prostredi
v piiloze €. 1 vyhlasky €. 416/2017 Sb., u¢inné od 1. ledna 2018, ktera upravuje pravidla
vzdelavani déti se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami a déti nadanych.

Vystupem tohoto Setfeni bude piipadové studie, kterd se zabyvéd postupnym

zatlenénim chlapce z Ciny do b& né mateiské $koly. Zdrojem udajii a predmétem



zkouméani budou zkuSenosti pedagogt, ktefi soustavné¢ S détmi cizincl pracovali.
Zjistovano bude predevsim, jakym zptisobem pedagogové postupovali, jaké prekazky
museli pfekondvat, ¢im byli vybaveni a jakych vysledkt dosahli. Studii dopliuji zapisy
Z rozhovort s uciteli a rodici. Nasleduji dvé kazuistiky vietnamskych divek. Kvalitativni
Setfeni pfinasi objektivni pohled v rdmci zaclenovani cizojazycnych déti do vzdélavaciho
procesu. Obsahuje podrobné postupy zacleniovani déti a popisuje inspirujici spolupraci
pedagogii matetské Skoly arodiciu cizojazynych déti. Zjistuje, v jaké mife se na
uspéSném zaclenéni cizojazynych déti podili rodice déti a pedagogové. Porovnava
teoretickd odbornd doporuceni a postupy s jejich praktickym vyuzitim. Vysledek
prizkumu muze obohatit znalost problematiky. Vyplyvajici zavér by mohl slouzit jako
zpétna vazba K zavedeni podpurnych opatieni vV ramci zaclefiovani cizojazy¢nych déti
z odli$ného kulturniho prostiedi, mohl by vést ke zlepSeni a usnadnéni zivota téchto déti

Vv prostiedi matefskych Skol.
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TEORETICKA CAST

1 TERMINOLOGIE INTEGRACE A INKLUZE

Zasadni obrat v edukaci osob se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami piindsi
v Ceské republice obdobi po roce 1989. Koncepce vzdélavaci struktury se prizpasobuje
narokim evropské spoleCnosti. Vzd€lavaci cile se piizpisobuji individualnim
a spoleCenskym potfebam. Vzhledem Ktomu, Ze inkluze je urlitym pokra¢ovanim
a zdokonalovanim integrace, budou se nasledujici kapitoly tykat zejména vymezeni

a odliseni téchto pojmii.

Integrace ve vzdélavani

Integrace pochazi z latinského integrate, coz lze pielozit jako sloveso sjednocovat
¢i scelovat. Svétova zdravotnicka organizace (WHO) definuje integraci jako socialni
rehabilitaci, zplsobilost piisluSné osoby Ucastnit se objektivné spoleCenskych vztah.
Integrace popisuje stav jedinct, ktefi se vyrovnali se svym zdravotnim postizenim ¢i
vadou, Ziji s jedinci bez postizeni, spolupracuji S nimi a vytvati hodnoty, které spole¢nost
uznava jako rovnocenné, potiebné a spole¢ensky vyznamné (Pipekova, 1998, s. 13-15).

Dle Prichy spociva integrace V zapojeni déti se zvlastnimi vzd€lavacimi
potiebami do hlavnich proudl vzdélavani a do béznych Skol. Zamérem je zprostredkovat
| zakim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi spole¢nou zkusenost S ostatnimi
zdravymi vrstevniky a pfitom respektovat jejich zvlastni potieby (In: Bejcek, 2016, s. 97).

Bartoniova popisuje integraci jako snahu 0 poskytnuti edukace Vv riznych formach
ditéti se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami vV co mozna nejméné omezujicim prostiedi,
které vsak optimaln€ odpovida jeho skute¢nym potiebam (Tamtéz, s. 97).

Integrace spociva Vv individualnim ptistupu K ditéti se specialnimi vzdélavacimi

potfebami V radmci béZné tiidy nebo zfizovani specidlnich tfid v béznych Skolach.
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Inkluze ve vzdélavani

V souCasné dobé je zaznamenan posun od integracniho sméru ke sméru
inkluzivnimu. Termin inkluze pochézi z latinského nazvu ,,inclu-sive®, coZ znamena
,veéetné“. V Ceském jazyce se tomuto pojmu nejvice podoba ,,zahrnuti“. Inkluze, tedy
zaclenovani postizené osoby do spolecnosti, je ur¢itou nadstavbou probihajici integrace.
O sifeni inkluzivnich myslenek se nejvice zaslouzila organizace UNESCO. V roce 1994
uspotadala Svétovou konferenci 0 vzdélavani osob se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, a Deklarace ze Salamanky tak byla zacatkem nového inkluzivniho sméru.
Prohlaseni bylo podepsano 92 zastupci zemi, véetnd Ceské republiky. O rychly obrat
k inkluzi ve vzdélavani se v Ceské republice zaslouzila ministryné $kolstvi Katefina
Valachova, ktera ziskala finan¢ni podporu jak na pomucky pro nadané déti, tak pro déti
znevyhodnéné.

Dle Walterové (2004, s. 389) ,,je cilem inkluze zaclenit vsechny Zaky do hlavniho
proudu vzdelavani, zajistit optimalni podminky pro socidalni a kognitivni rozvoj vSech
Zdku & podporit vzdelavact uspésnost kazdeho zaka. *

Nejrozsifengjsi definici, na jejimz zékladé¢ pracuje i UNESCO, je inkluzivni
vzdélavani definovano jako: ,,usporddani bézné Skoly zpusobem, ktery miize nabidnout
adekvatni vyucovani vSem détem bez ohledu na jejich individualni rozdily, pricemz
nezalezi na druhu specidlnich potreb ani na urovni vykonu zaku.* (Lechta, 2010, s. 121).

Zménu V inkluzi pfinesla novela Skolského zékona ¢islo 82/2015 Sb., Gi¢inna od
1. zafi 2016, ktera opustila kategorizovani déti se SVP dle jejich zdravotniho postiZeni,
zdravotniho znevyhodnéni ¢i socidlniho znevyhodnéni. Od této chvile budou posuzovat
zohlednéni vzdélavacich potieb déti Skolska poradenska zatizeni. Ta na zdkladé diagnozy

néjakého znevyhodnéni ¢i postizeni doporuci konkrétni podplirné opatieni.

1.1 Principy inkluze

Existuje mnoho definici @ mnoho principli, na kterych se inkluze zaklada. Dle
dokumentu Salamanca Statement: ,, princip inkluze predpoklada, ze bézné skoly by mély
vzdeélavat vsechny deti bez ohledu na jejich fyzické, intelektualni, emocionalni, socialni,

jazykové nebo jiné podminky. Bézné skoly S inkluzivni orientaci jsou nejefektivnéjsimi
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prostredky pro potlaceni diskriminujicich postojii, pro vznik vstricnych komunit

a vytvareni zdravé spolecnosti** (Liga lidskych prav, online, cit. 2017-08-22).

Nejrozsirenéjsi a nejznamé;jsi principy inkluze:

o Princip humanismu a demokracie — inkluze by méla byt v riznych oblastech
zivota pfirozenym vysledkem aplikace lidskych prav ahodnot svobodné
a demokratické spole¢nosti.

o Princip heterogenniho pristupu — rozmanitost se stava ptirozenou slozkou
spolecnosti a je vnimana jako stimul k rozvoji.

o Princip spoluprace — rozvoj pfirozeného souziti jak osob S riznymi nedostatky,
tak osob disponujicich riznymi talenty.

o Princip regionalizace — inkluzivné zaloZena $kola je ta, kterou maji pravo
navstévovat vSechny déti z jejiho okoli.

o Princip otevienosti a ucinnosti — jednim z dalezitych prvkl je otevienost vici
vSem détem z okoli. To je nemozné bez Gcelné vychovy a vyuky Vv bezpecném
Skolnim prostredi.

o Princip individualizace — respektovani potieb kazdého jedince Vv prostiedi Skoly
a zajisténi takovych podminek, aby se mohl plnohodnotné rozvijet.

o Princip celistvosti — rozvoj jedince je komplexni, jak po strance intelektové, tak
socialni, etické, télesné, estetické...” (Liga lidskych prav, online,
cit. 2017-08-22).

1.2 Vztah integrace a inkluze

Pojmy integrace a inkluze v nasi odborné literatufe zatim nedosahly finalniho
vymezeni, a to ani k sob¢é vzajemné.

Lechta (2010, s. 27) se o0 integraci zminuje jako 0 dvou vedle sebe fungujicich
skupinach déti, kdy déti s postizenim mohou za jisté podpory navstévovat bézné Skoly.
Je to tedy systém, kde vedle sebe funguje integracni I segregovany proud vzdélavani.
Paklize se dit¢ uspésné neintegruje, muze se vratit zpét do specialni Skoly. Naproti tomu

Vv inkluzi neexistuji dva soubézné proudy, neni tedy mozné kamkoliv pfestoupit.
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Dle Lechty (2010, s. 29) by se dalo zjednodusené fici, ,, Ze integrace vyzaduje vetsi
prizpiisobeni ditéte skole, zatimco inkluze se vic snazi prizpiisobit edukacni prostiedi

detem .

Tabulka 1: Rozdilnost pojmu integrace a inkluze
Integrace Inkluze

Orientace na potieby jedince

o Orientace na potieby vSech vzdélavanych
S postizenim

Expertizy odbornikli Expertizy béznych uciteli
Specialni péce Dobra vyuka pro vSechny
Prospéch integrovaného zaka Prospéch pro vSechny zaky
Céstetna zména prostiedi Celkova zména Skoly
Zaméfeni na jedince S postizenim Zamgéieni na skupinu a skolu

Specialni programy pro zaky

'~ Celkova strategie ucitele
S postizenim

Hodnoceni ucitelem, zaméieni na

Hodnoceni studenta odbornikem i
vzdélavaci faktory

Zdroj: Kocurova, 2001, s. 137

Dle Priichy spociva integrace V zapojeni déti se zvlastnimi vzdélavacimi
potiebami do hlavnich proudli vzdélavani a do béznych Skol. Zamérem je zprostredkovat
I zakim S tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi spole¢nou zkusenost S ostatnimi
zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat jejich zvlastni potfeby (In: Bejcek, 2016,
s. 97).

Presto, ze se mlze zdat, Ze definice integrace a inkluze jsou totozné a tvofi
synonymum pro rovny piistup, neni to tak. Mezitim, co integrace se soustiedi na
specifické potteby jednotlivych déti s postizenim, inkluze klade diiraz na potieby vSech
vzdélavanych déti formou diferencovanych podminek, v zavislosti na jejich odliSnostech.
Na inkluzi se da nahlizet jako na integraci déti do béznych $kol ve spojeni se zamezenim
jejich etiketovani a zarovenl rozpusténi specidlnich zafizeni a specidlni pedagogiky

(Tamtéz, s. 98).
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1.3 Inkluze v legislativé

V dusledku vyssi informovanosti se inkluze stava béznou zalezitosti. V neékterych
oblastech je tak bézna, ze se nad ni ani nepozastavujeme. Humanisticky zalozena
pedagogika Vv ¢eskych matefskych $kolach se uplatiiuje holistickym, osobnostné
orientovanym modelem, kdy skupinu déti, chapeme jako soubor individualnich osobnosti
S riznymi zivotnimi podminkami, pozadavky, ale také s riiznymi vzdélavacimi vysledky.
naprosté akceptovani vSech potieb jednotlivych déti, které jsou jedine¢né a originalni.
»Z pojeti procesu inkluze vychazi jednoznacny ukol pro spolecnost — zarazovat déti
Jjakkoliv kulturne, socialné ¢i jinak znevyhodnéné ci vyloucené do materské skoly, nikoliv
do pripravnych tiid ZS* (Burkovi¢ova, 2016, s. 40).

Pravo na vzd¢lani je uvadéno jako jedno z primarnich nezpochybnitelnych prav
kazdého Cloveka, ,,vychazejicich jednak z ¢l. 33 Listiny zdakladnich prav a svobod (1993),
addle 7 ¢l. 26 Vseobecné deklarace lidskych prav (1948), 7 Umluvy UNESCO proti
diskriminaci ve vzdélani (1960) a dalsich mezinarodnich smluv (Bejcek, 2016, s. 109).
Pfesto jsme neustale konfrontovani s realitou, v nizZ ne vSichni lidé jsou schopni
uplatnovat své potieby, souvisejici predevsim S procesy uceni a vzdélavani.

Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. se ve své novele u¢inné od 1. 9. 2016 odklani od
Skatulkovani déti dle jejich postaveni ¢i diagndzy, piistupuje K jejich podpote podle
skutecnych a zejména individualnich potfeb. Je vSak tfeba podotknout, Ze inkluzivni
vzdélavani se Cast&ji zabyva détmi S télesnym, smyslovym €1 mentdlnim postizenim.
Détem z kulturnich nebo ndboZenskych menSin je sice vénovan urcity prostor, zlstava
vSak smutnou skutecnosti, Ze se tato oblast nachédzi v ur¢itém vzduchoprazdnu, tvoii
jakysi mezistupen mezi détmi intaktnimi a détmi se zdravotnim ¢i smyslovym postiZenim
(Tamtéz, s. 110).

Zéakon €. 561/2004 Sb. v § 2 odst. 1 pism. a) 0 vymezeni zasad a cilti vzdélavani
Vv platném znéni uvadi, ,,Ze vzdeélani je zalozeno na rovném pristupu kazdeho statniho
obcana Ceské republiky nebo jiného clenského statu Evropské unie ke vzdélavani bez
Jjakékoli diskriminace 7 ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozenstvi,
narodnosti, etnickeho nebo socialniho puvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo

Jjiného postaveni obcana“. Novela skolského zdkona cislo 82/2015 Sb., ve spojeni se
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specialnimi vzdélavacimi pottebami (dale jen SVP), specifikuje podpiirné opatieni détem
se SVP v paragrafech 16, 16a a 16b. Tato podpirna opatieni jsou podrobné popsana
v ptiloze €. 1 vyhlasky 416/2017 o vzdélavani zakt se SVP a zaka nadanych. Do této

kategorie spadaji také déti-cizinci.

1.4 RozliSeni pojmi dité-cizinec a dité s odliSnym matei'skym jazykem

Pojem dité-cizinec je spjat zejména S legislativni terminologii. Tento termin se
dale diferencuje na kategorie cizincti, druhy pobytl, pfijimani cizincti atd. V pedagogické
praxi jsou vsSak tyty kategorie irelevantni. Z hlediska pedagogiky je mnohem ptesnéjsi
vyraz déti s odliSnym mateiskym jazykem, ktery 1épe vyjadiuje podstatu problematiky.
Divodem pouzivani vyrazu je zejména neschopnost déti komunikovat v ¢eském jazyce.
Skupina déti s odliSnym matefskym jazykem je §ir§i 0 déti z migrantskych rodin ¢i déti
z bilingvnich rodin, kde dominuje jiny nez ¢esky jazyk, a déti krajand, ktefi se vratili po
dlouhodobych pobytech V zahrani¢i. NejdilezitéjSim kritériem déti s odliSnym
matefskym jazykem je skutecnost, Ze vyucovaci jazyk je pro n€ druhym jazykem
(Katalog podpurnych opatieni, online, cit. 2018-02-03).

V préci je uzito obou pojmu. Divodem je skutenost, ze prace je zamétena na déti
s odlisSnym matefskym jazykem, které zaroven pochazeji z jiného kulturniho prostredi.
Déti-cizinci mohou byt i déti jiz z druhé generace, které se v CR narodily a éesky jazyk
ovladaji. Oproti tomu déti S odlisnym matefskym jazykem mohou byt i déti krajant, tudiz
se nejednd 0 déti pochazejici z odliSného kulturniho prostfedi. Vyhovujici termin by tedy
znél: déti-cizinci s odliSnym matefskym jazykem, pochazejici z odlisného kulturniho

prostiedi.
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2 DETI-CIZINCI V SYSTEMU VZDELAVANI

Vstupem do Evropské unie v roce 2004 se stala Ceska republika cilovou zemi pro
mnoho migranti Z riznych a zejména vychodnich zemi, ktefi sem ptichazeli za praci.
S tim je spojen také vyrazny piibytek nejen dospélych ptistéhovalc, ale také jejich déti,
které se tiCastni vzdélavaciho procesu V ¢eském vzdélavacim procesu. Ve Skolnim roce
2016/2017 se v ¢eskych matefskych skolach vzdélavalo celkem 362 653 déti, z toho 9494
cizinct. V poméru S celkovym poctem déti se mize zdat pocet cizincli zanedbatelny, ale
je potieba si uvédomit, ze vétSina navstévuje matefskou Skolu ve velkych méstech. Je
tedy béznou praxi, Ze se ve tfidé¢ matefské Skoly muze sejit az 10 déti cizi narodnosti.
Takova situace by byla bez urcité podpory velmi naro¢na, mnohdy netesitelnd. Tabulka
¢. 2 ukazuje pocet déti-cizincd, vzdélavajicich se v Ceskych matefskych Skolach

Vv zavislosti na jejich statnim obcanstvi.

Tabulka 2: Pocet déti cizincti v Geskych MS v roce 2016/2017

Pocet déti Privatni
Statni obc¢anstvi Vv ¢eskych Praha
MS sektor
Celkem 362 653 42 711 11 256
Cizinci 9494 3799 671
EU (28) 2712 1117 42
o
S | Ostatni Evropské stity | 3259 1691 31
N
Ostatni staty svéta 3523 991 17
E | Vietnam 2552
§ Ukrajina 2 254
S
; Slovensko 1722
2. |Rusko 587
Ty
= | Mongolsko 273
Z
o
& | Rumunsko 194

Zdroj: MSMT. Statistické ro¢enky $kolstvi, online, cit. 2017-09-22
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Vzdélavani zakl-cizinc je upraveno V §20 Skolského zakona. Problematika
téchto zaki je v kompetenci Nérodniho institutu pro dalsi vzd&lavani. Zaci-cizinci se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, souvisejicimi s neznalosti jazyka, patii od 1.9.2016
do skupiny zakt z odlisného kulturniho prostifedi. Tito Zaci maji narok na podplrna
opatfeni zejména Vv podob¢é vyuky Ceského jazyka, pii¢emz rozsah je uveden v ptiloze
&. 1 k vyhlasce &. 27/2016 Sb. Podpora se tyka zaka MS, ZS i SS.

Cizinci, ktefi jsou obCany EU, ale také jejich rodinni pfislusnici (bez ohledu na
obcanstvi) maji pravo na predSkolni vzdélavani, véetné stravovani v mateiské Skole, za
stejnych podminek jako ostatni ob&ané CR (§ 20 odst. 1 $kolského zékona). Cizinec, ktery
neni obCanem EU aneni ani rodinnym pfislusnikem obcana EU, ma pfistup
k ptedskolnimu vzdélavani za stejnych podminek jako ob&ané Ceské republiky, musi
vSak nejpozdéji v den zahajeni Skolni dochazky dolozit fediteli Skoly, Ze je opravnén
pobyvat na uzemi CR Vv zdkonem uréenych formach pobytu (§ 20 odst. 2 a 3 $kolského
zakona):

o pobyt v CR delsi nez 90 dnii (§ 30 zékona &. 326/1999 Sb., v platném znéni),
o pobyt z vyzkumnych diuvoda (§ 30 zakona ¢. 326/1999 Sb., v platném znéni),
o azyl (§ 12 az 14 zakona €. 325/1999 Sb., v platném znéni),

o dopliikkové ochrana (§ 14a, § 14b zékona €. 325/1999 Sb., v platném znéni),

o V pfipad¢ Zadosti 0 udéleni mezindrodni ochrany (azyl, doplitkova ochrana),
o pobyt osoby s do¢asnou ochranou (zakon ¢. 221/2003 Sb., v platném znéni).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze cizinci, ktefi nejsou obcany EU a ktefi pobyvaji na
tizemi CR do 90 dnt, nemaji piistup k predskolnimu vzdélavani za stejnych podminek
jako ob&ané CR. Neznamena to viak, Ze jim $kolsky zikon neumoziiuje navstévovat
predskolni zafizeni, pouze je mozné, Ze matetfska Skola ma mozZnost uplatnit odli§né
podminky, naptf. vys$i cenu za stravné Ci vys$i uplatu za ptedSkolni vzdelavani

(Puskinova, 2015, s. 26, 27).
2.1 Predskolni vzdélavani

Déti predSkolniho véku se Casto seznamuji S riznym prostiedim, které se Casto
vzajemn¢ V mnoha ohledech li§i. Tato rtizna prostfedi maji rozdilny pfinos na rozvoj

jejich détské osobnosti. Dité¢ je ovliviiovano nejen prostfedim pfirodnim, socialnim

18



Vv ramci rodiny a osob, které ditéti zprostfedkovavaji kulturni prostiedi, ale v predskolnim
véku také prostfedim instituciondlnim, které spolec¢nost v pribchu své historie vytvotila
(Burkovicova, 2016, s. 29).

Hlavni vyhodou institucionalniho pfedSkolniho vzdé€lavani je zdmérné vytvaieni
pfiméfenych podminek pro jejich rozvoj avzdélavani. V ptipadé nutnosti dochdzi
k vyrovnani nedostatkti v uspokojovani potieb ditéte 1 v jeho vyvojové stimulaci. Jedna
se zejména O pomoc pii vyrovnavani rozdili azlepSeni zivotnich a vzdélavacich
moznosti U znevyhodnénych déti. Organizaci institucionalniho ptredskolniho vzdélavani
zastteSuji predevsim matetské Skoly a je vycélenéna predevsim pro déti od tii do Sesti let.
Svou koncepci, vychovnym zaméfenim a usporadanim zivota ma kladny vliv na
naslednou Gspésnost déti, troven jejich vykont i schopnost spoleéenské integrace (Bila
kniha, 2001, s. 45).

Dle § 33 skolského zakona je cilem ptedskolniho vzdélavani podpora rozvoje
osobnosti ditéte predskolniho véku podporovat jeho zdravy, citovy, rozumovy a télesny
rozvoj a osvojeni zakladnich pravidel chovani. Piedskolni vzdélavani vytvaii zasadni
predpoklady pro dal$i vzdélani. Snazi se vyrovnavat rozdilné stavy vyvoje déti pred
vstupem do zakladniho vzdélavani a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se
SVP. Ridi se podle aktualni verze RVP PV. V mateiskych $kolach jsou v ramci RVP
uplatnovany specialni vzdélavaci postupy umoziujici v€asnou diagnostiku a vyvojovou
stimulaci déti. Dochdzka do matetské Skoly je plnohodnotnou ptipravou na vstup do
povinného vzdélavani (Bejéek, 2016, s. 130).

Matefska Skola je mnohem pfistupnéj§i novym nazorim z pedagogiky
a psychologie nez bézna rodina. Velkou vyhodou jsou pfedevsim znalosti a zkuSenosti,
jak déti vést k pratelstvi, hygiené, stravovacim navykum, jak se starat 0 hracky, jak se
obslouzit na toaleté, ale také jak drzet tuzku a pouzivat jiné vytvarné potieby (Matéjcek,
2005, s. 142).

Zejména détem, které pochazeji Vv jakémkoliv ohledu z malo podnétného
prostiedi, by mohla péce pomoci odstranit nékterd znevyhodnéni osobnostniho rozvoje,
ktera si déti prinaseji z rodiny a zaroven by jim umoznila brzké zaclenéni do vétSinové
kultury a napomohla jim snadnéji ptivyknout této kultufe. Od $kolniho roku 2017/2018
je predskolni vzdélavani povinné pro dité, které do zacatku Skolniho roku dovrsi péti let

véku. Zastupitelstva mést a obci musi zajistit, aby povinnou ptredskolni dochdzku mohly
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navstévovat vSechny déti dané¢ho veéku. Paklize nelze z kapacitnich divoda dité prijmout,
musi obec, V niz mé dité¢ misto trvalého pobytu, zajistit zafazeni ditéte do jiné¢ mateiské

Skoly (Burkovicova, 2016, s. 29).

2.1.1 Charakteristika predskolniho véku

,,Obdobi oznacované jako predskolni vek je charakterizovano na svém zacatku
prvni spolecenskou emancipaci ditéte a na svém konci pak druhym vyraznym krokem do
spolecnosti, totiz nastupem do Skoly. Dité prijima naroky formalniho vzdélavani, jimiz je
bude jeho spolecnost naddle po dlouhou radu let zateézovat. Je to obdobi ctvrtého, patého
a Sestého roku* (Matgjcek, 2005, s. 138).

Ptedskolni rok zahrnuje cely Ctvrty, paty a Sesty rok véku ditéte. V tomto véku se
dité vyviji po vSech strankach, télesn¢, intelektové, pohybové, citoveé i spoleensky. Je
velmi ¢ilé, vétSinu podnétii si dokaze obstarat samo vlastnim usilim, a to konkrétné podle
svého zajmu (Tamtéz, s. 138).

Zakladni charakteristiky predskolniho véku

o Dité prijima kulturni navyky své spole¢nosti. Pouziva rizné néstroje, jidelni
ptibor, ale také tuzku a papir. Po Sestém roce se jiZ zacind ucit Cist a psat, coz
znaci velky posun ve vyvoji zrakového a sluchového vnimani. Vyslovnost jesté
neni bezchybna, ale vlivem uceni basnicek a pisnicek se vyvoj fe€i posune natolik,
ze pred vstupem do Skoly jsou jiz ptitomny téméf vSechny formy vétné skladby.
Déti pak dovedou vyjadrit i velmi slozité myslenky.

o Dité ma rado pohadky a jeho hra je naplnéna fantazii. Dit¢ se rado setkava se
svymi vrstevniky. Vytvaii se tzv. prosocidlni vlastnosti, jako soucit a soustrast,
spolecna zdbava, prvni pratelstvi, spoluprace atd.

o Dité je nyni velice sugestibilni, snadno si osvojuje spolecenské, hygienické
a pracovni navyky prostiedi, ve kterém zije. Z toho divodu je také mozné
zaznamenat vyvojové odchylky, Vv pfipadé zanedbavani V roding, psychické
tyrani, rodinné konflikty apod.

o V tomto véku déti bez rozpaki prijimaji vSechny zvlaStnosti a napadnosti
druhych déti — netykd se to vSak pouze déti s vyvojovym opozdénim,
malformacemi ve vnéjSim zjevu nebo vyraznéjSimi odchylkami v chovani, ale

také déti s odliSnymi rodinnymi zvyky, etnickou pfisluSnosti, jinym matetskym
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jazykem, barvou pleti, zvlaStnim stylem oblékani ¢i jinymi kulturnimi
charakteristikami.

o Pro déti-cizince, ptipadné déti s odliSnym matefskym jazykem, piedstavuje
predskolni vzdélavani branu Kk porozuméni ¢eské spolecnosti, a to nejen na trovni

jazyka, ale také jako soubor kulturnich praktik (Mat&jcek, 2005, s. 140, 153).

2.2 Dité s odliSmym mateiskym jazykem v materské Skole

Jak uvadi tabulka 2, ve Skolnim roce 2016/2017 dochazelo do ¢eskych matetskych
$kol téméF 9500 malych cizinct. Cislo viak zahrnuje pouze cizince, ktefi nemaji Geské
obcanstvi, nikoliv ostatni déti S odliSnym mateiskym jazykem. Piesné cCislo déti
s odliSnym matei'skym jazykem neni znamo, ale odhaduje se, Ze celkem jich je v naSich
matefskych Skolach pies 30 tisic (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-09-27).

V soucasné dobé¢ se setkavame nejcastéji S pojmem dité-cizinec. Pojem cizinec se
vaze na pravni postaveni déti a jejich rodi¢l coby cizinci. Velmi casto tak byvaji
oznadeny i déti ze smiSenych manzelstvi &i déti imigrantil, kteii jiz v Ceské republice
obcanstvi ziskali. Zde se uz tedy nejedna o cizince (Radostny, 2011, s. 11).

Z pedagogického pohledu je mnohem podstatnéjsi, ze dané dit€¢ neni schopno
mluvit ani rozumé&t ¢esky, Ze ma odliSny mateisky jazyk, nez to, je-li cizinec. Proto je
mnohem vhodné&j$i uZivani ndzvu ,,déti s odliSnym matetskym jazykem*. Tento termin
neni spjat S cizi statni pfislusnosti — ne vSechny déti s odliSnym matetskym jazykem jsou
cizinci. Krom toho slovo ,,cizinec* v sob¢ skryva néco ciziho, jiného, zvlastniho. Cilem
kazdého ditéte s odliSnym matefskym jazykem je co nejrychleji se adaptovat na nové
prostiedi, kolektiv a kulturu, neni tedy na misté oznacovat ho cizim cizincem (Tamtéz,
2011, s. 11).

Jedna se 0 déti prichéazejici ze zahrani¢i, S malou nebo Zadnou znalosti ¢eského
jazyka. Jsou to déti, které vyrastaji v CR, ale doma mluvi odlisnym jazykem. Mohou to
byt také déti majici Ceské obcCanstvi, ale doma pouzivaji jiny jazyk nez Cesky — jsou to
déti s dvojim obcanstvim nebo déti Z bilingvniho prostiedi. Za urcitych okolnosti do této
skupiny fadime také déti s Ceskym obcCanstvim, které v domacim prostfedi mluvi Cesky,
ale vraci se po dlouhodobém pobytu ¢i studiu v zahrani¢i, kde se ¢estinu ve skole nikdy

neucily (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-09-27).
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Déti s odlisSnym matefskym jazykem neni mozné povazovat za homogenni
skupinu, jejich potieby jsou odlisné jak z hlediska vé€ku, tak stupné jazykového rozvoje,
a proto je nezbytné spolupracovat s rodi¢i a vymeénovat si informace 0 rozvoji ditéte. Jsou
znamy nekteré dovednosti, které se daji naucit pomoci jazykovych vzortu a planované
podpory, piesto se nejednd 0 zddné snadné i univerzalni feSeni. Neexistuje zadna jedina
fungujici cesta, jak tyto déti podporovat. To, co vzdy pomahd, je inkluzivni pfistup,
porozumeéni, vstiicny postoj, védomi a pfesvédceni, ze dvojjazycnost je vyhoda.
Podstatnd je také vira, ze kazdé dit€ je dilezité a kazdému z nich stoji za to vénovat

¢as (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-09-27).

2.3 Interkulturni komunikace

Interkulturni komunikaci je komunikace mezi lidmi z odlisného kulturniho
zazemi (Bejcek, 2016, s. 101). Interkulturni komunikace je zcela zasadni a nezastupitelna
zejména ve vztahu K zaclefiovani cizinct coby nositeld jedné kultury do spole¢nosti
kultury jiné zemé& (Bejcek, 2016, s. 101). Dle Janebové spociva tspéch interkulturni
komunikace Vv propojeni S integranimi azejména inkluzivnimi trendy, vcetné
multikulturni vychovy (Janebova, 2010, s. 8). V interkulturni komunikaci existuje mnoho
riznych typi bariér, které zté¢zuji porozuméni. Z hlediska vzd€lavani je vSak hlavni
pfi¢inou problému Vv interkulturni komunikaci jednozna¢né€ neznalost jazyka hostitelské
zem¢ (Prucha, 2010, s. 64-65).

Mateisky jazyk je jazykem primarnim, ktery se dité nauci v rodin€ a stava se pro
dit¢ hlavnim jazykem.

Druhy jazyk je jazykem ufednim, uZivanym v zemi, kde ¢lovék Zije, ale neni jeho
matefStinou.

Cestina jako druhy jazyk (CDJ) vyzaduje odlidny piistup pii vyuce, neZ na jaky
jsme zvykli z hodin CeStiny na zakladnich Skolach. Pro rodilého mluvciho je vyuka
¢eStiny velmi nadro¢nym tkolem. V matetském jazyce vnimame mnoho véci intuitivné.
Dité s odliSnym matefskym jazykem vSak tento intuitivni cit pro ceStinu postrada
apotyka se tedy cCasto Snejasnostmi, které irodily mluvéi CeStiny Casto nedokaze

vysvétlit.
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mluvicim prostiedi (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-09-27).

2.3.1 Vyvoj feci v predskolnim véku

Vyvoj fe€i U pfedskolniho ditéte prochdzi nékolika fazemi, ato od stadia
ptipravného az K vlastnimu vyvoji feci.

Piipravné stadium typické pro prvni rok zivota ditéte se tyka predev§im
seznamovanim se S feci okolniho svéta, postupnym ziskavanim zkuSenosti a navyki, na
jejichz zakladé se pak miiZze rozvijet samotnd fe€. Charakteristické jsou Vv pribchu
pripravného stadia takzvané ptedverbalni projevy, jako kiik, zvatlani ¢i broukani.
Ptiblizn¢ v desatém mésici ptichazi obdobi rozuméni. Dité sice jeSté nerozumi obsahu
slov, ale je schopno reagovat na zvuky motoricky (Klenkova, 2006, s. 34).

Vlastni vyvoj Fe€i zacina okolo jednoho roku. V prvnim ptlroce dité nejdiive
vyjadiuje své pocity, ptani a emoce.

V egocentrickém stadiu dit¢ zejména opakuje slova a rozsituje si slovni zdsobu
otazkami: ,,Co to je? a ,,Kdo to je?*

V dal§im stddium jiz dit€¢ pojmenovava osoby a predméty a pozdéji uz dokaze
prenést vyraz na podobné¢ jevy.

Ve stadiu logickych pojmii, které ptichazi ve tietim roce, je nejcastéjsi otdzkou:
,»Proc?*“. V tomto obdobi se rychle vyviji mysleni.

Stadium intelektualizace Fe€i nastupuje ve Ctvrtém roce Zivota a pretrvava po
cely zbytek Zivota. Je charakteristické pro u€eni novych slov a zarovei si uptesiiuje jejich
vyznam (Tamtéz, 2006, s. 37).

Vyvoj te€i tedy mizeme chapat jako dlouhodoby, komplexni proces, ktery
vyzaduje kvalitni mluvni vzory, interakci pfi komunikaci, dostatek podnétli a zejména
¢as. Stejné podminky vyzaduje iuceni se druhého jazyka (Inkluzivni $kola, online,

cit. 2017-09-27).

23



Dle Evy Hijkové muZeme zachytit pronikani cizince do nového jazyka
v nékolika fazich:
1) fyzické jednani — opakovani ¢innosti jinych déti,
2) mimika a gestikulace — pozorovani a napodobovani ¢innosti jinych déti,
3) slova a jejich spojeni — nepiesné pouziti ¢asto opakovanych slov,
4) jednoduché véty — slova jiz uzivaji ve spojeni a s gestikulaci,

5) rozhovor — zajem 0 komunikaci (Hajkova, 2015, s. 66-67).

Jazykovému rozvoji ditéte se vénuje RVP PV vklicovych kompetencich
a vzdélavacich oblastech, a tvofi tak podstatnou ¢ast naplné predskolniho vzdélavani.

Jednou z péti kli¢ovych kompetenci, které by si mélo dité v predskolnim véku
osvojit, je kompetence komunikativni.

Vzdélavaci oblasti, kterou by mélo dité rozvijet, je oblast: Dité a jeho psychika,
ktera v sobé zahrnuje jeden ze tii bodi: Jazyk a rec.

Rozvoj jazyka je piirozené obsazen i v dal$ich oblastech, kde se pfedpoklada, ze

dit¢ dokaze pojmenovat napt. barvy, ¢asti téla atd.

Vysledné schopnosti a dovednosti, které by mélo dité zvladnout po ukon¢eni

predskolniho vzdélavani:

o dokazat pojmenovat predméty kolem sebe;

o dbat na spravnou vyslovnost, ovladat dech, rychlost a intonaci;

o samostatn¢ a spravné vyjadfit pocity, mySlenky, ndpady;

o vést hovor, umét naslouchat, neskakat do feci, sledovat fec¢nika, ptat se;

o dorozumét se slovy i gesty;

o rozumét slySenému slovu, zachytit zdsadni mySlenku piibéhu;

o pokladat spravné formulované otazky, odpovidat, slovné reagovat;

o absorbovat nova slova a aktivné je pouzivat, ptat se cemu nerozumi;

o zpaméti se naucit kratké texty, fikanky, pisnicky, dramaticky kratky text;

o samostatné vypravet pribeh, pohadku,

o umét popsat situaci nebo obrazek;

o pochopit legraci, vtip;

o rozpoznat poslechem pocatecni a koncové slabiky a hlasky;
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o vytvofit jednoduchy rym;

o najit ve své slovni zasob¢ slova podobného vyznamu, opa¢ného vyznamu;

o rozpoznat nékteré obrazové symboly, napt. dopravni znacky, a chapat jejich
vyznam,;

o mit zajem 0 prohlizeni knizky, ¢etbu, hudbu, divadlo, film, (Inkluzivni Skola,

online, cit. 2017-09-27).

2.4 Bilingvismus

Do dnesni doby neni vymezena ptesna definice bilingvismu. Je to dano odlisSnym
uhlem pohledu riiznych odbornikii, ktefi na tento fenomén nahlizeji Vv rozdilné Sifi.
Obecné se 0 bilingvismu hovoti jako 0 schopnosti mluvit dvéma jazyky na zhruba stejné
urovni. Pricha definuje bilingvismus jako ,,schopnost mluvit dvema jazyky, schopnost
komunikovat pomoci jak prvniho, tak i druhého jazyka* (In: Inkluzivni $kola, online,
cit. 2017-10-08).

Bilingvismem neoznacujeme pouze schopnost dokonale hovofit ve vice jazycich,
ale také vnimat tradice, zvyky, odliSnosti kultur, a tim se identifikovat S jinymi narody.
Déti-cizinci patii bezesporu do této skupiny bilingvnich jedincti, hlavné ve spojitosti se
vzdélavacim a vychovnym procesem. Bejcek oznacuje jako bilingvni ,, vSechny jedince,
kteri hovori dvema jazyky, ci jedince, kteri mimo svij matersky jazyk ovladaji ¢i si
osvojuji jesté jiny jazyk*. Na procesu osvojovani si druhého jazyka se zv1aste u déti podili
druhy jazyk osvojuji. U déti-cizincti méa velky vliv i doba pobytu v CR a intenzita, s jakou
se dostavaji do kontaktu S majoritni spolec¢nosti. V souvislosti s détmi-cizinci hovotfime
nejcastéji 0 bilingvismu individudlnim, kdy si jedinec osvojuje auziva druhy jazyk.
Znalost jazyka majoritni spole¢nosti je pro integraci ditéte zcela klicova. Tato znalost
zahrnuje také schopnost porozuméni a mysleni v tomto jazyce. Velky diraz je nutno klast
také na zachovani jazyka plivodniho a dale jej paralelné rozvijet S jazykem novym. Ve

veétsing rodin cizincd je to zejména tkolem rodiny (Bejcek, 2016, s. 109).
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Bilingvismus u kazdého jedince dosahuje jiné Grovné aje neurCité, muze-li

jedince uzivat dva rizné jazyky na Uplné stejné urovni. Dit€¢ muze dosdhnout

nasledujicich Grovni:

©)

O

O

Oba jazyky jsou na vysoké urovni, coz ma pozitivni vliv na rozvoj ditéte.
Prvni jazyk na vyborné urovni, druhy jazyk na nizsi urovni.

Oba jazyky jsou na nizké urovni, coz ma negativni vliv na rozvoj ditéte.

Dité si vétSinou osvojuje jazykové schopnosti nasledujicimi zptisoby:

Dva mateiské jazyky V rodiné¢ — kazdy rodi¢ mluvi na dit¢ svym matetskym
jazykem, takze dochazi k tzv. sou¢asnému osvojovani.

Migrace rodiny — rodina s ditétem hovofi svou mateistinou, ale v mateiské Skole
a mezi kamarady mluvi dité jazykem majority, tedy zemé¢, ve které zije. Jednd se
0 tzv. nasledné osvojovani (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-10-08). V tabulce
€. 3 je barevné odlisen typ €. 3, kterym se budeme zabyvat v praktické ¢asti.

Hlavnimi aktéry, ktefi se podileji na vytvofeni bilingvni a kulturni identity ditéte,

jsou zejména rodiCe. Napiiklad vybérem Skoly mlZou citelné ovlivnit jazykovy rozvoj

ditéte (Bejéek, 2016, s. 108). V béznych Ceskych matefskych skolach se hovoii jednim

jazykem, je proto velmi dulezité, aby rodice svému ditéti zajistili dostatek kontaktu
s obéma jazyky (Bejéek, 2016, s. 108).

Stulikova (2015, s. 12) uvadi pét typu bilingvnich rodin. Vyznamnou roli hraji

V typologii jazyky rodi¢i, jazyk majority, V niZ rodina Zije, a jazyk, kterym oba rodice

mluvi na dité.
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Tabulka 3: Typy bilingvnich rodin

'él'yp i’l'\;[éa:'?)l;isilz?i Jazyk komunity Jazykova vychova Vv rodiné

1 odlisna je(sjlslcc))(ki]r(l)yzsrgiiciléﬁ kazdy z rodi¢ti svou matetstinou

5 odlizna shodny s feci oba jazykem jednoho z rodi¢t — tim
jednoho z rodici druhym, nez je jazyk komunity

3 stejna odlisSny materStina

4 odlisna m(;(ilfss?;,,g}? j(:;(;liﬁ kazdy z rodi¢ti svou matetstinou

5 stejna shodny jeden z rodi¢t vzdy jinym jazykem

Zdroj: Stulikova, 2015, s. 12

Bilingvni vychova dit¢ obohacuje 0 dalsi zivotni dimenzi. Nejedna se ovSem jen
0 schopnost uzivat dva rozdilné jazyky, ale také 0 pochopeni a sziti se S obéma kulturami.
Za urcitych podminek mize mit dvojjazyéna vychova inegativni dopady tykajici se
kognitivnich problémi. Jednd se obecné 0 celkové zpomaleni uceni, opoZd'ovani se
(Inkluzivni 8kola, online, cit. 2017-10-08). Janebova (2010, s. 28) uvadi, Ze ,,do doby, nez
se dité nauci komunikovat v ceském jazyce, tak vetsinou mici. V kolektivu, ve vyucovani
Ci na hristi a vlastné témer vSude tam, kde je v interakci s nékym jinym nez se svymi rodici
Ci zastupci své vlastni komunity “. Dalsi problémy mohou nastat s identifikaci, kdy dité
trpi vnitini rozpolcenosti, ktera mize vést K mutismu, koktani ¢i problémovému chovani
(Inkluzivni §kola, online, cit. 2017-10-08).

Realizace vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem mitize probihat bud’
dvojjazy¢nou, nebo jednojazycnou formou vyuky.

o Pri dvojjazyéném vzdélavani jsou ve vyuce uzivany oba jazyky. Pro dité je
mnohem snadnéj$i vstup do vzdélavaciho procesu, jestlize se nachazi ve
spolecnosti stejnych déti a dostava se mu podpory a péce. Tento typ vzdélavani je
vSak velmi narocny na materidlni a personalni zajiSténi.

o Jednojazy¢éné vzdélavani probiha v CR zejména ve vétsinovém jazyce, tedy

Vv Cestiné. Presto, ze dit¢ neovlada Cesky jazyk, je umisténo do bézné tiidy, ktera
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je pro néj cizojazy¢na. Grossman (In: Bejcek, 2016, s. 108) tuto metodu nazyva
jako subverzi, coz lze obrazné vyjadrit slovy ,,hodit dité do vody, at’ se nauci
plavat®. Je to pak pravé neznalost ¢eského jazyka, co zptuisobuje takovému ditéti
velké tézkosti pii zaclenovani do skupiny a prohlubuje jeho pocit osamocenosti
a odcizeni (Bejcek, 2016, s. 108).

2.5 Podpiirna opatieni pro déti s odliSnym mateiskym jazykem

Dle Linhartové (2016, s.7) se lidé ¢asto mylné domnivaji, ze malé dité roli
piistéhovalce hravé zvladne. Ze se samo nauéi cizi jazyk, samo se za¢leni mezi vrstevniky
a ze vrstevnici mu sami od sebe budou pomahat. Situace je vSak pro cizojazycné dité
nesmirné naro¢na. NeCekané se dostiva do prostiedi, Vv kterém nikomu a ni¢emu
nerozumi, nevi co se d€je a co bude nasledovat. Od narozeni si osvojovalo jazykové
kompetence ve své mateistiné a ted’ je nemuze vyuzit a zdroven neovladad jazyk pro
komunikaci v nasem prostiedi. K tomu se pfidava stres z odlouceni od rodi¢u, uéi se zit
v kolektivu vrstevnikli a setkava se s autoritou v podobé ugitelky v MS. Reakce na tuto
situaci se u jednotlivych déti lisi. Nékteré déti reaguji placem, absenci kontaktu, nechtéji
Jist ani pit nebo se naopak projevuji velmi vyrazné a konfliktn€. PredSkolni dité se nenauci
dobfie ovladat jazyk jen tak mimochodem samo od sebe a uz viibec ne v kratkém Casovém
horizontu. Zvladnuti druhého jazyka neni pro predskolni déti samoziejmosti a jejich
jazykové podpote je nutné vénovat odpovidajici pozornost.

Skolsky zakon (§ 16 odst. 1) ¥ika, Ze: ,,Ditétem, zdkem a studentem se specidlnimi
vzdéldavacimi potiebami se rozumi osoba, kterd K naplnéni svych vzdeélavacich moznosti
nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnoprdavném zakladé s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpurnych opatieni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve
vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi
nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zaci a studenti se
specidlnimi vzdélavacimi potirebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych
opatieni $kolou a Skolskym za¥Fizenim . Zakem je oznatovano i dité matefské skoly.

Podpirna opatieni pro zéky z odlisSnych kulturnich a zivotnich podminek
specifikuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., 0 vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a zdkd nadanych. Podplirna opatieni (dale jen PO) jsou po doporuceni
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$kolského poradenského zatizeni (dale jen SPZ) narokova. Jsou vymezena s ohledem na
stupenn PO V pfiloze vyhlasky. Mluvime 0 systému péti stupiii podplrnych opatieni.
K uplatnéni PO prvniho stupné $kola nepotiebuje doporu¢eni SPZ, od druhého stupné
vy$ musi mit 8kola doporudeni SPZ a také souhlas rodi&u.

Jednotlivé stupné podpiirnych opatieni:

o stupein PO — déti mluvi pokrocilou urovni cestiny, ale potiebuji podporu
V hlub§im jazykovém rozvoji. Tento stupen slouzi kK vyrovnani drobnych obtizi
pfi napliovani ocekdvanych vystupt v jednotlivych oblastech. Jedna se zejména
0 drobné Gipravy rezimu MS, metod a piistupti k ditéti.

o stupein PO — déti s nizkou urovni Cestiny, vyzadujici individudlni pfistup ke
vzdélavacim potfebam ditéte, Upravy Vorganizaci ametodach, stanoveni
specifickych postupti, ptipadné vyuziti [IVP. Napt.:

e 4 x 15 minut tydn& vyuka &estiny jako druhého jazyka (dale CDJ) max. 80
hod.,

¢ individualni vzdélavaci plan (dale IVP),

e Upravu naplné vzdélavanti,

e specialni pomucky.

o 3. stupein PO — d¢ti s plnou neznalosti vyucovaciho jazyka, coz vyzaduje
vyrazné Upravy V metodach prace, organizaci a prub¢hu vzdélavani a upraveé
SVP. Rozsah téchto opatieni obsahuje hlavné tpravy Vv postupech prace
pedagoga. Napt.:

e 4 x 15 minut tydn& CDJ maximalné 110 hodin,

e IVP,

e specialni pomuticky a uéebnice k rozvoji CDJ,

e vyuziti asistenta pedagoga,

e podpora dalsim pedagogickym pracovnikem na 0,5 uvazku (napf.
odbornika na vyuku CDJ).

o 4.as. stupein PO — déti s OMJ, které maji dalsi znevyhodnéni, napt. zdravotni.
Jazykova podpora 4 x 15 minut tydné neni pevné stanovena. Mize byt tedy

naptiklad rozprostfena do ¢tyf jazykovych chvilek individualné s jednim ditétem nebo

muze probihat v kurzu ¢estiny pro skupinu déti dvakrat tydn€ po 30 minutach.
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Dalsi moznosti je Cerpani financi na jazykovou piipravu cizincti (§ 20), ovSem
tyka se jen déti v predskolnim roce MS. Tato moZnost je spojena se zavedenim povinného
predskolniho roku, ktery se stava soucasti povinné Skolni dochazky od roku 2017. Déti
S cizi statni ptislusnosti maji ze Skolského zakona narok na jazykovou ptipravu (§ 20,
odst. 5 a6). Pro tyto déti $kola hned po p¥ichodu zajisti vyuku CDJ (Meta, online,
cit. 2017-10-22).

Dotaéni a rozvojové programy vypsané MSMT:

o podpora vzdélavani cizinct ve Skolach,

o rozvojovy program Financovani asistentll pedagoga pro déti, zaky a studenty se
zdravotnim postizenim a déti, zéky a studenty se socidlnim znevyhodnénim,

o dotaéni program Podpora aktivit v oblasti integrace cizincii na tizemi CR,

o dal$i moZnosti jsou nadace, integrani programy realizované obcemi, tzv.

Projekty obci na podporu integrace cizincii na lokalni Grovni, nebo spoluprace

s vysokymi Skolami a neziskovymi organizacemi.

Organizace podporujici cizince:

o Krajska centra — vroce 2014 byl pod zasStitou Narodniho institutu pro dalsi

vzdélavani zalozen projekt na podporu pedagogickych pracovnikli vzdélavajicich
déti-cizince prostrednictvim tfindcti krajskych pracovist. Zakladni cinnosti
krajskych pracovist’ je zvySovani kompetenci pedagogti pro praci s détmi-cizinci
formou skolicich programt. Poskytuji informacni organiza¢ni pomoc Skolam,
Vv kterych se podili na individualnim feSeni konkrétnich ptipadt deéti-cizinct.
Spolupracuji S externimi  spolupracovniky a organizacemi zabyvajicimi se
podporou déti-cizincd, napt.:

e META, 0. p. S., — Spolenost pro piilezitosti mladych migrantua —

neziskova organizace byla zaloZena jiz v roce 2004. Zabyva se podporou
rovného pfistupu cizincti ve vzdélavani a pracovni integraci, nabizi pomoc
pedagogim a skolam V zaclenéni zadkli a déti s odliSnym matefskym
jazykem. Napf.: organizace jazykovych kurzl, sluzby tlumocnikd,
vzdelavani pedagogl, vytvareni vyukovych materiald, v neposledni fadé
se zaslouzila 0 vznik informaéniho a metodického portalu Inkluzivni

skola.
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e Integracni centrum Praha (ICP) — zakladatelem byl roku 2012 Magistrat

hlavniho mésta Prahy. Nabizi zdarma kurzy a tdbory Ceského jazyka,
poradenstvi, vzdélavaci semindfe pro cizince, workshopy s multikulturni
tématikou pro déti MS atd.

e Dalsi organizace — SdruZeni pro integraci a migraci (SIMI), Centrum pro

integraci cizincli, Organizace pro pomoc uprchlikiim, Poradna pro

integraci, integraéni centra v CR a jiné. (Meta, online, cit. 2017-10-22).

2.6 Dosavadni postupy prace s ditétem S odliSnym materskym jazykem

Jakmile se ucitel dozvi, Ze mu do tfidy nastoupi cizojazycné dité, mél by se na
situaci pfedem pripravit. Kviili détem s odliSnou mateiStinou neni mozné zcela zménit
napln a obsah témat, ¢imz bychom ochudili ¢eské déti, ale mizeme t€émto détem pomaoci
tento obsah zvladnout.

Ucitel by si mél promyslet, jakym zptisobem bude s ditétem komunikovat. Muze
nastat situace, kdy cesky nerozumi nejen dit€, ale také rodice. V tomto piipadé se
doporucuje pred nastupem do matetské Skoly naplanovat setkani S tlumo¢nikem, kde
rodi¢ilm poddme zakladni informace 0 jejim fungovani, 0 dennim reZimu, potifebnych
pomuckach, adaptacnim planu a dal§i komunikaci v priabéhu roku. Citlive zjistit diilezité
informace tykajici rodiny ditéte, ale také silné a slabé stranky ditéte a jeho oblibené
¢innosti. VSechny tyto informace pomohou nahlédnout do duse ditéte s odliSnym
matefskym jazykem a mohou vyrazné usnadnit adaptacni fazi.

Ucitel by m¢l mit obecny prehled 0 zemi piivodu nového ditéte, ptipadné se
informovat o vzdélavacim systému dané zemé. Zaroven vsak nelze predpokladat, ze se
vSichni lidé dané zemé chovaji stejné. Zaméfit pozornost je tfeba K otdzkam tradic
a svatkl, které rodina dodrzuje. Ucitel miZe v ramci multikulturni vychovy zaclenit
oslavy dané kultury do vzdélavaciho programu.

Na pfichod cizojazy¢ného ditéte by mél ucitel pFipravit také ostatni déti ve tiide.
Ucitel je zodpoveédny za atmosféru ve tiidé. Piinosné je ptiblizit détem narocnost situace

ditéte s odlisSnym matetskym jazykem jesté pied jeho nastupem. Vysvétlit, proc toto dité
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nerozumi ¢esky, a hledat spolecné s détmi zptisob, jak by mu mohli pomoci, a tim vést
déti k pratelskému ptistupu a respektu (Linhartova, 2016, s. 6-9).

Pro po¢ateni dny maji nékteré MS vypracovany adaptaéni plan. Je to ramec,
ktery se ptizpusobuje potfebam jednotlivych déti a jejich rodici. Pro tvorbu takového
planu Ize vyuzit osvédceny Berlinsky model adaptacniho planu, ktery Ize vyuzit jak pro
déti cizojazycné, tak vSechny ostatni. Adaptacni plan je rozdélen do nekolika fazi:

o V prvnich tfech dnech navitévuje dité MS s rodici na jednu hodinu.

o Ctvrty den ziistane dité v MS na cca 30 minut bez rodi&i.

o Stabiliza¢ni fdze — na zakladé reakci ditéte se rozhodne 0 dalSim prabchu
adaptace, pficemz rodi¢ se neustale nachazi ve tfidé ¢i za dvefmi tfidy:

e zkraceni na 6 dni, pfi snaze vyrovnat se samostatn¢ se zatézovou situaci. Paty

den se prodluzuje ¢as odlouceni od rodict,

e prodlouzeni na 2-3 tydny pii Castém ocnim a télesném kontaktu s rodicem

a silné touze po jeho navratu. Rodi¢ je neustale pfitomen déni ve tiide, pokus
0 odlouceni zopakujeme 7. den.

dité¢ vyjimecné potiebovalo jeho podporu. Ukonceni adaptace je vV navaznosti na

prijeti ucitele jako ,,bezpecné zakladny*. Dité¢ se necha ucitelem utésit pii rannim

odlouceni a pak si v dobré naladé hraje. Citliva a postupna adaptace podle tohoto
modelu mé pozitivni dopad na vztah mezi ucitelem a ditétem a jeho uspéSnym

rozvojem (Meta, online, cit. 2017-10-22).

Peclivost planovani pedagogické nabidky pfedurcuje Gspésnost zaclenéni ditéte.
Neni vhodné zatazovat prvni dny do programu cinnosti zcela zavislé na jazyku, jako
rozhovor, povidadni V krouzku ¢i c¢teni pohddky. Mnohem vhodnéjsi jsou vytvarné
a pohybové ¢innosti (Linhartova, 2016, s. 6-9). Zvlasté v dobé adaptace vyuzivat her,
které nevyzaduji slovni doprovod, smyslové hry s vyuzitim realnych pfedmétti a obrazk,
hudebni hry svyuzitim Orffovych hudebnich nastroji ¢i vytleskdvani na télo.
(Kramulova, 2015, s. 17).

Koziskova doporucuje obrazkovy slovnik, tvofeny fotografiemi z autentického
prostiedi MS. Do slovniku je uZiteéné zakomponovat také obrazky piikazi a zakazi
v nebezpecnych situacich. Obrazky neslouzi kK vyuce Cestiny, cilem je navazat okamzity

kontakt mezi détmi a dosp€lymi, a usnadnit tak orientaci v rezimu a ¢innostech dne. Jiz
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samotnd manipulace S obrazky, které jsou dostupné cely den vSem détem, vybizi
k navazani mezilidského setkani. Déti jsou zvédavé a dorozumivani se stava hrou.
Cizojazy¢né dité tak dostava alespon castecné pocit jistoty a urcitou kompetenci ke
spolubyti s ostatnimi. Jak uvadi Koziskova, slovnik by mélo mit alespon po dobu Sesti
mesict. Obrazkovy slovnik mutze ptipadné slouzit ke komunikaci uclitele s rodici
(Koziskova, 2016, s. 6-8).

Neni vSak mozné opomijet feCovou stranku vzdelavani ostatnich déti. V téchto
pfipadech dava ucitel ditéti snadnéjsi ukoly. Je tieba znovu aznovu pojmenovavat
¢innosti a predméty, Snimiz je dit¢ castokrat v kontaktu. Komunikovat s ditétem
zjednodusen¢ Vv kratkych vétach, ale nekomolit slova. Snazit se uzivat jeden vyraz pro
urcity jev. Ditéti, které nerozumi, musi byt ucitel neustale nablizku, pfipraven vysvétlovat
a popisovat mu jevy nonverbalné. Dité je tieba chvalit, ale také ukazovat jeho uspéchy
ostatnim a spoleén¢ se radovat zjeho pokrokd. UmeoZnit mu radost z uspéchu

(Kramulova, 2015, s. 17).
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3 MULTIKULTURNI VYCHOVA

Pojem ,kultura® lze dle Prichy rozlisit do dvou &asti. Sirsi pojeti zahrnuje
vSechno, co vytvari lidska civilizace. UZ§i pojeti V sob€ skryva spiSe projevy chovani lidi.
Za kulturu konkrétniho spoleCenstvi se povazuji symboly, zvyky, zptisoby komunikace,
spolecenské ritudly, vyznavani spolecnych hodnot, pfedavani zkuSenosti, zachovani
tajemstvi. Kulturou ur€itého spolecenstvi se tady mini zvyklosti, symboly, zplusoby
komunikace a spolecenské ritualy, sdilené hodnotové systémy, piredavané zkuSenosti,
udrZovana tabu (2011, s. 34).

Kultura se tzce vdZze na pojem ,,kulturni vzorce ¢i standardy*. Jandourek je
shrnuje jako systémy vnitinich vztaha, které zpasobuji v dané kultufe vnitini soudrznost
a zasady, které kulturam vtiskuji systémovy charakter (In: Burkovic¢ova, 2014, s. 28).

,,J. Priicha upozornuje, Ze poznavat kulturni vzorce je diilezité zvlasté pro ucitele,
protoze se V praxi setkavaji S détmi 7 rodin cizincu, kteri se chovaji podle standardii své
puvodni kultury (In: Burkovicova, 2014, s. 29).

Priicha, Svarcova a Kot'atkova povazuji multikulturni vychovu a vzdélavani za
edukacni ¢innost, kterd se zaméfuje na respekt, souziti a soucinnost lidi z riznych etnik,
narodli a naboZenskych skupin. Zabyva se zplsoby pedagogického plisobeni na déti
i dospélé, v zavislosti na sociokulturni, biologické, rasové, nabozenské a ekologické
odliSnosti. Tento prozitkovy komplexni proces vzdjemného obohacovani je zaméten na
kvalitu osobnostniho rozvoje ptislusnikd majority i minority a kultivuje vzajemné vztahy

(Tamtéz, s. 31).

3.1 Multikulturni vychova ve vzdélavacich dokumentech

vvvvvv

vzdélavaci politiky, coZ je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bil4
kniha (2001). Ptfedepisuje obecné cile vzdélavani v ¢eskych skolach a vénuje znacnou

pozornost multikulturni vychové. Cile tykajici se multikulturni vychovy:
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o Podstatou multikulturni vychovy je informovani 0 vSech mensSinach, jejich
kultute a osudech, at’ uz se to tykd mensiny romské, zidovské ¢i némecké. Je tieba
utvaret kladné vztahy, porozuméni a sounalezitost mezi nimi.
o Vést Kk pratelstvi, spolupraci a solidarit¢ souvisi S zivotem bez konflikta
a negativnich postoji ve spolecenstvi riznych narodt, mensin, kultur a jazykda.
Respektovat vyrazné odlisnosti mezi lidmi a jejich kulturou (Pricha, 2011, s. 20).
Ptesnéjsi vymezeni obsahu multikulturni vychovy je popsano v soucasné platném
dokumentu — Ramcovém vzdé€lavacim programu pro piedSkolni vzdélavani (dale jen
RVP PV). Predpoklada respektovani zvlastnich potfeb amoznosti kazdé détské
osobnosti. Podminkou je pozvolné poznavani ditéte ucitelkou, formou laskavého,
trpélivého, klidného a pratelského ptistupu ke kazdému jednotlivému ditéti.
Nejptirozenéjsi charakteristickou ¢innosti v tomto vyvojovém obdobi je hra, a prave hra
je nejidedlnéjsi metodou poznavani ditéte. Ucitelky by mély vytvaret takové prostredi,
které povede K rozvoji uceni se ditéte, k jeho komunikaci s ostatnimi détmi, s ucitelkou
i s jinymi dospélymi, aby dité dosahlo co mozna nejvetsi samostatnosti (Burkovicova,
2016, s. 43).

,Soucasny RVP PV dava dostatek moznosti pro seznameni déti predskolniho véku
S odlisnostmi mezi lidmi a na urovni jejich chapani a Vv rozsahu primeéreném jejich veku.
A zaroven garantuje podminky K odbornému vedeni déti, K vytvireni prvnich poznatkii,
dovednosti, postojit potrebnych K akceptovatelnému chovani a jednani v multikulturni
spolecnosti 21. stoleni* (Burkovicova, 2014, s. 37).

Dité Zijici v rodiné cizinct, ze socioekonomické ¢i sociokulturni skupiny, ale
I dit€ majoritni spolecnosti je ovlivnéno chovanim a jednanim dle kulturnich vzorct své
rodiny. Je tedy pochopitelné, Ze tyto zvyky ovlivituji jeho chovéani afeseni béznych
I problémovych situaci. Muze tak dochazet K rtiznym konfliktim, protoZe zplsoby
jednani, na které dite bylo zvyklé, nejsou akceptovany ostatnimi. Je na ucitelce, aby détem
vysvétlila, pro¢ k nedorozuméni doslo. OvSem bez znalosti etnickych, narodnich, ale
I socidlnich odli$nosti neni schopna témto situacim celit ani jim piedejit. Povede-li vsak
déti od zacatku predskolniho véku k toleranci a k akceptovani odlisnosti tykajicich se
rozdilnych kulturnich podminek v rodinach, pfispé&je tim Kk otevienéjs§imu a vstiicnéjsimu

ptistupu K jinym narodim (Burkovicova, 2014, s. 29).
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V ramci Skolnitho vzdélavaciho programu lze obsah vzd€lavani upravit pro
potieby ditéte s odliSnym matefskym jazykem, ale neni to vzdy nutnosti. Piikladem je
oblast ptedSkolniho vzdé€lavani ,,dit¢ ajeho télo“, zde déti s odliSnym materskym
jazykem nepotiebuji v ¢innosti lokomoc¢ni, manipula¢ni, konstruktivni, grafické,
pracovni, hudebné-pohybové ¢i sebeobsluzné cokoliv upravovat. Neshody mohou nastat
ve vychové ke zdravé vyzive, ptipadné Zivotniho stylu, kde se mohou stietdvat zvyky
kultur. Naopak v oblasti zvané ,,dit¢ ajeho psychika*“ hrozi problémy zplsobené
neznalosti jazyka aftefi. Dit¢ by se mélo ulit zejména nipodobou a nenucené
pojmenovavat véci pii hrach abéznych dennich ¢innostech. Pedagog by se mél
v komunikaci s ditétem vyjadiovat stru¢né, presné a jasné. Dité by mélo zvladnout béhem
dochazky v matetské Skole reagovat na pokyny, stru¢né¢ ¢esky odpovidat a pojmenovavat
véci Vv Cesting. Znalost ¢eského jazyka je podminkou pro Uspésny vstup ditéte do zdkladni

Skoly (Gillernova, 2003, s. 182-183).

3.2 Multikulturni vychova v pred§kolnim vzdélavani

Mateiska skola by méla od zacatku v détech péstovat otevieny a pratelsky vztah.
Kazdé dit¢ by zde mélo byt vitano, respektovano a pfijimano is odlisnostmi jemu
vlastnimi. Cilem ucitele je tuto atmosféru piendset také na chovéani jednoho ditcte
k druhému, aby déti ptijimaly odli$nosti jako pfirozenou obohacujici souéast zivota. Je
nezbytné zajimat se 0 rozmanitost skupiny, mluvit s détmi o riznych kulturach, tradicich,

jazycich a zdtrazinovat dulezitost kazdého jedince ve skuping.

3.3 Multikulturni vychova z pohledu déti

Rabynakova uvadi, ,, Ze dité predskolniho véku se pri hie vice nez 0 rozdily v barve
pleti i jazyka zajimad, zda se S nim kamardd rozdeli 0 hracku, 0 sladkost nebo jestli mu
pomiize dostavet hrad z pisku* (In: Burkovicova, 2014, s. 42).

Déti nevnimaji odliSnosti svych vrstevnikil jako rasové ¢i etnické. Dité si pii hie
jisté v§imne, Ze kamarad mluvi cizim jazykem, Ze ma jinou barvu pleti, vlast, o¢i, oviem

nevnima tyto rozdily jako rasové ¢i etnické — je to jen logické vyhodnoceni jeho smyslt.
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Predsudky a negativni postoje vzniknou az Vv ptipadé, ze je dité¢ prevezme od dospélych.
Paklize budeme ditéti neustale ptipominat, ze pochazi z jiného prostiedi, mizeme mu
zafazeni mezi ostatni déti v MS velmi ztizit. Dité se mize uzaviit do sebe, piipadné
reagovat agresivné K ostatnim. Budeme-li ho naopak piesvédCovat, Zze se V mnohém
ostatnim podoba, posilime tim jeho adaptabilitu, ptizpisobovani i potiebnou sebedivéru

(Rybanakova In: Burkovicova, 2014, s. 42).

3.4 Kulturni Sok

K vlastni kultufe ¢lovék proziva bezproblémovy vztah, protoze si navykl pokladat
ji za samoziejmost. A¢ I vlastni kultura se v ur€itych ohledech méni, je vnimana jako
néco velmi dobie zndmého a €lovek v ni naléza urcitou jistotu. Je tedy pochopitelné, Ze
lidé po piijezdu do nové zemé mohou prozivat najednou rtizné odlisné pocity, zvlasté
Vv piipad¢ bezprostiedniho stietu jejich kultury s kulturou jim neznamou. Jsou to lidé
stojici na rozhrani dvou kultur, kdy se nemohou rozhodnout, ke kterému kulturnimu
vzorci vlastné patii. Projevy zvySené citlivosti vV kombinaci se samotnou zménou
prostfedi miiZze U migrantli vyvolat tzv. kulturni Sok. Doty¢ny se naléza ve stavu tizkosti,
nevi, jak se Vnovém prostiedi chovat, co oCekavat, které chovani je vhodné ¢i zcela
nevhodné, a netusi, jakym zptisobem dosahnout souladu mezi tim, co zn4, a tim, o je mu
doposud cizi (Bejéek, 2016, s. 56).

Morgensternova definuje kulturni $ok jako ,,...psychologickou dezorientaci, k niz
dochazi skrze Spatné porozuméni nebo uplné neporozumeéni vzorcum cizi kultury. Jeho
vznik byva zapricinén nedostatecnou ¢i omezenou znalosti a osobni rigiditou
(In: Bejcek, 2016 s. 56).

Dle J. Kocourka je kulturni ok ,, souhrn pocitit ze Zivota v cizim prostiedi — pocitii
novych, necekanych a casto neprijemnych, vychdazejicich  neustalého stretavani se
S novymi podnéty a skutecnostmi V cizine* (Inkluzivni $kola, online, cit. 2017-09-18).
Sok se projevuje U kazdého jedince odlisné, ma riiznou miru intenzity, dobu trvéni,
Vv zavislosti na mnozstvi kulturnich rozdilti a individudlnich vlastnosti jedince. Jeho
pocatek souvisi S pfichodem a delSim pobytem jedince V prostiedi, které se je naprosto
odlisné od toho, kde doposud zil. Prostiedi, kde se setkdva s jinou stravou, jinym

podnebim, jinymi zvyky, jinym spolecenskym ztizenim. V novém prostiedi nemiize
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v komunikaci zarocit to, co ziskal V procesu socializace ve své domovské kultute.
Zasadni rozdily vsak mizeme pozorovat také v pojeti spravedlnosti, 1zi a pravdy, cti

a poctivosti, asertivity a sebekriti¢nosti.

Cleni kulturniho $oku do nékolika fazi dle Capové:

o Faze nadSeni — je to pocit euforie, ktery zacina ihned po ptijezdu do nové zemé
a je zpusoben praveé odlisnosti kultury. Vychazi pouze z povrchnich znakii.

o Faze frustrace — Casto oznaCovana také jako vystiizlivéni, navazuje na pocit
nadSeni. Mnozstvi novych zazitkti zptsobuje psychické vycerpani a jedinec
zacina byt precitlivély na vSechny jevy souvisejici S negativnim vnimanim, oproti
puvodni kultute. Dochdzi ke kritizovani a odsuzovani nové kultury, pficemz mtize
frustrace piejit az v depresi.

o Faze prizpisobeni — ¢asem jedinec pochopi nékteré souvislosti, kterym diive
nerozumél, zaéne komunikovat S mistnimi lidmi a za¢ne realn¢ chapat podstatu
Zivota V nové zemi.

o Faze navratu — po navratu do své pivodni zemé miiZze jedinec pocitovat jistou
nespokojenost a nahlizet na svou kulturu kriticky. Opé&tovna akulturace trva
v zavislosti na délce pobytu v cizi zemi (Capova, In: Bejéek, 2016, s. 57).
Kulturni Sok v kazdém ptipadé piedstavuje velkou psychickou i fyzickou zatéz

pro organismus. Nékdo se s kulturnim Sokem dokaze vyrovnat snaze, nékdo s velkymi
obtizemi; n¢kdo rychle a nékdo pomalu. Je tieba tedy akceptovat pfitomnost kulturniho
Soku a podle toho prizpiisobit své jednani nejen vici détem, ale také vici jejich rodi¢tim
(Bejcek, 2016, s. 57).

Velmi citlivou skupinou, které se kulturni Sok také tyka, jsou déti. Pfivykani na
zménu prostiedi vSak u déti probiha odlisné nez u dospélych, pfiCemz mizeme pozorovat
rozdily mezi détmi Vv zéavislosti na jejich véku. Velmi pozitivni je zjiSténi, Ze nejsnazsi je
presun déti do péti let véku. Toto obdobi se vyznacuje silnou vazbou na rodice, kteti jsou
hlavni soucasti jejich zivota a vytvaieji jim pocit bezpeci. V idedlnim ptipadé tedy
V pfitomnosti obou rodi¢l je pro dit¢ tohoto v€ku snadné&jSi adaptovat se na nové
prostiedi.

Je dokazano, Ze i novorozenec reaguje na zménu prostiedi a uz v tak utlém véku

se U n¢j projevuje stres. Je tedy nutné predpokladat, ze prestoze se déti predskolniho véku
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adaptuji na zménu prostiedi snadnéji nez dospéli, i U nich se projevuji znamky stresu.
Zejména na zménu denniho rytmu, ¢asového posunu ¢i vyraznou zménu klimatu. Dité
pak miize Vv urcitych situacich reagovat neadekvatné, napt.: plaCem, vztekem, miize se
dozadovat opétovného pocitu bezpeci, ptipadné se miize projevit separacni tizkost. Déti
mizou mit strach, byt zmatené, dezorientované, svét se mize V jejich ocich jevit
nebezpeéné a mohou odmitat chodit do mateiské ¢ zakladni $koly. Casto se stahuji do
sebe a mohou se u nich vyskytnout psychosomatické problémy, jako nespavost, bolest
bticha ¢i hlavy. Pocit, ze jsou odmitany, mize vyvolat Vv jejich chovani odmitani nebo
vzdor. Je proto dilezité vytvotit ditéti pravidelny denni rytmus, ktery odpovida jeho
potfebam, a dusledné jej dodrzovat; dilezity je také pravidelny a dostate¢ny spanek,
strava, hra a pobyt venku. Je tfeba déti zapojit do procesu st€hovani, dat jim uréitou
zodpoveédnost, pocit, ze véci kolem sebe maji ¢asteéné pod kontrolou — snadnéji se tak
vyrovnaji se zménami. Dulezité je také zprostiedkovat ditéti kontakt S jeho vrstevniky, at’
uz Vv sousedstvi, na krouzku, ¢i v matetské skole (Morgensternova, In: Janebova, 2010,

s. 41).
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4 SPOLUPRACE MATERSKE SKOLY A RODINY

Pricha, Mare§ a Walterovd vymezuji vztah rodiny a skoly jako: ,, Vyznamny
socidalni vztah, oviiviiujici uspésnost vychovné vzdéldavaciho procesu, uceni Zaku a jejich
osobnostni rozvoj. V| demokratickych zemich je podporovano partnerstvi ve vztahu rodice
— Skola. Jeho predpokladem je vzdjemnd otevienost, informovanost a ochota
komunikovat“ (1995, s.189). Hartl a Hartlova pfirovnavaji vztah rodice a skoly
k zakladnim kamendm vyucovani: ,,ke ¢tyrem zakladnim kameniim vyucovani zdak — ucivo
— ucitel — vztahy ve skupiné patii paty, moznd nejmocnéjsi faktor, tj. rodice. Psychologové
soudi, Ze V. mnoha pripadech ucitelé mohou zlepsit Skolni vysledky jediné pri spolupraci
rodici, kteri prevezmou hlavni roli, povzbuzuji a podporuji déti Vv uceni, jsou nejen kriticti
k praci Skoly, ale prilozi také ruku K dilu** (Hartl, Hartlova, 2009, s. 511).
pedagog. Ten svym profesionalnim piistupem navazuje kontakt a nabizi a realizuje rizné
formy vzajemnych kontaktl srodi¢i. Je nesmirné dulezité, jakym zptisobem bude
pedagog postupovat a jakou zvoli taktiku pro ziskani divéry svéfeného ditéte. Velkou
roli zde hraje schopnost empatie, pokora, schopnost trpélivého naslouchani, kladny
emo¢ni vztah K détem, duslednost a loajalita. | ptes jazykovou bariéru je mozné navazat
kontakt pomoci tlumoc¢nika. Pro zachovani divéry je vSak zadouci, aby kladny vztah
panoval mezi rodi¢i a tlumo¢nikem. MliZe to byt rodinny pfisluSnik ¢i pfitel rodiny, ktery
jiz Cesky jazyk ovlada. Idealnim zptisobem komunikace mezi rodi¢i a pedagogem je
osobni kontakt, kdy si pedagog ovéfi, jestli rodi¢ porozumél informaci a zaroven pisemna
forma, kde si rodi¢ mize za pomoci ptatel informaci objasnit. V piipade, ze dité
Z cizojazycného prostiedi neni viibec schopno komunikovat a zapojeni do kolektivu mu
¢ini zésadni potize, doporuci pedagog rodicim navstévu nékterého Skolského
poradenského zafizeni. Skolské poradenské zafizeni na zakladé diagnostiky uréuje
uroven Ceského jazyka a doporuci skole ptislusny stupeit podptrnych opatfeni. Rodice

musi odsouhlasit podpiirnéd opatteni pro dité a Skola je zrealizuje.
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Postup komunikace materské Skoly se Skolskym poradenskym zafizenim,

pro ziskani podptirného opatieni

©)

Matetska Skola vysle rodice s ditétem do Skolského poradenského zatizeni.
Vhodné je rodi¢im poskytnout zakladni informace 0 navstéve zatizeni.
Inkluzivni $kola nabizi na svém portale ,,dopis pro rodic¢e* v riznych jazycich.
Do textu v dopise je mozné napsat adresu a kontakt doporuc¢eného poradenského
zafizeni.

V poradné bude dité vySetieno a zatfazeno do adekvatniho stupné podpory. Na
zakladé daného stupné pro néj poradna vybere vhodna podplrna opatieni. Pro
Skolu a rodice pfipravi pisemnou zpravu S doporu¢enymi podpirnymi
opatfenimi.

Rodice svym podpisem odsouhlasi uplatiiovani podptrnych opatteni pro dite.
Vyjadfeni poradny pak matefska skola odesle na kraj a ziska finan¢ni podporu,
na kterou mé zakonny narok.

Z finan¢nich prostredkl pak matetska Skola zajisti realizaci doporucené
podpory. Vyhlasi vybérové fizeni na asistenta pedagoga, zaméestna odbornika na
¢estinu jako druhy jazyk nebo zavede kurz CeStiny jako druhého jazyka vedeny

pedagogem z MS (Inkluzivni $kola, online, cit. 2018-02-03).
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5 OSOBNOST UCITELE V MATERSKE SKOLE

¢

., Takovy je pristi vek, jak jsou vychovavani pristi jeho obcané.’

Jan Amos Komensky

vvvvvv

arodi¢l sveéfenych déti. Nejenze navazuje komunikaci, ale také pecuje 0 vztahy
s rodinami a podili se na rozvoji vzajemné spoluprace.

Ucitel je clovékem, kterému rodice svéfuji své dité¢ ve vife, ze jim pomuZe
potomka nejen vzdélavat, ale i vychovavat. U¢i déti poznavat svét kolem sebe, obohacuje
jej 0 nazory, znalosti, schopnosti a postoje, které jsou podminkou pro uplatnéni se na
smysluplné zivotni cesté. Uceni vsak tvoii jen jednu ¢ast ucitelova vlivu na dité, tou
druhou je vychova. U¢itel nejen uéi, ale predevsim vychovava (Helus, 2009, s. 261).

Pelcova (2010, s. 142) ve své knize podotyka: ,, vychova bez vyucovani by byla
prazdnym mentorovanim a pouhé vyucovani bez vychovy by bylo jednostrannym
rozvijenim intelektualnich schopnosti“. Z hlediska praxe neni mozné tyto dv¢ slozky od
sebe oddélit.

V predskolnim vzdélavani, tedy matefské Skole, se spojuje prace pedagoga spise

S vychovou nez se vzdélavanim.

Osobnostni piredpoklady ucitele materské Skoly v multikulturnim pristupu

Kazdy jedinec je individualni, jedine¢ny a neopakovatelny. Stejné takovy je také
ucitel ditéte predSkolniho véku v matetské skole. Zvlasté pak u ucitele déti predskolniho
véku jeho spoleCenska role uklada, aby poznal svou osobnost adale ji rozvijel.
V multikulturni spole¢nosti se prave ucitel svym chovanim a zejména vlastnim ptikladem
podili na formovani osobnosti ditéte @ ma vyznamnou zasluhu na rozvoji jeho schopnosti
pfijimat rizné odliSnosti jedinct. To je dlivodem, pro¢ ucitel nemize byt zavisly pouze
na vlastnostech, které jsou mu vlastni, ale musi neustdle profesionalizovat celou svou

osobnost, své chovani a jednani.
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Pokud chceme dité zdarn¢ provéazet multikulturnim zivotem spolecnosti, méli

bychom pamatovat na toto desatero ucitele dle Berankové a Mrazové:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Respektovat jinakosti a nalézat stejnosti a vést k tomu i déti, dohlizet na rozvoj
identity kazdého ditéte. Projevit v kontaktu s ditétem (ale i s rodi¢i) schopnost
vcitit se do cizi mentality.

Podnécovat vzajemnou komunikaci mezi détmi, u€itelkou a rodici déti. Zajimat
se 0 zvyklosti dané kultury. Co rodina od Skoly ocekava, které zvyky jsou ¢i
nejsou piipustné.

Svym vlastnim chovanim se snazit vymytit negativni predsudky a stereotypy.
Vnést do uceni smich, dobrou naladu, emoce ahumor. Vytvaret ve tfid¢
pfijemnou a pratelskou atmosféru pro vSechny.

Vyslechnout nazory aptani déti, dokdzat obhdjit svij nazor rozumnym
argumentem. Usmérniovat ndzory déti podnécovat vyjadfovani nazorti mezi détmi
navzajem.

Zajistit vSem détem ve tiid€ pocit bezpeci, v€as reagovat na znamky nenavisti,
intolerance, diskriminace, rasismu a potlacovat je.

Vyuzivat ve vychové a vyuce individualnich znalosti jednotlivych déti. Vzit se do
problému ditéte a vidét konflikt jeho ofima. Znat zakladni interkulturni pojmy
a vnést je do praxe. Pfijmout vztahovy rdmec ditéte a snazit se vidét problémy
jeho o¢ima.

Podporovat déti ve vyjadfovani svych nazort, emoci a pocitti a zajistit jim k tomu
dostatecny prostor.

Ucit déti samostatnosti a spolupraci. Pozorovat, neni-li dit¢ z kolektivu
vyfazovano. V piipadé, ze dojde k tzv. obrané (déti odliSuji mezi ,,my a vy*), je
nutné citlivé sledovat pribéh. Tato faze je bézna a vétSinou sama odezni.
V piipadé, Ze by neodeznéla, piedstavuje riziko pro cizi dite, a to si odnasi stigma

do dalsiho Zivota, coz muze vést Casem K Sikané.

10) Uznavat a respektovat prava kazdého ditéte (In: Burkovicova, 2014, s. 43).

43



5.1 Vzdélavani pedagogii pro praci s détmi S odliSnym materskym

jazykem

Dulezitym aspektem pro pedagogickou praci s détmi S odliSnym matefskym
jazykem je odborna ptiprava. Ta probiha na stiednich pedagogickych Skolach ¢i formou
vysokoskolského studia na fakultich pro budouci pedagogy a nasledné formou dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Téma ptipravy na vyuku téchto déti se na fakultach pro pedagogy objevuje jen
okrajov€. Vyjimkou jsou ojedinélé piednasky Vv ramci volitelnych predmétd c¢i
prohloubeni modulti zamé&fenych na multikulturni & interkulturni vychovu. Casovy
a obsahovy rozsah predmétii je velmi omezeny a neni koncipovan tak, aby studenty naucil
pracovat s zakem S odliSnym matetskym jazykem. VétSina pedagogli neni na praci s touto
skupinou viibec pfipravena.

Ani oblast piistupu pedagoga k vyucovani CDJ na tom neni 1épe. Studenti se
s timto vzd€lavacim programem setkdvaji jen na vybranych fakultich v omezeném cCase
a rozsahu prostfednictvim volitelnych predméti. Pozitivni vSak je, Ze ze stran studentu,
kteti jiz maji pedagogickou praxi na ceskych Skolach, je o tyto predméty velky zajem
(Meta, online, cit. 2017-10-27).

Moznosti dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki
Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki (DVPP) je prioritou V profesnim
rozvoji ¢eskych pedagogl. Jednd se 0 vzdé€lavaci systém, navazujici na pregradudlni
vzdélavani a pretrvava po celou profesni kariéru pedagogického pracovnika. DVPP
zajiStuje dvé zékladni funkce:
o Standardizacni — jejimz ukolem je udrzet kvalitu dosavadniho dosazeného
vzdélani
o Rozvojova — zajistuje dalsi rozvoj ainovace Vv piistupu ke vzdélavani. Nové
ukoly spojené s inkluzivni mySlenkou, vyzaduji zvySovani kvalifikace
v metodice, didaktice, pedagogice, psychologii a ve specializovanych ¢innostech.
Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii upravuje Skolsky zakon €. 561/2004
Sb., zakon ¢. 563/2004 Sb., 0 pedagogickych pracovnicich, vyhlaska ¢. 317/2005 Sb.,
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0 dalsim vzdélavani pedagogickych pracovniki, akreditacni komisi a kariérnim systému
pedagogickych pracovnikd.

Organizaci dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnika zajistuje feditel skoly
ve spolupraci S piislusnym organem. Reditel vSak musi zvazit nejen zajmy
pedagogickych pracovniki, ale také aktudlni potfeby a moznosti Skoly. DVPP se
uskuteciiuje vyhradn¢ prostfednictvim akreditovanych vzd¢lavacich program,
potadanych akreditovanymi vzdélavacimi institucemi.

Ptiklady akreditovanych programi urenych pedagogim matefskych skol pro
zvyseni jejich kompetenci ve vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem.

MSMT — Hry ve vyuce &estiny jako ciziho nebo druhého jazyka:

o Dité-cizinec v MS,

o Hudebni ¢innosti pfi osvojovani Cestiny jako druhého jazyka,

o Spoleéné vzdélavani — inkluze v MS.

META —  Struény vhled do jazykové podpory déti s odlisnym matefskym jazykem
MS:

o Uvod do za¢lenovani déti s odlignym mateiskym jazykem do MS,

o Jazykova podpora déti s odlisnym matetskym jazykem v MS,

o Komplexni program jazykové podpory déti s odlisnym matetskym jazykem v MS.
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PRAKTICKA CAST

6 KVALITATIVNI SETRENI

Pro praktickou ¢ast prace byl zvolen kvalitativni vyzkum, ktery je zaméfen na
ziskani podrobnych informaci v ramci zkoumaného fenoménu. Divodem vybéru bylo
utvoftit prehledny a realisticky nahled na zkoumany fenomén, v¢etné detailnich informaci,
vedoucich k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Vyhodou je hloubkovy popis piipadd,
moznost sledovani jejich postupného vyvoje V pfirozeném prosttedi a schopnost citlivé
zohlednit lokalni situaci a podminky. Kvalitativni vyzkum hodnoti zkoumané cile
zejména slovné.

,, Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii vV autentickém prostiedi
S cilem ziskat komplexni obraz techto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém
vztahu mezi badatelem aucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadejiciho
kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a reprezentovat to,
jak lidé chdpou, prozivaji a vytvdreji socialni realitu . (Svaticek, 2007, s. 17).

Zakladni charakteristikou kvalitativniho vyzkumu je Siroky sbér dat bez toho, Ze
by na pocatku byly stanoveny hypotézy. Vyzkumny projekt se neodviji od dfive
vybudovanych teorii. Klade si za cil pfinést maximéalni mnoZstvi informaci na zakladé
hloubkového zkoumani urcitého jevu anésledné patrat po pravidelnostech, které se
Vv datech vyskytuji. Vystupem je formulace novych hypotéz v souvislosti se zkoumanym

jevem (Svaficek, 2007, s. 24).

6.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem prizkumu je deskripce zaclenovani predskolnich déti do
vzdélavaciho zafizeni MS. Zjisténi, jsou-li pedagogové v MS pfipraveni a ochotni se
novému inkluzivnimu sméru pfizplsobit a pfispét tak kK lepsimu a snadnéjsimu zaclenéni
déti s odliSnym matetskym jazykem. Poukézat, jak t€Zké je pro tyto déti vyrovnat se

Snovou zivotni situaci V novém cizojazyéném prostiedi. Pfedmétem prizkumu budou
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déti s odlisSnym matetskym jazykem, jejich rodice a pedagozky v mateiské skole. Hlavni
cile pomohou osvétlit tyto vyzkumné problémy:
o Jsou pedagogové ptipraveni na praci S détmi S odliSnym matetskym jazykem?
o Uzivaji zkoumané MS podptirné prosttedky vhodné pro déti s odlisnym
matefskym jazykem?
o Jaké postupy vyuzivaji pedagogové pro zacleniovani ditéte S odliSnym matetskym
jazykem do ttidy MS?
o Jaky vliv ma na dité¢ s odliSnym matefskym jazykem pfitomnost osoby mluvici
jeho matetstinou?
o Jaky vliv na za¢lenéni ditéte s odlisnym mateiskym jazykem do MS mé rodinné
prostiedi, V némz se nachazi?
o Jaka je informovanost pedagogti i rodi¢ 0 podpofe zaclenovani déti s odlisSnym
matefskym jazykem?
Pro ziskdni odpovédi na jednotlivé vyzkumné problémy bylo vyuzito nékolik
dalsich otazek sméfujicich Kk objasnéni dané problematiky.
Dil¢im cilem je také pohled z druhé strany — tedy ze strany rodicl ditcte.
Konkrétné se jedna o rodinu z Ciny, ktera migrovala do ¢eské republiky za praci, a jejich
syna, ktery nastoupil do matefské Skoly. Na zaklad¢ autorCina pozorovani, rozhovoru

s jeho otcem a pedagogy byla zpracovana piipadova studie.

6.2 Charakteristika vyzkumnych pripadii

Jednotlivé pfipady byly vybrany uceloveé. Vybrané déti splituji nékolik kritérii.
Jsou to déti s odliSnym matefskym jazykem, které pred nastupem do matefské Skoly
neumély Cesky jazyk, a to ani pasivne. Rodice hovoii s ditétem a mezi sebou pouze svoji
matefStinou. Nejednd se 0 déti bilingvni, kde by se déti v rodiné potykaly se dvéma
jazyky. DalSim kritériem déti byl vék — déti byly pozorovany od zacatku nastupu do
matefské Skoly, aby mohl byt zaznamendn vyvoj procesu jiz V prvnich dnech adaptace.
Kritéria vyzkumnych vzorkli se odvijela od jednoho zakladniho, ktery byl vybran

z divodu blizsiho kontaktu s rodi¢i i S nim samotnym.
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6.3 Vyzkumné metody

Pfi prizkumu bylo pouzito vice metod. Jednou z pouzitych metod bylo
dlouhodobé zucastnéné | nezacastnéné oteviené pozorovani spontannich i fizenych
situaci, které bylo uskute¢novano ptimo Vv prostiedi dvou matefskych kol v letech 2015—
2017. Pozorovan byl piredevsim vyvoj fe¢i a s tim spojeny postupny zajem 0 spolecnou
¢innost S ostatnimi vrstevniky. ,,Zucastnéné pozorovani miizeme definovat jako
dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve
zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces . (Svaricek,
2007, s. 143).

Dalsi metodu V kvalitativnim prizkumu zastupuje volny i polostrukturovany
hloubkovy rozhovor.

Metodou hloubkového rozhovoru jsou zkoumani zastupci urcitého prostredi ¢i
specifické socidlni skupiny, S cilem pochopit a vzit se do udalosti se stejnou intenzitou
jako ¢lenové dané skupiny (Svaficek, 2007, s. 159). Ukolem hloubkového rozhovoru je
zachytit vypovédi a slova v jejich pfirozené podobé (Svaticek, 2007, s. 160).

V kvalitativnim Setfeni byla pouzita také kombinace pozorovani a rozhovort, jez
vedla k pochopeni komplexnosti situace. Data z pozorovani byla vyuzita pro generovani
otazek v rozhovoru a naopak rozhovor inspiroval k pozorovani novych konkrétnich jevi
(Svaiicek, 2007, s. 158).

Cilem rozhovort bylo ziskani podrobnych informaci 0 za¢lenéni ditéte S odliSnym
matefskym jazykem do kolektivu bé&zné tfidy matetské Skoly. Rozhovory byly
uskuteciiovany se zkusené¢jSimi pedagogickymi pracovnicemi, které mély moznost denné
pozorovat vybrané déti. Tyto rozhovory byly vétSinou polostrukturované. Volny,
individualni rozhovor byl zvolen U otce cizojazy¢ného ditéte. Zde Slo predevSim
0 pratelsky ladény rozhovor a zarovenn 0 snahu oboustranného pochopeni situace
a navazani spoluprace.

Jakozto jeden ze zékladnich typl vyzkumi Vv rdmci kvalitativniho pfistupu byla
Kk naplnéni cilti vyuzita piipadova studie. Pfipadova studie je specificka tim, ze detailné
zkouma jeden ptfipad. Dikladné zkoumdni jednoho konkrétniho piipadu muize slouZit

k lepSimu pochopeni jinych podobnych piipadu.
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Ptipadovd studie se vyuzivda zejména pifi zkoumani specifickych, velmi
komplexnich socialnich jevii. Podrobné studium téchto ptipadi zachycuje unikatni
vlastnosti, faktory a okolnosti zkoumanych problému, které jsou zpravidla jinymi
pfistupy ztraceny. Data ziskana pfipadovou studii jsou ¢asto klicova avedou
k porozuméni celé situaci (Svaticek, 2007, s. 111).

Vzhledem K cili prace byl zvolen typ osobni piipadové studie, ve které jde
0 diikladny vyzkum urcitého aspektu U jedné osoby V souvislostech, které dany aspekt
ovliviiovaly. Préce je soustiedéna na proces, béhem kterého se dité postupné zacletiovalo

do kolektivu tfidy v souvislosti s postupnym osvojovanim si nového jazyka a kultury.

6.4 Pripadova studie

Sledovanym piipadem byl chlapec pochazejici z cizojazyéného prostiedi — Ciny.
U chlapce je uvedeno pouze kiestni jméno, kterym ho oslovoval otec. Neni to vSak jeho pravé
jméno.

Jméno: Tomy (jméno zmeéneéno)

Vék: 4 roky (pti zahajeni pozorovani)

Rodinna anamnéza

Tomy se narodil vlednu 2012 v Sanghaji do uplné rodiny. Matka byla
v domacnosti, otec v Ciné podnikal v oblasti realit. Zili v mensim byt& na kraji mésta.
V roce 2015 se cela rodina prestehovala do Prahy. Nastéhovali se do vlastniho rodinného
domku se zahradou. Otec nadale vykondval podnikatelskou ¢innost se zaméfenim na
¢inskou klientelu. Do rodiny dochazi pani ¢inské narodnosti, kterd vypoméaha s domécimi
pracemi a vychovou Tomyho. Jesté téhoz roku se u matky zacaly projevovat psychické
potize. O n€kolik mésicii pozdéji byla hospitalizovana na psychiatrickém oddéleni
Vv Praze, kde byla lécena ptes pil roku. Matka neni schopna se ze zdravotnich divodil
postarat se o dité. V dnesni dobé je v pééi své rodiny v Sanghaji, kde ji otec s Tomym
Vv [été navstévuji. Otec se S matkou rozvedl. Vychovu Tomyho od té doby zastdva
vyhradné otec. Pozastavil veSkerou svou pracovni Cinnost a veSkery sviij Cas vénoval
svému synovi. Vztah otce asyna se zda byt velmi harmonicky. Mezi sebou mluvi

vyhradné ¢insky. Otec se ¢aste¢né¢ dorozumi anglicky. Tomy pouze Cinsky.
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Osobni anamnéza

Tomy se narodil jako chténé dit€¢ z prvniho fyziologického téhotenstvi.
Té&hotenstvi | porod probéhl bez komplikaci v fadném terminu. Psychomotoricky vyvoj
probiha v normé&. Na zakladé potvrzeni lékafe 0 zdravotnim stavu ditéte na Zadosti
0 ptijeti do mateiské skoly je chlapec zpusobily k zafazeni do kolektivu déti bez omezeni.
Dle sd¢leni I¢kate je zdravotni stav dobry, bez alergii a bez pravidelného uzivani 1€kda.
Tomy je zivy chlapec, ktery si rad hraje, ma rad spolecnost déti a sam ji vyhledava.

Nejradéji se zabyva stavénim Lega a jinych stavebnic.

Piijimaci Fizeni do materské Skoly

Tomyho i jeho otce osobné znam a je to i davod, pro¢ mi je téma cizojazyénych
déti blizké. Otec Tomyho védél, ze ptisobim jako uditelka v matetské skole, a proto se na
mé obratil pro pomoc S Tomyho umisténim do predskolniho vzdélavani. Vzhledem
Kk tomu, Ze byl srpen a vétSina statnich matetskych kol jiz déti z divodu naplnénosti tiid
nepiijimala, doporucila jsem otci matefskou Skolu soukromou. Otec vSak striktné
preferoval skolu statni, kde by byl Tomy mnohem vice konfrontovan s ¢eskym jazykem
a ¢eskou kulturou. V soukromych skolach ho odradilo mnozstvi déti hovoticich cizimi
jazyky a uplné se chtél vyhnout détem hovoticich ¢inskym jazykem. Jeho slovy: ,, Tomy
Jje velmi ucenlivy a ma rdd deti, chci, aby byl co nejvice s ceskymi détmi a rychle se od
nich naucil. “ Shodou okolnosti se v matetské skole, kde plisobim, uvolnilo misto ve tfidé
nejmensich déti. Otec s Tomym byli pfizvani pani feditelkou K zapisu. Bé&hem
ptijimaciho fizeni, kde byl pfitomen i ptekladatel, se otec svéfil, ze Tomy bude krom
Ceské Skoly navstévovat v odpolednich hodinach jesté¢ soukromou cesko-¢inskou skolu,
kde se bude zdokonalovat v ¢inském jazyce a trénovat pismo. Tomy v prib&éhu rozhovoru
sedél mezi otcem a prekladatelem a soustiedéné pozoroval déni kolem sebe. Prohlizel si
se zajmem fotografie déti v fediteln€ a obcCas prerusil hovor otazkou ve své matefsting
vztahujici se ke Skole. Pani feditelka méla z chlapce velmi pozitivni prvni dojem. Pasobil
vnimave, soustiedéné a o0 sSkolu mél zjevny zijem. Béhem rozhovoru bylo otci
vysvétleno, do jaké tfidy bude Tomy dochézet, struéné vysvétlen fad skoly, dale jim pani
feditelka umoznila nahlédnuti do tfidy nejmenSich déti, kde pravé probihala fizena
¢innost. Tomy nezavahal ani malou chvili a s radosti se rozb¢hl do tfidy, kde si zacal

spontanné hrat. Nakonec pani feditelka zminila moZnost adaptace ve form¢ postupného
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prodluzovani denni dochazky. Otec vSak tuto moznost odmitl s tim, ze Tomy nepotiebuje
postupnou adaptaci. Tomy patii na zaklad¢ znéni Zakona ¢. 326/1999 Sb., (v platném
znéni) 0 pobytu cizincti na izemi Ceské republiky do skupiny Ob&ané tetich zemi. V této
kategorii maji cizinci podle Zakona ¢. 561/2004 Sb., 0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani piistup K pfedSkolnimu vzdélavani za predpokladu,
7e maji povoleni k pobytu na izemi Ceské republiky delsi nez 90 dni. Kritérium v tomto
ptipad¢é bylo splnéno a Tomy byl s pravoplatnym rozhodnutim pfijat K pfedSkolnimu
vzdélavani od 21. 9. 2015.

Prostiredi mateiské Skoly

Provoz sidli§tni matefské skoly Simiinkovy byl zahdjen jiz v roce 1975. Skola se
nachazi v ekologicky pfiznivé lokalit¢ hlavniho mésta Prahy. Je obklopena nadhernou,
vzrostlou zeleni. Nedaleko Skoly je moznost vychazek do blizkého lesa.

Panelovd budova matetské Skoly ma jedno nadzemni patro. Ve Skole jsou tfi
samostatné pavilony S vlastnimi vchody, Satnou, socidlnim zdzemim a kuchyiikou.

Déti jsou rozdéleny do péti tiid, z ¢ehoz dvé tfidy jsou sloZeny pfevazné z déti
predSkolniho veku, tfi tfidy jsou heterogenni pro déti vékoveé smiSené — kamarady
a sourozence ve véku mezi 3-5 lety. Skolu navitévuje maximalng 140 déti, tedy 28 déti
vjedné tfidé. Ttidy vyhovuji poctu déti. Jsou prostorné, svétlé, vkusné vybavené
nabytkem. Jsou zde rozmistény hraci koutky pro divky, pro které jsou vybaveny
kuchyiikou, kosmetickym stoleckem se zrcadlem, panenkami a ko¢arky. Pro chlapce je
koutek vybaven auty, kutilskym stolem, stavebnicemi ¢i vlacky.

Ve vSech tfidach se vzdélavaci €innost tidi dle tfidniho vzdélavaciho planu,
tvoteného dle skolniho vzdélavaciho programu ,,Radujeme se a poznavame svét v oaze™.
Plén je tfidnimi ucitelkami flexibiln€ ptizptisoben dle aktudlniho déni. Ucitelé zohlednuji
ptrani déti a podporuji jejich spontanni napady a hry.

V kazdé¢ trid€ pracuji dvé uclitelky, které se stiidaji v piimé pedagogické ¢innosti
s détmi pfi ranni a odpoledni sméné. VEtSinu Casu vak s détmi travi pouze jedna ucitelka.

Kazda tfida ma své nové zrekonstruované piskovisté, herni prvky z akatového
dfeva, jako je Noemova archa, Cernovousova vé&z, lanové centrum a vlastni pitko.

Zahrada je velmi prostorna, chranéna pted sluncem vzrostlymi stromy.
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Mateiska skola zaméstnava dvé specidlni pedagozky ve tfidé déti predskolniho
véku. Ty jsou velkym piinosem zejména pii feSeni vychovnych problému déti. V dnesni
dobé skolu navstévuje sedm déti z cizojazyéného prostiedi. Matei'ska Skola neni stavebné
upravena pro prijeti déti se zdravotnim postizenim. Bezbariérovy piistup by vyzadoval

znaéné stavebni upravy.

Adaptace v prvni mateiské $kole

Dne 21. zéfi ptiSel Tomy Vv doprovodu svého otce prvni den do matefské skoly.
Tomy byl plny euforie a nadSeni. Jiz ve dvefich zaznél hlasity cesky pozdrav, pani
ucitelka mu podala ruku a predstavila se. Tomy se na popud otce také predstavil a po
rozlou¢eni utikal do davu déti ve tiid€. ProhliZel si s nadSenim vSechny hracky a vesele
si s détmi ,,povidal®. Ano povidal ¢insky a déti reagovaly Cesky, bylo velmi pozoruhodné
tuto komunikaci pozorovat. Ostatni déti byly pfedem pouceny 0 nové piichozim
kamaradovi. Véd¢€ly, ze nebude rozumét a ze na n¢j musi mluvit pomalu. Déti si také
predem vyzkousely, jaké to je, kdyz nikomu nerozumi a zaroven nikdo nerozumi jim.
Pani ucitelka nékterym détem zacpala usi a ostatni se mu snazily sd¢€lit informaci gesty
a pohybem. Déti hra velmi bavila. Prvni den Tomyho nadchlo mnozstvi novych kamarada
a hracek ve tfid€. Ucitelka se rozhodla posunout planovanou fizenou ¢innost na druhy
den anechala si Tomyho sdétmi volné hrat. Déti, zejména chlapci, ho obklopily
a pomahaly Tomymu pfi stavbé zZ Lega. Pti stolovani se projevily prvni obtiZze. Tomy mél
hlad, ale nabizenou svacinu ani ob&éd nepoziel, snédl jen suchy chléb. Otec si syna vyzvedl
JiZ po obéd¢ a s o¢ekdvanim se zajimal, jak si prvni den ve Skole syn vedl. Ucitelka byla
velmi pfijjemné ptrekvapena Tomyho uspéSnym zahdjenim Skolni dochazky. Popsala otci
pribéh dne a také obtizZe s jidlem. Otce to nepiekvapilo a odiivodnil to tim, Ze Tomy je
navykly na c¢inskou kuchyni ana ceské jidlo si Casem zvykne. Druhy den jiz déti
s ucitelkou vysvétlily Tomymu spolecna pravidla souziti pomoci obrazkd. Tomy jiz
béhem prvniho tydne velmi dobie pochopil, co se smi aco ne. Velmi nerad vSak
respektoval denni rezim. Vyraznou nechut projevoval pii fizené €innosti, kdy détem
ucitelka naptiklad hrala jednoduchou manéaskovou pohadku nebo s détmi hrala pohybové
hry. Tomy chtél jednoduSe délat pouze to, co v danou chvili chtél. U¢itelka byla trpéliva,
Tomyho do Cinnosti nenutila, ale zaroven nemohla tolerovat, aby si délal, jen co sam

chtél, to by ostatni déti pocitovaly jako nespravedlnost. V situaci, kdy se ho ucitelka
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snazila zapojit do hry, obcas reagoval velmi vzdorovité. Kiicel diirazné ,,ne* a ucitelku
odstrcil. Vétsinou tedy sed¢€l na koberci a urazené pozoroval déni. Postupné se vSak zacal
do cinnosti sam piidavat. UcCitelka nasla zpisob, jak Tomyho piimét Kk ¢innostem.
Ptedesla jeho vzdorovitosti praveé tim, ze se ho pfed Cinnosti zeptala, jestli se ji chce
ucastnit, Tomy se tak vzdy s radosti zapojil. U¢itelka pochopila, Ze Tomy potiebuje mit
nad situaci urcitou kontrolu, mit pocit, Ze se mtize rozhodovat 0 né¢em sam, Ze jeho nazor
je dulezity. Velmi rad kreslil, um¢l nakreslit i néktera ¢inskd pismena, ktera se naucil
v ¢inské Skole. Vynikal v kresbé, v praci S nizkami a v hazeni mi¢em. Jemna i hruba
motorika byla na velmi dobré urovni. Obtize mu délalo ale oblékani, byl velmi pomaly
aise zouvanim bot vyzadoval pomoc. Ucitelka taktné pozadala otce, aby podpotil
Tomyho v samostatném oblékani. Jiz po vikendu se Tomy zvladnul zcela sam obléci.
Kdyz mu ucitelka chtéla dopomoci se zipem na bund€, odmitl se slovy ,,ne, ja!*“. Bylo
zfejmé, ze otec se synem piln¢ oblékdni trénoval. Otec se jiz po tfech mésicich
dorozumival s ucitelkami ¢astecné Cesky. Dochézel na lekce cestiny pro cizince na
Karlové univerzité a nové poznatky ihned vyuzival v praxi. Byl na sebe naro¢ny, ale zdhy
se ukézalo, Ze vysoké poZzadavky klade také na syna.

Zacatkem druhého pololeti si otec dohodl osobni konzultaci s tfidnimi u¢itelkami.
Schtizka byla dohodnuta v odpolednich hodinach ve tfid¢é. Otec pfisel na schiizku i se
synem. Ucitelky navrhovaly ucast prekladatele, ale dle otce nebylo potieba, Cesky uz se
dorozumi aV pfipadé nouze vyuziji anglického jazyka, ktery ovladaji i uditelky.
V priibéhu schiizky sedél Tomy zpiisobné vedle otce. Rozhovor zpoc¢atku probihal velmi
uvolnéné. Ucitelky se na schiizku nijak zvIast’ neptipravovaly — schiizku inicioval otec,
ktery pfed ni nenaznacil divod konzultace. V tvodu ucitelky shrnuly Tomyho velké
pokroky v porozuméni, ale také v uzivani nékterych novych ¢eskych slov. Ocenily otctv
zodpovédny a ptikladny pfistup k synovi. Poté ho nenasiln¢ vyzvaly, aby jim osvétlil
divod jejich setkani. Otec d€koval obéma ucitelkdm za jejich préci, za velmi milé
a pratelské piijeti syna, obdivoval velky vybér hracek ve tfid¢ a také zahradu Skoly.
Ucitelky vsak citily, Ze se otec nemutize dostat K tématu, 0 kterém chtél skute¢né mluvit.
Zeptaly se tedy ptimo, jak se jemu a Tomymu skola libi. Ujistily ho, Ze jejich vzajemna
davéra je dilezita a pomiize Tomymu Vv dal§$im rozvoji. Otec vysvétlil, Ze Tomy pro néj
moc znamena, ze ma jen jeho a vypravél o jeho matce, ktera je nemocna a Zije v Sanghaji.

Vysvétloval, Ze je Tomy chytry a ze by ho chtél jesté vice podpofit v ziskavani védomosti.
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Ucitelky se zajimaly, co by si otec pral a jak by si podporu predstavoval. Otcovym pianim
bylo, aby se Tomy ve $kole vic u¢il. Z Tomyho vypravéni mél pocit, Ze si Tomy ve Skole
jen hraje a nic nového se neuci.

Daéle ucitelky velmi uctivé pozadal, aby Tomyho nehladily po hlave, Ze se mu to
nelibi. Ucitelky si zpocatku nebyly jisté, jestli otci spravné rozumi. Otec pozadavek
vysvétlil tim, Ze po vlasech mohou hladit déti jen jejich rodice. Ucitelky byly velmi
piekvapeny zadosti, ale po otcové vysvétleni souhlasily a zajimaly se, jaky fyzicky
kontakt pro povzbuzeni, uklidnéni ¢i pochvalu mohou uzit. Spole¢né odsouhlasily, ze
pohlazeni po zadech, po tvaii ¢i poplacani po rameni je piijatelné.

V otazce vyuky Tomyho se vSak nebylo mozné dohodnout. Ucitelky
vysvétlovaly, ze déti se ve Skole uci hrou. Hra je v jejich veéku ta nejdalezitéjsi ¢innost.
Popsaly mu prib¢h fizenych ¢innosti, komunitnich kruhii, pohybovych her a ¢innosti pro
rozvoj hrubé a jemné motoriky. Pratelsky mu domlouvaly, ze déti v Tomyho véku se uci
nejlépe prozitkem. Nema smysl je ucit nazpamét’ néfemu, cemu jesté nejsou schopny
porozumét. Otec uvedl priklad, Zze Tomy jes$té nezna dny Vv tydnu & mésice, a ze je
pfesvédcen, Ze mnoho zékladnich informaci by uZ mél Tomy znat. Obaval se, aby syn
nezaostaval. Ucitelky otci trpelivé popisovaly zplisoby, jak se déti ve skole vzdélavaji.
Hovotily o0 tématech ve Skolnim vzdélavacim planu. Nakonec mu nazorné ukazaly, jak
déti uéi dny v tydnu. Ze kazdy den ma svou barvu, kterou maji déti spojenou s nazvem
a pofadim. Denné si jeden barevny obrazek pfipinaji na tabuli a fikaji si kratkou basnicku
0 jednotlivych dnech. Otec souhlasné ptikyvoval, nasledné¢ vSak zjiStoval moznost
doucovani s tim, Ze by to rad zaplatil. Ucitelky otci nabidly Skolou organizované placené
krouzky. Jednalo se o plavani, keramiku a sportovni hry. VSechny vsak probihaly
V odpolednich hodinach, kdy Tomy navstévoval Cesko-Cinskou Skolu. Krom toho mél
otec na mysli predevSim krouzky rozvijejici znalosti. Otcova Zzadost smefovala
Kk individualni praci ucitelek s Tomym. Z rozhovoru vyplynuly dalsi dilezité detaily
vztahu mezi otcem a synem. Otec se 0 syna piikladné stara, ale také se 0 syna velmi
strachuje. Zajimal se, jestli se neobéavaji, Ze by se déti mohly zranit pfi hie na
prolézackach na zahrad& matefské §koly. Ze se mu prvky zdaji byt nebezpeéné. Ucitelky
si vybavily vzpominku, kdy si Tomy pfi zminénych hrach vynucoval pozornost. Obavy
otce vypovidaly 0 jisté piecitlivélosti a napéti. Ucitelky presvédcily otce, Ze co se tyce

her na zahrad¢, nemusi se obavat. Dé&ti si maji moznost volné hrat, ale jsou pod neustalym
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dohledem obou ucitelek. Ucitelky ukoncily schlizku shrnutim vSech podstatnych bodii.
Ubezpecily otce, ze budou akceptovat prani omezit fyzicky kontakt v oblasti hlavy.
Individuélni ¢innost vSak pfislibit nemohly. Ta probihala vyhradné Vv odpolednich
hodinach, kdy Tomy byval Vv Cesko-Cinské Skole. Schiizka zjevné nesplnila otcovo
oc¢ekavani, a tak to citily i ucitelky.

V druhém pololeti se u Tomyho zacala projevovat inava a také agresivita. Ve
vSem chtél byt prvni. Vynucoval si chvalu a tézce nesl, kdyz u€itelka pochvalila i nékoho,
kdo si to v o¢ich Tomyho nezaslouzil. Cilem ucitelek vSak bylo posuzovat déti podle
jejich individudlnich schopnosti @ moznosti. Ucitelky se pii vSech ¢innostech snazily najit
néco pozitivniho i na détech, které v dané ¢innosti nevynikaly. Tomy to vSak chapal jako
nespravedlnost acitil se nedocenény. Potize nastavaly jiz v ptipadé, Ze nedosahl
prvenstvi. Jen stéZi v sobé potlacoval vztek a Casto se pak rozplakal. Tlak, ktery na n¢j
byl ze strany otce vyvijen, vyustil ve skole v podob¢ vzteku, frustrace a napéti.

Pted zacatkem letnich prazdnin pfiSel otec podc¢kovat a zaroven se rozloucit.
Tomyho piihlasil od nového $kolniho roku do jiné matetské skoly v centru Prahy. Své
rozhodnuti odivodnil lepsi dostupnosti ze Skoly do ¢inské Skoly a do otcova zamé&stnani.
Bakalantku ptfipad Tomyho zaujal a diky vzdjemnému pratelskému vztahu méla moZnost

nadale sledovat vyvoj Tomyho i v druhé matetské skole.

Druha materska Skola

Mateiska skola Masna, kam Tomy nastoupil dne 5. zafi 2016, se nachazi v centru
Prahy, v nadherné starobylé budové z roku 1884. Ta jiz od zacatku slouZila k opatrovani
déti. Skolni vzdélavaci program $koly je zaméfen na multikulturni a environmentalni
vychovu. Skola provozuje &tyfi tiidy po 25 détech. Tidy jsou vékové homogenni.
Zahrada matefské Skoly je umisténa ve vnitrobloku budovy, pobliz skoly je vefejné détské
htisté, které skola Casto vyuziva. Tomy byl na doporuceni pani feditelky zatazen do 3.
ttidy Motylkl. Ttida je urCena pro déti ve véku 5-6 let. Diivodem zatazeni Tomyho do
tfidy o rok starSich déti byla skutecnost, Ze tfidu navstévuji Ctyfi déti ¢inské narodnosti.
Do tfidy Motylkli dochazi celkem Sest déti-cizincl. Krom zminénych ¢tyt déti ¢inské
narodnosti navitévuje tiidu jedna Spanélka a Rekyné.

Adaptace Tomyho na nové prostfedi mateiské Skoly probchla uspésné. Od

prvniho dne se zapojoval do vSech ¢innosti. Blizkého kamarada nasel v Chenovi. Chen
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byl taktéz ¢inské narodnosti, narodil se vSak v Praze. Doma hovofil S rodi¢i ¢insky, ale
ve Skole se jiz velmi dobfe dorozumival Cesky. Chlapci se spolu pifi volné Cinnosti
dorozumivali zejména ¢insky, V fizenych Cinnostech vsak Chen komunikoval Cesky.
Tomymu c¢asto pomahal pochopit razné principy her aukolt. Schopnost piekladat
dalezité informace pomohla Tomymu rychle se vclenit do kolektivu déti. Tomy po Case
zvladnul pojmenovat téméf vSechny ¢innosti, které ve Skole probihaly. Pouzival osobni
zajmena, ptfidavna jména, piedlozky ispojky. Slovesa uzival zejména Vv infinitivech.
Slovni zasobu neustale obohacoval 0 dal$i nova slova. Velky podil na Tomyho zac¢lenéni
do tfidy a na jazykovém rozvoji mél jeho kamarad Chen. Byl to kamaradsky, citlivy
chlapec a ostatni déti ho mély v oblibé. Cim vice Tomy komunikoval &esky, tim vice oba
chlapci upoustéli od uzivani ¢inského jazyka ve Skole. Zejména, kdyz si chtéli hrat také
S ostatnimi détmi, bylo nutné pouzivat vétSinovy jazyk — tedy cestinu.

Se stoupajicim sebevédomim se vSak u Tomyho projevila nadmérna touha
vyniknout. Ugitelka se zamé&rné vyhybala hram soutéZivého charakteru. Casto znamé hry
upravovala tak, aby z nich jednotlivé déti nevypadavaly. Preferovala hry a ¢innosti, pii
kterych si hraly vSechny déti a téSily se z pritb&hu hry, nikoliv z vidiny vitézstvi. Tomy
vSak mél potfebu srovnavat se S ostatnimi détmi a casto ve volném case saim vymyslel
hry, ve kterych mohl vyniknout. K nelibosti tfidni ucitelky se casto jednalo o hry
prevazné dynamické s bojovymi az agresivnimi prvky. V souvislosti s jeho ctizadostivym
a také vychloubavym chovanim se déti Tomymu zacaly vyhybat a odmitaly Si S nim hrat.
Tomy si doma postézoval. Otec, ktery se nemohl smifit se skute¢nosti, Zze i maly Chen
zaCal pfed Tomym upiednostiiovat jin¢ déti, zatal Tomymu do Skoly déavat sladkosti pro
déti. Tomy se pak snazil pfimét ostatni déti ke spole¢né hie pod ptislibem sladké odmény,
kterou ukryval v kapsach. Ucitelky po zjisténi této informace reagovaly velmi svizné
a otce pozvaly do Skoly na konzultaci. Vysvétlily otci, Ze vnasenim sladkosti do Skoly
bez védomi ucitelek porusuje Skolni fad. Vysvétlily mu nebezpeci v podobe uduseni. Otec
vysvétlil ditvod svého pocinani. Chtél pomoci synovi ziskat kamarady. Omluvil se
a pozadal ucitelky o0 pomoc. Z jeho Zzadosti vyplynulo, aby ucitelky nafidily détem, aby
se s Tomym kamaradily. Ucitelky popsaly otci Tomyho chovani vici détem. Vysvétlily,
Ze neni V jejich kompetenci détem nafizovat, s kym se musi kamaradit. ZjiStovaly od otce
Tomyho mimoskolni aktivity a upozornily na Tomyho ¢astou inavu, agresivni jednani

a emo¢ni napéti. Tomy krom Skoly navstévoval Cesko-Cinskou Skolu v odpolednich
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hodinach a vecer se Ucastnil fotbalovych tréninkd. Otec na syna pé€l chvalu, vypravél
0 plaveckém vycviku, 0 tom, jak ho sam uci hi'e na klavir, 0 atletickém nadani Tomyho.
Ucitelkam se zdal Tomy neadekvatné zatizeny. Doporucily otci, aby synovi ponechal také
¢as na hrani. Ucitelky také vyzvaly otce, aby syna ucil prohravat a uzivat si prabéh vsech
¢innosti. Aby syna nemotivoval odménami za vitézstvi, ale chvalou za sportovni chovani.
Otci se myslenka zdéla byt pfehnand a ztotoznil se S ni jen ¢astecné. Ucitelky mu nabidly
vyuku Cestiny jako druhého jazyka. Tento krouZzek byl zpoplatnén a organizovala ho
jazykova Skola Spévacek. Vzhledem k tomu, Ze kurz probihal v odpolednich hodinach,
navrhly otci, aby Tomyho uvolnil alesponi jeden den z ¢esko-¢inské skoly.

Tomy tedy dalsi pololeti zacal navstévovat kurz ¢estiny. Otec S nim ¢estinu pilné
trénoval a Tomymu se velmi dafilo. Tomy zacal krom ¢eStiny navstévovat v dopolednich
hodinach kurzy plavani. Otec v dobé, kdy probihaly kurzy plavani, dochazel plavat na
tentyz bazén. V prubéhu lekce Casto zasahoval do prace Skolenych plaveckych instruktort
a projevoval nesouhlas s metodami, které béhem vyuky uzivali. Nemohl se smifit S tim,
ze Tomy je pravem zatazen do druzstva méné zdatnych plavcl. Otci bylo instruktorem
naznaceno, ze paklize s nim nesouhlasi, miiZe syna piihlasit na jiny kurz, coZ otce urazilo
a syna z plavani odhlasil. Ani v dalSim Skolnim roce se situace nijak nezménila. Tomy jiz
neni tak agresivni, ale nadale u n¢j byva patrna tnava. Stavalo se, ze usinal v prib&hu
divadelniho ptedstaveni ¢i v dopravnim prostiedku, kdyz jely déti na vylet. Nerad se
pfizptsoboval pravidlim hry ostatnich déti, mél tendenci je fidit. Hraval si tedy casto
sam. U¢itelky Tomymu pomahaly pochopit ostatni déti a vcitit se do nich, aby se ho

nestranily. Nicméné tlak otce na syna tomu branil a Tomy se bal otce zklamat.

6.5 Rozhovor s u¢itelkou z druhé mateiské Skoly

Informace tykajici se Tomyho zaclenéni do druhé matefské Skoly ziskala
bakalantka castecné na zaklad€ pozorovani, ale také diky rozhovorim uskute¢nénym
s tfidni ucitelkou Tomyho. Jednalo se 0 nékolik rozhovort, které dopliiovaly ziskané
informace z pozorovani. Prepis zaznamu dvou poslednich rozhovort je doslovny. Oba
rozhovory probihaly ve ttidé Motylkl, vzdy po skonceni pozorovani.

Jak probihala Tomyho adaptace vV nové materské Skole?
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. Rekla bych, ze velmi dobie. Tomy se do vieho hrnul, hldsil se, byl aktivni.
Neustale détem néco ukazoval. Tedy, pozdéji se situace bohuzel zmeénila. Tomy se prilis
vychloubal a snazil se za kazdou cenu déti Fidit. Narizovat, co mohou a co nesmi. Neumeél
se s détmi deélit 0 hracky a spolupracovat. Vse muselo byt podle néj. Upravoval pravidla
her ve sviij prospéch a obcas se uchylil | K néjakému Stipnuti ¢i kopnuti. Déti na néj casto
zalovaly a stézovali si také rodice ostatnich deti.

Tusite, Z ¢eho pramenilo jeho chovani?

.,V tu dobu jeste ne. Myslela jsem si, Ze to casem prejde. Kazdé dité prozivda zmény
jinak, a to mohl byt zpiisob Tomyho. Matku jsem nikdy nevidéla, ale otec se 0 Tomyho
velmi zajimal. Byl vzdy mily ausmévavy. Nikdy na nic nezapomnél, cetl peclive
informacni nasténku umisténou V Satné. Vsimla jsem si, Ze presto, zZe jeho cestina neni nic
moc, snazi se S Tomym mluvit Cesky. Faktem je, Ze jsem se jesté nesetkala S rodici cizincil,
kteri by tak 0 své dité pecovali. Pozdéji jsem si uvédomila, jak velmi jsem se v otci spletla.
Vithec Tomymu nedaval prostor. My jsme mohly soudit jen podle kratké chvilky, kdy otec
privadel a vyzvedaval Tomyho ze Skoly. Ale od ostatnich rodici, kteri Tomyho s otcem
potkavali | mimo Skolu, jsme se dovidaly, Ze otec je na Tomyho velmi prisny. VI chovdini
Tomyho byla patrna autoritativni vychova. Ve Skole napodoboval otce a vybijel si
nahromadeny vztek na ostatnich detech. Kdyz jsme Tomyho obcas na néco upozornily
nebo ho pokdraly, prosil nas, abychom to nerekly otci. Byl nesviij, kdyz jsme S otcem
mluvily.

Jak hodnotite jeho schopnost komunikace v ¢eském jazyce?

, TFidu navstévuji tii déti 7 Ciny. Dvé holky, které si hraji vétsinou spolu, a maly
Chen, ktery mél velkou radost 7 Tomyho pritomnosti. Chen umi velmi dobre cCesky
| ¢insky. Zpocatku mezi sebou mluvili vyhradné cinsky. S kolegyni jsme Chenovi rekly,
aby na Tomyho mluvil také cesky, ze uz také mnohému rozumi. Obcas Tomymu zpocatku
neslo moc rozumét, mnohokrat jsem si volala na pomoc Chena, ktery piisobil Vv téchto
situacich jako prekladatel.

Vyuzivala jste pro komunikaci s Tomym néjaké pomiicky?

., Nic zvlastniho. NV rannich hodindch jsem si S nim kratce povidala a hravali jsme
stolni hry — tedy hlavné pexeso. Z Portdilu mame pexesa zamérend na rozvoj reci, Nejsou
zamérend jen na cizince, ale myslim, Ze Tomymu pomdahaji. Obrazky jsem mu nejdrive

popsala a on je zopakoval. Pravidelnym hranim je brzy vSechny znal zpaméti. Do jedné
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Z nasich tid dochazi asistent pedagoga urceny pro cizince, ten pouzivda néjaky zvlastni
obrazkovy slovnik. Ale co vim od kolegyné, moc ho nevyuzivaji. Asistent si ho nosi S sebou
avyuziva ho jen Vv dobé, kdy piisobi ve tride. Moznd, kdyby ho mély deti k dispozici
i Vdobé jeho nepritomnosti, vic by se Snim sezndmily. Tomy zacal navstévovat
zpoplatnény krouzek Cestina jako druhy jazyk. Organizuje ho jazykova Skola Spévicek
a dochazi do skoly vzdy v odpolednich hodinach.

Mate ve Skole k dispozici asistenta pro déti s odliSnym matefskym jazykem?

., Ano a ne. Skola ziskala grant od Méstské casti Praha I pro financovani asistenta
pro déti-cizince. Ovsem jednd se 0 ctvrt uvazku, tedy asi 0sm hodin tydné na celou skolu.
Vzhledem k tomu, ze by tak kratky cas Vjedné tride nemél Zadny efekt, urcila pani
reditelka pouze jednu tridu, ktera asistenta ziskd. Do nasi tiidy tedy nedochazi.

Jak jste déti pripravila na prichod nového kamarada z jiné kultury?

, Vite, ve tFidé jsme jiz pred prichodem Tomyho méli Sest cizincii. Ty t7i déti 7 Ciny
a Spanélku. V celé skole je celkem jednatiicet cizincii. Zaroveir s Tomym do tiidy
nastoupila také divka 7 Recka. Déti jsou zvyklé na pritomnost déti, které mluvi ¢i vypadaji
jinak. Neni treba je nijak zvlast pripravovat. Mam zkuSenost, Ze malé deti si fyzické
rozdily moc neuvédomuji aje kontraproduktivni je na tyto zvidstnosti upozornovat.
V pritbéhu roku si povidame 0 ruznych kulturdch, véetné téch, ze kterych deti pochazeji. *

Jak Tomyho mezi sebe prijaly déti?

,,Na zacatku dobre, pozdéji se vSak Tomymu vyhybaly. Tomy byl velmi ucenlivy,
obcas jsem si S Tomym a détmi rdano hrdla stolni hry. Meél to velmi rad a byl vtom
opravdu dobry. Nejvice ho bavilo pexeso a Dobble. Bavilo ho to vSak jen, dokud vyhraval,
kdyz obcas zvitezil nekdo jiny, udeélal velkou scénu. VSe rozhdzel, vztekal se anebyl
K utiseni. Nejsem zastance nechavat deti jen vyhravat. Musi se naucit také prijmout
prohru. Pozdéji si pro hru vybiral deti, nad kterymi vyhraval. A takhle se chova pri vsem,
co délame.

Jak probihala komunikace ucitelek s otcem Tomyho?

,,Co se tyce jazykové bariéry, tam potize nebyly. Otec se snazil od zacatku
komunikovat v cestiné a v pripadé nouze pouzival anglictinu. Nasténku si fotil a doma

prekladal. Dokonce chtél, abychom ho opravovaly. Uceni Cestiny bere velmi vazne.
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OdliSuje se Tomyho chovani néjak zasadné od ostatnich déti?

., Ve tride se ho déti boji. Ne, ze by jim chtel umysiné ublizovat, to ani ne. Ale pro
vwhru by Sel, jak se rFika, pres mrtvoly. Kdyz mu situaci nasledné vysvétlim a privedu ho
k tomu, aby se vZil do situace ostatnich, chdpe to a je mu to lito. Ale vV prithéhu ¢innosti
se neumi ovlddat. Tata na néj tlaci. Vzpominam si, kdyz jsem jednou vésela obrazky
V Satné na nasténku, Tomy se tatovi chtel pochlubit tim svym — a musim rict, Ze byl moc
pékny. Otec vSak obrazek srovndval S ostatnimi a zajimal se 0 autory realistictéjsich
obrazkii. Tomy maluje rad | ve volném case, ale obrazky vénuje mé. Velmi rychle se oproti
ostatnim detem uci, rad si hraje se stavebnicemi a stavi S velkou fantazii.

Vnimate V jeho chovani kulturni odliSeni?

,, Krom toho, zZe je nejhorsi jedlik 7 celé tridy, tak ne. Na nase jidlo si zatim nezvykl.

A samozrejmé Cesky jeste neumi. Ale oproti ostatnim cizincum déla velké pokroky.

Zavér: Rozhovory suditelkou byly velmi uzitetné nejen Vramci doplnéni
informaci z pozorovani, ale také Vvuceleni si pfedstavy 0 tom, jakym zplsobem
spolupracuje otec se Skolou. Z rozhovoru je patrné, Ze uclitelky se potykaji S potizemi
v komunikaci s otcem. Nejedna se v§ak 0 jazykovou bariéru, nybrz 0 rozdilnou piedstavu
tykajici se vzdélavani a narokl kladenych na Tomyho. Otec svého syna v pfedskolnim
veéku hodnoti na urovni dosp€lého jedince. Tomy je ucenlivy chlapec, Cesky jazyk se uci
pomérné rychle, ale vlivem otce je emo¢né nevyrovnany. Z rozhovoru je patrné, ze Tomy

Zije neustéle ve strachu ze zklamani otce.

6.6 Rozhovory s pedagogy materskych skol

Strukturované rozhovory vedla bakalantka se Sesti ucitelkami obou matetskych
Skolek popisovanych Vv ptipadové studii. Kazda z ucitelek zastupuje jednu tfidu. VSechny
ucitelky maji zkuSenost s vychovou jinojazyénych déti z odlisSného kulturniho prostiedi.
Rozhovory probihaly v kmenovych tfidach jednotlivych ucitelek. Piipravené otdzky byly
zamé&feny na zjiSténi dosavadnich zkuSenosti ucitelek s détmi s odliSnym matetskym
jazykem ana zpisoby komunikace s détmi S odlisnym matetskym jazykem a jejich

rodici.
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Jaky zastavate nazor na i inkluzi déti s odliSnym matei'skym jazykem?

Vétsina ucitelek se shodla, ze inkluze cizojazyénych déti v matetské Skole je
obohacujici a vS§em zicastnénym détem rozsifuje védomi 0 jinych kulturdch a zemich.
Jedna z ucitelek vSak podotkla, Ze velmi zavisi na poctu déti ve tiidé.

., Neni to pro mé nic nového. Podle mé materska skola vzdy byla a bude inkluzivni.
Do nasi skolky vzdy dochazeli i cizinci a vzdy jsme museli najit néjaky zpiisob, jak je
zapojit do deni ve tride, takze jsme museli vytvorit inkluzivni prostiedi, jen se tomu tak

nerikalo... “ Ucitelka, 25 let praxe

Jaky pocet déti s odliSnym matefskym jazykem chodi do vasi tfidy?

V matetské skole Masné Vv centru Prahy dochazi do ¢tyt tfid dohromady 29 déti
cizincl. Ve dvou ttidach je po sedmi détech s OMJ, v jedné Sest a v jedné devét. NejveEtsi
zastoupeni maji déti z Ciny, Ruska, Vietnamu, Ukrajiny, Spanélska, Recka, Polska
a Mad’arska. Reditelka se pii roziazovani snazi, aby déti stejné narodnosti byly ve tiidé
alespon ve dvou. Star$i | mladsi déti se setkavaji ve spole¢né jidelné a také pii pobytu na
zahrad¢ mateiské skoly.

Do matefské $koly Simiinkova dochazi celkem sedm déti s odlisnym matei'skym
jazykem. Ve tfidé nejmladsich déti cizince zastupuji déti z Ciny, Ukrajiny a Italie.
V piedskolni t¥idé jsou dva Vietnamci, jeden Brazilec a jedna Cinanka. Déti-cizinci jsou
umistovany vzdy do jedné tiidy, ze které pak postupuji do tfidy predSkolnich déti.
V ostatnich tfidach se tedy déti s odlisSnym matefskym jazykem nevyskytuji.

,,Je velkou vyhodou, kdyz je V jedné Skole vice déti stejné narodnosti. Starsi deti
Jjsou schopny tém malym mnoho véci prelozit a vysvétlit... Kdyz nékterému z mladsich deti
nerozumim, zavolam si na pomoc | nékoho ze starsich deti, aby mi to prelozil... Ucitelka,

5 let praxe.

Citila jste se profesné pripravena pro praci s détmi S odliSnym mateirskym
jazykem?

Sest uéitelek ma pedagogické vzdélani se zamétenim na vychovu déti v mateiské
Skole. Dve¢ ucitelky jsou specialnimi pedagogy — vychovateli. VSechny se vSak shodly, ze

vzdé€lani je na praci s détmi-cizinci nepfipravilo. Uvedly, Ze velkou vyhodou je ovladat
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dalsi svétové jazyky. Dvé z ucitelek ovladaji rusky jazyk, ostatni se domluvi anglicky,
ptfipadné némecky.

., Oprasila jsem rusky jazyk, ktery jsem se ucila ve skole jeste jako dité a ted’ se mi
to velice hodi. Ve tiiidé mam ctyri déti z Ruska, jedno z Ukrajiny a dvé déti z Ciny. Pani
reditelka vi, Ze se rusky domluvim, a tak nove prichozi déti mluvici rusky ci ukrajinsky
prirazuje do mé tridy. “ Ucitelka, 23 let praxe.

,,Ne, rozhodné ne a zvlast'v mych zacatcich jsem si S témito détmi nevédela rady.
Domluvim se anglicky a némecky, ale v komunikaci s rodici z Ciny, Vietnamu ¢i Ukrajiny
mi to nepomiize. Jen pri komunikaci s rodici holcicky ze Spanélska vyuziji anglictinu.

Ucitelka, praxe 5 let.

Absolvovala jste néjaké dalSi vzdélani v oblasti péce o0 dité s odliSnym
materskym jazykem?

Z rozhovord vyplynulo, ze ani jedna z ucitelek si nerozsitila vzdélani v oblasti
vychovy déti s odlisSnym matetfskym jazykem. Jedna z ucitelek se zlicastnila Skoleni na
rozvoj feci déti v predskolnim veku, kde se Skolitel jen okrajové zminil 0 cizojazy¢nych

détech.

Jakym zpiisobem jste komunikovala s rodici cizojazy¢nych déti?

Srodi¢i déti pochdzejicich z evropskych statli je komunikace vétSinou mozna
prostfednictvim anglického ¢i némeckého jazyka. Komunikaci mezi rodi¢i z Ruska ¢i
Ukrajiny zprosttedkovava v ptipad€ nutnosti ucitelka, kterd rusky jazyk caste¢né ovlada.
Ucitelky uvedly, Ze nejobtizn€j$i komunikace probiha s rodi¢i déti z asijskych zemi.
Drtiva vétSina téchto rodicii neovlada jiny nez jejich rodny jazyk.

, Nekdy je to velmi tézkeé, zvlasté pak s rodici vietnamskych deti. Kdyz na né
mluvim a vysveétluji jim néco, tak se usmivaji a rikaji, Ze rozumi. Posledné jsem jednomu
otci vietnamské divky vysvetlovala, ze druhy den je treba prijit véas, protoze odjizdime na
vylet. Ukazovala jsem mu to na hodinkdch, v kalendari..., a presto druhy den prisel
S dcerou pozde a nestihli vylet. “ Ucitelka, 2 roky praxe.

., Mdme ve tiidé divku 7 Recka. Ona i jeji matka mluvi jen recky, takze komunikace
byla zpocatku nulova. Divka se velmi pomalu a tézce adaptovala, casto se pomocovala —

zacala jsem tedy nezbytné informace matce prekladat v prekladaci Google. Vytiskla jsem
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je a prredala matce. Ta si je doma prelozila a druhy den prinesla odpovéd’ prelozenou do
cestiny. Vzhledem K tomu, Ze to bylo obcas velmi zdlouhavé, poskytla jsem ji sviij e-mail
— ted nam to vyhovuje obéma. Na matce je videét, Ze si toho vazi a nijak soukromého
kontaktu nezneuziva. Pisu ji nds program na mésic, informace 0 vyletech, spolecnych
akcich a potrebnych pomiickdch. *“ Ucitelka, 5 let praxe.

, Myslim, Ze nejlepsi variantou, kterd nezatézuje cas ucitelky, je cesky mluvici
chuva. Mam ve tridé dva kluky vietnamské narodnosti, jejichz rodice se dohodli na
spolecné chuve, ktera oba doprovazi do Skoly a odpoledne je vyzveddva. Nez prijdou
rodice domui, tak si S nimi hraje a hlavné je uci cesky. Jedna se 0 pani V diichodu ceské

narodnosti. “ Ucitelka, 2 roky praxe.

Oslovujete déti s odliSnym matefskym jazykem jejich oficidlnim jménem?
V obou skolach ucitelky oslovuji déti na zdkladé prani rodi¢i. Rodice
vietnamskych a ¢inskych déti si Casto sami pieji, aby byly jejich déti oslovovany

zménénym jménem se snadnéjsi vyslovnosti.

Vytvarite plinovanou cinnost S ohledem na déti S odliSnym matefskym
jazykem?

Utitelky z matefské $koly Siminkovy fizenou ¢&innost nijak nepfizptisobuji
cizojazy¢nym détem. V mateiské Skole Masna se ucitelky snazi n¢které hry a ¢innosti
zjednodusit. Mluvi na déti pomalu a vyrazné gestikuluji.

,, Vite, tézké je to zejména v dobé adaptace, kdy jeste nevite, ceho je kdo schopny,
to se tak trochu otukavame. Pozdéji uz pri planovani cinnosti musim brat ohled na déti,
které nerozumi, protoze kdyz cinnost nepochopi, budou se nudit, rusit ostatni a zlobit.
Ucitelka, 14 let praxe.

,Ja mam ve tridé tretinu déti-cizincu. \ takovém poctu uz neni moziné se
neprizpusobit. VSechny cizojazycné deti miluji divadlo. Témeér kazdy den jim po svaciné
hraji loutkové divadlo, které jesté doplnuji nekterymi obrazky. Vsechny pisnicky

a basnicky se snazim nejdrive zahrat a pak teprve ucime. “ UCitelka, 5 let praxe.

Vénujete se détem s odliSnym mateiskym jazykem individudlné?
Vsechny ucitelky se shodly, ze individualni CcCinnost S détmi S odliSnym

matefskym jazykem je obtizna z hlediska velkého mnozstvi déti ve tiidach. Presto se
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ucitelky snazi individudlni ¢innost provadét alespon V brzkych rannich hodinach nebo
Vv odpolednich hodinach. Pomoci obrazkovych knih, pexesa a jinych her je seznamuji

S novymi ¢eskymi vyrazy.

VyuZiviate pro déti s odliSmym matefskym jazykem néjaké podpurné
opatieni?

Utitelky ze $koly Siminkovy uvedly, Ze zadné podpiirné opatfeni nevyuZivaji.
Skola Masna ziskala grant pro financovani asistenta K cizojazyénym détem. Asistent
dochazi do tfidy s nejvétsim poctem déti-cizincd. Ve tfidé je k dispozici ¢tyii hodiny
dopoledne, dva dny v tydnu. Tedy osm hodin tydné. Pouziva obrazkovy slovnik.

,, Predstavovala jsem si spoluprdci S asistentem trochu jinak. Nekdy mi prijde, Ze
naopak narusuje mou cinnost S détmi. Asistent je cinského puvodu. Ve tridé jsou vsak
pouze dve deti mluvici cinsky. Ostatni jsou z Ukrajiny, Ruska, Polska a Vietnamu.
Asistent se snazi vénovat | ostatnim détem-cizincum, ale nemyslim si, Ze by to mélo

zvlastni efekt.* Ucitelka, 23 let praxe.

Vyuzili jste nékdy sluZeb nékteré z organizaci na pomoc cizincim?

Ani jedna z ucitelek nevyuzila Zadné sluzby poskytované organizacemi na pomoc
cizincim. Tti ucitelky pfiznaly, Ze zadné takové organizace naznaji a nezajimaly se
0 jejich sluzby. Bakalantka odkézala ucitelky na internetové stranky METY a Inkluzivni
Skoly.

Jak déti obvykle reaguji na pritomnost déti z odliSného kulturniho prostredi?

Déti, zvIast pecujici divky, se vét§inou snazi détem-cizincim pomahat. Mnohdy
s nimi navazi vztah mnohem rychleji nez ugitelka. Ctyfi uditelky se zminily, ze déti
nevnimaji déti-cizince jako odlisné. Dv¢ ucitelky ze tfidy nejstarSich déti uvedly, Ze se
JiZ v jejich tfid€ vyskytlo uZivani hanlivych vyrazi na adresu vietnamskych déti. Obcas
se objevi dit€, které hanlivé osovi dité-cizince.

., Vyraznéjsi reakci déti na pritomnost ditéte SOMJ jsem zaznamenala pouze
V pripadeé chlapce piivodem 7 Jihoafrickeé republiky. Déti upozorniovaly na odlisnou barvu
pleti a mely ho za Spinavého. Nemyslely to vitbec zle. Byly to jen otdzky ze zvédavosti.
Vysvétlili jsme si S détmi, odkud chlapec pochdzi a pro¢ ma jinou barvu kiiZe, a pak jsme

hledali stejné znaky a zajmy. V pripade, ze deti samy neupozorni na odlisnost ve vzhledu,
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nemluvime 0 tom. Zbytecné bychom tak mohli na rozdily upozornit. “ Ucitelka, 10 let
praxe.

Jakou prekazku Vv inkluzi déti s odliSnym materskym jazykem povaZujete za
stéZejni?

Vsechny ucitelky uvedly jako hlavni pfi¢inu obtizného zaclenéni cizojazy¢nych
déti jejich rodice. Zejména jejich nezajem. Ale i nadmérna ambicidznost rodict je nékdy

V rozporu s tim, co si dit¢ pieje.

6.7 Kazuistiky

Bakalantka méla béhem své praxe moznost pozorovat adaptaci do matetské skoly
jesté dvou vietnamskych divek. Ob& kazuistiky spolu vzdjemné souviseji a zahrnuji

Vv sobé odpovédi na nékteré vyzkumné otazky.

Kdyz chybi podpora rodici

Lili (jméno zménéno) se narodila v roce 2011 ve Vietnamu. V roce 2015 se
s rodic¢i pfist¢hovala do Prahy, kde ziji v malém pronajatém byté nedaleko matetské
Skoly. Oba rodi¢e pracuji. Otec prodava ve vecerce a matka pracuje v nehtovém studiu.
Lili ma mladsi sestru, kterou si matka bere do zaméstnani. Vzhledem k tomu, Ze rodice
jsou pracovné velice vytizeni, usilovné hledali matetskou skolu, kde by Lili ptihlasili
Kk ptedskolnimu vzdélavani. Oslovili hned nékolik mistnich matetskych $kol. Ptesto, ze
hledali umisténi v srpnu, kdy je jiZ vétSina Skol pln€ obsazena, podafilo se jim dceru
umistit do nedaleké mateiské skoly v Simtnkové ulici. Lili ani jeji rodi¢e nikdy diive
Ceskou republiku nenavstivili, ¢esky jazyk tudiz neovladali ani v ramci nejnutngjsi
komunikace.

Prvni schlizka rodi¢i a pani feditelky probé¢hla za pritomnosti cesky mluviciho
ptitele rodiny vietnamské narodnosti. VSechny diilezit¢ body rozhovoru byly shrnuty
Vv pisemné podobé¢ a predany rodi¢tim. Na otazku tykajici se poc¢atecni komunikace mezi
tfidnimi uciteli arodi¢i byla rodici pfislibena pfitomnost ¢esky mluviciho rodinného
pritele, ktery m¢l Lili vyzvedavat ze Skoly, ptipadné by byl k dispozici jako piekladatel
na telefonu. TFidni u€itelky byly informovany 0 nov¢ pfichozi divce z Vietnamu, ale jak

samy uvadéji, nijak zvlast se na prichod vietnamské divky neptipravovaly. Obé& ucitelky
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mély zkuSenosti S détmi z bilingvniho prosttedi, ale vétSinou se jednalo 0 déti, které jiz
na urcité urovni vV ¢eském jazyce komunikovaly.

Prvni den pfisla Lili do matetské Skoly v doprovodu své matky. Lili byla umisténa
do tiidy nejmladsich déti. Méla vzorné ptipraveno nahradni obleceni, kapesniky, backory
I ostatni véci, které jim pani feditelka pii prvni schiizce doporucila. Matce byl predan
Skolni fad kK prostudovani. Matka ho bez prostudovani podepsala a vratila. Tfidni ucitelka
se tedy rozhodla piedat kopii fadu jesté jejich pfiteli — piekladateli, k ¢emuz nikdy
nedoslo. Pritel rodic¢l, ktery pfislibil rodiné pomoc s ptekladem v komunikaci se $kolou,
se jiz nikdy neobjevil a nebyla zde ani moznost piekladu po telefonu. Rodice jiz v zac¢atku
odmitli nabizenou moznost postupné adaptace, kdy by si divka pomalu zvykala na nové
kamarady, ucitelku, ale také rezim dne. JizZ prvni den stravila v matetské Skole celé
dopoledne a matka ji vyzvedla takzvané ,,po 0 “. Prvni den se jiz od samého zacatku
nevyvijel uspésné. Lili byla po né€kolikaminutovém usedavém pléaci piedana do naruce
ucitelky a matka odesla. Ucitelka se snazila divenku zabavit hrackami, kreslenim a jinymi
¢innostmi, divenka vSak neprojevovala zdjem. Ostatni starSi déti se snazily ucitelce
pomoci a sami divenku lakaly do rtiznych her. Pfes vSechnu snahu vSak Lili vétSinu
dopoledne plakala, nemluvila, nejedla, nepila a neprojevila zajem 0 zadnou z nabizenych
¢innosti. Po obéd¢ divku vyzvedla matka. Lili neprojevila zddnou radost ze shledani, jen
se beze slova zvedla a sla se oblékat do Satny. Ucitelka se snazila popsat matce pribéh
prvniho dne, ale netispé$né. Matka na vie s ismévem souhlasné kyvala hlavou, ale zjevné
nerozuméla. Prvni den vSak byva tézky i pro nékteré ostatni déti. N&jakou dobu trva, nez
prekonaji odlouceni od matky. Ucitelka optimisticky véfila, ze po obdobi ,ticha®, pro
které je typické, Ze déti nemluvi, nezapojuji se do Cinnosti, ale jen pozoruji, Lili ziska
jistotu asama zacne spolupracovat. Nechtéla ji do ni¢eho nutit. Dal§i dny jiz Lili
dochazela do matetské skoly apaticka a bylo na ni vidét, ze plakala. Pravidelné sedavala
na stejném mist¢ na lavici a opoustéla ji pouze, kdyZ potiebovala na toaletu nebo §la tfida
ven na prochazku. V porovnani s ostatnimi détmi byla Lili velmi samostatnd, od zac¢atku
se oblékala zcela samostatné, pfiCemz uméla pouzivat izipy ¢i knofliky améla
k samostatnosti. Nadale se ostatni déti snazily Lili rozptylit a vtahnout do hry. Ucitelka
hledala funk¢ni zptisob komunikace. Radila se se zkuSenéjSimi kolegynémi a snazila se

vyuzit jejich poznatky Vv praxi. Jako vhodnd pomiicka se jevilo pexeso S ¢innostmi,
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obrazky se smajliky pro vyjadieni soucasné nalady a déle vytvotila své vlastni karticky
denniho rezimu Vv matetské Skole. Lili zacala reagovat alespol na emotivni karticky
smajlikti, vzdy vSak vyjadfila svou naladu smutnou ikonou. Obcas se ucitelka pokusila
vzit Lili za ruku a alespon na chvili ji zahrnout do Casto opakovanych her. Lili se nijak
nebranila, ale zaroven neprojevila zajem a nespolupracovala. Dle slov ucitelky: ,,Kam
jsem ji postavila, tam stala. “ Plsobila odevzdané. Pro uitelky bylo naro¢né najit Cas,
ktery by vénovaly pouze Lili. Do tfidy dochazelo 28 déti a presto, ze zde plusobily dvé
ucitelky, stiidaly se, vétSinu Casu tak byla s détmi jen jedna z nich. SnaZily se tedy spiSe
zapojit Lili do kolektivnich ¢innosti tfidy. | ucitelky jinych tfid a ostatni zaméstnanci se
snazili s Lili navazat komunikaci. Bylo jim divky lito. Po 14 dnech rodi¢e nechavali Lili
ve Skole i spat. Do Skoly ji pfivadéli jiz v brzkych rannich hodinach v 6.30 a vyzvedavali
ji az t&€sné pred ukoncenim Skoly v 17 hod. Opakované se stavalo, Ze rodi¢e Lili
zapomnéli vyzvednout. Ucitelka pak kontaktovala rodice telefonicky. Trvalo delsi dobu,
nez pochopili, kdo vlastn€ vola a co se stalo. Ucitelka usoudila, ze komunikace nevazne
pouze mezi rodici a Skolou, nybrz také mezi rodi¢i samotnymi. Zfejm¢e vlivem velkého
pracovniho nasazeni obou rodict a vlivem péce 0 mladsi dité byla Lili opomijena. S tim
také souvisela velkd samostatnost, kterou se Lili od déti v jejim véku lisila. Zvlastni
chovani bylo uéitelkou zpozorovéano pii vyzvedavani Lili, kdy sebou matka ptivedla jeji
mladsi sestfiCku. Lili se sama rychle oblékla a mezi tim, co matka telefonovala, polozila
Lili sestru do ko¢aru, nasadila ji ¢epici a nakrmila ji. U vietnamskych déti je obvyklé, ze
jsou ucenlivé a disciplinované, nicmén¢ situace zasazena do Ceské reality pusobila
ponékud nepfirozené. Projevila se zde velka ucta Kk rodi¢am, ale také fakt, Ze mala Lili

ptichazi o radost z détstvi vlivem neutéSené rodinné situace.

Lilia Linda v jedné tridé

V prosinci téhoz roku byla do tfidy pfijata Linda (jméno zménéno). Linda byla
stejné jako Lili vietnamské narodnosti. Narodila se roku 2012 ve Vietnamu. V Ceské
Rodice se stykali pfedevsim s prateli vietnamské narodnosti. Rodi¢e Lindy vSak Cesky
¢astecné rozuméli. Pfi pfijimacim rozhovoru S pani feditelkou se mimo jiné dohodli, Ze
Lindu umisti do stejné tiidy s Lili. Rodi¢e Lindy byli z této moznosti nadSeni. VSichni
doufali, ze se divky vzajemné sblizi a za pomoci ucitelky ¢asem lépe pifekonaji ostych

a ve dvou budou Iépe cCelit jazykové bariéte. Linda byla jedinym ditétem rodicti. Rodice
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provozovali kosmetické studio, jehoz sluzby sami zajistovali. S vyzveddvanim
a odpoledni péc¢i 0 Lindu jim za uplatu vypomahala zdejsi pani v diichodu. Linda, ktera
byla pfitomna pii rozhovoru rodict S pani feditelkou, ptisobila velmi otevienym dojmem.
Byla velmi Ziva, usmévava a také velmi vyiecna. Cesky sice nemluvila, ale byla velmi
kontaktni. Nevahala se vzdalit od svych rodicl, chytit se nabidnuté ruky pani zastupkyné
a jit s ni prozkoumat budovu skoly.

Pfed nastupem Lindy do Skoly ucitelka détem vypravéla o Lind¢€ a jeji kultute.
Ukazovala détem obrazky z Vietnamu, povidali si 0 tamnich zvycich, jidle, détech a také
jazyce. Prvni den doprovazela do Skoly Lindu jeji maminka. Vyuzila moznosti adaptace
a zistala hodinu s Lindou ve Skole. Byla zvédava, jak se jeji dcera szije Snovymi
kamarady a prostfedim. Matka ucitelce jiz vV tvodu sama navrhla, aby dceru, jejiz jméno
bylo velmi slozité, oslovovali Lindo. Pani ucitelka déti seznamila s Lindou a spole¢né ji
pak provazeli po tfid¢, kde ji déti nadSené ukazovaly vSechny hracky. Mezi tim si
maminka Lindy ptisedla k 0 rok starsi Lili a snazila se S ni v matet$tin¢ navazat rozhovor
a zjistit pficiny jejiho chovani. Od matky Lindy se pak ucitelka dovédé€la jen to, co sama
jiz dlouho tusila. Lili se styskd po mamince a chtéla by jit ,,do obchodu®. Z rozhovoru
vyplynulo, Ze vétSinu Casu travi s rodici v praci. V dobé, kdy si déti mohly volné hrat, se
maminka Lindy snazila ob& dévcatka sblizit. Komunikaci vSak zastfeSovala zejména
mladsi vesela Linda. Setkani se velmi zdafilo a ucitelky i rodic¢e vétili, ze divky budou ve
Skole spokojené. Chitva Lindu vyzvedavala pravidelné po ob&d¢. Presto, ze si vzdjemné
nerozumély, dokdzala chiiva s Lindou komunikovat pomoci gest. Chitva také pti sob&
nosila pravidelné tuzku a papir a doprovazela svou fe€ kreslenymi obrazky. Naptiklad, Ze
jejich cesta bude smétovat na htisté. Linda si chiivu velmi oblibila a oblibily si ji také obé
pani ucitelky. Chiva Lindu velmi nenucené a pfirozené ucila cestinu. Ve Skole vSak
Linda postupné prestavala spolupracovat a zacala sedavat vedle Lili na lavicce a styskat
si po mame. Svétlou chvilkou byly pouze dny, kdy byla Lili nemocna a neptisla do Skoly.
To si Linda vesele hrala s ostatnimi détmi. Mladsi Linda tedy pievzala chovani od své
starSi kamaradky. Divky spolu nekomunikovaly, ale sdilely spolu sviij Zal po rodicich.
Vlivem neuspokojivého vyvoje obou divek se ucitelka rozhodla pozvat rodi¢e obou
divek. Do skoly dorazili oba rodic¢e Lindy, chiiva @ matka Lili. Pfekladatele nebylo tieba,
protoze rodice Lindy rozuméli a byli schopni ptekladat matce. Na schiizce ucitelka

vSechny seznamila se situaci a pozadala matku Lili, jestli by dceru nemohla vyzvedavat
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diive. Rodice Lindy navrhli, ze by chiiva mohla vyzvedavat ob¢ divky. Divenky by se tak
spolu Iépe szily a chiiva by se vV odpolednich hodinach vénovala také jejich vyuce Cestiny.
Matka Lili navrh rada pfijala. Chiiva od t¢ doby vyzvedavala obé divky po ob&d¢. Po
mésici se vsak situace mezi rodinami vyhrotila. Dle chivy rodi¢e Lili pfili§ vyuzivali
jejich pomoci a vzajemna blizkost divek neméla dobry vliv na Lindu. Az do konce
Skolniho roku se stav divek nijak nezlepsil. Rodi¢e Lindy pozadali u€itelku, jestli by dcera
mohla byt od zaii zatazena do jiné tfidy. Bylo zjevné a chlivou potvrzené, ze rodi¢e obou
hol¢i¢ek se nepohodli a panuje mezi nimi jisté napéti. Pfani rodici se vytesilo obvyklym
presunem starSich déti do vékove homogenni tiidy predskolaki. Rodice usilovali zejména
0 oddéleni Lindy od Lili. Ucitelky toto rozdéleni uvitaly. Vzajemna blizkost divek

neprospéla ke snadn&jsi adaptaci ani jedné z nich.

Lili se nenudi

V zafi tedy Lili nastoupila do tfidy predskolnich déti. Navzdory piesvédéeni
ucitelek, ze Lili jeSt€¢ neni pro vstup do tfidy predSkoldkl zrald, zména prostiedi ji
dokazaly rozesmat. Ucitelky se s tfidou starSich déti cast&ji ucastnily kulturnich akci,
divadelnich predstaveni ¢i riiznych vystav. Lili jiz neméla tolik prostoru ,,sedét v kout&*.
Byla pohlcena dénim kolem ni. Jedna z ulitelek se ve tfidé vénovala logopedickym
cvi¢enim. V odpolednich hodinach, v dob¢, kdy se vétSina déti jiz rozesla domi, ucitelka
s Lili procvi¢ovala nova Ceska slova na zakladé obrazka a encyklopedii. Lili se velmi
zajimala 0 sv¢t zvitat, ucitelka tedy ptizpiisobila vyuku tak, aby pro divku byla zajimava
a bavila ji. Vybirala tak pexesa se zvitaty, vypravéla ji pohadky o zvitatech a zaroven
pomoci obrazkl vysvétlovala jejich d¢j. Ucitelky piesvédCovaly rodice, aby Lili ptihlésili
na planovanou tydenni Skolu v piirodé. Mély zkuSenosti, Ze déti se zde vice oteviou, takze
i u¢itelky pak maji moznost poznat je z jiného thlu pohledu. Matka v8ak méla o Lili
strach a Lili na 8kolu v ptirodé neodjela. Piesun do tiidy starSich déti Lili pomohl zejména
po strance psychické. Lili jiz nebyla tak uzaviena. Verbalné sice nekomunikovala, ale
zapojovala se do vSech ¢innosti, coz samo 0 sob¢ bylo povazovano za velky pokrok. Na
zéklad¢ orientacni zkousky Skolni zralosti za ucasti psycholozky byla Lili poslana do

pedagogicko-psychologické poradny, kde psycholozka doporuéila odklad Skolni
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dochazky z divodi nizké Grovné znalosti ¢eského jazyka a dale byla doporucena vyuka

¢estiny pro cizince.

Linda déla pokroky

Linda, ktera zustala ve tfidé mladsich déti, se velmi rychle osamostatnila. Od
prvniho dne bez ptitomnosti Lili si hrala s ostatnimi détmi a zapojovala se s radosti do
vSech Cinnosti. Ucitelka GspésSné vyuzivala hru zaméfenou na zapamatovani si jmen
kamaradii. Ta spocivala v rozdéleni déti do dvou druzstev, mezi néz natdhla s kolegyni
prostéradlo tak, aby se vzajemné déti obou druzstev nevidély. K prostéradlu z kazdé
strany pristoupily déti z obou druzstev a po odpocitani ucitelky prostéradlo pustily na
zem. Princip hry spocival v rychlém rozpoznani kamarada a vytknuti jeho jména.
V ptipadég, Ze dit€ jméno neznalo, navzdjem se jeden druhému piedstavilo. Jiz po mésici
oslovovala Linda ostatni déti jejich jmény. Uc¢itelka neméla mnoho ¢asu vénovat se Lind¢
individudlné, ale snazila se do programu S détmi zafazovat takové Cinnosti, kterym by
porozuméla i Linda. Byly to jednoduché hry s jednoduchymi ftikankami, piipadné
S vyuzitim pantomimy. Pantomima se osv&d¢ila zejména pii vysvétlovani pravidel tfidy,
kdy déti sucitelkou vzdy =zahraly nespravné apak spravné chovani a nakonec
k jednotlivym pravidlim vybarvily obrazek.

Linda si nejrad&ji hrala s ostatnimi divkami s panenkami nebo v détské kuchynce
pfipravovala svacinu pro ostatni déti. Byla velmi temperamentni, Sradosti a velkym
nasazenim si uzivala veSkeré dynamické hry, nejcastéji ve spojeni S bchem
a prekazkovou drahou. Obrazkové pexeso, domino, kresleni a jiné statické hry u stolu
Lindu neoslovily. Naopak se velmi rychle ucila pohybové basnicky a pisnicky. Prvni
basni¢ky byly zaméteny na zdvofilostni vyrazy, jako dékuji, prosim, dobry den a na
shledanou. Diky basni¢kam zacfala Linda vyrazy postupné vyuZivat V praktickych
situacich. Bylo vSak zapottebi velké diislednosti ze strany ucitelek, které ji zpocatku pfi
odchodech apiichodech piipomnély spravny vyraz pouzit. Stejné tak to délaly
I U ostatnich déti. Na konci Skolniho roku jiz Linda dokazala slovné vyjadiit vSe, co
potiebovala. Pouzivala Casto slovesa V infinitivech, nesklofiovala podstatnd jména,
pfedloZzky pouZivala nespravng, rozuméla vSak velmi dobte. V situacich, kdy ji ucitelka
nerozumgéla, pfivolala si na pomoc ostatni déti, které dokdzaly rozlustit pro ucitelku

nesrozumitelné sdéleni. Znatelny vliv na Lindin pokrok v komunikaci méla také

70



nepochybné jeji Ceska chiiva, kterd velmi uzce komunikovala se Skolou. Zajimala se, jak
Linda prospiva, jaké téma ucitelky s détmi probiraly, jaké basnicky déti ucily, a pak to

s Lindou nenucen¢ probirala a zvédave se vyptavala. Piesto, ze rodi¢e Lindy byli velmi

vvvvvv

byla pravé chuva.
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ZAVER

V poslednich letech se v matefskych Skolach zvySuje pocet déti s odliSnym
matefskym jazykem. Prozitek souvisejici S adaptaci téchto déti na nové kulturni prostiedi
dale ovliviiuje jejich vztah ke vzdélavani, proto je nezbytné poskytnout jim pomoc jesté
pied vstupem do zakladni Skoly.
matefskym jazykem zastava ucitel. Ucitel matetské Skoly je v mnoha ptipadech prvnim
privodcem déti mezi rodinou a svétem venku. Pro déti s odliSnym matefskym jazykem
tvofi most mezi kulturou jejich rodin a kulturou nového prostiedi. U¢i déti samostatnosti,
kterd souvisi S postupnym ziskavanim sebevédomi. Chvalou a ocenénim déti motivuje
k ziskavani dal$ich zkuSenosti a poznatkt. Je zodpovédny za vytvofeni pratelské
atmosféry a umoziuje détem prekondvat piekdzky v bezpecném prostiedi Skoly.

Hlavnim cilem bakalafské prace bylo analyzovat problematiku ptedskolnich déti
s odlisSnym matefskym jazykem na zaklad¢ studia odborné literatury a hledat citlivy
a efektivni zptisob jejich zaclenéni do matetské Skoly prostfednictvim empirického
Setfeni ve vybranych matetskych skolach.

Teoreticka ¢ast v prvni kapitole vymezuje termin inkluze a integrace, popisuje
jejich zrod, hleda jejich shodné i odlisné atributy. Popisuje inkluzi a inkluzivni vzdélavani
Z hlediska pravniho aspektu. Odtvodiuje pouzivani vyraza ,,deti-cizinci® a,,déti
s odliSnym matefskym jazykem®.

Druhéd kapitola zahrnuje ciselné informace 0 vzrlstajicim poctu déti-cizinct
v Ceskych matetskych Skolach. Uvadi, za jakych podminek jsou opravnény navstévovat
predskolni zatizeni. Charakterizuje typické rysy ditéte predSkolniho véku a zabyva se
vyvojem fteci V tomto obdobi. Podrobné¢ uvadi jednotlivé stupné¢ podplrnych opatieni
v souvislosti s détmi s odlisSnym matefskym jazykem. Zabyva se dosavadnimi postupy pii
praci s détmi S odliSnym matefskym jazykem. Doporu€uje vyuziti vytvarnych
a pohybovych ¢innosti pted ¢innostmi vyzadujicimi fecové schopnosti. UZiti realnych
predmétt pied jejich popisem a Vv neposledni fadé zjednoduseni komunikace. Shrnuje
moznosti ziskani dotaci na podporu déti s odliSnym matefskym jazykem a uvadi seznam

hlavnich organizaci podporujicich déti-cizince a popisuje jimi poskytované sluzby.
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Tteti kapitola se tyka multikulturni vychovy a jejiho zaclenéni do jednotlivych
oblasti vzdélavaciho programu matefskych skol. Upozoriiuje na psychické problémy,
které mohou nastat vlivem nezvladnutého ceského jazyka, ale zaroven uvadi, ze nejlépe
snasi presun déti ve véku do péti let. Vychazi ze skutecnosti, Ze pro tento veék je typicka
silnd vazba na rodice. V podkapitolach je zdiiraznéna nutnost dodrzovani denniho rezimu
déti a také zprostiedkovani kontaktu s jejich vrstevniky.

Ctvrta kapitola pojednava o dileZitosti spoluprice mateiské koly a rodiéi.
Podrobné popisuje postup komunikace matetské Skoly se Skolskym poradenskym
zafizenim ve véci ziskani podpurného opatfeni. Pata kapitola je vénovana dalSimu
vzdélavani pedagogt a jejich osobnostnim predpokladiim.

Prakticka ¢ast zahrnuje ptipadovou studii, ktera sleduje ttilety vyvoj postupného
zaéletiovani chlapce z Ciny do dvou matefskych $kol. Obsahem piipadové studie je
pozorovani chlapce v obou $kolach arozhovory s uiteli. Zajimava je studie zejména
z hlediska pfistupu otce k synovi a jeho neadekvatné vysokym naroktim na vzdélani syna,
které tizce souvisi Sjejich rozdilnou kulturou ve vzdélavani. Patrny byl tlak
z neuspokojeného osobniho zivota, ktery otec pienasel na syna. U chlapce se potvrdila
nutnost ziskdni pocitu urcité kontroly nad dénim kolem né¢j. Velky posun v fec¢i chlapce
Vv druhé Skole zapficinil jeho pobyt ve tfid€ s chlapcem stejné narodnosti, ktery jiz jazyk
¢astecné ovladal. Dle rozhovoru s tfidnimi ucitelkami a pozorovani chlapce l1ze usuzovat,
ze spoluprace otce a Skoly probihala v radmci jazykové bariéry bezproblémové. Otcovo
jednani oznacily ucitelky obou Skol ve srovnani s ostatnimi jeho krajany za spiSe
vyjimecné. Skutecnou bariéru zde zastupovaly rozdilné pozadavky na vzdélavani.
Chlapec sice diky otcové snaze a pili zacal velmi rychle rozumét a komunikovat v novém
jazyce, ale paralelné se vzestupem jeho fe¢ovych schopnosti se stupnovalo také psychické
napéti. | pres veskerou snahu ucitelek se otcliv ptistup nezménil. V chlapcové piipade
muzeme identifikovat jak pozitivni, tak negativni vliv rodiny na jeho zaclenéni do
matefské Skoly.

K potvrzeni teoretickych poznatkii poslouzily také obé& kazuistiky vietnamskych
dévcat. Zde se neprokdzal pozitivni vliv souziti obou krajanek ve stejné tfidé. Za
neuspéchem vSak autorka subjektivné spatiuje jejich shodnou uroven zaclenéni, a tudiz
neschopnost byt oporou jedna druhé. Jako velmi prospéSna pomucka se osvédcilo

obrazkové pexeso, a to jak v piipadé divek, tak chlapce z Ciny. Z poznatkt z kazuistiky

73



jedné z vietnamskych divek bylo zjisténo, ze tilohu rodiny v komunikaci se skolou mize
velmi Gspeésné zastoupit Cesky hovoftici chliva. Zajisténi chiivy v tomto piipadé je mozné
povazovat za velmi pozitivni a vstéicny postoj rodiny ve vztahu Kk divce i k matetské
Skole. Druha divka uvedena Vv kazuistice se vlivem nezajmu ze strany rodiny zaclefiuje
do matefské Skoly velmi pomalu a s tézkostmi, a to i pfesto, ze ucitelé vyvijeji velkou
snahu 0 jeji vzestup V feéi. Za jediny pokrok za tfi roky je mozné povazovat zlepSeni
V porozuméni jazyku, divenka vsak dosud ¢esky nepromluvila. Tento piipad dokazuje, ze
usili jen z jedné strany nestadi a je tfeba spoluprace jak ze strany rodiny, tak i skoly.

Analyzou rozhovori se Sesti ucitelkami Z obou Skol je patrné, Ze profesné nebyly
pripraveny na praci S détmi S odliSnym matetfskym jazykem a mély by zajem ziskat v této
oblasti nové poznatky. Jedna z ucitelek ma zkuSenosti s asistentem K cizojazyénym
détem, ale nepocituje pozitivni vyznam jeho prace s détmi-cizinci. Jak z rozhovoru
vyplynulo, byla Skole pfiznana jen mala Casova dotace asistenta, ktera je z pohledu
ucitelek zcela nedostacujici.

Zpracovani bakalaiské prace pro autorku znamenalo vyrazné obohaceni
0 védomosti tykajici se prace s détmi S odliSnym matetskym jazykem. Nahlédnuti do
hloubky jevu ji umoznilo propojit dil¢i uvédomeéni a pochopit jev komplexnéji. Prace
muze poslouzit jako navod pro uditele cizojazyénych déti a mize byt inspiraci pro jiné,

popriipade€ rozsahlejsi zkoumani s vét§im poctem respondentt.
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