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Uvod

Také v nasi zemi je za velky trend poslednich né€kolika let, v oblasti Skolstvi, oznacovano
vzdélavani déti, zakd a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, v tzv. hlavnim
vzdélavacim proudu béznych skol. Jedna se o velké téma, na které je mnohdy slozité utvofit si
vlastni nazor, a to zejména z divodu rozpolcenosti nazort, které na inkluzi mizeme slySet. At
uz od samotnych pedagogli v praxi nebo z fad laikt, ktefi mnohdy o této problematice nevi a
vytvareji si na tomto zakladé mylné predstavy. Dokonce i z fad nékterych politikti zaznivaji

mnohdy opravdu rozporuplna tvrzeni, ze kterych nam zistava rozum stat.

Dle mého nazoru je nejlepSim moznym feSenim podivat se osobné do praxe, at' uz dobré
nebo $patné, jelikoz jediné zde — bez obalu a jakychkoliv pfikras — uvidime cely proces na
vlastni o€i. Poté si teprve kazdy z nas muze utvorit na inkluzivni vzdélavani nazor a ziskat na
zakladé teoretického zakladu informace o tom, co je spravné a co by naopak mohlo fungovat

trochu jinak.

V bakalatské praci, ktera je slozena z teoretické a praktickeé ¢asti, se budu zabyvat tématem
,Predskolniho vzdelavani u ditéte se sluchovym postizenim v inkluzivnim prostfedi — klima
tiidy“. V prvni kapitole s nazvem ,V zivoté ditéte” bych se chtéla zaméfit na teoretické
vymezeni toho, koho si pod pojmem predskolni dit€ miizeme predstavit. Na zacatku chci popsat
ontogeneticky vyvoj, primarné z pohledu vyvojové psychologie, nasledné vymezit predskolni
veék a jednotlivé oblasti v zivoté ditéte, at’ uz z hlediska télesného vyvoje a motoriky, feci,

mySleni a matematickych predstav, emo¢niho nebo socialniho vyvoje.

V nasledujici, druhé kapitole, chci mou praci sousttedit na teoretické vymezeni sluchového
postizeni a zaméfit se zde na vysvétleni terminu sluchové postizeni, sluchova vada a sluchova
porucha. Na sluchové postizeni bych chtéla nahlédnout z hlediska klasifikace sluchovych vad
a poruch, které je rozdéleno podle obdobi vzniku, mista vzniku a velikosti sluchové ztraty dle

raznych autorti.

Druhou podkapitolu chci zaméfit na etiologii sluchovych vad a poruch, tedy na pficiny
vzniku sluchového postizeni. Ve tieti podkapitole se chci dotknout tématu péce o dité se
sluchovym postizenim, mezi které patii v€asnd diagnostika, kompenzace, rehabilitace a
komunika¢ni kompetence. V posledni — tfeti — kapitole bych rada nastinila predskolni
vzdélavani u ditéte se sluchovym postizenim a patfiéné nalezitosti, na jejichz zakladu je
predskolni vzdelavani u déti se sluchovym postizenim realizovano. VSe chci propojit

s patfi¢nou legislativou a dal§imi platnymi dokumenty.
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Mezi popsana témata chci zaradit vymezeni pojmu inkluzivni vzdélavani a klima tridy.

Na teoretickou Cast prace nasledné navazu praktickou Casti, ktera se bude zabyvat
specifiky v edukaci ditéte se sluchovym postizenim v b&zné t¥id& matei'ské skoly (dale jen MS)
— klima tfidy. Pokusim se zde propojit své nabité teoretické znalosti s vyzkumnym Setfenim,
provadénym v praxi. Hlavnim cilem bude zjistit, zda se v pfedskolnim vzdélavani ditéte se
sluchovym postizenim, které je vzdélavano v bézné tfide matetské Skoly hlavniho vzdélavaciho

proudu, vyskytuji urcita specifika, ktera se nasledné odrazi na slozkéach klimatu v dané tiide.



Teoreticka c¢ast
1 V zivoté ditéte

Kdyz se tekne dité, kazdému z nas se pravdépodobné v mysli objevi jind predstava.
Neékdo si pod timto pojmem vybavi malého novorozence, spokojené spiciho v matéiné€ naruci,
nékomu vyvstane na mysl bézici a smeéjici se jedenactilety chlapec nebo mald dvouleta
vztekajici se holcicka, které zrovna nekdo vzal jeji oblibenou panenku. Z mého pohledu je
détstvi jedno z nejkrasnéjSich obdobi zivota, ve kterém objevujeme svét kolem nas. Vzdyt
s tolika vécmi se setkavame poprveé, vse se nam zd4a vyjimecné a poutavé — vzit poprvé do dlané
Cisté bily snih a citit, jak se roztapi v teple nasich malinkych rukou, divat se na barevné listi

padajici ze stromi na podzim nebo poslouchat Suméni motskych vin narazejicich na breh.

To, Ze je pro nas vse nové, nam muze na druhou stranu v prvnich letech zivota pred sebe

stavét plno prekazek a vytvaret rizna askali, se kterymi se musime naucit vyporadat.

Jak mazeme vidét, pod pojmem , détstvi se toho skryva opravdu mnoho. Pokud chceme
proniknout pod povrch tohoto vyrazu a zaméfit se na n¢j vice zblizka, je nutné vratit se na

zacatek vSeho a tim v§im je mysSlen zivot kazdého z nas.
1.1 Ontogeneticky vyvoj

Jak napsal R. Fulghum v jedné ze svych kratkych povidek, jsme jedine¢nymi bytostmi,
coz dokazuje také teorie, ze mezi vSemi lidskymi jedinci, zijicimi na nasi planeté by nebylo
mozné za celou existenci lidstva najit nikoho, kdo by se nam na sto procent ve vSem podobal.

(Fulghum, 1996)

Pokud jsme vSichni opravdu naprosto origindlni, jedno mame piece jen spolecné —
zivoty nas vSech, bez vyjimky, zacinaji i kon¢i stejn€. Na zacatku pocetim a na konci smrti.
Tyto dva body a v§e mezi nimi dohromady utvafi jakousi pomyslnou ,,caru zivota®“, ktera odrazi
nase kazdodenni Ziti se viemi jeho strastmi i radostmi (Ri¢an, 2014). At uZ se v soucasné chvili
nachazime na Zzivotni ¢afe kdekoliv (coz nikdo z nas v podstaté s jistotou nevi), dulezitou a

mozna hlavni roli v tom vSem hraje ontogeneticky vyvoj, tj. vyvoj jedince. (Machova, 2016)

Tento proces lze roz€lenit do nékolika obdobi, pficemz kazdé z nich se od se sebe
typicky lisi jak z hlediska anatomického, tak také fyziologického. Jednotliva obdobi jsou
charakteristicka zménami, které délime na vyvojové a rastové. Rust je nejviditeln€jsi zejména

na zacatku vyvoje cloveéka, tedy v détském veku a konéi zhruba v 18. letech zivota jedince. Jde



predevSim o zvétSovani velikosti celého téla 1 jeho jednotlivych casti. Probiha zaroven

s vyvojem, ktery se vyznacuje objevovanim a zdokonalovanim urcitych funkci. (Machova,

2016)

Rican popisuje vyvoj (2014, str. 21) jako ,,Fadu zdkonitych zmén, které nastivaji v

zdkonitém prostredi.

Je dulezité fici, ze vyvojem nékteré funkce také ztracime. Vyvoj, narozdil od rastu,
konc¢i az smrti jedince, trva tedy po cely zivot. Rast a vyvoj jsou spolu ve velmi tizkém vztahu,
vzajemné se ovliviiyji a jejich zakonity prubéh je podminén faktory, kterymi jsou predevsim

dédic¢nost a prostiredi (Machova, 2016).

Jak uz bylo vySe zminéno, to, jak se postupné vyvijime je utvafeno nékolika na sebe
navazujicimi etapami, ve kterych se odehraje nespocet dilezitych procesu a jevi. Konkrétné
dochézi v kazdé z nich k charakteristickym zménam v oblasti biologické, psychologické a

socialni (Cap, Mares, 2007).

Podle vyvojovych psychologi mizeme lidsky zivot rozClenit na jednotliva obdobi

nasledujicim zptasobem. Napiiklad Vagnerova (2007, 2012) postupovala takto:

1. Prenatalni obdobi (9 meésict / 10 lunarnich mésicti po 28 dnech / 38-42 tydnu)
a. Obdobi, ve kterém dochazi od oplozeni az po uhnizdéni blastocysty (zhruba 3
tydny)
b. Obdobi embryonalni (do 12. tydne / konec 1. trimestru)
c. Obdobi fetalni (od 12. tydne — narozenti)
Novorozenecké obdobi (zhruba 1 mésic)
Kojenecké obdobi (1 mésic — 1 rok)
Batoleci vek (1-3 roky)
Predskolni obdobi (3-6/7 let)
Skolni vék
a. Rany skolni vék (6-9 let)
b. Stfedni Skolni vék (9-11/12 let)
c. Starsi skolni vék (12-15 let)
7. Obdobi dospivani — adolescence (10-20 let)

A

a. Rana adolescence (zhruba 11-15 let)
b. Pozdni adolescence (piiblizné 15-20 let)
8. Obdobi mladé dospélosti (20-40 let)



0.

10.
1.

Obdobi stredni dospélosti (40-50 let)
Obdobi starsi dospélosti (50-60 let)
Obdobi pravého stafi (75 a vice let)

Dal§im odbornikem z fad vyvojovych psychologl, zabyvajicim se touto tématikou je

Thorova (2015). Jeji rozdéleni jednotlivych obdobi vyvoje lidského jedince je nasledovné:

1.

Y © N ok WD

—_— =
- O

Prenatalni obdobi (poceti — narozeni ditéte, tj. 39-41 tydnt neboli 9 mésicti/280 dnit)
a. Germinalni (zarodecné, preembryonalni) obdobi (poceti — 2. tyden)
b. Embryonalni obdobi (3.-8. tyden anatomického véku/5.-10. tyden gesta¢niho
veéku)
c. Fetalni obdobi (od 9. tyden anatomického veéku/od 12.-12. tydne gestacniho
veéku)
Novorozenec (porod — 4./6. tyden)
Kojenec (1.-12. mésic)
Batole (1.-3. rok veku)
Predskolni dité (3.-6. rok véku)
Mladsi skolni vék (obdobi stfedniho détstvi, 6-12 let)
Adolescence (obdobi pozdniho détstvi, 12/13-19 let)
Mlada dospélost (20-35 let)
Stiedni dospélost (35-50 let)

. Pozdni dospélost (50-70 let)

. Stafi a dlouhovékost (70 let a vice)

Timto tématem se zabyva mnoho dal§ich autord ve svych publikacich (napf. Rigan,

2014; Lengmeier, Krejcifova, 2000; ad.) a je nutné zminit, ze se rozdeleni lidského vyvoje u

kazdého z nich v né¢em trochu lisi.

1.2 Vymezeni piredSkolniho véku

prosel.

Je az neskutecné si uvédomit, jakym vyvojem takto maly jedinec za tak kratkou dobu

Od poceti pres naroCny proces — porod, prvni dny a mésice zivota na svéte, kdy se jako

novorozenec zacal szivat s extrauterinnim prostfedim mimo télo své matky. I jako kojenec a

batole

dité zvladlo plno vyvojovych i ristovych zmén obrovskych rozméri a v takovém

mnozstvi, ze to nema v zadné pozdéjsi etape v lidském vyvoji obdoby.

Jak bylo v minulé kapitole popsano, obdobi piedskolniho véku je vymezovano priblizné

od tfi do Sesti (sedmi) let véku ditéte. (Vagnerova, 2007)
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Napriklad Langmeier (2006) vSak uvadi, ze pokud jej chapeme v §ir§im slova smyslu,

muze byt jeho pocatek vymezen jiz od narozeni do doby, kdy dité€ nastupuje do skoly.

Za horni hranici této etapy povazuje nastup do Skoly i Thorova (2015), ktera uvadi, ze
jeji konec nevymezuje veék, ale tato socialni udalost, zména. Zaroveni dodava, ze je nékdy

Casové vymezeni predskolniho véku uvadéno od dvou do péti let.
1.2.1 Télesny vyvoj a motorika

U ditéte v predSkolnim veéku dochazi ke zpomaleni jak télesného, tak také psychického
vyvoje. Zaméfime-li se na t€lesné proporce, mizeme hlavné ke konci obdobi pozorovat zmény
v oblasti trupu. Méni se jeho valcovity tvar, stava se plos§im a lze jej jednoduseji odlisit od ¢asti
bficha. Dochazi k prodlouzeni koncetin, celé postavy a ke zméné — zmenSeni — poméru velikosti
hlavy vzhledem k télu. Divky jsou primérn€ drobné&jsi a mensi nez chlapci. Dochazi k abytku
tukové tkané€ a rastu tkané€ svalové (zejména u chlapcti). Vyznamnou roli zacinaji mit télesné

rozdily mezi jednotlivymi détmi. (Ri¢an, 2014)

U piedskolnich déti postupné dozrava centralni nervova soustava, nervova vlakna

mozku se obaluji do pouzdra, &imz je umoznéno rychlejsi vedeni vzruchu. (Ri¢an, 2014)

Motorika u predskolnich déti se postupné zdokonaluje a zlepSuje, pohyby jsou hbitéjsi
a ladnéjsi. Déti jsou schopné samy, obcas jen s dopomoci, vykonavat rizné pohybové tikony,
jako je napf. béh, stoj na jedné noze, lezeni po zebiiku, chiize ze schodt, hopsani atd. Diky
zlepSovani pohybovych schopnosti ziskava dité ¢im dal vétsi sob&stacnost. Ta se projevuje
primarné v samostatném vykonavani kazdodennich ¢innosti (oblékani se, jezeni, piti atd.).

(Langmeier, Krejc¢itova, 2000)

Jemna motorika je u nich zlepSovana a dolad’ovana zejména hrou s piskem, kostkami,
plastelinou a dal§imi ¢innostmi na ni zaméfenymi. Opravdu vyznamnou roli hraje kresba, ktera
je pro obdobi predskolniho véku velmi specifickd a jeji vyvoj se deli do nekolika fazi.

(Langmeier, Krejc¢itova, 2000)
1.2.2 Reé, mysleni, matematické piedstavy

U triletych déti je vyvoj reci stale jesté na samém pocatku. Vyslovnost se teprve
zdokonaluje, ¢ehoz si mizeme vSimnout napiiklad nespravnym vyslovovanim hlasek nebo
jejich nahrazovanim jinymi hlaskami, jedna se o tzv. fyziologickou patlavost. (Krahulcova,

2007)
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Na hranici Ctyf, péti let v€ku je vSak fe€ zdokonalena natolik, ze dochazi bud’ k uplnému
vymizeni téchto fyziologickych odchylek v feci nebo k jejich pretrvani jen v minimalnim
mnozstvi, coz se beéhem prvnich let ve Skole samo upravi. V nékterych pripadech za pomoci

logopedické péce. (Langmeier, Krejcifova, 2000)

Dvouleté déti jsou schopné skladat véty o objemu zhruba tii slov. V predskolnim obdobi
se podoba skladanych vét proméiiuje, coz se odrazi v Cetnosti, ale také ve slozitosti pouzitych
slov ve vétach. Celkove dochazi ke zlepSeni vétné stavby a k pokroku ve vyvoji feci. Dité zaCina
uzivat vedle soufadnych souvéti zaroven souvéti podfadna a zvySuje se jeho z4jem o mluvenou
fe¢. Rado posloucha mluvené slovo napft. pfi Cteni pohadek, vydrzi se na n¢j soustiedit delsi
dobu a je schopno si zapamatovat a odfikat kratké texty, napf. basniCku. (Langmeier,

Krejcitova, 2000)

Slovni zasoba se rozsifuje ze zhruba 1000 slov na 5000 (Thorova, 2015). Ri¢an (2014)

uvadi, ze se aktivni slovni zasoba Sestiletého ditéte pohybuje zhruba kolem 2500 slov.

S fe€i velmi souvisi zvidavost, skrze kterou si dit€ osvojuje dulezité poznatky o svéte.
Jeho Castou otazkou je podle mnoha autorti ,,A proc?”, kterou rado klade zejména dospélym.
Vétsinou si rado povida, je komunikativni, umi vypraveét pribehy, popisovat d€j podle obrazka,

je schopno chapat a samo vymyslet obecné 1 nadfazené pojmy atp. (Thorovéa, 2015)

Pro oblast mysSleni jsou pro predskolni déti velmi specifické znaky, jako je egocentrickd
perspektiva, jejiz soucasti je tzv. naivni realismus. Dal§im typickym znakem je magickd
omniopotence, animismus, magické mysleni, fenomenismus, dynamismus, artefaktismus, finalni

realismus, centrace a neschopnost deduktivni logiky. (viz. Thorova, 2015, s.387-388)

Velmi dialezitym znakem je prechod z faze symbolického (pfedpojmového) mysleni do
tzv. nazorového mysleni (intuitivniho), coz se déje zhruba kolem ¢tvrtého roku veéku. Realita
odpovida tomu, co dité vidi nebo co jiz mélo moznost vidét, odpovidaji tomu tedy také jeho
usudky. Stale jsou vSak vtomto procesu postradany logické operace, jde tedy o mysleni

prelogické, predoperacni. (Langmeier, Krejcifova, 2006)

V oblasti matematickych predstav se objevuji zakladni znalosti v pocCtech, geometrii
nebo mnozin. PfedSkolni déti se zacinaji postupné orientovat v poctech od 1 do 10, pfi¢emz
tyto matematické vztahy chapou, nejde uzjen o jejich odfikavani zpaméti. UCi se sefazovat véci
podle tvaru, barvy, délky a tiidit je podle spole¢nych znak. VSechny tyto dovednosti se
zdokonaluji v pribshu celé etapy. (Ri¢an, 2014)
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1.2.3 Emocni vyvoj

U déti v predskolnim véku je prozivani emoci, oproti détem v batolecim obdobi,
mnohem stélejsi a klidn€jsi. Prevazuje u nich pozitivni emocni naladéni, negativni emoce
ustupuji vice do pozadi a dochazi ke zvySeni schopnosti kontroly nad nimi. Na druhou stranu
jsou vSak velmi intenzivni a rychle se méni, a to dokonce zjednoho polu na druhy (napf.

ptechod z place ve smich).

Diky vétsi vyzralosti CNS a vyS$$i mife schopnosti uvazovani se za¢ina postupné vyvijet
emocni pamét, avSak prozivani je stale vice odrazem toho, co se déje v pfitomnosti — tady a
ted. V dasledku vyvojovych zmén dochazi k proménam v prozivani emoci a v tom, jak jsou
navenek vyjadifovany. Vyvoj nastava také v oblasti emocCni inteligence, kdy nejsou brany

v potaz pouze vlastni pocity, ale zacinaji byt vnimany i pocity druhych lidi.

Celkoveé se projevuje lepsi chapani vyznamu a piiciny vzniku emoci a orientace v nich.

Umi s nimi samy lépe pracovat. (Vagnerova, 2012)
1.2.4 Socidlni vyvoj

Vagnerova (2012, str. 223) popisuje obdobi piedskolniho véku jako ,,0bdobi pripravy
na zZivot ve spolecnosti, a to z Sir§iho hlediska, nez je pouze bezprostredné navazujici vstup do

skoly.

Mnoho dalsich autorti oznacuje tuto fazi vyvoje za jakési prvotni vykroceni mimo prvni
socializacni skupinu, kterou je rodina. Ta hraje v celém procesu socializace velmi vyznamnou
roli, je totiz zakladnim stavebnim kamenem pro vytvareni pozd€jsSich socialnich vztaht. Dité si
v ni osvojuje své prvni socialni role, socialni zkusenosti, zaklady chovani atd. Je dulezitym
zdrojem pocitu bezpeci a jistoty. Predskolni dit€ na rodiné stale jesté velmi Ipi, dokaze ale
zaroven snadno a vétSinou bez problému navazovat prvni vztahy i mimo ni, zejména se svymi
vrstevniky. VétSina déti nastupuje ve tfetim — Ctvrtém roce poprvé do mateiské skoly, tedy do
uplné nového socialniho prostiedi, zacind se postupné adaptovat na (zatim kratkodobéjsi)
odlouceni od nejblizsich, je ¢im dal vice samostatnéjsi, coz ho napliiuje pocitem radosti a
uspokojeni. Pro predskolni déti a vztahy mezi nimi jsou typické Casté konflikty a vznéty, jejich

feSeni je pro né zatim stale velmi slozité a narocné. (Thorova, 2015)

Proces socializace uzce souvisi s vyvojem osobnosti ditéte. Pfi utvafeni vztaht s lidmi
mimo oblast rodiny ziskava nové socidlni role, které se na sebe postupné uci brat, ¢imz je

podpofen rozvoj jeho individuality, prozivani, sebehodnoceni atd. (Vagnerova, 2012)
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Pro tuto vyvojovou etapu je charakteristické uCeni se novym dovednostem v socialni
oblasti, jako je schopnost komunikace, vzajemné spoluprace (kooperace), sdileni, prosazeni

sama sebe, podpory druhych atd. (Vagnerova, 2012)

Proto, aby se déti v tomto véku 1épe orientovaly v socialni oblasti a vztazich je stézejni
znalost moralnich pravidel, kterym budou rozumét. M¢la by jim byt pfedana v co nejjednodussi
formée, nejlépe tak, aby odrazela vzor jejich chovani, ktery by mély mit v dospélych. (Thorova,

2015)

Pro vyvojovou etapu piedskolniho véku je typickou &innosti hra. (Ri¢an, 2014)
Kotatkova (2005, str. 14) ve své knize zmitiuje, ze ,hra je zdkladni aktivitou détské

seberealizace “.

Nese v sobé zakladni a typické znaky, které se projevuji napt. zaujetim, spontannosti,
radosti, kreativitou, fantazii, opakovanim a pfijimanim role. Ditéti v predSkolnim véku slouzi
jako zdroj emocionalniho uspokojeni, napliiuje jeho potieby, zajmy, uci se diky ni riznym
védomostem, zkuSenostem a dovednostem, napt. ze socialniho prostiedi (v MS mezi détmi
navzajem). (Kotatkova, 2005)

Dité ma ke hie vnitini potfebu, ma vliv na jeho zivot v oblasti socialniho, kognitivniho
a pohybového vyvoje. Tato Cinnost odrazi skuteCnost prostredi, ve kterém dité€ vyrasta, je
prostfedkem pro zbaveni se napéti a stresu, hranim dité naerpava novou energii a zaroven ji
v ni vyuziva. (Kotatkovéa, 2005)

Rican (2014) dodava, ze své specifické misto v détské fantazii ma vedle hry jesté pohadka

a vytvarny projev.

14



2 Dité a sluchové postiZeni

Mnoho autorti oznacuje sluch za jeden z nejdulezitéjsich lidskych smysla, a to zejména

proto, ze jsme skrze néj schopni piijimat zhruba 60 % vSech informaci. (Slowik, 2007)

Dité se poprvé se sluchem setkava jiz v prenatalnim obdobi — plod zadina zaznamenavat
sluchové podnéty jiz kolem 5. mésice téhotenstvi. D4 se fict, ze se dité v predskolnim veéku
setkalo se zvukem v mnoha jeho podobach a mélo moznost jej do té doby divérné poznat.

(Houdkova, 2005)

Jak uz ale bylo popsano u ontogeneze, kazdy z nas jsme naprosto jedinecni, liSime se od
sebe v mnoha vécech a také v tomto pfipad€ to neni jiné. Divérna a dlouhodoba znalost zvuku,
jak je popsana o odstavec vySe, nemusi byt platnym pravidlem pro vSechny. Jako v kazdé
veékové skuping, i u déti v predskolnim véku se miazeme setkat s jedinci, ktefi jsou odlisni, a
pfitom toho maji dohromady spolecného vice, nez ostatni — “intaktni“ osoby. Umé&ji vnimat
svét kolem sebe trochu jinym zptisobem, tj. vice skrze jiné smysly nez skrze sluch, nez na ktery
je zvykla vétsina majoritni spole¢nosti. Moznost piijimat informace z okolniho svéta pomoci
sluchu je u nich totiz ztizena nebo uplné vylouCena. Jedna se o jedince se sluchovym

postizenim. (Saratkova a kol., 2006)

Védnim oborem, majici za hlavni objekt osoby se sluchovym postizenim, je jedna
z védnich disciplin specidlni pedagogiky — surdopedie. Jejim cilem je nejen vychova a
vzdélavani, ale také snaha o rozvoj osobnosti jedinct se sluchovym postizenim vSech vékovych
kategorii v co nejvetsi mozné mife. Velmi dilezitym cilem je rozvoj v oblasti komunikacnich
kompetenci, coz souvisi s naslednou schopnosti zaclenit se do intaktni spolecnosti. Nesmime
viak zapominat na respekt vii&i jazykovym a kulturnim specifikim t&chto osob. (Saratkova a

kol., 2006)
2.1 Klasifikace sluchovych vad a poruch

Pojem osoba se sluchovym postizenim v sobé& zahrnuje osoby neslysici, nedoslychavé a
ohluchlé. Horakova (2012) ve své publikaci vymezuje navic jesté osoby s presbyakuzii a usnim
Selestem (tinnitus). Saratkova (kol. autord, 2006) uvadi, e novou a samostatnou skupinou,

ktera by zde mohla patfit, jsou jedinci s kochlearnim implantatem.

Slowik (2016, str. 74) definuje sluchové postizeni nasledovné: ,, Sluchové postizeni je

ndsledkem organické nebo funkcni vady (resp. poruchy) v kterékoliv cdsti sluchového
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analyzatoru, sluchové drdahy a sluchovych korovych center, prip. funkciondlné percepcnich

poruch. “

Mukns$nablova (2014) vysvétluje, ze o poruse sluchu mluvime v pripadg, ze je sluchova
léze doCasna a je mozna jeji 1éCba a odstranéni. Vada sluchu se jiz vylécit neda, jedna se o

trvalé zmeény s patologickym podkladem. U nekterych z nich je mozna pouze jejich korekce.

Zakladnimi hledisky, podle kterych lze sluchové vady a poruchy klasifikovat je misto

vzniku, doba vzniku a velikost sluchové ztraty. (Saratkové a kol., 2006)

Sluchovy analyzator se sklada z nékolika na sebe navazujicich ¢asti a v jakékoliv z nich
muze dojit k doCasnému nebo trvalému poskozeni, coz se nasledné v urcité mife podepise na
jeho spravném fungovani. Dle prvniho hlediska — tedy podle mista, ve kterém doslo

k poskozeni sluchového analyzatoru, 1ze sluchové vady a poruchy roz¢lenit nasledovné na:
Periferni vady a poruchy, které mohou byt:

e Prevodni — neboli konduktivni poruchy vznikaji, pokud se v Casti vn€j§iho nebo
sttedniho ucha nachazi prekazka, zabranujici zvuku pronikat dale do oblasti vnitiniho
ucha. Prekazkou muze byt nahromadény usni maz, zvétSena nosni mandle, narusujici
odvod a pfivod vzduchu ve stfedousi pfes Eustachovu trubici, protrzeni bubinku
(zptsobeno napf. Castymi zanéty ucha) atd. VétSinou se jedna o leh¢i poruchy sluchu,
které Ize pomoci operace Uplné odstranit nebo snizit jejich dasledky. (Horakova, 2012)

Langer (2013) uvadi, ze prevodni poruchy nikdy nevedou k tplné hluchotg,
jelikoz funkce vnitfniho ucha a sluchovych drah zistava neporusena. Zvukové vinéni
muze byt stale pfenaseno pomoci kostniho vedeni.

e Percepcni— nebo také senzorineuralni vady nastavaji v pripadé, kdy dojde k poskozeni
vnitiniho ucha, sluchovych bunék nebo sluchového nervu. (Horakova, 2012) Langer
(2013) tyto vady rozdéluje na kochledrni a suprackochlearni, pti¢emz u prvnich
zminénych vad dochazi k naruSeni funkce Cortiho organu. Druhé zminéné vady se
tykaji poskozeni sluchovych drah, konkrétné v oblasti sluchového nervu. Percepc¢ni
vady sluchu jsou Castéjsi a zavazn€jsi nez pievodni poruchy sluchu. (Horakova, 2012)

¢ SmiSené — vady a poruchy, které Horakova (2012) oznacuje jako mixta jsou spojenim

a kombinaci pfevodnich poruch a percepcnich vad.

Centralni vady sluchu podle Muknsnablova (2014, str. 18) ,,maji pricinu v korovych ci
podkorovych oblastech, ucho sice zcela spravné prendsi zvukové viemy, ale ty nejsou v mozku

zpracovany.
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Sluchové vady a poruchy mizeme dale klasifikovat podle doby, ve které doslo k jejich
vzniku. Obecné hovofime o obdobi prenatalnim, perinatalnim a postnatalnim. Z jiného hlediska
je vsak dulezité se zaméfit na fakt, zda ke vzniku sluchové vady nebo poruchy doslo pred
ukoncenim zakladniho vyvoje jazyka a feci, tedy u ditéte ve véku od 4. do 7. let (prelingvalni)

nebo az po ném (postlingvalni). (Langer, 2013)

Pro klasifikaci sluchovych vad a poruch podle velikosti sluchové ztraty existuji rizné

Skaly stupniti sluchového postizeni napt. od Sedlacka, ktera je pfimo pfizptisobena détem se

sluchovym postizenim a vypada nasledovneé:

Stupen sluchového postizeni Velikost ztraty sluchu
Normalni sluch do 20 dB
Lehka nedoslychavost 20-40 dB
Stiedni nedoslychavost 40-50 dB
Tézka nedoslychavost 50-60 dB
Malé zbytky sluchu, prakticka hluchota 60 dB a vice
Uplna hluchota nad 90 dB

Tabulka €. 1 — Velikost sluchové ztraty

Dal$im moznym rozclenénim sluchovych vad a poruch sluchu podle velikosti sluchové

ztraty je klasifikace vytvorena Mezinarodni zdravotnickou organizaci (WHO):

Nazev kategorie ztraty sluchu Velikost ztraty podle WHO
Normalni sluch 0-25 dB
Lehké poskozeni sluchu 26-40 dB
Stiedni poskozeni sluchu 41-60 dB
Tézké poskozeni sluchu 61-80 dB
Velmi té€zké poskozeni sluchu 81 dB avice

Tabulka ¢. 2 — Klasifikace sluchovych vad podle WHO

2.2 Etiologie

Mukns$nablova (2014) uvadi, ze z celkového poctu osob se sluchovym postizenim

zhruba 20 % z nich zije se sluchovou vadou nebo poruchou jiz od raného véku. Pri¢iny, kvuli



kterym dojde ke vzniku sluchového postizeni rozdéluje na endogenni (vnitini) a exogenni
(Vvnéjsi).
Endogenni pri¢iny

Do této kategorie spadaji vrozené sluchové vady a poruchy zapfiinéné tzv. genovou

aberaci (odchylkou nebo mutaci). Ty mohou (ale nemusi) byt dédicné.

Pokud je jejich podminénost zapti¢inéna geneticky a jsou-li dédicné, potom za jejich
vznikem stoji bud'to autozomdiné recesivni forma nebo autozomdlné dominantni forma

genetické vady nebo poruchy. (Horakovéa, 2012)

V piipadé, ze se geneticka vada objevi izolované, nazyvame ji nesyndromicka a u
jedince se projevi jako jediné zdravotni postizeni. V piipadé€, Ze se u jedince mimo sluchové
postizeni vyskytuji jesté dalsi, jiné poruchy nebo vady, hovotfime o tzv. syndromu, mezi které

fadime napt. Ushertiv, Pendredtv, Treacher-Collins syndrom. (Horakova, 2012)
Exogenni pri¢iny
Na vznik sluchového postizeni u jedince mohou mit vliv faktory, oznaované jako

exogenni. Jedna se o biologické, chemické nebo fyzikalni vlivy, ptusobici na jedince v obdobi

prenatalnim, perinatalnim nebo postnatalnim. (Muknsnablova, 2014)
Horakovéa (2012) oznacuje ty z nich, které vznikly v obdobi po porodu, za ziskané.

V téhotenstvi (v prenatalnim stadiu) je nejcitlivéjSim obdobim pro vznik nékteré sluchové
vady nebo poruchy prvnich 12 tydnu vyvoje plodu, a to z divodu vyvoje sluchového ustroji
v tomto ¢asovém useku. Mezi neptiznivé vlivy, zpusobujici tzv. kongenitalné ziskané sluchové

vady, fadime napf.:

e Nemoc zeny v prubéhu téhotenstvi — toxoplazmoza, spalnicky, zardénky, syfilis atd.
e Uzivani toxickych latek matkou v prabéhu t€hotenstvi — alkohol, drogy, 1éky ad.

e Nedonosenost a pred¢asny porod ditéte
(Horakova, 2012)

Vlivy, které mohou zptisobit vznik sluchové vady nebo poruchy béhem porodu (perinatalni

stadium), mohou byt napf.:

e Dlouhotrvajici porod (tzv. protrahovany)
e Asfyxie, hypoxie
e Rozdilny Rh-faktor u matky a ditéte (Langer, 2013)
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Po prichodu ditéte na svét (postnatalni stadium) a celkoveé v jeho pozdéjsim zivoté, muze
nastat situace, kterd vede ke vzniku sluchového postizeni. Pti€iny, které se mohou objevit

kdykoliv beéhem zivota, jsou napt.:

e Urazy a poranéni hlavy nebo sluchového analyzatoru

e Onemocnéni zasahujici oblast sluchového analyzatoru (napf. opakované zanéty
sttedniho ucha) (Langer, 2013)

e Virova a bakteriadlni onemocnéni — napt. zanét mozkovych blan, piiusnice, herpetické
infekce

e Dlouhodob4 zatéz sluchu hlasitym zvukem (Horakova, 2012)

Existuje vSak urcité procento ptipadu, ve kterych se pficiny vzniku sluchového postizeni

nikdy nepovedou zjistit ani urcit. (Jungwirthova, 2015)
2.3 Péce o dité se sluchovym postizenim

Osobami, které hraji v zivote ditéte nezastupitelnou roli, jsou jeho zadkonni zastupci. Za
timto pojmem se ve vét§iné pripadech skryvaji rodice, majici predev§im v prvnich letech zivota
svého potomka mnohdy nelehky tukol: vést jej zivotem, vychovavat, peCovat, starat se o néj,
byt mu oporou a celkové zajistovat mu dulezité potieby v mnoha oblastech Zivota, a to
v jakémkoliv pifipadé. At uz se jedna o dité intaktni nebo dité se sluchovym postizenim.

(Mertin, Gillernovéa, 2010)

Narozeni ditéte se sluchovym postizenim muze byt pro nékteré rodice tézkou zkouskou
zejména, pokud se se zdravotnim postizenim setkavaji poprvé. Je totiz znamo, ze se az pies 80
% jedinct se sluchovym postizenim narodi slySicim rodi¢im. V takovém piipadé jsou oba

partnefi postaveni pred uplné€ novou zivotni situaci. (Muknsnablova, 2014)

Pii péci o dité je v prvni fadé potfebna vcasna diagnostika, diky které je mozno se
sluchovou vadou zacit co nejdiive “pracovat” a snizit tak disledky negativné ovliviyjici vyvoj

osobnosti ditéte. VSechna zasadni rozhodnuti udavaji smér, jakym se dité dale bude vyvijet.

Vcasna diagnostika hraje kliovou roli pfi rozhodovani se a vybéru postupt, které budou
pro dité nejvhodnéjsi. Jedna se hlavné o oblast mediciny, vychovy, vzdélavani a rehabilitace.

(Horakova, 2012)

Zéasadni véci pro rodice 1 dité (celkoveé pro rodinu) je co nejvétsi pristup k informacim
ze vSech moznych oblasti, tykajicich se sluchového postizeni. Pomocnikem jim muze byt napf.

rana péce (Tamtam), poskytujici podporu a pomoc s vybérem kompenzacnich pomucek
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(sluchadla, kochlearni implantat ad.), jejich koupi a vyuzitim, pfi vybéru zptisobu komunikace,
ktery bude pro dité 1 rodinu nejvhodnéjsi, zajisténi kontaktu a spoluprace mezi rodinou a
odborniky, klinickymi logopedy nebo lektory znakového jazyka a mnoho dalSiho. Pozdéji se

nabizi podpora ze strany specialné-pedagogického centra. (Hordkova, 2012)

Ke kazdému ditéti je potteba pristupovat s ohledem na jeho individualitu, ktera je spjata
i s jeho zdravotnim postizenim. VSe zalezi a odviji se od typu sluchové vady nebo poruchy. At
uz se jedna o hledisko doby a mista jejiho vzniku nebo velikost ztraty sluchu. Kazdé dité bude
potfebovat rozdilnou péci v oblasti rehabilitace, kompenzace, vybéru komunikace atd.

(Mukn$nablova, 2014)

Mukn$nablova (2014, str. 51) ve svém dile piSe, ze ,,vzdjemné dorozumivani je jednim ze

zdkladnich predpokladit mezilidskych vztahi.

Se sluchovym postizenim je Uzce spjaty vyvoj feci u ditéte, ktery souvisi celkové
s komunikaénimi kompetencemi. Ty dale navazuji na mnoho dalSich oblasti v naSem zivoté,
jako je napf. vyvoj kognitivnich funkci nebo vytvareni socialnich vztahd. Pokud bude dité
disponovat funkénim komunika¢nim systémem, pifedejdeme mnoha negativnim dusledkim,
které mohou nastat. Sluchové postizeni miize mit v zivoté Clovéka vliv nejen na vytvoreni
komunikacni bariéry, ale mize zpusobit také deficit v orientacnich schopnostech, psychickou
zatéz, omezeni v socialni oblasti (napf. vytvareni vztaht) a negativni ovlivnéni ve vyvoji

mySleni. (Slowik, 2016)

Je nutné se zamyslet nad zvolenim vhodného komunikaéniho systému, ktery by ditéti
vyhovoval a umozioval mu, sohledem na jeho individualni moznosti a schopnosti,
plnohodnotné komunikovat se svymi nejbliz§imi a okolim, coz zahrnuje napt. vyjadieni svych
pocitl, potieb, myslenek, védomosti, problému, ale také potiebu kontaktu, ktery by byl
vzajemny. Komunikacni systém, kterym jsou schopny komunikovat a porozumét obé strany

hraje dale dalezitou roli ve vychove a vzdélavani nebo v péci o dité. (Muknsnablova, 2014)
Do zakladnich komunikacnich systém vyuzivanych neslysicimi fadime:

e Auditivné-oralni — tj. ¢esky jazyk v mluvené podobé¢, odezirani
e Vizualné-motoricky — Sesky znakovy jazyk (CZJ), znakovana &estina, prstova abeceda

ad.

(Horakova, 2012)
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V oblasti vzdélavani pak patii mezi hlavni z nich systém oralni komunikace, simultanni

komunikace, totalni a bilingvalni komunikace. (Mukn$nablovéa, 2014)
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3 PredSkolni vzdélavani u ditéte se sluchovym postiZenim

Podle zakona ¢. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vysS§im
odborném a jiném vzdélavani (zkracené tzv. Skolsky zakon), ve znéni pozdgjsich predpisu, je
vzdélavani v MS organizovano pro déti ve véku od 2 do 6 let a je pocitano do povinné skolni

dochéazky u déti, které dovrsily 5. roku veéku. (Zakon €. 561/2004 Sb.)

V CR je vzd&lavani zakd od 2 do 19 let v praxi uskutetiovano na zakladd tzv.
kurikularnich dokumentt, vytvarejicich ramec pro vzdélavani. Vznikl v souladu s legislativou
souvisejici se Skolstvim a vzdélavanim. Pro matetské Skoly v nasi zemi se jedna konkrétné o
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV). Dokument je verfejné

dostupny na strankach Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy'. (RVP PV, 2018)

U déti se sluchovym postizenim (a obecné u déti se zdravotnim postizenim) jsou rodiCe
postaveni pfed moznost volby z nékolika typt vzd€lavani, které se jim nabizi. Mezi jeden z nich
se fadi varianta vzdélavani v tzv. inkluzi. Tento pojem je mnoha autory popisovan jako

integrace. (Vrubel, 2015)

Jedna se o vzdélavani v MS hlavniho vzd&lavaciho proudu neboli v b&znych MS.
3.1 Inkluzivni vzdélavani

Zakladnim stavebnim kamenem inkluzivniho pfistupu k lidem se zdravotnim postizenim

v Ceské republice, z hlediska mezinarodng platnych dokumentd, jsou predevsim:

e Salamanska deklarace, 1994 (UNESCO)

e Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim, 2006 (OSN) ad.
Na zakladé t&chto dokumentd byl v CR nasledn& vytvoren napf.:

e Narodni plan vytvafeni rovnych pfilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim (nyni
pro obdobi 2021-2025%)

e Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani (NAPIV, vytvoren v roce 2010 viadou CR)
— dnes jen Akéni plan inkluzivniho vzdélavani (APIV, pro obdobi 2019-2020/20213)

(Bartoriova, Vitkova, 2010 b)

! Dokument, dostupny na strankach MSMTV(WWVV.IIISIIIL cz)
> Dokument, dostupny na strankach Vlady CR (www.vlada.cz)
3 Dokument je dostupny na strankach MSMT (www.msmt.cz)
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Pitnerova (in Bartonova, Vitkova, 2010 a, str. 156) popisuje, ze inkluze ,,nékdy byvd
oznacovana jako nejvyssi stuperi integrace, nékdy jako pozitivni prileZitost k poznani odlisnosti.
V kazdém pripadé se jedna o dlouhodoby proces, jehoz cilem je spolecny prostor, ve kterém je
ddna prileZitost k riiznorodosti, rovnosti, spoluprdci, toleranci, podpore a kvalitnimu

¢

spolecnému vzdeélavani.

Narodni akéni plan z roku 2010 (Vitkova in Bartoniova, Vitkova, 2010 b, str. 44)
definuje inkluzivni vzdélavani jako ,,vzdélavdni rozvijejici kulturu Skoly smérem k socidlni
koherenci. Inkluze v tomto pojeti predstavuje uspordddni ve Skole hlavniho vzdélavaciho
proudu zpusobem, ktery miiZe nabidnout adekvdatni vyucovani viem Zakum s ohledem na jejich

¢

individualni rozdily a s respektem viici jejich aktudlnim vzdéldvacim potiebdm. ‘

Inkluzivné vzdélavaci pohled vidi snahu v prekonéavani bariér, které vytvari systém —
nikoliv samotny zak (dité, student), u kterého se objevi selhani nebo netspéch.

(Tannenbergerova, 2016)

Déti se sluchovym postizenim jsou Skolskym zadkonem oznafovany jako déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen déti se SVP) v pripadé, kdy ke svému
vzdélavani nebo k uplatiiovani svych prav, ktera by meéla byt stejné rovna s pravy ostatnich,
potiebuji poskytnuti podpurnych opatieni. Tento termin zahrnuje ,,nezbyiné upravy ve
vzdélavani a Skolskych sluzbdch odpovidajici zdravomimu stavu ... ditéte ... .* (zékon C.

561/2004 Sb.)

Podptrna opatieni (dale jen PO) musi byt poskytovana bezplatné skolou nebo skolskym
poradenskym zafizenim. Jsou rozd€lena do péti stupfii a zahrnuji v sobé napf. Gpravu
organizace, hodnoceni, forem a metod, jakymi je dité vzdelavano, vyuziti kompenzacnich
pomiucek nebo specialnich ucebnic. Ditéti mize byt poskytnuta podpora ze strany asistenta
pedagoga, ktery je ve tfidé pfitomen nebo v podobé individualniho vzdélavaciho planu atd.

Je velmi dulezité fict, ze mezi PO je zafazena moznost uplatnit pfi vzdélavani vhodny
komunikaéni systém pro osoby se sluchovym postizenim* a zaroven napf. vyuziti tlumodénika
ceského znakového jazyka nebo prepisovatele pro neslySici.

Vzdélavani déti (zakt a studentl) se SVP se blize vénuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o
vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaka nadanych, v aktualnim znéni.

(Vitkova in Bartoriova, Vitkova, 2016)

4 Komunika¢ni systémy neslysicich jsou uvedeny v zakoné ¢. 155/1998 Sb., ve znéni novely ¢. 384/2008 Sb., o
komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob.
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Uzitetnym a prehlednym dokumentem, ktery muze slouzit jako jakysi prakticky
pruvodce inkluzi v praxi, nejen pro pedagogy, ale také pro samotné dité nebo rodice, je Katalog
podpurnych opatfeni pro zaky s potiebou podpory ve vzdélavani z duvodu sluchového
postiZzeni nebo oslabeni sluchového vnimani. Jednd se o projekt Univerzity Palackého
v Olomouci, ktery byl v minulych letech vytvoren praveé na podporu zakt s potiebou podpory

v inkluzivnim vzdélavani. Katalogy jsou volné pfistupné ke stazeni na webovych strankach?.
3.2 Tridni klima

V mnoha publikacich riznych autort se docteme, Ze je tento pojem tézko definovatelny,

jelikoz neexistuje jednotna shoda v nazoru, co vSechno a koho 1ze do né& zahrnout.

Capek (2010) klade dtraz na spravné rozliSeni viech pojmt, které jsou &asto s
“klimatem tfidy“ zaménovany. Tridni klima se na rozdil napt. od atmosféry (nalady, ovzdusi)
ve tfidé vyznacuje dlouhodobym trvanim — neni kratkodobé a tykajici se pouze urcité situace.
K jeho zméfeni existuji postupy a modely, obecné se vSak jedna o pomérné obtizné zjistitelnou

hodnotu/stav.

., I7idni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimdni, proZitkii,
emoci a vzdjemného piisobeni vSech ucasmikii, které v mich jako ve spolutviircich a

konzumentech vyvoldavaji edukacni i jiné ¢innosti v daném prostredi. “ (Capek, 2010, str. 13)

Podle Prichy (2013, str. 590) je ,, klima Skolni tridy jev dlouhodoby (trvajici nékolik
mésicii Ci let), je typicky pro Zdky dané tridy a pro ty ucitele, kteri v této tridé vyucuji. Zahrnuje

¢

socidlné-psychologické aspekty, tak jak je spoluvytvdreji, vnimaji a hodnoti Zdci a ucitelé.

Hlavnimi zdroji utvarejicimi klima ve tfidé jsou predev§im osoby, které se ho samy
osobné Ucastni — tzv. spolutvurci. Patfi mezi né€ tfidni pedagogové, zaci, ale i rodice (zakonni
zastupci ditéte). Dle mého nézoru zde spada mimo jiné i asistent pedagoga nebo napf.
tlumocnik, ktery je v urCitych piipadech soucasti tfidy a prostfednictvim vykonavani jejich
profese dochazi k naplnéni podpurnych opatieni u nékterych déti se SVP. Myslim si, ze

v takovémto piipadé se na utvafeni tfidniho klimatu, byt jen nepatrng, podili. (Capek, 2010)

Pricha (2013) popisuje osoby vytvarejici klima jako aktéry (spolutviirce) a zarazuje do
tohoto pojmu vsechny zaky dané tridy, skupinky, které si zaci ve tfid¢ utvareji, zaky jako
individua a v neposledni fadé pedagogy, ucici zaky v riznych hodinach. Podle né& vykazuje

tfidni klima znaky, mezi které patii napt. zalezitost tykajici se celé skupiny neboli vSech jejich

3 http://katalogpo.upol.cz/sluchove-postizeni-nebo-oslabeni-sluchoveho-vnimani/uvod-5/
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aktért, utvareni na zakladé osobnich zkuSenosti vSech zucCastnénych, ale také na zakladé
komunikace mezi nimi navzajem (ucitelé — zaci, zaci — zaci, zaci — rodice), tiidni klima je
vytvareno socialnim sdilenim, ovliviiuje jej mimo jin€ i Skolni klima, misto, ve kterém se Skola

nachazi atd.

Stejny vycet aktérd uvad&ji shodné s Pricchou (2013) také Cap a Mare§ (2007). Z hlediska
obsahu podle nich klima dané ttidy ,, zahrnuje ustalené postupy vnimdni, prozivani, hodnoceni
a reagovani vSech vysSe zminénych aktérii na to, co se ve tridé odehrdlo, co se pravé odehrdava
nebo co se mad v budoucnu odehrdat. Diiraz je poloZen na to, jak klima vidi a interpretuji sami
aktéri, tedy na ,, subjektivni “ aspekty klimatu, nikoliv na to, jaké klima ,, objektivné * je. “ (Cap,
Mares, 2013, str. 566)

Shodné s ostatnimi uvedenymi autory kladou diiraz na dlouhodobost jevt formujicich tfidni

klima.

Capek (2010) ke spolutviircim (aktéroim) piidava jests dalsi aspekty, které jej formuiji. Jsou
jimi:

e Vyucovaci metody a edukacni aktivity

e Komunikace ve tfideé

e Hodnoceni ve tfidé

o Kazenské vedeni tiidy

e Vztahy mezi zaky ve tfidé

e Participace zaku

e Prostredi tfidy

Nékteré ze slozek, které jsou Capkem (2010) vnimany jako aspekty (slozky klimatu tiidy),
hodnoti Pricha (2013) spiSe jako determinanty. To, jaké klima se ve tiidé vyskytuje ma podle
néj vliv napf. na pocity zaku i uciteld uvniti tfidy, oboustrannou motivaci mezi zaky a
pedagogem, chovani zaku a jejich vzdélavaci vysledky, miru Géinnosti snahy ze strany ucitele

nebo na kazen.
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Prakticka c¢ast

4

4 Specifika v edukaci ditéte se sluchovym postiZzenim v béZzné tridé
MS - klima t¥idy

V praktické casti bakalarské prace bych rada navazala na teoreticky rdmec, vymezeny
v predeslé Casti.

Na zakladé vyzkumnych metod vypracuji dvé kratké ptipadové studie, zaméfené na
zkoumani specifik jednotlivych slozek klimatu tfidy, ve které je v kolektivu intaktnich déti
vzdélavano dité se sluchovym postizenim. Zajima me, zda se tato specifika viibec vyskytuji
nebo nikoliv a pokud ano, v ¢em konkrétné. Domnivam se totiz, ze edukace déti se sluchovym
postizenim v inkluzivnim prostfedi vyzaduje v mnoha ohledech pfizpisobeni individualnim
moznostem a schopnostem ditéte. Coz se, dle mého nazoru, bude odrazet na jednotlivych
slozkach tfidniho klimatu (napf. v oblasti komunikace mezi détmi, ve volbé vyukovych forem

a metod atd.).

Z jednotlivych slozek, které jsou v teoretické Gasti mé prace popsany podle Capka (2010),

bych se rada zaméfila na vybrané z nich:

e Spolutvirce tfidniho klimatu — tfidni pedagog

e Spolutvirce tiidniho klimatu — dit€ se sluchovym postizenim a intaktni déti
e Spolutvirce tfidniho klimatu — asistent pedagoga

e Spolutvirce tiidniho klimatu — rodice

e Komunikace

e Vyucovaci metody (a formy) a edukacni aktivity

e Vztahy mezi détmi ve tiidé (socialni oblast)

e Prostredi tfidy

Mezi osoby, utvarejici klima tfidy jsem si dovolila zatadit asistenta pedagoga (pokud je
soucasti tfidy), protoze dle mého nazoru se na utvareni klimatu tiidy podili uz jen tim, ze je zde
pfitomen a pomaha podporovat dit€ se zdravotnim postizenim, které je inkluzivné vzdélavano.
Vnimaji ho vSak také intaktni déti a ptsobi zde v zké spolupraci s tfidnim pedagogem nebo

napft. s rodici ditéte se SVP. Je uzce propojen také s ostatnimi slozkami klimatu tfidy.

Slozky klimatu, jako je participace Zdkii, kazeriské vedeni tridy a hodnoceni ve tridé

zahrnuji mezi ostatni slozky klimatu a nejsou vymezeny samostatné. Jsou zahrnuty v oblastech,
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se kterymi jsou uzce spojeny a se kterymi se navzajem prolinaji. Néktefi z autort je totiz
povazuji spiSe za determinanty klimatu tfidy (viz. podkapitola 3.2 Klima tiidy). Participace
zaka a hodnoceni ve tfidé je zafazeno do oblasti vyucovaci metody (a formy) a edukacni aktivity,

kazenské vedeni tfidy do oblasti vziahy mezi détmi ve tridé (socidlni oblast).
Pro lepsi predstavu vzajemné participace mezi jednotlivymi slozkami tfidniho klimatu a
jejimi spolutvirci — v jejichz stiedu se objevuje dité se sluchovym postizenim — jsem vytvorila

jednoduchy obrazek, ktery popisuje a znazoriuje tiidni klima jako celek.

Tridni utitel
Intaktni déti Dité se sluchovym Asistent
postizenim pedagoga
Rodice ditéte se
sluchovym p.
Komunikace Formy a metody Vztahy mezi détmi Prostiedi tFidy
vyuky (socialni oblast)

Obrazek ¢ 1 — Vzijemnad participace jednotlivych slozek klimatu tiidy

Pred zahajenim vyzkumu jsem se zkontaktovala se Specialné-pedagogickym centrem
v Ostravé, které poskytuje odbornou péci détem a zakim se sluchovym postizenim primarné
z Moravskoslezského kraje. Diky ziskanym informacim jsem vyhledala MS, ve kterych mély
byt vzdélavany déti se sluchovym postizenim v inkluzi. Ze 7 vytipovanych $kol se mi podatilo

se dvéma z nich domluvit na spolupraci.

Vyzkum probihal v obdobi od dubna 2020 do kvétna 2020 a musel byt z davoda
nepiiznivé epidemiologické situace v Ceské republice prerusen. Mateiské skoly jsem ze

zaCatku navstévovala osobné, ale z divodu nakazy COVID-19, ktera se v nasi zemi i nadale
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Sifila a zpUsobila pozdé€ji i uzavieni vSech skol, jsem ucinila rozhodnuti pokrac¢ovat ve svém
vyzkumu prostfednictvim internetu a dokoncit vse on-line. Délo se tak od dubna 2021 do kvétna

2021.
4.1 Hlavni cil a dil¢i cile vyzkumu

Za hlavni cil vyzkumu bylo stanoveno nasledujici:

Zjistit, zda a jakym zpusobem se v urcitych oblastech (slozkach) klimatu tFidy
bézné materské Skoly, ve které je inkluzivné vzdélavano dité se sluchovym postizenim,

objevuji specifika, souvisejici s jeho odliSnosti a jedinecnosti?
Dil¢i cile:
Spolutviirci tridniho klimatu (dité se SVP, pedagogové, asistent pedagoga, rodice)

1. Zjistit, zda je dit€ vzdélavano za vyuziti PO, popt. jestli tfidni ucitel/ka nebo asistent/ka
pedagoga spolupracuje se specialné-pedagogickym centrem nebo jinym Skolskym
poradenskym zafizenim.

2. Zjistit, zda si tfidni pedagog/pedagozka, vzdélavajici toto dité, pfipada v dané
problematice (inkluzivni vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim) dostateCné
informovan/a.

3. Zjistit, zda pred piijetim ditéte se sluchovym postizenim do MS probihaly piipravy nebo
skoleni pedagogti (nebo jinych pracovnikil) v oblasti inkluzivniho vzdélavani.

4. Zjistit, zda se v komunikaci a spolupraci srodi¢i ditéte se sluchovym postizenim

objevuji néjaka specifika.
Komunikace

5. Zjistit, zda se v oblasti komunikace s ditétem se sluchovym postizenim vyskytuji urcita
specifika neboli v pfipadé vzijemné komunikaci mezi jednotlivymi aktéry

(spolutvircei).
Vyucovaci metody (a formy) a edukacni aktivity

6. Zjistit, zda jsou (byly) pfi praci s ditétem se sluchovym postizenim, které je vzdélavano

ve tiidé bézné MS, nutné upravy vyudovacich forem nebo metod, piip. jaké.
Vztahy mezi Zaky ve tiiidé (socialni oblast)

7. Zjistit, zda se dit€ se sluchovym postizenim zvlada samo zaclenit do kolektivu, jestli se

vyskytuji (nebo se vyskytovaly v minulé dobé) néjaké bariéry nebo zvlastnosti, které je
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(bylo) potieba piekonavat a také, jak je toto dité piijimano kolektivem intaktnich déti (s

pfihlédnutim k individualni osobnosti a charakteru ditéte).
Prostredi tridy

8. Zjistit, zda bylo potieba provést specifické upravy tykajici se prostoru a usporadani véct
(zasedaci poradek, uprava prostredi, ...) ve tfid¢, kde je vzdélavano dité se sluchovym

postizenim.
4.2 Metodologie vyzkumu

Pro svou teoretickou ¢ast bakalarské prace jsem se rozhodla zvolit si kvalitativni vyzkum,
jelikoz se v mém vyzkumném vzorku objevuji pouze dvé matetské skoly, vzdélavajici v jedné
ze svych tiid dité se sluchovym postizenim v inkluzi. Pro takto maly pocet vzorkd se
kvantitativni vyzkum nejevil jako vhodny. Chtéla jsem se na zkoumané jevy zaméfit spise “do
hloubky*.

Podle Capka (2010) je kvalitativni vyzkum charakteristicky v tom, Ze ,se snazi
interpretovat pohledy subjektit na zkoumany predmét tim, Ze vyzkumnik prejimd jejich
perspektivu. Vyuzivd se podrobny popis kaZdodennich situaci, jde o porozuméni akcim a
vyznamium v jejich socialnim kontextu. Pri kvalitativnim vyzkumu se neredukuje pocet
proménnych ani vztahy mezi nimi, o jejich redukci rozhoduji samy zkoumané subjekty. Jsou
uprednostiiovany oteviené a nestrukturované vyzkumné plany, analyzy vychadzi z velkého
mnozstvi informaci o malém poctu jedincii. Prevazuje zdjem o rediné celky, interakce mezi

aktéry a individualni osudy.
Vybranymi metodami sbéru dat jsou pozorovani a rozhovor (interview).
4.2.1 Pozorovani

Pfi vybéru této metody sbéru dat pozorujeme urcité jevy, které se daji vnimat pomoci

nasich smyslt. (Pricha, Walterova, Mare$ in Chraska, 2016)

Z casového hlediska jej délime na kratkodobé (trva déle nez jednu vyucovaci jednotku)
a dlouhodobé (i vtadech né¢kolika let). Pokud pozorujeme jevy, odehravajici se v nas
samotnych, jednd se o introspekci, jestlize jsou pozorovanym objektem ostatni jedinci,
mluvime o extrospekei. Dalsi podkategorii je pozorovani vlastni (primé), které je specifické
pfimym setkdnim pozorovatele a pozorovaného jevu, jeho predmétu a jeho opakem je
pozorovani neprimé, u kterého se s danym jevem setkavame zprostiedkované napt. skrze

slovni vypovédi ostatnich osob.
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Jednim z dalSich déleni je na standardizované a nestandardizované. U prvniho
zminéného typu vyuziva pozorovatel specialni techniky, ma prfedem stanovené cile, zameér a
pomoci smyslového vnimani objektivné a systematicky pozoruje dané jevy, které nevyvolava
zamérnym zasahovanim. V druhém pfipad€ jde spiSe o bézné pozorovani ve Skolach. Diraz je
kladen na dobrou validitu (platnost) a reliabilitu (spolehlivost, pfesnost) pozorovani, pfi¢emz
si pozorovatel musi davat pozor na subjektivni faktory, které na néj mohou puasobit. Jedna se
napt. o hald efekt, predsudky, stereotypizace a analogie, tradice, aktualni psychicky stav.

(Chraska, 2016)

V mém pripadé se jednalo o kratkodobé piimé 1 nepifimé nestandardizované pozorovani
danych jevi v souvislosti s vytyCenymi cili (hlavnim i dil¢imi) pomoci extrospekce. Probihalo

ve vybranych tfidach matefskych §kol, vzdélavajici déti se SVP v inkluzi.
4.2.2 Rozhovor (interview)

P11 této vyzkumné metodé jde o sbér dat skrze kladeni otdzek dotazovanému a ziskavani
jeho odpovédi. Déje se tak “tvari v tvar”, coz umoziuje navazani bliz§iho kontaktu a ziskani
podrobnéjsich informaci ze strany respondenta, sestavajicich zejména z jeho motivia a postoju.
Dulezité je vytvoreni tzv. raportu neboli vytvoreni takové atmosféry, ve které se bude

2
dotazovany citit piijemné a uvolnéné€, coz zavisi prfedev§im na navazani pratelského vztahu
2

s vyzkumnikem.

Rozhovory  ¢lenime podle typu na  strukturované, nestrukturované,

polostrukturované a skupinové.

Pravidly pro uskute¢néni interview jsou: prubéh za vhodné situace, postupovani od
obecnych otazek ke konkrétnim, védomi vlivii, mezi které patii rizné psychologické
subjektivni faktory (viz. nékolik odstavct vySe u Pozorovdni), raport, piesné zaznamenavani

rozhovoru a jeho prubéhu. (Chraska, 2016)

Pro svlj vyzkum jsem zvolila polostrukturovany rozhovor, vytvoreny z otazek
souvisejicich se zvolenym hlavnim cilem a dil¢imi cili. Skupinu respondentut tvorili jednotlivi
pedagogové danych tiid a v nich ptsobici asistenti pedagoga. Pro realizaci interview s rodici
déti se SVP mi nebyl dan souhlas, a proto nebylo mozné je provést. Nékteré informace mi byly

s jejich souhlasem predany zprostiedkované prostiednictvim ostatnich respondentd.
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4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku a prostredi

Vyzkum, ktery zahrnoval pozorovani vybranych déti ve tiidé a rozhovory (interview)
s tiidnimi pedagogy a asistenty pedagoga, se uskutecnil ve dvou matefskych Skolach

v Moravskoslezském kraji, za souhlasu v§ech zicastnénych nebo jejich zakonnych zastupcu.

Prvnim vyzkumnym vzorkem byla b&zna tiida MS hlavniho vzd&lavaciho proudu, ve
kterém byla umisténa divenka se sluchovym postizenim. Edukace probihala za podpory
asistentky pedagoga. Na zakladé dohody s danou MS nebudu ve své praci zvefejiiovat nazev

obce, ve které je zfizena.

Druha MS se nachazela ve mésté Karvina. I v tomto piipadé se zde v jedné z b&znych
tiid MS inkluzivng vzdélavala divenka s t&Zkym sluchovym postizenim. Ve tiidé byla taktéz

ptitomna asistentka pedagoga.
Trida ¢. 1 (Nejmenovana obec v Moravskoslezském kraji)

Ttida, vzdélavajici prvni z divek se sluchovym postizenim, je situovana v materské
Skole v malé obct, blizko polskych hranic. V budové je umisténa zaroven zakladni skola, kterou

mohou navstévovat déti od prvni do Ctvrté tiidy.

Jedna se o béznou skolu hlavniho vzdé€lavaciho proudu zfizenou samotnou obci. Ttida
je zde pouze jedna s maximalni kapacitou 28 déti ve véku od 3 do 7 let. Edukaci, aktualné 26.
déti, zajist'uji 2 pedagogové a na vyuce se podili také asistentka pedagoga, ktera je zde primarné

pro asistenci ve vzdélavani divenky se sluchovou vadou.

Budova $koly je nové opravena a samotna tiida se rozprostira v pfizemnim pate. MS je
velmi prostorna a moderné vybavena, sestava z herny, napul oddélené se tfidou tfidy, Satny pro
déti, jidelny, kancelafi pro personal, socialniho zafizeni atd. Déti maji moznost vyuzivat ke
svym hram také venkovni prostory, tj. zahradu s altankem, prolézacky atd. V okoli maji déti

moznost chodit na prochazky do pfirody k rybnikiim a lesim.

Vzdélavani déti je realizovano na zakladé Skolniho vzd&lavaciho programu (SVP),
ktery je vytvoren v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdelavani

(RVP PV). Dokument je vefejné dostupny na webovych strankach skoly.
Trida ¢. 2 (Karvina)

Druha tfida je soucasti matefské skoly hlavniho vzdélavaciho proudu v Karviné, ktera
je zfizena zaroveii se ZS pro déti od prvni do devaté tiidy. Obé& skoly se nachazi v samostatnych
budovach nedaleko od sebe a jejimi zfizovateli je Statutarni mésto Karvina. Okoli tvoti klidna
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sidlisté a panelové domy. Zminéna lokalita je ve vétSiné ptipadu osidlena rodinami romského

pavodu, s ¢imz souvisi i etnikum, ze kterého vétsina déti v této MS pochazi.

MS sestava ze 3 tiid, ve kterych je dohromady vzdélavano 60 déti. Budova je tvofena
pfizemim a prvnim patrem s prostornymi mistnostmi, slouzicimi détem, pedagogickym i
nepedagogickym pracovnikiim jako zazemi v podobé tiid, heren, socialniho zafizeni, Satny,
kancelafi, jidelny atd. Ve venkovnich prostordch maji déti moznost si hrat na zahradé€ a

na prolézackach.

Ttida , ve které je inkluzivné vzdélavana divenka se sluchovym postizenim je v pfizemi,
ve které najdeme prostornou mistnost a hernu — oddélenou dveimi. Edukaci zajistuji 2
pedagogové s podporou asistentky pedagoga, kterd je zde primarné pro divku se sluchovou

vadou. Dohromady je ve tiidé 20 déti ve véku zhruba od 4 do 6 let.

Stejné jako v piipadé prvni Skoly je i v této MS realizovano vzd&lavani déti na zakladé
vypracovaného Skolského vzdélavaciho programu (SVP), ktery byl vytvofen v souladu s RVP
PV. Dokument je dostupny na vyzadani piimo v MS.

4.4 Vysledky vyzkumného Setreni

Na nasledujicich strankach se nyni pokusim shrnout veskeré informace a poznatky, ke
kterym jsem dosla prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu, zahrujiciho vybrané vyzkumné

metody.

Dané poznatky jsem meéla moznost zjistit diky spolupraci s tfidnimi pedagozkami,
asistentkami pedagogu a také diky moznosti pozorovani jednotlivych déti se sluchovym

postizenim v kolektivu intaktnich déti v edukacnim procesu.

Vse probihalo za pisemného souhlasu rodicu, ktery jsem ziskala po dohodé s tfidnimi
ucitelkami, které rodic¢e s vyzkumem a jeho okolnostmi obeznamily. Citlivé osobni udaje budou

pozmeénény z divodu zachovani anonymity.
4.4.1 Tiida¢. 1

Osobni a rodinna anamnéza

Pro zachovani anonymity pojmenuji prvni divku Ema. Emé jsou 4 roky a vyrusta
v pestounské péci spolu se star§im bratrem, ktery je slySici. V biologické rodiné se sluchova
vada nevyskytovala, nelze to ale s jistotou fici u biologického otce, jelikoz je neznamy.

S pé&stouny — nahradni matkou a otcem — bydli ob& déti v malé obci, nedaleko MS. Divenka ma
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sttedné tézkou nedoslychavost, kterd je u ni oboustranné kompenzovana sluchadly. Rodice se
svou dcerou pravidelné navstévuji foniatra, ktery ji sluchadla sefizuje a upravuje podle potieby.

Sluchova vada se v jejim zivoté vyskytuje jiz od narozeni a je progredujici.

V péstounské rodin€ nikdo sluchovou vadu nemd, snevlastni matkou probiha
komunikace pomoci ¢eského znakového jazyka (nevlastni matka jej ovlada na zakladni urovni),
je vSak az na druhém misté. Primarné s divenkou vSichni v rodiné komunikuji pomoci mluvené
cestiny. Rodice jsou velmi zodpovédni, co se tyCe vychovy, ale také vzdelavani. Snazi se o co
nejvetsi rozvoj v oblasti komunikace a s Emou pravidelné navs§tévuji ambulanci logopeda,

zejména z divodu podpory rozvoje mluvené feci (ale celkové komunikace).

U divky v soucasné dobé nedochazi k zadnému vyraznému opozdéni v oblasti intelektu
ani kognitivnich funkci. Jedna se o velmi vnimavé a pozorné dité, které se rado zapojuje do

vSech aktivit.
Dité a MS (dité se SVP, tiidni pedagog, asistent pedagoga, rodice)

Ema zagala MS nav§tévovat ve svych trech letech. Vzdélavani probiha ve spolupraci
rodic¢t 1 Skoly se Specialné-pedagogickym centrem v Ostravé urCenym détem a zakim se
sluchovym postizenim. Spoluprace centra s rodici 1 ditétem probihéd pravidelnég, jedenkrat za
mesic. Tridni ucitelka je s pracovnici centra v kontaktu a spolecné fesi nastavovani podptrnych
opatfeni u divenky nebo se na sebe obraci v pfipadé, ze se vyskytne n&jaky problém, ktery je
nutny fesit. Po navstéveé rodiny v SPC dostavaji pedagogové i1 asistentka pedagoga zpétnou

vazbu.

Edukace u Emy probiha za podpory podpirnych opatieni, jelikoz je ditétem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, a to zejména z duvodu sluchového postizeni, které
divenka ma. Podputirna opatfeni jsou nastavena na 3. stupen podpory ve vzdélavani a zahrnuji
napt. vzdélavani za podpory asistentky pedagoga, vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu

(IVP), vyuzivani specialnich pomticek, upravu vyukovych metod a forem atd.

Ema vyuziva kompenza¢ni pomucky, kterymi jsou sluchadla. Jejich noSeni je
oboustranné a o spravné nastaveni se stara foniatr, ke kterému divka pravidelné chodi na

kontroly s rodici.

Asistence je vykonavana prostfednictvim asistentky pedagoga, kterou je starsi pani,
majici dlouholetou praxi ve skolstvi (18 let, v této MS od nastupu Emy). Pfed nastupem na svou
aktualni pozici se vénovala vyuce ruského jazyka na stfedni Skole. Prace se starSimi zaky pro

ni vSak byla velice vyCerpavajici, proto se rozhodla pro zménu. Ema je prvni dité se SVP,
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kterému v MS asistuje. Z hlediska ¢asové dotace je asistentka pfitomna v MS &tyii hodiny

denné (tj. 20 hodin/tyden).

Pii nastupu do MS se nevyskytovaly zadné potize. Ema byla sice stydlivéjsi povahy, ale
pro aklimatizaci v novém prostiedi ji staCil zhruba jeden/dva tydny. Podle slov pani ucitelky
trvalo pouze “sladéni“ spoluprace mezi pani asistentkou, ji a divenkou, coz bylo pochopitelné.

Po urcité dobé zacalo vSe dobfre fungovat a tento stav pretrvava az dodnes.

Také spoluprace s rodici divky je bezproblémova. Pfedavani informaci mezi obéma
stranami probih4a denné Casoveé zhruba 10-15 minut pfi pfichodu nebo odchodu ze $koly,

prostiednictvim individualnich schiizek po domluveé nebo v pfipad€, pokud je potieba.

Ob¢ pedagozky maji ve $kolstvi (MS) dlouholetou praxi, konkrétné& je to 12 a 30 let,
s ditétem se sluchovym postizenim v inkluzivnim prostiedi v b&zné tiidé MS se setkavaji

poprve.

Je dilezité zminit, Ze se pedagogoveé v oblasti inkluze priabézné€ vzdélavaji a snazi o
ziskavani aktualnich informaci. Ugastnili se ro&niho projektu ,“MAP — inkluze“ a n&kolika
DVPP (dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki) s tématy inkluze. Obé pedagozky se citi
byt o dané problematice dostatecné informované a védi, kam se mohou v piipadé potieby

obracet pro odbornou radu/pomoc/podporu (SPC atd.).
Oblast komunikace

Po zjisténi diagnézy divky se rodi¢e zaméfily zejména na kompenzaci sluchové vady
pomoci sluchadel a na rozvoj komunikace (navstévy logopeda). Jak jiz bylo popsano, nevlastni
matka ovlada Cesky znakovy jazyk, byl tedy automaticky vybran za jeden z komunikacnich
systému. Vice pouzivanym jazykem — matefskym, kterym Ema komunikuje s ostatnimi ¢leny

rodiny a s okolim, je Cesky jazyk v mluvené podob¢.

VMS se pedagogové snazi o komunikaci s ditétem v mluvené Gesting, ale takeé
v ¢eském znakovém jazyce. Jejich cilem je pouzivani béznych vét, které v piipadé potreby
doprovazi znaky. Velka snaha je o pfizpusobeni se specifikiim, ktera se objevuji v komunikaci
s osobami se sluchovym postizenim. Patfi zde napf. upoutani pozornosti poklepanim na
rameno, kladeni dirazu na mimiku, nastaveni spravné hlasitosti projevu, postaveni se naproti

ditéte a snizeni polohy téla do roviny jeho oci, aby bylo mozné 1épe odezirat.

Asistentka pedagoga dochazi na dvoulety kurz CZJ v Ostravé.
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Ema potiebuje vétsi podporu pii pochopeni vyznamu nékterych slov a objasiiovani
situaci, kterym déti ve stejném veéku rozumi. Za problémové se jevi napt. abstraktni pojmy

(chut, nalada atd.).

V kolektivu déti se s ostatnimi détmi dorozumiva pomoci Ceského jazyka v mluvené
podobé a gest. Intaktni déti se vice soustfedi na mimiku a artikulaci a v pfipad€ potieby zadaji

pani asistentku o tlumoceni/ptreklad informaci, které chtéji sdélit.
Vyucovaci metody (a formy), edukacni aktivity

Pti edukaci kolektivu déti, ve kterém je vzdélavana divka se SVP, vyuzivaji pedagogové
bézné vyukové formy. Patii zde slovni, nazorné-demonstracni, dovednostné-praktické. Mezi
vyukovymi metodami se objevuji zejména aktivizujici, do kterych patii napt. diskusni, situacni,
didaktické hry. Déale metody komplexni, které zahrnuji skupinovou vyuku, individualni vyuku

nebo projektovou vyuku.

Zapojeni (participace) déti zavisi predev§im na zvolené edukacni aktivité, vyucovaci
metod¢ a formé pedagogem. Vyjimecné si program voli déti samy dle jejich pfani z nabidky ze
strany pedagoga. Dilezita je vhodna motivace a podpora vSech, ktera zajis§tuje vyss§i miru chuti
spolupracovat a pridat se. Edukac¢ni aktivity jsou vétsinou spiSe povinné, ale také dobrovolné
(napf. volna hra déti, vybér z riznych aktivit ve stejném Case, napi. — ve tiid€ maji v urcitou
dobu déti na vybér z hrani spoleCenskych her, pexesa aj., tancovani na podkladé jejich
oblibenych pisnicek podle vzoru pedagogu nebo kresleni si vodovymi barvami. Zalezi na nich,

co je nejvice bavi).

Hodnoceni déti ve tfidé MS neprobiha ve stejné podobé jako na kole zakladni —
primarné znamkami. Urcujici je zde pokrok v jednotlivych oblastech vyvoje (psychicky vyvoj,
socialni vyvoj, uroven Skolni pfipravenosti a zralosti, télesny vyvoj ad.). Ukazatelem
individualnich pokrokt ve schopnostech a dovednostech ditéte mohou byt napt. pracovni listy,

hry nebo cvi€eni se zaméfenim na konkrétni okruhy. (Opravilova, 2016)

Kazdé z déti ma zalozené své portfolio, do kterého jsou zakladany vysledky jeho
¢innosti. Slouzi zejména pedagogum, asistentovi pedagoga a zakonnym zastupcum. Pfi
edukacnich aktivitich mohou byt déti hodnoceny slovné, za vykonanou praci dostavaji
pochvalu v podobé¢ slovni (od pedagoga, asistentky pedagoga, od sebe navzajem), materialni
(napf. nalepka, smajlik, sladkost, diplom) nebo v podob& moznosti volby oblibené Cinnosti.
Prospéch a pokrok ditéte jsou individualn€ konzultovany srodi¢i (zakonnymi zastupci).

Dulezita je i jejich zpétna vazba pro pedagogy.
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Vytvory déti (zejména vytvarné) jsou vystavovany v prostorach MS nebo tiidy, kde se

na n€ mohou divat rodice, ale také samotné déti.

Specifikem v edukaci Emy se objevuje véts§i vyuzivani individualni prace zejména za
podpory asistentky pedagoga. Pfi vytvafeni tfidniho planu vyznacuje pani ucitelka pani
asistentce slova, ktera se ma divenka naucit a upevnit. U tématu “zima“ se jednalo o slova snih,
snehulak, koulovat se atd. Z téchto slov ma Ema slozené leporelo, na které se mtize kdykoliv

podivat.

Nekolikrat za tyden je prace s divenkou presunuta do jiné mistnosti, mimo kolektiv
intaktnich déti. Divodem je potieba ticha a vétsiho klidu pro rozvoj v oblastech komunikace a
mluvené feCi. Ema si podle obrazki a vizualizovanych textd opakuje za asistence, nékteré
basnicky, pisni¢ky a fikanky za doprovodu pohybovych cviceni, taneckt a znaka ze znakového
jazyka. VSechny tyto individualni aktivity pomahaji Emé 1épe pochopit texty a jednotliva slova,
na které neni ¢as se behem vyuky ve velkém kolektivu déti zaméfit. Pedagogové tak ziskavaji
jistotu, Ze Ema rozumi viemu, co se v MS uéi spolu s intaktnimi d&tmi. K témto uceltim byla
divence vytvorena specialni slozka, ve které ma zalozené rizné materialy z vyuky. Je zde

moznost brat si ji na procvicovani s sebou domu.
Socidlni oblast (kolektiv tiidy)

Pti pfijeti Emy do tfidy byly déti upozornény na to, ze mé divenka vadu sluchu. Doslo
také ke kratkému vysvétleni, co to znamena, co to obnasi. Déti vi, ze se maji k Emé chovat
ohleduplné a dodrzovat v oblasti komunikace dana pravidla, se kterymi byly seznameny.
V kolektivu se objevuji bézné situace napf. brani si hracek. Ze strany pedagogu a asistentky

pedagoga je snaha o upeviiovani interakce s ostatnimi détmi.

V oblasti kdzerniského vedeni jsou ve tfid€ nastavena urcita pravidla, se kterymi byly déti
dikladné seznameny na zacatku skolniho roku a vi, Ze se je maji dodrzovat a fidit se jimi (napf.
umét se omluvit, poprosit, podékovat, volit ohleduplné chovani vaci ostatnim, dodrzovat
pravidla pfi volné hie — pajCovani si hracek atd.). Jsou slovn€ popsana a doplnéna nazornymi

obrazky, aby jim déti rozumély a byly pedagogy vystaveny na viditelné misto ve tfide.

V kolektivu déti se objevuji bézné kazeriské problémy jako je brani si hracek, zalovani,
postuchovani se, hadky aj. Neobjevuji se zadna specifika vymykajici se b€znym projevim déti
v predskolnim véku. Nekazefi je feSena slovnim napomenutim ze strany pedagogl a
vysvétlenim dané situace s nabidnutim vhodného fesSeni. V pfipadé€ potieby se situace fesi

domluvou s rodici ditéte.
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Obecné je Ema mezi détmi oblibena, ma kamaradky, se kterymi si rada hraje. Déti ji
berou takovou, jaka je a pobyvani ve spolecné tfidé v nich probouzi potfebu byt ohleduplni,

trpélivi a napomocni, pokud to situace vyzaduje.
Prostiedi tridy

Vnitini prostory nebyly nijak specialné upraveny, situace to ani nevyzadovala. Jedinym
specifikem v oblasti vybaveni MS, bylo zakoupeni (vytvoreni) specialnich pomdicek a u¢ebnic
k podpore ve vzdélavani Emy. Jedna se napf. o zvukové pexeso, pexeso se znaky z ¢eského
znakového jazyka, ucebnice Ceského znakového jazyka. K individudlni praci jsou hojné

vyuzivany bézné pomiicky a ucebnice, které vyuzivaji také intaktni déti.

Ve vyuce se klade duraz na to, aby méla divenka vSe v dosahu svého zorného pole (napf.
pfi spole¢ném cviceni, praci ve skupinkach), coz zahrnuje obCasnou upravu zasedaciho poradku
(stoly se posunou tak, aby déti mohly sedét v kruhu, usazeni do pualkruhu, usazeni Emy co

nejblize hovorici osobé — pedagogovi apod.).
4.4.2 Tridac. 2

Osobni a rodinna anamnéza

Pro ucely své prace pojmenuji druhou divenku Jana. Jana je divkou romského ptivodu
ve véku 5. let a spolu s rodi&i a &tyfmi sourozenci bydli v okoli nedaleko MS. Hol&i¢ka ma od
narozeni té€zkou nedoslychavost, pficemz v rodiné¢ ma sluchové postizeni také jeji starsi bratr
(13 let), navstévujici praktickou Skolu v Karviné. V této dobé dosahuje mentalni uroveri Jany

zhruba 3 let véku ditéte.

Pristup rodiny k ditéti se sluchovym postizenim je spiSe volné&jsi, rodinné prostiedi je
spiSe nepodnétné, a to jak v oblasti komunikace, tak také z hlediska rozvoje rozumovych
vychovy nebo socializace divenky. Podle slov pani tfidni ucitelky se s rodi¢i na mnoha vécech
domluvi, ale méalokdy dojde k jejich opravdovému splnéni. Matka chce své dité sméfovat na

stejny typ Skoly, na které nyni studuje jeji bratr.

Divka nosi sluchadla, ktera by méla byt nastavena u foniatra, jejich noSeni vSak neni
pravidelné, ma je vétsinou jen v MS. Jani¢ka je rada stfedem pozornosti a osobnostnim typem
spiSe extrovert. Podle slov tfidni ucitelky si pfipoutdvanim pozornosti pravdépodobné
kompenzuje nezdjem v rodiné, kde se ditéti prilis nevénu;ji (hrani si atd.). Ma pouze zaopatieny

vSechny zakladni lidské potteby jako je jidlo, spanek, hygiena.
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Rodi¢e dlouhou dobu popirali existenci sluchové vady, dle jejich slov se Jana
potiebovala pouze aklimatizovat. Divka ale téméf nereagovala na zvukové podnéty, pouze na
velmi hlasitou fe& nebo zvuky pani ugitelky ve tiid&. Rodi&e se snazi s MS spolupracovat, snazi
se v urcité mife vyhovét pozadavkim, které jsou jim kladeny ze strany tfidni ucitelky, dochazeji
na obc¢asné konzultace, na kterych jsou jim predavany veSkeré rady a odborné informace

ohledné vzdélavani Janicky.
Dité a MS (dité se SVP, tiidni pedagog, asistent pedagoga, rodice)

Jana je vMS vzd&lavana od tii let za podpory $kolského poradenského zafizeni,
konkrétné se jedna o Specialné-pedagogické centrum v Ostravé pro déti a zaky se sluchovym
postizenim. Spoluprace s centrem v§ak neni pravidelnd, k jeho navstéve jsou rodice dlouhodobé
motivovani tiidni ucitelkou. Vzhledem k tomu, ze se jedna o dité se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, probiha edukace za podpory podpirnych opatieni v 5. stupni, coz zahrnuje napf.
pfitomnost asistentky pedagoga, vzdélavani na zakladé IVP, vyuziti specialnich pomucek,

uprava metod a forem vyuky atd.

Nastup ditéte do MS byl mirné komplikovany. Jan& dlouhou dobu trvalo, neZ si na nové
prostedi zvykla, zhruba tfi tydny pouze plakala a kficela. Do té doby nebyla v zadném vétSim
kolektivu déti, proto potiebovala delsi dobu k aklimatizaci. Dnes chodi do Skolky rada, jedinou

véci je vEtsi potfeba motivace k praci.

Z naroku na podpurna opatieni, ktery pro vzdélavani Jany vyplyval ze zakona, byla do
MS piijata asistentka pedagoga. Jeji naplni prace je podpora divky pii edukaci, coz je

realizovano kazdodenni pfitomnosti v casovém rozpéti ¢tyt hodin.

Asistentkou pedagoga je mlada sleCna, ktera diive pracovala ve zdravotnickém resortu.
Po absolvovani dvouletého kurzu na asistenta pedagoga vSak zmeénila oblast své profese. Nyni
pii zkraceném uvazku v MS studuje dalkové vyssi odbornou $kolu zaméfenou na piedskolni

pedagogiku. Jana je prvni dité se SVP, které pii vzdélavani asistuje.

Pedagogové maji v MS a celkové ve kolstvi dlouholetou praxi, celkové se jedna o 15
a 27 let. Obé ucitelky se v pfipadé potieby obraceji na SPC v Ostravé. Zde jim je poskytnuta
odborna podpora/pomoc/informace v oblasti inkluzivniho vzdélavani ditéte se SVP, které je
vzdélavano v jejich tfidé. Podle jejich slov je informovanost 1 podpora vice na dobré urovni.
Pred nastupem Jany do jejich tiidy prob&hlo proskoleni jak pedagogu, tak také asistentky

pedagoga, zaroveii prob&hla konzultace s SPC. V mistni MS i konkrétné v dané tidé jiz
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v minulosti probihala edukace ditéte se SVP, a dokonce pfimo se sluchovym postizenim.

Pedagogové jiz maji v oblasti inkluzivniho vzdelavani urcité zkuSenosti.
Oblast komunikace

Janicka nema v této dobé& nastaveny pevny komunikacni systém, se kterym by mohla
plnohodnotné komunikovat se svym okolim. Dorozumiva se za pomoci vyuziti vlastniho
“znakového jazyka®, ktery vSak znéa pouze matka a bliz§i rodina. Napodobuje mluvu ostatnich

lidi, vydava zvuky a je velice ,,komunikativni®.

Rodice nejsou velkymi pfiznivei Ceského znakového jazyka a sméfuji divku spise
k oralni komunikaci, ktera vSak, z divodu tézké sluchové ztraty a Spatné kompenzace sluchu,

neni aktualné vhodna.

V MS je podle slov asistentky pedagoga nejvétsi snahou zejména naudit Janu zakladni
znaky v Ceském znakovém jazyce a vyuzit systém totalni komunikace, aby byla divenka
schopna vyjadrit své potreby, dorozumét se n€jakym zptsobem s okolim atd. Na rozvoji
komunikace s divenkou individualné pracuje denné pani asistentka, v ¢asovém rozmezi zhruba
tficeti minut. Sama se uci znaky z ucebnice Ceského znakového jazyka, bohuzel ale kvili

nedostatku volného €asu neméa moznost navstévovat zadné kurzy.

Pokrokem je schopnost Jany vyjadiit pomoci znakovani véci z n€kolika oblasti, napft.
zvifata, barvy, zakladni fraze — napi. d&kuji, prosim. Zadny problém se nevyskytuje u
konkrétnich pojmi, na které je mozné si v realném svété sahnout nebo podivat. Jedinym
problémem je pro Janu pochopeni abstraktnich pojmi, tazacich vét a globalizace slov. S vyukou
divce nejvice pomahd neustalé opakovani vSeho, co se naucila a vyuzivani specialnich
pomiucek, nazorna ukazka slov, obrazky, hrani pantomimy a divadla, ukazovani véci v realném
zivoté a jejich spojeni si s konkrétnimi znaky. V oblasti komunikace je velkym problémem
nepravidelna dochazka divky a dlouha pauza béhem letnich prazdnin, kvtli nichz hodné véci

zapomene.

Vétsi mira podpory pii v edukaci Jany je potieba zejména v oblasti pozornosti, objevuje

se snadna odklonitelnost, kratkodobost, a to 1 pfi individualni vyuce.

Pti spolecnych aktivitach ve tfide€ je Jan€ vSe samostatné vysvétleno (pomoci totalni
komunikace), aby mohla pochopit co nejvice informaci a zapojit se v co nejvétsi mite. Tridni
ucitelé i pani asistentka znaji specifika pfi komunikaci s ditétem se sluchovym postizenim a

snazi se tato pravidla dodrzovat (navazani kontaktu poklepanim na rameno, potifeba o¢niho
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kontaktu, komunikace ve vySce oci ditéte atd.). Pedagogové sni komunikuji pomoci

jednoduchych znaki, neverbalné napf. za vyuziti posunkd, nazorné ukazky, doteku atd.

V kolektivu déti se divka nema problém dorozumét, pomoci jednoduchych gest a

nazornosti.
Vyucovaci metody (a formy), edukacni aktivity

Pfi vyuce vyuziva tfidni ucitelka stejné vyucovaci metody jako pfi praci s intaktnimi
détmi. Pres den Janicka normalné pracuje v kolektivu ostatnich déti, nutna je podpora asistentky

pedagoga.

V MS jsou vyuzivany vyukové metody a formy, mezi které patii napf. slovni, nazorné-
demonstracni, dovednostné-praktické. Mezi vyukovymi metodami se objevuji zejména
aktivizujici, do kterych patfi napt. diskusni, situacni, didaktické hry. Dale metody komplexni,

které zahrnuji skupinovou vyuku, individualni vyuku nebo projektovou vyuku.

Jedinym specifikem v této oblasti je vétSi mira individualni vyuky, ktera je realizovana
za podpory asistentky pedagoga a slouzi primarné€ k rozvoji a podpote v oblasti komunikace,

coz je popsano o odstavec vySe, v casti “Oblast komunikace “.

Participace vSech déti ve tfidé souvisi se zvolenim edukacnich aktivit, vyucovacich
metod a forem, které voli pedagog. Duraz je kladen na co nejvétsi samostatnost déti, jelikoz
vétsina z nich se ve svém veku pfipravuje na nastup do zakladni Skoly. Obcas béhem dne
nastane situace, kdy dostavaji moznost zvolit si aktivitu podle svého prani a vybéru z nékolika
moznosti (napf. za odmeénu si vybiraji, na jakou pohadku se cht&ji podivat nebo volba spole¢né
hry pfi pobytu venku). Zejména pak volna hra zavisi zcela na jejich preferencich — samoziejme
za dodrzeni danych pravidel a s ohledem na materialni vybaveni tfidy. Vétsiny aktivit se v§ichni
ucastni s aktivnim zapojenim, vSe je zalozeno na hravé formé s ohledem na specifika
predskolniho véku. Velka snaha ze strany pedagogu je ve spravné motivaci déti tak, aby je

aktivity co nejvice bavily a zaroveii aby byly splnény vSechny vyukové cile v souladu se SVP.

Hodnoceni déti ve tfidé MS neprobiha ve stejné podobé jako na kole zakladni —
primarné znamkami. Urcujici je zde pokrok v jednotlivych oblastech vyvoje (psychicky vyvoj,
socialni vyvoj, uroven Skolni pfipravenosti a zralosti, télesny vyvoj ad.). Ukazatelem
individualnich pokrokt ve schopnostech a dovednostech ditéte mohou byt napt. pracovni listy,

hry nebo cvi€eni se zaméfenim na konkrétni okruhy. (Opravilova, 2016)
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Kazdé z déti ma zalozené své portfolio, do kterého jsou zakladany vysledky jeho
¢innosti. Slouzi zejména pedagogim, asistentovi pedagoga a zakonnym zastupcum. Pfi
edukacnich aktivitich mohou byt déti hodnoceny slovné, za vykonanou praci dostavaji
pochvalu v podobé slovni (od pedagoga, asistentky pedagoga, od sebe navzajem), materialni
(napf. nalepka, smajlik, sladkost, diplom) nebo v podob& moznosti volby oblibené ¢innosti.
Prospéch a pokrok ditéte jsou individualné konzultovany srodi¢i (zakonnymi zastupci).

Dulezita je i jejich zpétna vazba pro pedagogy.

Vytvory déti (zejména vytvarné) jsou v MS pravideln& vystavovany v prostorach tiidy

nebo Satny, aby se na n€ mohly podivat déti i rodice.

Jana mé nad ramec bézného portfolia také svou specidlni slozku s vysledky svych

cinnosti a materialy z individualni prace s pani asistentkou.
Socidlni oblast (kolektiv tiidy)

Mezi intaktnimi détmi se Janicka nema problém dorozumét, déti ji berou takovou, jaka
je a pred jejim nastupem jim bylo vysvétleno (tak, aby to pro n¢ vzhledem k véku bylo
pochopitelné), ze se u divenky vyskytuje sluchové postizeni a co to obnasi jak pro ni samotnou,
tak také pro né. Napt. jak s Janou vhodné komunikovat. Jeji sluchové postizeni pro né neni
prekazkou v interakci s ni. Chovaji se k ni vétSinou pratelsky a plati to 1 naopak. Jak uz bylo na
zacatku tecCeno, divenka je spiSe extrovertni a ma velmi rada pozornost. Déti se snazi, aby se
Jana citila v kolektivu dobfe, podporuji ji, pomahaji ji, pokud je potieba, jsou k sob& navzijem
vstticné a trpélivé.

Ve tfide jsou od zacatku roku nastavena dana pravidla, se kterymi byly déti dikladné
seznameny a o kterych vi, ze je maji dodrzovat a fidit se jimi (napf. umét se omluvit, poprosit,
podékovat, volit ohleduplné chovani viéi ostatnim, dodrzovat pravidla pii volné hie —
pujcovani si hracek atd.). Jsou slovn€ popsana tak, aby jim déti rozumély a béhem roku jsou
v pfipadé potieby zopakovana. Jsou ve zkratce popsana na nasténce, doplnéna nazornymi

obrazky, a byly pedagogy vystaveny na viditelném misté ve tiidée.

Co se tyCe kdzeriského vedeni tridy, v kolektivu déti se objevovaly zavaznéjsi kazerniské
problémy souvisejici s nastupem divenky do tfidy zaCatkem roku. Jana nebyla zvykla na vétsi
kolektivy déti (obecné€) lidi a z divodu nedostacujicich komunikac¢nich kompetenci byly
nekteré situace vyhroceny do podoby pii, fyzické agrese a napadani ostatnich déti z jeji strany.
Divka se ze zacatku kolektivu spiSe stranila, bala se, nechapala né€které situace, na které byly

déti v jejim veéku zvyklé. Taktéz se déti ze zaCatku divenky baly, nevédély si rady, jak s ni
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komunikovat, hrat si apod. Dochazelo k jejimu Castému nazlobeni se a k hysterickym projevim
v ptipadé, Ze se ji nedostavalo vylu¢né pozornosti ze strany pedagogi nebo asistentky
pedagoga. Obtize se postupem casu zaCaly mirnit, po adaptaci na prostiedi tfidy Uplné
vymizely, pedagogové se snazily situaci oboustranné feSit pomoci vysvétlovani pravidel
chovani atd. Dnes se mezi détmi navzajem objevuji spiSe bézné kazenske problémy, jako napt.
pretahovani se o hracky, lhani, zalovani, spory. Obtize se obc¢as vraci v pfipad€, Ze neni Jana

dlouhodobg pritomna v MS.

V oblasti kazné€ ve vztahu k ostatnim détem hraje u Jany velkou roli také jeji naladovost,

ktera se velmi strida.
Prostiedi tridy

Jedinymi a hlavnimi Gpravami v prostiedi a vybaveni tfidy bylo zakoupeni nékolika
specialnich didaktickych pomucek, napt. uCebnice Ceského znakového jazyka, karticky pro
znakovani, obrazky, dokoupeni tabletu, cvi¢ebnice, ale také odborna literatura, vénujici se

tématu sluchového postizeni nebo predskolniho vzdelavani déti se SVP v inkluzi.

Dal§im specifikem je vyuzivani herny k individualni praci s Janou. Ve tfidé by totiz
divka neméla dostatek klidu na uceni se novym vécem a nebyla by dostatecné soustiedéna.

Klidné prostiedi je nutnosti i kvili jejiho sluchového postizeni.

Také v této tiid€ je pfi vyuce kladen diraz na to, aby méla divenka vSe v dosahu svého
zorného pole (napf. pfi spolecném cviceni, praci ve skupinkach). Opét to zahrnuje obCasnou
upravu zasedaciho poradku — déti napf. sedi do pulkruhu, divenka je umisténa co nejblize

k osobé, ktera hovoii apod.
4.5 Diskuze

Na nasledujicich fadcich se pokusim shrnout a zestrucnit vysledky svého vyzkumu. Mym
hlavnim cilem bylo zjistit, zda a jakym zpiisobem se v urcitych slozkach klimatu tiidy bézné
materské Skoly, ve které je inkluzivné vzdélavano dité se sluchovym postiZenim, objevuji
specifika, souvisejici s jeho odlisnosti a jedinecnosti. Prvnim krokem ke zjisténi odpovédi bylo
zaméfeni se na jiz konkrétnéjsi dilci cile, tykajici se jednotlivych slozek klimatu a jejich
spolutvircy, picemz sttedem vSeho a v§ech bylo pravé samotné dité€ se sluchovym postizenim.
Ke sbéru dat jsem pouzila metody, mezi které patfilo pozorovani a rozhovor. Je dilezité zminit,
ze se jednotlivé slozky navzajem prolinaji a jsou mnohdy ve velmi uzkém vztahu, v némz se

navzajem mohou ovliviiovat a pusobit jedna na druhou.
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V piipadé spolutvirct tfidniho klimatu, které jsem zahrnula do jedné oblasti s nazvem Dité
a MS, zaénu vztahem mezi spolutviirci — rodici ditéte a spolutviircem — ditétem se sluchovym
postizenim. Dle mého nazoru je velmi dulezité, jakym zpisobem je o dité€ v rodiné pecovano,
vzhledem k jeho sluchovému postizeni. Samotna rodinnd péce a vychova totiz vyzaduji
individualni pfistup zahrnujici napt. navstévu lékaiské péce a odbornikil, zaméfujicich se na
sluchové vady a poruchy, spravny vybér a nastaveni kompenzacnich pomucek a péce o né,
vybér vhodného komunikacniho systému ad. Lze totiz fici, Ze je to v podstaté jakasi “vybava“
nebo “balicek”, které dité ve veétsi mife v intaktni spolecnosti potiebuje k prekonavani riznych
bariér a diky kterym jsou pro néj poté mnohé véci jednodussi nebo naopak slozitéjsi podle toho,
¢im v8im a jak je “vybaveno®. Pro rodicCe je to velika zodpovédnost, ale vysledky jejich snazeni
se jsou pozdéji odrazem jejich péce, vychovy a tvori zakladni stavebni kdmen v kazdodennim
zivote jejich ditéte.

V ptipadé tridy ¢. 1 a Emy byla péce rodict (zakonnych zastupci) prikladna. Divenka méla
stanovenou diagnozu, na jejimz zakladé o ni bylo nalezité peCovano. Tykalo se to pravidelné
1ékarské péce (foniatr, logoped), vybéru vhodnych kompenzacnich pomucek a jejich nastaveni,

vybéru vhodného komunikacéniho systému (z pohledu rodiny) atd.

Ve vztahu spolutviircii — pedagogii a spolutviircii — rodicii Emy se vSe jevilo jako fungujici.
Rodi¢e (péstouni) Emy s pedagogy spolupracovali bez vétSich problémia, méli zajem o
vzajemné predavani si informaci ohledné vzdélavani jejich dcery. Specifika se objevovala
zejména ve smyslu potieby vétsi spoluprace a komunikace ohledné specialnich vzdelavacich
potfeb Emy, ve vzajemné spolupraci mezi rodi¢i — SPC — matefskou Skolou atd. Pedagogové
byli pfed nastupem divenky se SVP informovéani a seznameni s tématem inkluzivniho
vzdélavani, prabézné jsou na dané téma vzdélavani (DVPP), dokonce se zapojili do projektu,
tykajici se inkluze a obecné je dle jejich slov informovanost a odborna pomoc/podpora

dostatecna.

Za specifickou lze oznacit pfitomnost jednoho ze spolutviircii tfidniho klimatu — asistentky
pedagoga, patiici do PO Emy, za jejiz pfitomnosti a podpory je vzdélavana. Celkové je stupen
podpory ve vzdélavani nastaven na 3. a umoziuje tak (mimo asistentky pedagoga) napf.
vytvofeni IVP, tpravu vyukovych forem, metod a edukacnich aktivit, pofizeni specialnich

pomtcek, coz je odlisné oproti vzdélavani intaktnich déti ve tiidé.

Nejveétsi individualni a specificky pristup vyzaduje slozka klimatu komunikace. Z davodu
Eminy odlisnosti v podobé sluchové vady u ni komunikace probiha prostfednictvim mluvené
Gestiny a zaroveii CZJ. Pomoci CZJ Ema komunikuje se svou nevlastni matkou, s pedagogy a
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asistentkou pedagoga; mluvenou ceStinu pouziva v komunikaci s ostatnimi cleny rodiny,
intaktnimi détmi ve tfid€, pedagogy a asistentkou pedagoga. Pii edukaci je u ni nutné
individualni zaméfeni se na praci v oblasti komunikacnich kompetenci, na Cemz nejvice pracuji

s asistentkou pedagoga.

Pti edukaci déti ve tfid€ jsou vyuzivany bézné vyukové metody, jejich formy a edukacni
aktivity. U Emy je potfeba vétsi miry individudlni prace zejména za podpory asistentky
pedagoga, ktera probiha v jiné mistnosti. Divodem je potieba klidu a absence hluku z divodu
sluchového postizeni. Divenka je vzdélavana za podpory vyuziti specialnich pomucek
(koupenych nebo vytvorenych) a ucebnic, pfi praci v kolektivu je kladen diiraz na nazornost,

pochopeni znaki i slov v obou jazycich atd.

S pfijetim Emy do kolektivu intaktnich déti nebyly vétsi potize a ani nyni se nevyskytuji.
Vsechny déti maji nastavena stejna pravidla, podle kterych se fidi a ktera se snazi dodrzovat.
Objevuji se pouze bézné kazenské problémy. Intaktni déti byly se zdravotnim postizenim Emy
citlivé seznameny a berou na ni ohled predevsim, co se tyCe pravidel pii komunikaci s osobami
se sluchovym postizenim. Déti jsou k sobé navzajem spiSe ohleduplné a je kladen duraz na

podporu pratelskych vztahi a spolupraci mezi nimi.

V oblasti prostredi tridy nebylo nutné provadét vétsi apravy v prostoru. VEtsi daraz je
kladen na spravné usazeni/postaveni déti ve tfid€, aby to bylo pro Emu i ostatni déti vyhovuyjici.
Dalsim specifikem bylo zakoupeni specialnich pomicek v podob& ugebnice CZJ, pexesa se

znaky z CZJ atd.

Ve tfidé ¢. 2 se inkluzivné vzdélava Jana, u které byla — stejné¢ jako u Emy —
diagnostikovana sluchova vada. Péce a vychova v rodiné€ by se dala oznacit spise za volnéjsi a
v nékterych oblastech mirné nedostacujici. Divenka ma stanovenou diagnozu, na jejimz zakladé
pouziva kompenzaéni pomucky v podobé sluchadel, nema je vSak spravné nastavené, stejné
jako vhodny komunikacni systém. Rodina se zaméfuje na zakladni zivotni potieby ditéte, ale
uz v mensi mife na potiebnou specidlni péci, které jeji zdravotni postizeni vyzaduje. Slozky
klimatu spolutviirci — rodice a spolutviirce — dité tim padem vykazovaly samy o sob¢ velikou
specificnost, jelikoz se dale prolinaly s ostatnimi slozkami a mély na n€ vliv (stejné jako

v prvnim piipad¢).

Ve vztahu spolutviircu — pedagogii a spolutviircii — rodicii Jany se vse v nekterych
ptipadech jevilo jako nedostate¢né fungujici. Rodice Jany se snazili o spolupraci s pedagogy i

asistentkou pedagoga, ne vzdy ale dodrzuji to, na ¢em se spole¢né domluvi. Souvisi to zejména
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s individudlnimi potfebami pii péci, vychové a vzdélavani divenky, vzhledem k jejimu
sluchovému postizeni. Jeji vzdélavani je realizovano za nastaveni PO v 5. (nejvyssim) stupni,
avSak spoluprace rodiny — SPC — pedagogu a asistentky pedagoga je ze strany zakonnych
zastupct nevyhovujici. K pravidelnym navstévam SPC nedochazi a tim padem je nastaveni PO
ztizeno. Nicméné se porad objevuje jejich snaha o spolupraci s MS a dochazi k ob&asnému
predavani informaci mezi obéma stranami. Pedagogové byli pfed nastupem divenky se SVP
informovani a seznameni s tématem inkluzivniho vzdé€lavani, pribézné€ jsou na dané téma
vzdélavani a obecné je dle jejich slov informovanost a odbornd pomoc/podpora pro né
dostate¢na. Cerpaji i ze svych zkusenosti z minulych let, jelikoz uz zde edukace déti se SVP

probihala. Ve tfidé €. 1 se jednalo o prvni inkluzivni vzdélavani ditéte se SVP.

I v této tiidé dochazi ke vzdélavani Jany za podpory jednoho ze spolutvirct, kterym je
asistentka pedagoga, zahrnuta do PO. Dalsimi je napf. vytvoteni IVP pro edukaci ditdte v MS,
vyuzivani specialnich pomicek (zakoupenych i vytvorenych), uprava vyukovych metod, forem

a edukacénich aktivit.

Ve tfidé ¢. 2 se nejveétsi specifika objevuji ve slozce tfidniho klimatu — komunikaci.
Komplikaci je neexistence pevného komunikac¢niho systému u Jany, ktera se se svou rodinou
dorozumiva pomoci vlastniho “znakového jazyka“ a gest. Ze strany rodicu je velka snaha o
oralni komunikaci, CZJ spise nepodporuji. Ta ale neni aktualné mozna, a to hlavné kvali t&zké
sluchové vadé a Spatnému nastaveni sluchadel. Ve tfidé Jana komunikuje déale pomoci
zékladnich znak® z CZJ, a to piedevsim s asistentkou pedagoga a tfidnimi pedagogy. Jejich
snahou je dorozumeéni se divenky se svym okolim v kazdodennim zivoté. Pfi edukaci je u ni
nutné individualni zaméfeni se na praci v oblasti komunikacnich kompetenci (systém totalni
komunikace), na ¢emz nejvice pracuji s asistentkou pedagoga. Diraz je kladen na dodrzovani
pravidel pfi komunikaci s osobami se sluchovym postizenim. S ostatnimi détmi se Jana

dorozumiva pomoci gest a nazornosti.

Ve vychové a vzdélavani déti ve tfidé jsou vyuzivany bézné vyukové metody, jejich formy
a edukacni aktivity. U Jany je potieba vétsi mira individualni prace, ktera probiha zejména za
podpory asistentky pedagoga v jiné mistnosti. Divodem je potieba klidu a absence hluku
z davodu sluchového postizeni a lepsiho soustfedéni se. Divenka je vzdélavana za podpory
vyuziti specialnich pomucek, pfi praci v kolektivu je kladen diraz na nazornost, pochopeni

kazdodennich aktivit a ¢innosti, rozvoj v oblasti komunikace a socializace atd.

Pfi nastupu Jany do tfidy mezi intaktni déti se zprvu objevovaly kazeriské problémy
souvisejici s nizkou mirou socializace a neexistenci vhodné nastaveného komunikaéniho
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systému. Divenka byla nékdy az agresivni a dochazelo k vyhroceni situace az do fyzického
napadani ostatnich déti zjeji strany. Specifickd je dale jeji potfeba vylu¢né pozornosti od
pedagogu a asistentky pedagoga a naladovost (nelze vSak s jistotou potvrdit spojitost se
sluchovou vadou). Vse se ale po obdobi adaptace zlepS$ilo a nyni mezi sebou déti v kolektivu
vychazeji dobfe. Jejich vztahy jsou spise pratelské, jsou k sobé ohleduplné a navzajem se snazi
podporovat a pomahat si, v ptipadé potieby. Intaktni déti byly se zdravotnim postizenim Jany
citlivé seznameny a berou na ni ohled predevsim, co se tyCe pravidel pii komunikaci s osobami

se sluchovym postizenim.

V oblasti prostiedi tiidy nebylo nutné provadét vétsi apravy v prostoru. Duraz je akorat
kladen na spravné usazeni/postaveni déti ve tfide€, aby to bylo pro Emu i ostatni déti vyhovujici
(do pualkruhu, naproti sobé atd.). Dal§im specifikem bylo zakoupeni specialnich pomucek

v podobé uéebnice CZJ, kartidek se znaky z CZJ, tabletu, odborné literatury atd.
Sviij vyzkum bych shrula nasledovnég:

Jelikoz se jedna o kvalitativni vyzkum a vyzkumné vzorky jsou pouze dva, jevi se jako
nemozné ziskané poznatky generalizovat. Lze vSak fici, ze se v obou jednotlivych pripadech,
ve vybranych slozkiach klimatu tridy, vice ¢i méné objevuji specifika, souvisejici
s jedine¢nosti a odliSnosti obou déti se sluchovym postizenim, v b&zné t¥idé MS hlavniho

vzdélavaciho proudu.

Ve tfide€ €. 1, ve které je inkluzivné vzdélavana Ema, se dana specifika vyskytovala ve
vztazich mezi vSemi spolutvirci, nejvice pak v komunikaci mezi nimi, dale v mens§i mife
v metodach a formach vyuky a edukacnich aktivitach, o néco méné v kolektivu a vztazich mezi

détmi a ditétem se SVP a v mensi mife pak 1 v uprave prostiedi tfidy.

Ve tiidé €. 2, ve které je inkluzivné vzdélavana Jana, se taktéz vyskytovala dana specifika
ve vztazich mezi vSemi spolutvirci, v nejvétsi mife v komunikaci mezi nimi, v metodach a
formach vyuky a edukacnich aktivitach, vyuzivanych pii edukaci déti ve tride, v kolektivu a

vztazich mezi détmi a ditétem se SVP a v mensi mife také v uprave prostiedi tiidy.

Rada bych dodala, ze ne u vSech specifik 1ze jednoznacné odkéazat na spojitost
s odli§nostmi a jedine¢nostmi tykajici se sluchového postizeni déti. U vétSiny z nich se to vSak

jevi jako velmi pravdépodobné az jisté (napt. specifika ve slozce klimatu tfidy — komunikace).
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Zavér
Inkluzivni vzdélavani, nejen déti v matetfskych Skolach, je velkym a aktualnim tématem

dnesni doby. Pfedmét mé prace souvisel s mym zdjmem o nahlédnuti do praxe inkluzivniho

vzdélavani déti se sluchovym postizenim v MS.

V prvni, teoretické Casti, jsem se snazila popsat zivot ditéte v predskolnim véku a s nim
souvisejici ontogeneticky vyvoj. Pro lep§i pfedstavu toho, kym je doopravdy onen jedinec
v predskolnich letech, se ma prace zaméfila na vymezeni samotného predskolniho veéku a

jednotlivych oblasti, z pohledu vyvojovych psychologt.

Druha kapitola obsahuje teoretické vymezeni problematiky sluchového postizeni u déti.
V mém z4jmu bylo nahlédnout na klasifikaci sluchovych vad a poruch, dale na jejich pficiny
vzniku neboli etiologii a v neposledni fadé také na to, jakym zptisobem je potieba peCovat o

dité s postizenim sluchu.

Treti kapitola je zaméfenad na piedskolni vzdelavani u déti se sluchovym postizenim.
Dotkla jsem se nékterych dualezitych dokumenti a legislativy, tykajici se predskolniho
vzdelavani déti se sluchovym postizeni v nasi zemi. Dulezita je nasledné kapitola, ktera
vysvétluje pojem inkluzivni vzdélavani a co vSe s nim souvisi. Posledni podkapitolou teoretické
casti je popis tfidniho klimatu tak, jak jej vnimaji jednotlivi autofi. Hlavni je vymezeni jeho

jednotlivych slozek a vSeho, co jej utvari.

Na teoretickou cast navazuje Cast prakticka, zabyvajici se specifiky v edukaci ditéte se
sluchovym postizenim v b&zné t¥idé MS a klimatem tfidy. Vymezila jsem si zde hlavni a dil&
cile, na zakladé¢ kterych jsem nasledné provedla vyzkumné Setfeni, za vyuziti uvedenych metod
sbéru dat. Jednalo se o pozorovani a rozhovor (interview). Vyzkum byl realizovan ve spolupraci
s SPC v Ostrave a se dvéma matefskymi Skolami v Moravskoslezském kraji. Je nutné dodat, ze
jsem vyzkum byla nucena provést ve dvou obdobich, a to z divodu Sifeni nakazy COVID-19
v nasi zemi a celkové neptiznivé epidemiologické situace, ktera v§e zkomplikovala. Nakonec
se mi 1 presto podarilo vSe dovést do konce a popsat hlavni vyzkumny cil, ve kterém jsem se
snazila zjistit, zda a jakym zpusobem se v urCitych oblastech (slozkach) klimatu tfidy bézné
matefské Skoly, ve které je inkluzivné vzdélavano dit€ se sluchovym postizenim, objevuji

specifika, souvisejici s jeho odlisnosti a jedine¢nosti.
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Souhrn a klicova slova

ZavéreCna prace se zabyva tématem piedskolniho vzdélavani u ditéte se sluchovym
postizenim v inkluzivnim prostiedi a klimatem tfidy. V teoretické ¢asti jsou popsany poznatky
z oblasti vyvojové psychologie, konkrétné ohledné ontogenetického vyvoje, je zde nastinén
vyvoj ditéte v predskolnim véku a s nim jednotlivé oblasti, tykajici se jedince v tomto veku.
Déle se ma prace zaméfuje na sluchové postizeni z hlediska obecného popisu dané
problematiky, etiologie a klasifikace sluchovych vad. Jedna z podkapitol je vénovana tématu
péce o dité se sluchovym postizenim. Ve tieti kapitole je teoreticky rozebrano vzdélavani
predskolnich déti a popsano téma tfidniho klimatu. V praktické casti jsou na zaklade vyzkumu
v praxi vytvoreny dvé piipadové studie, zabyvajici se otazkou, zda a jakym zpisobem se v
urCitych oblastech (slozkach) klimatu tfidy bézné mateiské Skoly, ve které je inkluzivné
vzdélavano dit€ se sluchovym postizenim, objevuji specifika, souvisejici s jeho odliSnosti a

jedineCnosti.
Kli¢ova slova:

Dité v predskolnim veku, sluchové postizeni, predskolni vzdélavani, matetska Skola, bézna

tiida MS, inkluzivni vzdelavani, klima ttidy, specifika ve vzdélavani
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Summary and key words

The final work deals with the topic of preschool education for a child with hearing
impairment in an inclusive environment and classroom climate. The theoretical part describes
the findings of developmental psychology, ontogenetic development, it outlines the
development of the child in preschool age and with him the various areas related to the
individual at this age. The next part of my work focuses on hearing impairment in terms of a
general description of this issue and also the etiology and classification of hearing impairments.
One of the subchapters is devoted to the topic of caring for a child with a hearing impairment.
The third chapter theoretically analyzes the education of preschool children and describes the
topic of classroom climate. In the practical part, based on research in practice, two case studies
are created, dealing with the question if and how in certain areas (components) of the class
climate are specifics related to the differences and uniqueness of a child with hearing

impairment in inclusion.
Key words:

Preschool child, hearing impairment, preschool education, kindergarten, regular kindergarten

class, inclusive education, class climate, specifics in education
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Priloha ¢. 1
Informovany souhlas se zpracovanim osobnich udaju pro ucely bakalarské prace

Dle zakona ¢. 89/2012 Sb. obcanského zakoniku, ve znéni pozdéjsich predpisd, zakona C.
110/2019 Sb. o zpracovani osobnich udajt, kterym se provadi Nafizeni Evropského parlamentu
a Rady (EU) 2016/679, o ochrané fyzickych osob v souvislosti se zpracovanim osobnich udaja
a o volném pohybu téchto udaji udéluji studentce EliSce Valové souhlas s provedenim
vyzkumného Setfeni, za ucelem vypracovani praktické casti bakalarské prace, ve formé

pozorovani a rozhovoru s pedagogy a asistentkou pedagoga.

Souhlasim také se zaznamenanim dalSich informaci tykajicich se mého ditéte potfebnych pro
zpracovani bakalarské prace s nazvem ,, PredSkolni vzdélavdni u ditéte se sluchovym postizenim

v inkluzivnim prostiedi — klima tridy. .

Déle souhlasim s nahlizenim do dostupné pedagogické dokumentace v nezbytné nutném
rozsahu a zvefejnénim popisu prub&hu edukacniho procesu mého ditéte v inkluzivnim prostiedi

bézné tfidy matefské Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu.

Byl/a jsem seznamen/a s cilem a zadmérem zavereCné bakalaiské prace a upravou osobnich

udaju tak, aby byla zajiSténa ma anonymita.



Priloha ¢. 2
Zakladni otazky kladené pedagogim a asistentiim pedagoga pri rozhovoru
Dité se sluchovym postizenim — rodina — MS:

e Kolik je ditéti let? Divka nebo chlapec? Jaka je diagnéza ditéte a kdy bylo
diagnostikovano?

e Je sluchové postizeni kompenzovano néjakymi pomuickami?

e Jak byste popsali rodinnou situaci, ve které dité zije? Jak je dit€ v rodiné vedeno, jak
spolu rodice a dité komunikuji?

e Jak probiha spoluprace a komunikace rodiny a MS?

e 0d kdy dit& nav§tévuje MS? Mélo dit& po nastupu do MS problémy s adaptaci?

e Je dité vzdélavano za pomoci podpurnych opatieni? Popft. jakych? Navstévuje dité
Skolské poradenské zatizeni (PPP, SPC)?

e Prospiva dite se sluchovym postizenim v této tfidé? Vyhovuji mu nastavené podminky
edukace v MS?

Dité a asistent pedagoga:

e Jaka je Vase profesni kvalifikace (vzdélani), jak dlouho vykonavate svou profesi
v dané MS (a kolik hodin denng)?

e Asistovala jste jiz nékdy u ditéte se sluchovym postizenim, popiipadé u ditéte s jinym
zdravotnim postizenim?

e Mate moznost se v této oblasti vice informovat a vzdelavat a déje se tak?

e Jak probiha edukace s Vasi podporou? Jak komunikujete s ditétem se sluchovym
postizenim ve Vasi tfidé?

e Objevuji se v nékterych oblastech pti edukaci ditéte se SVP v kolektivu intaktnich déti
néjaka specifika?

e Jakym zpusobem spolupracujete s tfidnimi ucitelkami? Spolupracujete také s rodici
ditéte? Pokud ano, popiste mi, prosim, jakym zptsobem.

Dité se sluchovym postizenim a tridni pedagog:

e Vzdélani pedagoga, jak dlouho vykonava svou profesi celkové x v dané MS?

e Mate moznost se v oblasti inkluzivniho vzdélavani néjak informovat a vzdélavat? Jak
a kde? D¢gje se tak?

e Jakym zpusobem s ditétem komunikujete? (Znakovy jazyk, mluvena fe¢ atd.) Lisi se
néjak komunikace s takovym ditétem oproti komunikaci s intaktnimi détmi? Je
v nécem specificka?

e Jaké vyuzivate formy a metody pii edukaci ve tfidé? Lisi se n¢jak formy a metody
vyuky vyuzivané pii edukaci intaktnich déti a ditéte se sluchovym postizenim? Pokud
ano, jakym zpisobem?

e Musite spolecné prekonavat néjaké bariéry, které se pii vychoveé a vzdelavani
intaktnich déti nevyskytuji?

e Méni se n&jakym zplisobem klima tfidy, pokud je v ném vzdélavano dité se
sluchovym postizenim? Objevuji se zde specifika v jednotlivych slozkéach?



e Piipravovala se Vase MS predem na vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim?
e Jakym zpusobem spolupracujete s asistentkou pedagoga?

Dité se sluchovym postizenim v kolektivu intaktnich déti:

e Jak déti mezi sebou komunikuji? Vyznacuje se kolektiv tfidy a vzdjemné vztahy mezi
détmi néjakymi specifiky, pokud je v ném dité se sluchovym postizenim?

e Bylo nutné intaktni déti pfipravit na skutecnost, ze s nimi bude vzdelavano dité se
sluchovym postizenim pied ptichodem/pfti pfichodu ditéte se sluchovym postizenim?
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