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Diplomova prace.

Diplomova prace se zabyva realiemi ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni zakladnich skol.
Teoreticka ¢ast se vénuje samotnému pojmu redlie spolu s jeho vyvojem a cili. Jsou zminény
rizné metody, pfistupy a principy, jak s realiemi v hodinach némeckého jazyka pracovat, a jak
vnimat realie jako motivacni faktor ve vyuce némeckého jazyka. Cilem prace je ziskani
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aplikovani pracovnich listd ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni zakladnich skol, pfiCemz

je sledovana uc¢innost a efektivnost pracovnich listu.
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Abstrakt

Tématem predlozené diplomové prace jsou realie ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni
zakladnich skol. Diplomova prace poukazuje na dilezitost a smysl zafazeni realii do vyuky

némeckeého jazyka a je rozdelena do tii Casti — teoretické, praktické a vyzkumné.

Teoreticka Cast se zabyva vymezenim pojmu realie, ktery je v této praci chapan jako soucast
uceni se némeckému jazyku jako druhému cizimu jazyku. Prvni kapitola nabizi pohled na rizné
definice tohoto pojmu a poukazuje na terminologickou nejednotnost u jednotlivych autorti. Tato
prace se nejvice piiklani k definici Erdmengera (1996, s. 21.), ktery povazuje redlie za
neodmyslitelnou soucast vyuky cizich jazyki, pficemz klade diraz na kulturu a dalsi s kulturou
provazané tematické okruhy, které jsou Uizce spjaty se zemi, jejiz jazyk je vyucovan. Soucasti
prvni kapitoly jsou také tematické okruhy realii, ze kterych je zfejmé, kolik dil¢ich disciplin,

rozmanitych témat a informaci reélie zahrnuyji.

Druha kapitola se zaméfuje na cile a role realii a ukazuje, jak pfinosné miize byt zahrnuti realii
v hodinach ciziho, resp. némeckého jazyka. Realie mohou slouzit jako motivacni faktor pfi
vyuce némeckého jazyka, predevs§im v pripadé, kdy ucitelé pfizpisobi témata zajmum a
dovednostem zaka (Salomo, 2014, vgl. URL 5). Kapitola jmenuje nékolik tloh realii, z nichz
nejdulezitéjsi je v této praci chapano zprostiedkovani zakladnich informaci o némecky
mluvicich zemich a uceni se piijimani cizi kultury, pfi¢emz je cizi kultura porovnavana s tou

vlastni.

Treti kapitola se vénuje realiim z historického pohledu, nejprve jak se ménil samotny pojem a
nasledné tii didaktické pfistupy — kognitivni, komunikativni a interkulturni, které urcily hlavni
cile a obsahy pfti u€eni se cizimu jazyku. Kognitivni pfistup se orientoval pfedev§im na fakta a
znalosti o némeckych zemich (Rosler, 2012), naproti tomu se komunikativni pfistup zamétoval
na potieby a zajmy zaka (Biechele a Padros, 2003). Diraz byl zde kladen na kulturu spjatou
s kazdodennimi situacemi, coz mélo zaky naucit umét v nich komunikovat (Biechele a Padros,
2003). Interkulturni pfistup se zabyva nejen kulturou cilové zemé, ale bere noveé v potaz vlastni
zemi a kulturu a obé dvé kultury stavi do vzajemné komparace (Ciepielewska-Kaczmarek et
al., 2020). Z této kapitoly vyplyva, ze se sice tyto tfi uvedené didaktické ptistupy a jejich cile
ve vyuce cizich jazyka v historii ménily, nadale se ale tyto tfi pfistupy vzajemné prolinaji

v modernim pojeti vyuky ciziho jazyka, a kazdy ze zminénych pfistupl hraje v uceni se o
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realiich dané zemé diilezitou roli. Soudasti teti kapitoly jsou ABCD Teze' a DACH(L) koncept’.

Pojem realie (Landeskunde) se v obou pripadech vztahuje na v§echny némecky mluvici zemé.

VEtsi pozornost je v této praci vénovana kulture, kterd je podrobnéji popsana ve ¢tvrté kapitole.
Nejprve se autorka vénuje definicim kultury z riznych ahla pohledu, vcetné vyvoje tohoto
pojmu od jeho tradi¢niho pojeti, pfes rozsifené az po oteviené pojeti v soucasné dobé (Biechele
a Padros, 2003, Janikova, 2005, Rosch, 2011). Soucasti paté kapitoly je rozdil mezi vysokou
(Hochkultur) a kazdodenni (Alltagskultur) kulturou. Vzhledem k tomu, ze vedle sebe zije
v dnesni dobé nékolik prislusnikti riznych zemi, nabozenstvi a ras, je v této kapitole vénovana

pozornost popisu plurikulturalismu, multikulturalismu a transkulturalismu.

Prakticka cast diplomové prace je délena na dvé kapitoly (kap. 6 a 7). V Sesté kapitole jsou
analyzovany klicové didaktické dokumenty pro 2. stupeni zakladnich Skol — Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a Skolni vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (konkrétng SVP tii vybranych zakladnich §kol). Na zakladé analyzy dokumentd
bylo zjisténo, ze redlie némecky mluvicich zemi jsou v nich zminény, ale nijak blize
specifikovany. Sedma kapitola je vénovana didaktickému popisu tii pracovnich lista, které byly
vytvoreny autorkou diplomové prace na zakladé syntézy ziskanych poznatka z teoretické Casti
a vysledku predvyzkumu prezentovaného ve vyzkumné Casti prace. Sedma kapitola slouzi jako
didakticky navod pro ucitele, ktefi chtéji pracovni listy pouzit ve svych hodinéach a jsou uréené

pro zaky 2. stupné zakladnich skol na urovni A1+

Treti vyzkumna Cast prace se déli na dve kapitoly, ve kterych je popsan jednak predvyzkum a
jednak vlastni vyzkum kvantitativniho charakteru. Cilem predvyzkumu bylo zjistit oblibenost
konkrétnich témat realii zameétfené na Némecko mezi zaky 2. stupné zakladnich Skol
prostfednictvim online dotazniku. Online dotaznik byl zvolen jako prostiedek zjisténi
preferenci zaka, na jehoz zaklad€ jsou vytvoreny pracovni listy. V ramci predvyzkumu byla
polozena vyzkumna otazka: Jakd témata redlii zajimaji Zdaky sedmych, osmych a devatych trid
zdkladnich Skol nejvice?, na kterou se autorka na zakladé testovani dil¢ich hypotéz pokusila

v zaveéru odpovedét.

! (A) Rakousko, (B) Spolkova republika Némecko, (C) Svycarsko, (D) Némecka demokraticka republika (ABCD
Teze, 1990)
2 (D) Némecko, (A) Rakousko, (CH) Svycarsko, (L) Lucembursko, Lichtenstejnsko (Conidi, 2022, vgl. URL 7)
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Vytvorené pracovni listy stematikou tfi nejlépe zaky hodnocenych témat byly aplikovany
v ¢ervnu 2023 ve vyuce némeckého jazyka na jedné zakladni Skole v Jihlavé a dvou zakladnich
Skolach v Hradci Kralové. Hlavnim cilem samotného vyzkumu bylo ovéfit ucinnost a
efektivnost vytvorenych pracovnich listi, k ¢emuz byla vyuzita metoda testovani, konkrétné
metoda pretestu a posttestu. V ramci vyzkumu byla stanovena hlavni vyzkumna otazka: Jak se
zménily znalosti ohledné redlii némecky miluvicich zemi u zZdkit osmych a devatych tid po
pouziti pracovnich listit? Opét na zakladé testovani dil¢ich hypotéz byla hledana odpovéd’ na
tuto otazku, zda doslo u zakt na vybranych testovanych Skolach ke zmeéné znalosti realii

némecky mluvicich zemi.

V zavéru diplomové prace se poukazuje na dulezitost a vyhody zaclenéni realii némecky
mluvicich zemi do vyuky na 2. stupni zakladnich skol. Hlavnim vystupem této prace bylo
vytvoreni tfi pracovnich listd, které spliuji cile modernich pfistupt ve vyuce ciziho jazyka a
ukazuji, ze se da skloubit vyuka realii spolu s trénovanim jazykovych dovednosti a osvojenim

nové slovni zasoby na zaklade preferenci témat zaku.
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etc. = et cetera (und so weiter)

Fi = erste Forschungsfrage

FSU = Fremdsprachenunterricht

HF = Hauptforschungsfrage

H, =n-te Hypothese (n=1, 2, 3,4, 5)
Kap. = Kapitel

MSMT = Ministerstvo skolstvi, mladeze a t€lovychovy
N, n = Nummer

0. = ohne

RVP = Ramcovy vzdélavaci program

S = Schiiler*innen

S. = siche

sog. = sogenannt

SVP = Skolni vzd&lavaci program

Tab. = Tabelle

u. a. = unter anderem

u. Zw. =und zwar

usw. =und so weiter

z.B. = zum Beispiel
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Einleitung

Landeskunde, interkultureller Ansatz und interkulturelle Kompetenz gehoren zu den Themen,
die im modernen Fremdsprachenunterricht zunehmend diskutiert werden. Es handelt sich um
ein aktuelles Thema, das im Zusammenhang mit der weltweiten Migration immer mehr an
Bedeutung gewinnt. Die Einbeziehung der Landeskunde im Deutschunterricht an der
Sekundarstufe I. kann zu einem tieferen Verstandnis zwischen den Kulturen fiihren, indem
Akzeptanz und Offenheit gegeniiber fremden Kulturen vermittelt werden. Die Landeskunde ist
zwar zunehmend in den Materialien fiir den DaF-Unterricht vertreten, wird aber nicht so stark
wie andere Teilkompetenzen (z.B. Phonetik, Grammatik, Lexik, Orthographie) im Unterricht
berticksichtigt. Die Landeskunde ist jedoch eng mit dem Erlernen einer Fremdsprache
verkniipft. Aus diesem Grund wurde diese Arbeit verfasst, um zu zeigen, welche Vorteile eine
héaufigere Einbeziehung und Beschéftigung mit der Landeskunde an der Sekundarstufe 1. mit

sich bringen kann.

Die vorliegende Diplomarbeit beschaftigt sich mit der Auffassung der Landeskunde im Deutsch
als Fremdsprache (weiter DaF), konkret im Deutschunterricht an der Sekundarstufe I. in der
Tschechischen Republik. Diese Arbeit gliedert sich in den theoretischen, den praktischen Teil

und den Forschungsteil.

Der theoretische Teil widmet sich der allgemeinen Bestimmung und Bedeutung von
Landeskunde im DaF-Unterricht. Im theoretischen Teil werden zunichst Definitionen der
Landeskunde verschiedener Wissenschaftler*innen vorgestellt, und im Rahmen dieser
Definitionen werden die landeskundlichen Themenbereiche aus der Perspektive verschiedener
Wissenschaftler*innen aufgezeigt. Dariiber hinaus werden die vielfaltigen Rollen der
Landeskunde beschrieben. Landeskunde kann dazu dienen, die Motivation zum Erlernen der
deutschen Sprache zu steigern, und es ist von Bedeutung, dass die Lehrkraft daran beteiligt ist.
Dabei kann Landeskunde ein guter Vermittler sein, um an die Interessen der Lernenden
anzukniipfen und gleichzeitig neue Informationen tber ein fremdes Land zu vermitteln.
Landeskunde als Motivationsfaktor ist eines der Themen des theoretischen Teils. Folgend
werden die historische Entwicklung des Begriffes und die didaktischen Ansitze sowie deren
Ziele und Inhalten erortert. Die ABCD-Thesen und das DACHL-Prinzip als Teil der
Entwicklung von Landeskunde werden nicht vergessen. Aufgrund der Tatsache, dass die Kultur
eines Landes einen grof3en Teil der Landeskunde ausmacht, wird dies in einem eigenen Kapitel

behandelt.
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Der praktische Teil ist in zwei Kapitel unterteilt. Das sechste Kapitel ist der Landeskunde an
der Sekundarstufe I. in Tschechien gewidmet und es geht der Frage nach, wie die Landeskunde

in den Schlisseldokumenten fiir den tschechischen Unterricht vertreten ist.

Das Ziel des praktischen Teils ist es, drei Arbeitsblétter auf der Grundlage der Erkenntnisse aus
dem theoretischen Teil zu verschiedenen Themen zu erstellen, die von der Lehrkraft im
Deutschunterricht an der Sekundarstufe 1. verwendet werden konnen. Die von der Autorin
erstellten Arbeitsblatter werden im siebten Kapitel vorgestellt. Das siebte Kapitel enthilt eine
methodisch-didaktische =~ Beschreibung der Arbeitsblitter zu drei  verschiedenen
landeskundlichen Themen: deutsche Produkte, deutsche Kiiche und die meistbesuchten

Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland.

Der Forschungsteil gliedert sich in zwei Kapitel — Voruntersuchung und Forschung. Die
Voruntersuchung befasst sich mit den Themenpréferenzen der Lernenden der Sekundarstufe 1.
in Tschechien. Das Ziel der Voruntersuchung ist es, festzustellen, fiir welche Themen sich die
Lernenden am meisten interessieren und auf Basis der Ergebnisse drei Arbeitsblatter zu
erstellen. Die Forschung untersucht daraufthin die Effektivitat der erstellten Arbeitsblétter, die

in der Praxis an drei ausgewéhlten Grundschulen der Sekundarstufe I. eingesetzt werden.

Das Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist es, die Bedeutung und den Stellenwert der
Einbeziehung der Landeskunde im DaF-Unterricht aufzuzeigen. Ein weiteres Ziel ist die
Feststellung der Beliebtheit der landeskundlichen Themen bei den Lernenden der
Sekundarstufe 1. Das Hauptziel der vorliegenden Arbeit ist die Erstellung von drei
Arbeitsblittern zu verschiedenen landeskundlichen Themen, deren Effektivitit untersucht wird.
Die Arbeitsblitter sollen zeigen, dass es moglich ist, die Landeskunde und ihre verschiedenen

Aufgaben mit dem Uben von Sprachfertigkeiten zu verbinden.
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1. Theoretischer Teil

Der theoretische Teil der Diplomarbeit beschiftigt sich mit einem allgemeinen Uberblick des
Begriffes ,,die Landeskunde®. Im ersten Kapitel werden die Definitionen des Begriffs durch
verschiedene Autoren vorgestellt und es wird erldutert, wie Landeskunde im Rahmen des DaF-
Unterrichts betrachtet wird. Auflerdem werden in diesem Kapitel die landeskundlichen Themen
erwiahnt. Das Ziel des ersten Kapitels ist es, die Vielfalt der Wahrnehmung des
Landeskundebegriffes und dessen Themen durch die Autoren aus unterschiedlichen

Perspektiven aufzuzeigen.

Das zweite Kapitel setzt sich mit der Rolle der Landeskunde im DaF-Unterricht auseinander
und beleuchtet die vielfiltigen Aufgaben und Ziele der Landeskunde. Darauf aufbauend, wird
im zweiten Kapitel die Landeskunde als ein Motivationsfaktor im DaF-Unterricht betrachtet
und es wird beschrieben, wie die Lehrkraft zur Motivationssteigerung im Deutschunterricht

beitragen kann.

Das dritte Kapitel beschreibt die Landeskunde aus historischer Sicht. Es wird zuerst erortert,
wie sich der Begriff selbst verdnderte und dann werden didaktische Ansdtze und ihre Ziele
genannt, die sich im Laufe der Zeit verdnderten und dadurch den Fremdsprachenunterricht

beeinflussten. Als nachstes werden die ABCD-Thesen und das DACH(L) Konzept behandelt.

Das letzte Kapitel befasst sich mit der Auffassung des Kulturbegriffes im Rahmen der
Landeskunde. Zuerst sind verschiedene Definitionen des Begriffes zu finden, dann wird die
Hochkultur und die Alltagskultur ndher erklart. SchliefSlich werden die Unterschiede zwischen
Multikulturalitét, Plurikulturalitdt und Transkulturalitit behandelt.

Am Ende des theoretischen Teils befindet sich eine Zusammenfassung, die resiimierenden
Informationen und Erkenntnisse tiber den gesamten theoretischen Teil und seine einzelnen

Kapitel zusammenfasst.
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I Die Begriffsbestimmung der Landeskunde im DaF-Unterricht

In den letzten Jahrzehnten versuchten verschiedene Wissenschaftler*innen (Albert, 2006,
Erdmenger, 1996, Rosch, 2011) kontinuierlich, den Begriff | Landeskunde® zu definieren.
Aufgrund der sich stindig dndernden Betrachtungsweisen der Wissenschaftler*innen existiert
keine einheitliche Definition der Landeskunde. Jede*r Wissenschaftler*in interpretiert diesen
Terminus auf seine/ihre eigene Art und Weise und setzt unterschiedliche Schwerpunkte. Laut
Necasova (2009, S. 152) gibt es zahlreiche Fragen, die immer wieder aufkommen, wie
beispielsweise, ob die Landeskunde als selbststdndige Disziplin betrachtet werden kann und
wie sie definiert werden sollte, wenn sie keine klaren Grenzen hat. Laut NeCasova (2007, S. 85,
vgl. URL 1) ,;ist es wichtig, zwischen Landeskunde als wissenschaftlichem Fachgebiet und als
direktem integriertem Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts (weiter FSU) zu
unterscheiden.” In der vorliegenden Diplomarbeit wird die Landeskunde als Bestandteil des

Fremdspracheunterrichts betrachtet.

Auch Albert (2006, S. 45, vgl. URL 2) schlieBt sich der Ansicht an, dass es problematisch ist,
die Landeskunde im DaF zu definieren. Laut Albert (2006, S. 45, vgl. URL 2) hingt die
Definition der Landeskunde im Kontext des Fremdsprachenunterrichts von verschiedenen
Faktoren ab, wie z.B. den angestrebten Lernzielen oder dem gewéhlten didaktischen Konzept.
Infolgedessen befinden sich in der Fachliteratur zahlreiche Definitionen des Begriffes

Landeskunde im DaF-Unterricht, aus denen folgende ausgewéhlt und vorgestellt werden:

Eine iltere jedoch zeitlose Auffassung von Landeskunde im FSU ist in den ABCD-Thesen
(1990, S. 15, vgl. URL 3) zu finden: ,,Landeskunde im Fremdsprachenunterricht ist ein Prinzip,
das sich durch die Kombination von Sprachvermittlung und kultureller Information
konkretisiert und durch besondere Aktivitdten iiber den Deutschunterricht hinauswirken soll.
Hier wird auch angefiihrt, dass Landeskunde kein eigenes Fach ist. Daraus ergibt sich, dass die
ABCD-Thesen den Schwerpunkt auf die Sprechfertigkeit legen und das Erlernen einer

Fremdsprache mit der Kultur verkniipfen.

Erdmenger (1996, S. 21.) bezeichnet Landeskunde als ,.eine Disziplin, die iiberwiegend in
Verbindung mit Sprache, Sprachstudium und Sprachunterricht auftritt. Seiner Meinung nach
(1996, S. 31) befasst sich die Landeskunde mit der Vielfalt menschlicher Verhaltensweisen und
den Zustinden, nach denen Mitglieder*innen einer bestimmten Sprachgemeinschaft

zusammenleben. Dabei bewegt sich die Landeskunde auf dem Gebiet aller Wissenschaften, die
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das Verhalten der Menschen und ihre Beziehungen zur Umwelt untersuchen. Koreik und
Pietzuch (2010, S. 1440-1453) betrachten die Landeskunde unter dem Gesichtspunkt ihrer
Einbeziehung in den Deutschunterricht als Fremdsprache folgend: , Landeskunde ldsst sich
nicht langer als eine klar abgrenzbare wissenschaftliche Teildisziplin des Faches DaF/DaZ
darstellen, vielmehr als ein theoretisch-begriffliches Konzept, das im Rahmen
fremdsprachendidaktischer Debatten als ein Interpretations- und Argumentationsmuster zur
Bezeichnung (und Konturierung) der soziokulturellen Dimensionen von Sprache,

Spracherwerb und Sprachgebrauch dient.*

Meyer (2008, S. 4) behauptet, dass die Landeskunde ein Versuch ist, den Sprachunterricht mit
der Vermittlung von kulturellen Informationen zu verbinden. Dies sollte den Lernenden helfen,
selbstbewusster mit fremden Kulturen umzugehen, was hoffentlich eventuelle Vorurteile

abbauen wird.

Rosch (2011, S. 131) versteht die Landeskunde wie folgt: | Im Fremdsprachenunterricht
verstetht man unter Landeskunde die Vermittlung von kulturellen und materiellen
Hintergrundinformationen tiber das Land beziehungsweise die Region, deren Sprache erlernt

wird.*

Die oben angefiihrten Definitionen zeigen unterschiedliche Standpunkte der Autoren auf, wobei
die Landeskunde als ein Prinzip (ABCD-Thesen, 1990), eine Disziplin (Erdmenger, 1996) und
ein theoretisch-begriffliches Konzept (Koreik und Pietzuch, 2010) betrachtet wird. Die
Landeskunde wird in der vorliegenden Arbeit nicht als eigenstindige Disziplin des FSU
betrachtet, sondern als wesentlicher Bestandteil des Fremdsprachenerwerbs, was aus den
obigen Definitionen deutlich wird. In dieser Diplomarbeit wird den Definitionen der ABCD-
Thesen und Erdmengers (1996) geneigt, weil die Kultur und Fremdsprachenlernen in beiden
Definitionen im Zusammenhang gesehen werden. Auflerdem hebt Erdmenger nicht nur die
Kultur hervor, sondern auch die anderen Wissenschaften (z.B. Geographie, Soziologie,
Geschichte), die ein so breites Feld der Landeskunde ausmachen. Einige Autoren (Rosler, 2012;
Necasova, 2009) erwiahnen die Themenbereiche in der Begriffsbestimmung der Landeskunde,

welche im néchsten Kapitel ndher behandelt werden.
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1.1 Landeskundliche Themenbereiche

Aufgrund der Tatsache, dass die Definition der Landeskunde selbst undeutlich ist, so treten die
Unklarheiten auch bei der Abgrenzung der landeskundlichen Themenbereiche auf. Albert
Meinung nach (2006, S. 45, vgl. URL 2) ist Landeskunde ein sehr umfassendes Gebiet,
deswegen ist es nicht nur schwierig, alle dazugehorigen Teilgebiete zu benennen, sondern es
muss auch in jeder Unterrichtseinheit erneut eine Auswahl getroffen werden. PeSkova (2012,
S. 66, vgl. URL 4) schlieft sich Pennings Meinung (1995, S. 630) an, dass die Landeskunde als
ein Netz von miteinander verbundenen Themen betrachtet sein soll. Es ist bedeutungsvoll, den
thematischen Schwerpunkt zu wahlen, dem anderen verwandten Themen hinzugefiigt werden

konnen.

Laut Biechele und Padrés (2003, S. 22) werden sowohl die Informationen und Fakten aus
verschiedenen Disziplinen als auch die Informationen aus der sog. hohen Kultur (néher siehe
Kapitel 4) zur Landeskunde gezédhlt. Der faktische Landeskundeansatz nutzt zahlreiche
Informationen und Fakten aus vielen Disziplinen, was die Auswahl sehr breit macht. Seebauer

(2002, S. 6) nennt folgende Aspekte der Teilung:

e geographisch-wirtschaftskundliche Aspekte (Lage, Industrie, Bergbau, ...),

e sozialkundlich-soziologische Aspekte (Bevolkerung, Migration, Bildungswesen, Freizeit,
s

e kulturkundlich-historische Aspekte (berithmte Bauwerke, Musik, Essen und Trinken, Feste
feiern, ...),

e komparativ-reflexive Aspekte (Gemeinsames und Trennendes: historischer Hintergrund,

aktuelle Tendenzen, ...).

Dietmar Rosler (2012, S. 195) gibt einen etwas moderneren Einblick in die Bestandteile der
Landeskunde: ,Wirtschaft, Gesellschaft, Kultur, Sport, Geographie, aktuelle Politik,
Geschichte, die Art und Weise, wie Personen in deutschsprachigen Landern miteinander
kommunizieren, die sogenannten typischen Eigenschaften von Vertretern des
deutschsprachigen Raums.* Es ist bemerkenswert, dass Rosler nicht nur verwandte Disziplinen
der Landeskunde nennt, sondern auch die Alltagskultur — typische Eigenschaften und ihre

Kommunikationsweise.

Lundquist-Mog (2020, S. 3) bietet folgende Aufzdhlung der Ilandeskundlichen

Themenbereiche:
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e Politik, Wirtschaft, Geographie, Geschichte, Kunst, Literatur, Biografien, Tourismus,
Essen, Feste, Alltag,
e Tabus, Umgangsformen, Mentalitit, Engagement,

o Werte, gesellschaftlicher Wandel, Vernetzung und Globalisierung etc.

Ciepielewska-Kaczmarek et al. (2020, S. 35) sind der Meinung, dass Landeskunde wie folgt
betrachtet werden kann: , Landeskunde im Sinne vom kognitiven Faktenwissen, meist bezogen
auf die sog. hohe Kultur (sieche Kapitel 4.1) und Landeskunde im Sinne vom praktischen

Alltagswissen und kommunikativen Strategien bezogen auf Alltagskultur® (siehe Kapitel 4.2).

Es besteht kein Zweifel, dass sich die landeskundlichen Themenbereiche mit der Entwicklung
und den Bediirfnissen der Gesellschaft verdndern. Seebauers Auffassung (2002, S. 6) bezieht
sich nur auf reine Fakten wihrend Roslers (2012, S. 195) und Lundquist-Mogs (2020, S. 3)
Aufzihlungen stimmen mit der Ciepielewska-Kaczmareks et al. (2020, S. 35) Definition
tiberein, indem sie sowohl Faktenwissen als auch praktische Alltagswissen zur Landeskunde
zdhlen. Aus den oben angefiithrten Anschauungen lasst sich sagen, dass die Begrenzung der
landeskundlichen Bestandteile sehr problematisch ist, weil die Landeskunde verschiedene
Teildisziplinen mit vielfaltigen Themen sowie Informationen umfasst. Es gibt keine festgelegte
Begrenzung, die das Feld aller Wissenschaften und aktuellen Themen aufnehmen wiirde und
deswegen soll die Lehrkraft immer solche Themenbereiche und Inhalte wahlen, die den
Lernzielen entsprechen, die auf die Kenntnisse der Lernenden abgestimmt sind, und die die

Lernenden motivieren.

In der vorliegenden Arbeit wird der Begriff die Landeskunde in erster Linie in Bezug auf die
Kultur verstanden, ebenso wie Rosler (2012) und Meyer (2008), die in ihren Definitionen vor
allem das Erlernen der Sprache mit Anndherung an die Kultur (Rosler, 2012, S. 195) und die
Vermittlung kultureller Informationen (Meyer, 2008, S. 4) hervorheben. Die
Auseinandersetzung mit fremder Kultur ist einer der Aufgaben der Landeskunde, welche im

nichsten Kapitel ndher beschrieben sind.
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2 Rolle der Landeskunde im DaF-Unterricht

Wie im ersten Kapitel gezeigt wurde, umfasst die Landeskunde eine Vielzahl von
Teildisziplinen und Themen. Ausgehend von den verschiedenen Themen und Bereichen lassen
sich viele Aufgaben und Ziele der Landeskunde im FSU benennen. Es ist wichtig zu erwéhnen,
dass sich Ziele der Landeskunde je nach den verschiedenen didaktischen Ansédtzen des FSU
anderten (Pauldrach, 1992). Die Ziele werden hinsichtlich der Geschichte im folgenden Kapitel
(siehe Kapitel 3) beschrieben, jedoch wird jetzt darauf hingewiesen, welche Ziele nach Ansicht
von verschiedenen Sprachwissenschaftlern*innen und Forschern*innen (Ros, 2016; Lis, 2009;

Meyer, 2008; Altmayer, 2005) seit der Jahrhundertwende relevant seien.

In ABCD-Thesen (1990, S. 16, vgl. URL 3) wird die Rolle wie folgt beschrieben: | Primére
Aufgabe der Landeskunde ist nicht nur die Information, sondern Sensibilisierung sowie die
Entwicklung von Féahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen.*
AuBerdem soll die Beschaftigung mit der Landeskunde den Lernenden helfen, Vorurteile und

Klischees gegentiber fremden Kulturen abzubauen.

Ros (2016, S. 96) ist der Meinung, dass die Aufgabe der Landeskunde sei, Wissen tiber das
jeweilige Land und seine Bevolkerung sowie mogliche Unterschiede zwischen Landern und
ihren Bewohnern zu vermitteln. Die Lernenden werden dazu angeregt, sich mit diesem Wissen

auseinanderzusetzen und es zu erwerben.

Lis (2009, zit. nach Erdmenger/Istel 1978, S. 15) sieht die Rolle der Landeskunde aus einer
anderen Perspektive. Seines Erachtens geht es in der Landeskunde darum, durch Vermittlung
von kultureller Kompetenz, Abbau von Stereotypen und Klischees sowie Vorbereitung auf
multikulturelles Zusammenleben, das Verstindnis fiir Kulturen und Gesellschaften anderer
Nationen zu fordern. Daraus folgt, dass Lis den Schwerpunkt auf die Kultur legt, in der man
lernt, die Unterschiedlichkeit zu akzeptieren. Meyer (2008, S. 4) lehnt sich an die Auffassung
von Lis an und behauptet, dass die Lernenden darin geschult werden sollen, selbstbewusster
mit fremden Kulturen umzugehen, um letztendlich Vorurteile abzubauen. Landeskunde fordert

dadurch den kulturellen Austausch und das Verstindnis unter den Menschen.

In Leipzig wirkender Universitatsprofessor Altmayer (2005, S. 195) beschiftigt sich mit dem

landeskundlichen Lernen und er behauptet auch, ,.dass es in der Landeskunde heute nicht mehr

2

vorrangig um Faktenwissen gehen kann, sondern um solche tibergeordneten Kompetenzen, fiir

die sich recht unterschiedliche Bezeichnungen eingebiirgert haben: interkulturelle
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"4 Fremdverstehen">, usw.“ Dieser

Kompetenz"®, | interkulturelle Kommunikationsfihigkeit
Behauptung stimmt Janikova (2005, S. 68) zu, wonach die folgenden Ziele in der

interkulturellen Landeskunde verfolgt werden:

1) Rollendistanz = Perspektivenwechsel ermoglicht die Erkenntnis, dass Vertrautes fiir andere
fremd sein kann und es unterschiedliche Sichtweisen auf unsere Welt gibt,

2) Empathie = die Fahigkeit, sich in andere hineinzuversetzen und deren Ansichten und
Einstellungen zu verstehen,

3) Ambiguititstoleranz = die Angst vor dem Fremden beseitigen und die Tatsache akzeptieren,

dass das fur einen fremd fiir andere etwas Normales darstellt.

In Metzler Lexikon (Surkamp, 2017, S. 187-188) wird das Ziel der Landeskunde im DaF-
Unterricht komplexer beschrieben: ,,Das Ziel landeskundlicher Erkenntnisse wird in der
aktuellen Fremdsprachendidaktik als ein Versuch definiert, die Wahrnehmungs- und
Deutungsmuster der fremden Kultur anhand ihrer alltagskulturellen Manifestationen und ihrer
gesellschaftlichen Grundstrukturen zu erkennen und sowohl wissensorientierte als auch

handlungsorientierte Kompetenzen zu erwerben:

(1) das allgemeine Wissen um die Zusammenhénge von Sprache und Kultur und die Rolle der
Sprache als Medium und Vermittler kultureller Botschaften,

(2) das Wissen um die spezifischen Verhaltensnormen und Kulturstandards der Zielkultur,

(3) die Féahigkeit in der direkten Interaktion kulturelle Bedeutungen zu klaren und
interkulturelle Missverstindnisse auszuraumen,

(4) die Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit fremdkulturellen Perspektiven als

Voraussetzung fur ein In-Beziehung-Setzen von Eigen und Fremd.*

Aus den oben erwdhnten Ansichten ergibt sich, dass seit der Jahrhundertwende das Ziel sei, die
Lernende zu lehren, wie sie mit einer fremden Kultur umgehen kénnen. Ros (2016) hebt als

eine Rolle der Landeskunde das Wissen und die Kenntnisse tiber das fremde Land hervor, im

3 _Die Fihigkeit, kulturelle Uberschneidungssituationen so zu gestalten, dass Mitglieder verschiedener

Einzelkulturen sich austauschen kénnen und jeder versucht, die Positionen des anderen zu verstehen.“ (Janikova,
2005, S. 67)

4 Die Fihigkeit, mit Menschen zu kommunizieren und zu interagieren, die eine andere Sprache sprechen und in
einem anderen kulturellen Kontext leben.” (Surkamp, 2017, S. 147)

5> Fremdverstehen bezieht sich auf eine fremde Kultur und Sprache und somit iiberschreitet den eigenen Kontext

(Surkamp, 2017, S. 93).
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Gegensatz dazu betonen andere Wissenschaftler*innen die Bedeutung der Kultur (Lis, 2009;
Meyer, 2008), der interkulturellen Kompetenz (Altmayer, 2005; Janikova, 2005) und der
Akzeptanz von Unterschieden (Altmayer, 2005; Surkamp, 2017). Die Annahme des Fremden
und das Verstandnis fir die Verschiedenheit anhand der landeskundlichen Themen ist, wie in
der vorliegenden Arbeit verstanden wird, vor allem das, was die Landeskunde beibringen soll.
Dadurch werden den Lernenden unterschiedliche Einstellungen und Werte gegeniiber einer
fremden Kultur beigebracht. Solche Ansidtze zum Erlernen einer Fremdsprache konnen die

Motivation steigern, welche im ndchsten Kapitel kurz behandelt werden.

2.1 Landeskunde als Motivationsfaktor im DaF-Unterricht

Das Erlernen von Fremdsprachen und die Beschiftigung mit der Landeskunde im FSU sind eng
mit der Motivation verbunden. Die Motivation der Lernenden ist ein sehr wichtiger Aspekt des
DaF-Unterrichts und die Einbeziehung der Landeskunde kann eine Moglichkeit sein, um die
Steigerung der Motivation bei den Lernenden zu erreichen. Salomo fiihrt an (vgl. 2014, zit.
nach Bettermann, 2010, S. 1455; Huneke & Steinig, 2002, S. 67 in URL 5), dass
landeskundliche Inhalte das Interesse der Lernenden wecken und die interkulturelle Kompetenz

im DaF-Unterricht fordemn.

Das Goethe-Institut fithrte eine empirische Studie (vgl. Salomo in URL 6) im Rahmen des

'C(

Projektes ,,Jugendliche lernen anders Deutsch!* im Jahre 2014 durch und untersuchte, wie
auslandische Jugendliche zu Deutschland und dem Deutschunterricht in der Schule eingestellt
sind. Dabei wurde auch die Bedeutung der Landeskunde im Unterricht und ihre Auswirkungen
auf die Beliebtheit des Faches Deutsch untersucht. An dieser Studie nahmen 4 250 Jugendliche
im Alter von 12 bis 19 Jahren aus 17 Landern teil, davon 250 Teilnehmer*innen vertraten jedes
Land. Weiter nahmen 503 Lehrkrifte teil. Salomo fand heraus (2014, vgl. URL 5), dass die
Motivation zum Deutschlernen steigt, wenn die Lehrkraft solche Medien und Themen in den
Unterricht einbringt, die den Lernenden Spall machen, wie zB. der Einsatz von neu
veroffentlichten deutschen Filmen, Liedern und Videos, die auf das geforderte Sprachniveau
angepasst sind und das Alltagsleben und andere landeskundlichen Themen der

deutschsprachigen Bevolkerung darstellen. Es sollten vor allem solche Themen eingesetzt

werden, die den Lernenden nahestehen.
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Abbildung 1: Wechselbeziehung zwischen Landeskunde und Unterricht (vgl. Salomo 2014:URL 5)

Salomo stellte den Jugendlichen in der Studie u.a. zwei folgende Fragen: "Lernst du im
Deutschunterricht viel tber Deutschland? Magst du Deutsch (als Schulfach)?“ Auf der
Grundlage der Daten, die sich aus den beiden Fragen ergaben, erstellte Salomo das Graph (siehe
Abbildung 1) und daraus leitete sie eine Hypothese ab: Je mehr Landeskunde im
Deutschunterricht behandelt wird, desto mehr werden die Jugendlichen fiir das Fach motiviert.
Ob diese Behauptung wirklich stimmt, lasst sich nicht so einfach sagen. Es wird immer
schwieriger fiir die Lehrkréfte sein, die Lernenden im DaF-Unterricht zu motivieren, jedoch die
Einbeziehung der Landeskunde konnte ein Weg sein, das Interesse der Lernenden zu steigern.
Bei der Landeskundevermittlung ist die Lehrkraft entscheidend, was im néichsten Kapitel

behandelt wird.

2.1.1 Lehrkraft und Motivation

Der Einsatz von Landeskunde im Deutschunterricht kann ein Mittel zur Motivationssteigerung
sein und es darf nicht tbersehen werden, dass die Lehrkraft bei der Vermittlung von
Landeskunde eine entscheidende Rolle spielt. Sie kann durch den Einsatz von Landeskunde im
DaF-Unterricht die Motivation der Lernenden erhohen. Im Rahmen der oben erwihnten Studie
(2014, vgl. URL 5) zeigt Salomo verschiedene Moglichkeiten auf, wie dies erreicht werden

kann:

e Die Lehrkraft soll im Unterricht landeskundliche Inhalte vermitteln — dazu gehoren

insbesondere Musik und Filme.
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e Die Lehrkraft kann den Lernenden helfen, mit Muttersprachler*innen in Kontakt zu treten
— per E-Mail, Schiileraustausche, einen Ausflug nach Deutschland etc. unternehmen.

e Die Lehrkraft soll mit den Lernenden dariiber diskutieren und sprechen, wie ihnen die
deutsche Sprache in der Zukunft helfen kann und wo sie angewendet werden kann — z.B.

Studium oder Arbeit im Ausland.

Augart und Stahl (2016, S. 37) teilen die Salomos Ansicht, dass die Vermittlung von
Landeskunde tber die Grenzen des Unterrichtsraums hinausgehen soll, damit die Lernenden
die Moglichkeit haben, echte Kommunikationssituation mit den Deutschsprachlern*innen zu
erleben. Falls ein solcher Kontakt zustande kommt, wird den Lernenden klar sein, dass sie die
Sprache brauchen, um sich mit den anderen zu verstindigen. Diese Weise kann sehr
motivierend sein, jedoch stellt auch eine Herausforderung fiir die Lernenden dar. Ob die

Lernenden Lust haben, diese Herausforderung zu meistern, hidngt von ihrer Motivation ab.

Aus den obigen Ausfiihrungen wird deutlich, wie lohnenswert die Betonung der Landeskunde
wihrend des DaF-Unterrichts ist. Salomo (2014, vgl. URL 5) ist zuzustimmen, dass Lehrkréfte
landeskundliche Inhalte im DaF-Unterricht den Lernenden vermitteln sollten, was zur
Motivationssteigerung, Deutsch zu lernen, fithren kann. Vor auBlerordentlicher Wichtigkeit
wird der Fakt gehalten, dass die Lehrkraft das Interesse von Lernenden in Betracht ziehen solle
(Salomo, 2014, vgl. URL 5). Das bedeutet, solche Themen und Medien im Unterricht
einzusetzen, die die Lernenden ansprechen. Aulerdem ist auch zu bedenken, den Lernenden
die landeskundlichen Inhalte und Kultur aufBerhalb der Klasse ndher zu bringen. Dieser
Behauptung stimmen Augart und Stahl (2016) zu, fiir die es eine Schliisselbedeutung hat, dass
die Lernenden bestimmte Erfahrungen in der Kommunikation mit Muttersprachler*innen
machen konnen. In der vorliegenden Arbeit wird der Standpunkt vertreten, dass die Motivation
im DaF-Unterricht eine sehr wichtige Rolle spielt und es vor allem die Aufgabe der Lehrkraft
ist, die Lernenden zu motivieren. Die Lehrkrifte sollten das Erlernen von Fremdsprachen so
weit wie moglich mit den landeskundlichen Inhalten verkniipfen und sie sollten am besten
wissen, welche von denen fiir die Lernenden nutzlich sein konnten, wenn sie in
deutschsprachige Lander reisen. Der Einsatz der Landeskunde kann durch verschiedene
Methoden, Konzepte und Ansitzen durchgefiihrt werden, was im nachsten Kapitel beschrieben

wird.
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3 Historische Aspekte der Landeskunde

Die Tatsache, dass ein gewisser Zusammenhang zwischen dem Erlernen einer Fremdsprache
und ihrer Kultur besteht, entstand in der Reformzeit am Ende des 19. Jahrhunderts. Im
deutschsprachigen Raum wurde dieser Zusammenhang anfangs als Realienkunde bezeichnet.
In den 1920er Jahren und bis zur Nachkriegszeit wurde diese Bezeichnung durch Kulturkunde
ersetzt. Nach der kommunikativen Wende in den 1960er und 1970er Jahren setzte sich in der
Englisch- und Franzosischdidaktik der sachbezogene und wissenschaftliche Begriff
Landeskunde anstelle der Kulturkunde durch. Die Landeskunde breitete sich rasch im Bereich
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache aus und fand von dort aus Verbreitung in Curricula und

Lernmaterialien weltweit (Altmayer, 2017, S. 3-4).

3.1 Didaktische Ansitze

Im Laufe der Zeit verdnderte sich nicht nur der Begriff die Landeskunde, sondern auch die
didaktischen Ansitze, Ziele und Inhalte der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht (FSU).
Weimann und Hosch (1991, S. 135-138) erwahnen als Erste folgende didaktischen Ansétze in
der Landeskunde, die im Jahre 1992 von Pauldrach uibersichtlicher in einer Tabelle dargestellt

werden (s. Tab. 1):

e der kognitive Ansatz
e der kommunikative Ansatz

e der interkulturelle Ansatz

Der in den 1950er Jahren entstandene kognitive Ansatz verfolgte das Hauptziel, faktische
Kenntnisse zu vermitteln. Die Landeskunde wurde in diesem Ansatz als Realienkunde oder
Faktenkunde bezeichnet. Nicht nur politische und historische Themen, sondern auch kulturelle
Themen wurden behandelt, wobei der Fokus hauptsdchlich in der hohen Kultur lag (Rosler,
2012, S. 200). In diesem Sinne bezog sich verstandene Kultur auf Bereiche wie Literatur, Musik
und Wissenschaft, wobei die Vertreter meistens méannlichen Geschlechts sind (Biechele und

Padros, 2003, S. 22).

Die Themen wurden aus den Bezugswissenschaften wie Politologie, Soziologie, Geschichte,
Geographie und Literaturwissenschaft hergeleitet (Pauldrach, 1991, S. 6). In dieser kognitiven
Phase wurde der Unterricht in Fremdsprachen stark von der Grammatik-Ubersetzungsmethode
beeinflusst. Literatur spielte zu dieser Zeit eine wichtige Rolle und wurde zur Vermittlung von

Wortschatz und Grammatik genutzt. In der Literatur befanden sich die Informationen aus der
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Hochkultur (Albert, 2006, S. 47, vgl. URL 2). Man kann sich unter den Inhalten des kognitiven
Ansatzes Folgende vorstellen: eine Beschreibung von Goethes Leben, das politische System
eines deutschsprachigen Landes oder die Fakten iiber deutsche Bundeslander. Oft ging es nicht
primar um die in den Texten enthaltenen Informationen, sondern um Grammatikiibungen — z.B.
Adjektivendungen oder Verben im Priteritum (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020, S. 35).
Solche Informationen wurden durch Sachtexte, Statistiken, Schaubilder und Tabellen vermittelt
(Biechele und Padros, 2003, S. 27). In dem kognitiven Ansatz wurde die Landeskunde als
eigenstandige Disziplin betrachtet (Pauldrach, 1992, S. 6). Daraus lésst sich ableiten, dass sich
der kognitive Ansatz im FSU auf das fakten- und datenorientierte Lernen konzentrierte. Die
Lernenden eigneten sich verschiedene Daten, Fakten und Zahlen aus dem Bereich der

Gesellschaft und der hohen Kultur an.

Da das Auswendiglernen der Daten und Fakten nicht den Bediirfnissen der Lernenden
entsprach, verschob sich der Schwerpunkt auf die Kommunikation, wobei der kognitive Ansatz
durch den kommunikativen Ansatz ersetzt wurde (Albert, 2006, S. 47, vgl. URL 2). Diese
Umorientierung kam in den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts (Biechele und Padroés, 2003, S.
43). Audiolinguale und audiovisuelle Methoden spielten zu dieser Zeit eine wichtige Rolle und

diese Methoden beeinflussten auch die Fremdsprachendidaktik (Huneke; Steinig, 2013, S. 214).

In dem kommunikativen Ansatz wurde die Landeskunde als ein integraler Bestandteil des FSU
betrachtet und strebte das tibergeordnete Ziel an, die kommunikative Kompetenz zu entwickeln.
Die landeskundlichen Inhalte veranderten sich und wurden an den Interessen und Bediirfnissen
der Lernenden angepasst. Die grofle Verdnderung bestand darin, dass es bei diesem Ansatz
nicht mehr um hochkulturelle Aspekte ging, sondern vielmehr um die Kultur des Alltags
(Biechele und Padrés, 2003, S. 43). Die Lernenden setzten sich mit den authentischen
kommunikativen Alltagsituationen in der Zielsprache auseinander — bspw. Einkaufen auf dem
Markt, ein verbaler Gliickwunsch an jemanden zu dessen Geburtstag, Schwierigkeiten auf der
Autobahn etc. Im Mittelpunkt standen einfach alle moglichen Situationen, mit denen die
Lernenden im Ausland in Berithrung kommen konnten. Vor aul3erordentlicher Wichtigkeit sei
hier die Beherrschung der Redewendungen (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020, S. 35-36).
Daraus ergibt sich, dass der kommunikative Ansatz nicht auf reine Daten und Fakten fokussiert
war, sondern die Fahigkeit betonte, in Alltagssituationen kommunizieren zu konnen. Diese

Neuausrichtung fiithrte auBerdem zu einer anderen Auswahl an landeskundlichen Inhalten.

In den spéten 1980er Jahren gewann der interkulturelle Ansatz an Bedeutung und ersetzte den

kommunikativen Ansatz (Ruth, 2006, S. 47). In dem interkulturellen Ansatz wird die
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Landeskunde wieder als ein integraler Bestandteil des FSU gesehen. Das wird verstanden, dass
in dieser Phase sowohl kommunikative als auch interkulturelle Kompetenz zu dem
uibergeordneten Ziel wurde (Pauldrach, 1992, S. 8). Die personliche Wahrnehmung und die
Sensibilisierung fiir nicht nur die fremde, sondern auch eigene Kultur werden in diesem Ansatz
als etwas Neues wahrgenommen. Eigene Erfahrung, Vorwissen und die Werte eines Menschen
zeigen eigene Interpretation des Fremden und spielen eine grof3e Rolle bei der Wahrnehmung
von etwas Neuem und Unbekanntem (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020, S. 36). Wie bereits
bei den Rollen der Landeskunde im zweiten Kapitel erwéhnt wird, ist Empathiefdhigkeit ein
wichtiger Teil dieses Ansatzes, um eine andere Kultur zu verstehen und sich in sie einfithlen zu
konnen (Rosler, 2012, S. 210). Daraus ldsst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass der
interkulturelle Ansatz den Schwerpunkt auf die Wahrnehmung und Auffassung der neuen
Kultur legt, dank derer die Lernenden nicht nur das fremde Land, sondern auch ihr eigenes
Heimatland besser lernen kennen (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020). Die kommunikative
Kompetenz solle dabei eine wesentliche Rolle spielen und die Lernenden sollen lernen, sich in

Alltagssituationen im deutschsprachigen Raum zurechtzufinden (Pauldrach, 1992).

Tabelle 1: Didaktische Konzepte (Pauldrach 1992, S. 6)

Didaktisches Kognitiver Ansatz Kommunikativer Ansatz Interkultureller Ansatz

Konzept

Didaktischer Ort eigenes im Fremdspracheunterricht im Fremdsprachenunterricht
Fach/selbstindige
Lerneinheit

Ubergeordnetes Wissen: Kommunikative Kompetenz: | Kommunikative und

Ziel Systematische In der Lage sein, sich ohne kulturelle Kompetenz: sich
Kenntnisse iiber Missverstindnisse zu und andere besser verstehen
Kultur und verstandigen
Gesellschaft aufbauen

Inhalte Soziologie e wie Leute wohnen Alle Reprisentationen der
Politik e wie Leute sich erholen Zielkultur im Unterricht: ihre
Wirtschaft e wie Leute miteinander in | Bedeutung innerhalb der
Kultur Verbindung treten Zielkultur und fiir den
Geschichte e wie Leute am Lernenden

Gemeinwesen teilnehmen
e wie Leute sich versorgen
e wie Leute arbeiten/ihren
Lebensunterhalt sichern
e wie Leute sich bilden
(kulturelle Tradierung)

FREMDVERSTEHEN
KULTURVERSTEHEN

ALLTAGSKULTUR/

LANDESBILD GESPRACHSTHEMEN
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Zusammenfassend lasst sich sagen, dass sich der kognitive Ansatz in erster Linie auf die
Einpragung von Faktenwissen des bestimmten Landes konzentrierte. Politische, historische und
kulturelle Themen wurden behandelt, wobei die Hochkultur eines Volkes im Mittelpunkt stand
(Rosler, 2012). Es wurde solches Wissen vermittelt, an dem die Lernenden nicht so viel
interessiert waren. Im Gegensatz dazu ging der kommunikative Ansatz auf die Bediirfnisse und
Interessen der Lernenden ein. Im Vordergrund stand die Alltagskultur, die den Lernenden
beibringen sollte, wie man in Alltagssituationen handelt und kommuniziert (Biechele und
Padros, 2003). Der Interkulturelle Ansatz befasst sich nicht nur mit der Kultur und allem, was
mit dem Zielland, dessen Sprache gelernt wird, zusammenhéngt, sondern vergleicht und nimmt
auch das eigene Land wahr (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020). In der vorliegenden Arbeit
wird die Meinung vertreten, dass die drei erwédhnten didaktischen Ansdtze miteinander
verwoben sind. Die Lehrkrifte sollten versuchen, den Lernenden Grundwissen uber
Deutschland und andere deutschsprachige Lander zu vermitteln und sie in das Leben im Land
und die damit verbundene Alltagskultur einzufithren. AuBBerdem sollte der Vergleich zwischen

dem Fremden und dem Eigenen nicht vergessen werden. Weiter werden die Konzepte erortert.

3.2 ABCD-Thesen

Einen neuen Ubergang im FSU brachten die ABCD-Thesen® und das DACH(L) Prinzip. Vor
diesen Konzepten richteten sich die Materialien fiir Deutsch als Fremdsprache an die
Bundesrepublik Deutschland (weiter BRD) und in geringem Umfang an die Deutsche
Demokratische Republik (weiter DDR) (Biechele und Padros, 2003, S. 103). Vor den
politischen Veranderungen in Osteuropa war die Landeskunde stark von der Gegensitzlichkeit
der Ost- und West-Systeme geprigt. Dies fithrte zu einer einseitigen Fokussierung der
Informationen auf ein einzelnes Land. Wenn ein zweites Land betrachtet wurde, war es meist
die ehemalige DDR, um den Gegensatz zu den beiden deutschen Staaten zu thematisieren. Die
Vertreter der Deutschlehrerverbdnde wollten diese Orientierung 4dndern und andere
deutschsprachige Lander in Materialien fiir DaF-Unterricht einbeziehen (Langner und Marsch,
1991, S. 22). Aus diesem Grund trafen sich zum ersten Mal im Oktober 1988 in Munchen die
Vertreter der Deutschlehrerverbinde aus verschiedenen Lindern wie Osterreich (steht fiir A),
der BRD (steht fiir B), der Schweiz (steht fiir C) und der DDR (steht fiir D) zusammen, um tiber

die Moglichkeiten der Kooperation, weiter tber allgemeine und didaktisch-methodische

¢ Die ABCD-Thesen waren im Jahre 1990 publiziert und sie bilden den Grundstein fiir die Beriicksichtigung der
Vielfalt des amtlich deutschsprachigen Raumes im Deutschunterricht” (ABCD-Thesen, vgl. URL 3).
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Grundsitze auf dem Gebiet der Landeskunde zu beraten. Die Vertreter setzten sich drei Ziele,

die wie folgt lauteten:

e die Bearbeitung der Thesen zur Rolle der Landeskunde,

e die Erstellung einer Reihe von Biichern, die Informationen tber die deutschsprachigen
Lénder enthalten sollten,

e die Vereinbarung einer Zusammenarbeit im Rahmen der Lehrerausbildung im DaF Bereich

(Biechele und Padros, 2003, S. 103).

Das zweite Zusammentreffen fand im Mai 1990 in Leipzig statt, wo die 25-Thesen als Ergebnis
der Verhandlungen herausgegeben wurden. Diese Thesen sehen die primére Aufgabe der
Landeskunde nicht in der Vermittlung von Informationen, sondern in der Sensibilisierung und
dem Umgang mit fremden Kulturen. Im DaF-Unterricht miissen laut der ABCD-Thesen (1990,
S. 16, vgl. URL 3) Informationen iiber alle Gebiete, in denen Deutsch gesprochen wird, in
Betracht gezogen werden. Es wird in den ABCD-Thesen (1990, S. 16, vgl. URL 3) erortert,
dass authentische Materialien benutzt werden sollten und die Lernenden an der Auswahl der
landeskundlichen Themen Anteil nehmen sollten, was ihre Lust und Neugier erwecken konnen.
AuBerdem wird in den ABCD-Thesen (1990, S. 17, vgl. URL 3) die Wahrnehmung von
Klischees und Stereotypen, Interkulturalitit und die Auseinandersetzung mit der fremden und

eigenen Kultur angemerkt.

Aus den obigen Feststellungen lasst sich schlieBBen, dass der Begriff die Landeskunde nicht nur
fiir Deutschland, sondern auch fiir andere deutschsprachige Lander (Osterreich und Schweiz)
gilt. Die Lehrkréfte sollten dies in Betracht nehmen und die Informationen iber die
deutschsprachigen Lander mit ihrem eigenen Land vergleichen (ABCD-Thesen, 1990). Daraus
lasst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass die von den Vertretern formulierten Grundsétze
nach dem Jahre 2000 immer wieder ihre Anwendung und Bedeutung in der FSU finden. Es ist
bemerkenswert, dass die oben erwédhnten Aspekte der ABCD-Thesen (Interkulturalitét; das
Verhiltnis von Eigenem und Fremdem; Stereotypen etc.) der Kernpunkt des interkulturellen
Ansatzes sind. Fine weitere Bemerkung muss noch hinzugefiigt werden — es steht aulBer
Zweifel, dass die Lernenden an der Wahl der landeskundlichen Themen teilnehmen sollen. Die
Lehrkraft kann mit den Lernenden besprechen, welche Themen fiir sie interessant und niitzlich
sein konnten. Einige Themen konnen zur Auswahl gegeben werden und die Lernenden kénnen

entscheiden, mit welchen sie sich auseinandersetzen mochten. Die Lehrkraft kann andere
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Themen bevorzugen, aber das Wichtigste ist, dass die Themen die Lernenden interessieren und

ihre Motivation, Deutsch zu lernen, steigern konnen.

3.3 DACH(L) Konzept

Aus den oben genannten 25-Thesen entstand um 2000 das DACH-Konzept, aus dem sich im
Jahre 2008 das erweiterte DACH(L) Konzept entwickelte. Dieses Konzept zeigt, dass die
deutsche Sprache als plurizentrische Sprache’ bezeichnet wird. Dieses Prinzip zielt darauf ab,
dass im DaF-Unterricht der gesamte deutschsprachige Raum einbezogen werden soll. In diesem
Konzept handelt es sich wieder um Deutschland (D), Osterreich (A), Schweiz (CH) und (L)
steht neu fiir andere deutschsprachige Lander wie Liechtenstein, Luxemburg und Ostbelgien

(Conidi, 2022, vgl. URL 7).

Landeskunde bot an und bietet eine breite Vielfalt an moglichen Themen und DACH(L)-
Inhalten, aus denen Lehrende und Lernende wéhlen konnen. Laut Ciepielewska-Kaczmarek et
al. (2020, S. 42) miisse die Auswahl der landeskundlichen Inhalte der Zielgruppe, dem Lernort,

den Lernzielen, den Curricula und den Lehrmaterialien entsprechen.

Hieraus ergibt sich, dass das Hauptziel des DACH(L)-Prinzips sein solle, die deutschsprachigen
Lander in den Deutschunterricht einzubeziehen (Conidi, 2022). Die Lehrkrifte, verschiedene
didaktische Dokumente und die Lernenden spielen bei der Auswahl der landeskundlichen
Inhalte eine wesentliche Rolle (Ciepielewska-Kaczmarek et al., 2020). Man kann sich darauf
einigen, dass die Einbeziehung der Landeskunde je nach der Lehrkraft unterschiedlich ist. Die
Lehrkraft bereitet den Unterricht vor, wihlt die Materialien in Bezug auf den Lehrplan und auf
das Curriculum aus und entscheidet, wie grundlegend die Beschiftigung mit der Landeskunde
fur die Lernenden ist. Wenn die Lehrkraft die Landeskunde auf unterhaltsame Weise vermittelt,
konnen die Lernenden daran Spal3 haben und gleichzeitig mit Lust iiber die landeskundlichen
Inhalte erfahren. Die Lehrkraft sollte die Notwendigkeit erkennen, welches Wissen tiber die
deutschsprachigen Léander den Lernenden vermittelt werden sollte. In der vorliegenden
Diplomarbeit wird der Standpunkt vertreten, dass primir Deutschland, Osterreich und die
Schweiz in den Deutschunterricht in Anbetracht der Zielgruppe der Lernenden an der

Sekundarstufe I. einbezogen werden sollten. Fiir die Lernenden konnte die Auseinandersetzung

7 st eine Sprache, die in mindestens zwei Nationen verwendet wird, in denen sie einen offiziellen Status als
Staatssprache, Co-Staatssprache oder regionale Sprache mit ihren eigenen (kodifizierten) Normen hat, die in der
Regel zur nationalen bzw. personlichen Identitét ihrer Sprecher*innen beitragen.” (Muhr 2017 in Kiipper; Sieburg
2020, S. 118)
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mit sechs Liandern zu iberwiltigend sein. Eine Fokussierung auf drei Lander konnte dazu
beitragen, dass die Inhalte besser verstanden und verarbeitet werden. Die Lernenden sollten
einen grundlegenden Uberblick dariiber gewinnen, was wo zu finden ist und was mit der Kultur
des Ziellandes verbunden ist. Dazu gehort nicht nur das Auswendiglernen, sondern auch das
Kennenlernen der Alltagssituationen, die in verschiedene Texte und Unterrichtsmaterialien
eingebettet sind. Fine grofle Menge an Informationen ist sowohl im Internet als auch in allen
moglichen Biichern verfiigbar, daher sollte es an der Schule darum gehen, dass die Lehrkraft

den Lernenden beibringt, mit diesen Informationen zu arbeiten und sie kritisch zu verarbeiten.

In der gesamten Diplomarbeit wird mehrfach auf den Begriff der Kultur angespielt, der einen
sehr wichtigen Teil der Landeskunde darstellt. Die Kultur wird ndher im nichsten Kapitel

behandelt.
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4 Die Auffassung der Kultur in der Landeskunde

Die Kultur spielt bei der Landeskundevermittlung im DaF-Unterricht eine wichtige Rolle. Der
Kulturbegriff wurde bereits im kognitiven Ansatz erwahnt, und es besteht kein Zweifel daran,
wie bedeutend die Rolle der Kultur auch in den anderen Ansitzen (kommunikativem,
interkulturellem) geworden ist (Biechele und Padros, 2003, S. 21). Es gibt eine Vielzahl von
Definitionen des Begriffs "Kultur", die sich je nach Fachgebiet in ihrer spezifischen

Ausrichtung unterscheiden. Aus den zahlreichen Definitionen werden nur einige ausgewahlt:

Der Duden Lexikon selbst bietet mehrere Definitionen des Begriffs "Kultur". In einer der
angebotenen Definitionen versteht Duden (vgl. in URL 8) die Kultur als eine ,,Gesamtheit der
von einer bestimmten Gemeinschaft auf einem bestimmten Gebiet wihrend einer bestimmten

Epoche geschaffenen, charakteristischen geistigen, kiinstlerischen, gestaltenden Leistungen.*

Decke-Cornill und Kiister (2015, S. 228) sehen die Kultur als ein vielschichtiges Gebilde, das
sich stdndig wandelt und verschiedene Facetten aufweist. Es sei ein dynamisches Konzept, das
tiefgreifende Bedeutungen in der Gesellschaft forme und beeinflusse. Jeder Einzelne spielt laut
Decke-Cornill und Kiister (2015, S. 228) dabei eine wichtige Rolle, denn Kultur entsteht nicht
isoliert, sondern durch eine aktive Beteiligung aller Mitglieder einer Gesellschaft. Nach den
Autoren entwickeln sich gleichzeitig gemeinsame Interpretationsmuster und Verhaltensnormen
auf verschiedenen sozialen Ebenen, die den Menschen Orientierung geben und ermoglichen, in

harmonischer Weise miteinander zu interagieren.

Ros (2016, S. 98-103) widmet der Kultur im Kapitel Landeskunde und interkulturelles Lernen
groBBe Aufmerksamkeit. Sie stimmt einerseits Decke-Cornill und Kiister zu, dass die Kultur eine
dynamische Tendenz hat, sich stindig weiterzuentwickeln. Andererseits fithrt sie an, dass
Kultur zugleich statisch und konservierend ist. Nach Ros (2016, S. 98) ,,umfasst Kultur das

Handeln, Wahrnehmen, Denken, Fiihlen und Bewerten von Menschen.*

Auch Rosch (2011, S. 136) schlieBt sich der Stellungnahme an, dass die Kultur dynamisch ist,
weil sich die Kultur durch die Begegnung mit anderen Kulturen entwickelt. Deshalb definiert
Rosch (2011, S. 136) Kultur wie folgt: ,,Kultur ist ein universelles Phdnomen, das nicht ein-,

sondern mehrdimensional zu denken ist.*

Laut Biechele und Padrés (2003, S. 92) hiangt das Erlernen einer Sprache mit der Beschéftigung
einer Kultur zusammen. Mehrere Autoren (Biechele und Padros, 2003, Janikova, 2005, Rosch,

2011) sind sich einig, dass sich die Wahrnehmung des Kulturbegriffes in der

37



Fremdsprachdidaktik im Laufe der Zeit verdnderte, und zwar vom traditionellen tber
erweiterten Kulturbegriff, bis zu offenem Kulturbegriff. Im kognitiven Ansatz war der
Kulturbegriff traditionell und bezog sich hauptsdchlich auf die Hochkultur. In der zweiten
Hilfte des 20. Jahrhunderts wurde der Begriff erweitert, der verschiedenartig war und nahm
viele weitere Themen auf (Janikova, 2005, S. 66, zit. nach Wilde-Stockmeyer 2001, S. 72).
Basierend auf den im Jahre 1992 veroffentlichten 25 Thesen zur Vermittlung von Sprache und
Kultur im Ausland, hat man tiber einen offenen Kulturbegriff angefangen zu sprechen (Biechele
und Padros, 2003, S. 12). Der offene Kulturbegriff orientiert sich sowohl an die Alltagskultur
als auch an die Hochkultur (Ro6sch, 2011, S. 135-136).

4.1 Hochkultur

Unter der Hochkultur wird die Kultur im klassischen und traditionellen Sinne verstanden, das
bedeutet die bildende Kunst, die Literatur und die Musik. Ein solcher Schwerpunkt auf
Hochkultur im Rahmen der Landeskunde wird objektiv und faktenorientiert betrachtet (Albert,
2006, S. 51, vgl. URL 2). Der Fokus liegt auf herausragenden geistigen und kreativen
Leistungen der schon erwdhnten Bereiche, indem der Begriff der Hochkultur asthetisch und

akademisch festgelegt wird (Biechele und Padros, 2003, S. 22).

4.2 Alltagskultur

Die Alltagskultur wurde ein brennendes Thema seit der kommunikativen Wende, die in den
70er Jahren des 20. Jahrhunderts eine neue Umorientierung in der Fremdsprachendidaktik
brachte (Biechele und Padros, 2003, S. 43). Der Kulturbegriff wurde dadurch erweitert, dass
die Alltagssituationen und das Alltagswissen im Vordergrund standen (Albert, 2006, S. 51, vgl.
URL 2). Es handelte und handelt sich um die Kommunikation in Situationen, die sich auf das
tagliche Leben beziehen, und die Lernenden sollten sich in solchen Gesprachen am meisten
engagieren (Rosler, 2012, S. 202). Was sich von der Hochkultur unterscheidet, ist die
Wahrnehmung der neuen Kultur durch das Individuum selbst und seine eigene Wahrnehmung

(Albert, 2006, S. 51, vgl. URL 2).

Das Wort Kultur wird mit anderen Begriffen wie Plurikulturalitdt, Multikulturalitdt und

Transkulturalitit in Verbindung gebracht, die in den folgenden Kapiteln erlautert werden.

4.3  Plurikulturalitit

Plurikulturalitdt bezieht sich auf das gleichzeitige Miteinander von zwei oder mehr

verschiedenen Kulturen in einem bestimmten Gebiet oder sogar dartiber hinaus. In der
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Plurikulturalitiat wird eine Kultur nicht unbedingt stark von den anderen beeinflusst. Es ist also
moglich, dass diese verschiedenen Kulturen nebeneinander existieren, ohne sich stark
gegenseitig zu verdndern (vgl. URL 9). Plurikulturalitit erkennt an, dass Individuen selbst
kulturell vielschichtig sein konnen, nicht nur Mitglieder einer einzigen, monolithischen Kultur.
Beispielsweise konnte man einen in Deutschland geborenen Jugendlichen mit tirkischen
Wurzeln betrachten. Er konnte gleichzeitig Elemente der deutschen und der tiirkischen Kultur
in seiner Identitit vereinen, eventuell sogar Einflisse einer dritten Kultur durch beispielsweise
Bildung oder Freundschaften. Das Konzept der Plurikulturalitét ist besonders relevant in einer

globalisierten Welt, wo kulturelle Begegnungen immer haufiger und komplexer werden.

4.4 Multikulturalitit

Die Multikulturalitit befasst sich mit den Herausforderungen des friedlichen Zusammenlebens
unterschiedlicher Kulturen in einer Gesellschaft. Dieses Konzept beruht auf traditionellen
Vorstellungen von Kultur und geht von klaren, homogenen Kulturen innerhalb einer staatlichen
Gemeinschaft aus. Ziel der Multikulturalitit ist es, Toleranz, Kommunikation, Akzeptanz und
Konfliktlosung zu fordern (Welsch, 1995, S. 2). Deutschland ist ein anschauliches Beispiel fiir
eine multikulturelle Gesellschaft. Nach Angaben des Statischen Bundesamtes (2023, vgl. URL
10) wiesen 23,8 Millionen Menschen in Deutschland im Jahre 2022 einen
Migrationshintergrund® auf, was einem Anteil von 28,7 % an der Gesamtbevolkerung
entsprach. Die Menschen mit Migrationshintergrund haben unterschiedliche Herkunft, Sprache,
Gewohnheiten, pflegen verschiedene Lebensweisen, und bekennen sich zu verschiedenen
Religionen. Eine solche Vielfalt in einem Gebiet erfordert ein hohes Mal3 an Toleranz und das

Bemiihen, alle Kulturen zu integrieren und ihre Konflikte zu 16sen.

4.5 Transkulturalitéit

Transkulturalitat bezeichnet nach Erachten von Welsch (1995, S. 2) den Zustand der
Umwandlung eines traditionellen Kulturbegriffs in einen modernen, wobei die modernen
Kulturen nie geschlossen und nie eindeutig abgrenzbar sind. Dies kann folgendermallen so
erklart werden, dass Kultur nicht nur an ein Land gebunden ist, sondern sie ein sogenanntes
grenziiberschreitendes Phanomen darstelle. Welsch (1995, S. 2) fiihrt den folgenden Gedanken
weiter aus: ,,Es gibt nicht nur kein strikt Eigenes, sondern auch kein strikt Fremdes mehr.* Mit

dieser Aussage wird gemeint, dass verschiedene Kulturen miteinander verbunden sind und sich

8 eine Person hat einen Migrationshintergrund, wenn sie selbst oder mindestens ein Elternteil die deutsche

Staatsangehorigkeit nicht durch Geburt besitzt™ (Statisches Bundesamt, seit dem Jahre 2016, vgl. URL 11).
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gegenseitig bereichern. Auch Janikova (2005, S. 65, zit. nach Jensch, 2000, S. 335-336) vertritt
die Auffassung, dass die Art und Weise, wie Menschen im 21. Jahrhundert leben, nicht an den
Grenzen der Nationalkulturen endet. Vielmehr iiberschreitet diese Lebensweise die Grenzen
und findet sich in verschiedenen Kulturen wieder, die sowohl europdisch als auch global
beeinflusst werden. Das beste Beispiel fur diesen Einfluss ist die deutsche Kiiche, die sowohl
ihre typischen Gerichte hat als auch von anderen Kulturen kulinarisch beeinflusst wird. Laut
Mohring (2016, vgl. URL 12) begann der Aufstieg der Gastarbeiterkiichen in den spéten
1960er-Jahren, der in den 1970er- und 1980er-Jahren an Fahrt gewann. In diesen Zeiten kamen
sogenannte Gastarbeiter aus der Tiirkei, Griechenland, Italien und Spanien nach Deutschland,
um dort arbeiten zu konnen. Innerhalb eines Jahrzehnts verdoppelte sich die Anzahl von etwa
20.000 auslandischer Gaststitten im Jahre 1975. Anfangs dominierten vor allem italienische
Restaurants und Balkan-Grills, in den 1970-er Jahren folgten tiirkische Imbisse,
Schnellrestaurants und griechische Tavernen. Seitdem sind Pizza, Spaghetti, Cappuccino aus
Italien und der turkische Kebab untrennbar mit der deutschen Kiiche verbunden (Mohring,
2016, vgl. URL 12). Diese Beispiele zeigen, wie sehr eine Kultur die andere(n) beeinflusst und

dass es sich tatsachlich um ein grenziiberschreitendes Phanomen handelt.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass die Kultur eine dynamische Tendenz hat und dass sie
sich stindig weiterentwickelt (Ros, 2016, Decke-Cornill und Kiister, 2015, Rosch, 2011). Die
Wahrnehmung des Kulturbegriffes verdnderte sich mit der Zeit und der traditionelle
Kulturbegriff wurde durch den erweiterten und den offenen Kulturbegriff ersetzt, was zu einem
groBBeren Umfang des landeskundlichen Inhaltes fiihrte (Biechele und Padros, 2003, Janikova,
2005, Rosch, 2011). Man kann sich darauf einigen, dass die Lernenden immer noch
Informationen aus der Hochkultur lernen, um einen allgemeinen Uberblick iiber die
deutschsprachigen Lénder zu erhalten. Gleichzeitig gibt es zahlreiche Themen, die mit
Alltagssituationen verkniipft sind und die realen Situationen in den deutschsprachigen Landern
veranschaulichen, was fiir die Lernenden praktisch und interessant sein konnte. Aufgrund der
Tatsache, dass mehrere Kulturen nebeneinander leben und sich gegenseitig beeinflussen, wird
in der vorliegenden Diplomarbeit die Auffassung vertreten, dass die Lehrkraft den Lernenden
beibringen sollte, aufgeschlossen zu sein, andere Kulturen zu akzeptieren, aber gleichzeitig ihre

eigene Kultur nicht zu vergessen oder zu verdriangen.
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5 Zusammenfassung des theoretischen Teils

Der theoretische Teil befasste sich mit den theoretischen Grundlagen der Landeskunde im DaF-
Unterricht. Aus der Vielzahl der Definitionen wurden im ersten Kapitel einige ausgewahlt und
vorgestellt, um zu zeigen, wie vielfiltig die Ansichten der Autoren sind. Wie sich zeigte, wird
der Begriff , die Landeskunde von den Wissenschaftlern (Erdmenger, 1996, Koreik und
Pietzuch, 2010, Rosch, 2011) unterschiedlich aufgefasst, und daher besteht zu der Definition
keine Einigung und es bleibt unter vielen Wissenschaftlern ein Streitpunkt, was die
Landeskunde darstellt. Im ersten Kapitel wurden auch die landeskundlichen Themenbereiche
aufgefithrt, indem es deutlich wurde, wie viele Teildisziplinen, vielfiltige Themen und
Informationen die Landeskunde aufnimmt. In dieser Arbeit wird der Definition von Erdmenger
(1996, S. 21.) gefolgt, der Landeskunde als Teil des Fremdsprachenlernens sieht. Dartiber
hinaus kann man sich darauf einigen, dass Kultur einen wichtigen Teil der Landeskunde
darstellt, ebenso wie andere Teildisziplinen und Themen, die mit ihr in Verbindung stehen. Die
Autorin dieser Arbeit sieht Landeskunde als eng mit dem Erlernen der deutschen Sprache
verbunden, die sich auf deutschsprachige Lander bezieht. Dabei vermittelt sie grundlegende
Informationen tber diese Lander und versucht, den Lernenden diese Lander und ihre eigene

Identitat ndher zu bringen.

Das zweite Kapitel widmete sich der Rolle, der Aufgaben und den Zielen der Landeskunde.
Dieses Kapitel zeigte, wie wichtig und niitzlich die Auseinandersetzung mit der Landeskunde
im Deutschunterricht ist. Es wurde erldutert, wie sich die Wahrnehmung der Rolle der
Landeskunde mit dem Beginn des 21. Jahrhunderts verdnderte. Es wurden viele Aufgaben der
Landeskunde beleuchtet, von denen die wichtigste darin besteht, sowohl grundlegende
Informationen iber die deutschsprachigen Lander zu vermitteln als auch unterschiedliche
Kulturen zu akzeptieren. Die Landeskunde wurde auch als ein moglicher Motivationsfaktor im
DaF-Unterricht erwdhnt, was durch die Salomo Studie unterstiitzt wurde (vgl. Salomo, 2014,
URL 5). Weil die Lehrkraft bei der Motivation den Lernenden im Unterricht eine entscheidende
Rolle spielt, wurde ein Teil dieses Kapitels der Lehrkraft gewidmet und enthélt Tipps, wie man

die Motivation den Lernenden zum Deutschlernen durch Landeskunde steigern kann.

Das dritte Kapitel beschrieb zuerst die Veranderung des Begriffes ,,die Landeskunde®, dann
drei didaktische Ansétze, den kognitiven, kommunikativen und interkulturellen Ansatz, in
denen sich die iibergeordneten Ziele und Inhalte im Laufe der Zeit d&nderten. Die ABCD-Thesen
und das DACH(L) Konzept wurden zuletzt in diesem Kapitel beschrieben. Beide Konzepte
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wiesen darauf hin, dass sich der Begriff Landeskunde nicht nur auf Deutschland, sondern auch
auf andere deutschsprachige Lander bezieht. Je nach Wahl und Motivation der Lernenden
konnen verschiedene Lander und Themen gewéhlt werden, die sie interessieren. Es kommt auch
auf das Alter der Lernenden an. In der Diplomarbeit wird der Auffassung gefolgt, dass der
Schwerpunkt an der Sekundarstufe I. hauptsichlich auf Deutschland, Osterreich und der

Schweiz liegen sollte.

Die Auffassung der Kultur im Rahmen der Landeskunde wurde im vierten Kapitel des
theoretischen Teiles behandelt. Es wurden verschiedene Definitionen des Kulturbegriffes
analysiert. Dariiber hinaus wurde die Rolle der Kultur innerhalb der Landeskunde
hervorgehoben und es wurde nachdem kurz erklért, wie sich der Kulturbegriff entwickelt hat.
Der Unterschied zwischen Hochkultur und Alltagskultur wurde anschlieBend beschrieben. Es
wurde im Zusammenhang mit der Kultur zuletzt versucht, die Unterschiede zwischen Begriffen

wie Plurikulturalitit, Multikulturalitit und Transkulturalitdt aufzuzeigen.

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass die Landeskunde ein integraler Bestandteil wahrend
des Erlernens der deutschen bzw. fremden Sprache betrachtet wird. Es muss noch einmal betont
werden, dass die Landeskunde auf unterschiedliche Weise verstanden werden kann, jedoch in
der vorliegenden Diplomarbeit wird die Landeskunde als wichtig angesehen, sowohl fur
grundlegende Fakten iiber deutschsprachige Lander als auch fiir alltdgliche Situationen, denen
die Lernenden eines Tages begegnen konnten. Wie im zweiten Kapitel zur Sprache gebracht
wurde, erfiillt die Landeskunde viele Aufgaben und deshalb ist es wichtig, die Landeskunde in
den Deutschunterricht an der Sekundarstufe I. einzubeziehen. Die Landeskunde kann ein

Motivationsfaktor fiir die Lernenden sein, die deutsche Sprache zu lernen.
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II.  Praktischer Teil

Der praktische Teil ist in zwei Kapitel unterteilt. Das sechste Kapitel widmet sich der
Landeskunde an der Sekundarstufe I. Die folgenden Schliisseldokumente fir die Lehrkraft
werden in diesem Kapitel analysiert: das Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe 1.
[Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani] und das Schulbildungsprogramm fiir
die Sekundarstufe 1. [Skolni vzd&lavaci program pro zakladni vzd&lavani]. Es wird genauer
erortert, inwieweit in diesen Dokumenten Landeskunde erwahnt wird. Die Analyse beschrankt
sich dabei auf die Schulbildungsprogramme der drei gewéhlten Grundschulen, in denen die

Forschung im Rahmen dieser Arbeit durchgefiihrt wurde.

Im Fokus des siebten Kapitels steht die Didaktisierung von drei Arbeitsbléttern, die fiir diese
Diplomarbeit erstellt wurden. Die Arbeitsbldtter wurden zu drei Themen erarbeitet, u.zw.
deutsche Produkte, deutsche Kiiche und die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stiadte in
Deutschland. Jedes Arbeitsblatt ist fiir eine Unterrichtsstunde (45 Minuten) vorgesehen. Die
Arbeitsblitter sind fiir die Lernenden an der Sekundarstufe I. konzipiert und sie basieren auf
dem Wissen aus dem theoretischen Teil und konzentrieren sich auf die Entwicklung mehrerer
Lernziele, sowohl landeskundlichen als auch sprachlichen. Dieses Kapitel dient als Leitfaden
fur die Lehrkraft, die die Arbeitsblatter in threm Unterricht einsetzen wollen. Es wird zuerst
erlautert, wie die Themen ausgewéhlt und die Arbeitsblatter erstellt wurden. Darauf aufbauend
werden drei Arbeitsblétter methodisch-didaktisch beschrieben. Bei jedem Arbeitsblatt werden
das Sprachniveau, Lernziele, Vorbereitung, Dauer und benutzte Medien und Lernmaterial
beleuchtet. Dartiber hinaus wird jedes Arbeitsblatt von einer Unterrichtsiibersicht begleitet, in
der jede Ubung kommentiert wird. Es werden die Tatigkeiten der Lehrkraft und der Lernenden
und die zeitliche Abgrenzung detailliert beschrieben, weiter welche Sozialformen und Medien
eingesetzt werden. Die erstellten Arbeitsblétter werden in den Anlagen I, IV, VII zur Verfiigung

gestellt.
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6 Landeskunde an der Sekundarstufe 1.

Wie im theoretischen Teil erwdhnt wurde, bringt die Einbeziehung von Landeskunde in den
Deutschunterricht viele positive Aspekte mit sich. Dartiber hinaus wurde im theoretischen Teil
gezeigt, wie viele Disziplinen, Themen und Informationen die Landeskunde enthélt. Daher
kann es fiir die Lehrkraft schwierig sein, geeignete Themen fiir die Lernenden auszuwéhlen. In
der Tschechischen Republik wird jedoch der Lehrplan fur die Lehrkraft von dem
Rahmenbildungsprogramm [Ramcovy vzdé&lavaci program, Abk.. RVP]° und dem
Schulbildungsprogramm [Skolni vzd&lavaci program, Abk.. SVP]' festgelegt. Das
Rahmenbildungsprogramm ist das verbindliche Dokument fiir die Erstellung des
Schulbildungsprogrammes (MSMT, 2022, vgl. URL 14). Da diese beiden Dokumente fiir die
Lehrkraft als Leitfaden dienen und von zentraler Bedeutung sind, wire es sinnvoll zu
untersuchen, inwieweit die Landeskunde in diesen Dokumenten vertreten/beriicksichtigt ist.

Dies wird in néchsten zwei Kapiteln erortert.

6.1 Landeskunde im Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I.

Im Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I. fallt der Deutschunterricht unter den
Titel ,,eine weitere Fremdsprache* [Dal$i cizi jazyk]. Mit der ersten Fremdsprache wird der
Englischunterricht gemeint. Im Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I. (MSMT,
2023, S. 30, vgl. URL 15) werden im Teil ,,thematische Bereiche* folgende Themen genannt:
., Haus, Familie, Schule, Freizeit, Beruf, menschlicher Korper, Gesundheit, Essen, Kleidung,
Einkaufen, Gemeinschaft, Verkehrsmittel, Kalenderjahr (Feiertage, Jahreszeiten, Monate,
Wochentage, Stunden), Tiere, Natur, Wetter, Landeskunde der Ldnder des jeweiligen
Sprachraums.“ Wie man sieht, wird die Landeskunde als eines der Themen im
Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe 1. erwahnt. Die Lehrkraft soll zusammen mit
der Lehrstoffvermittlung die Schliisselkompetenzen bei den Lernenden entwickeln und
Querschnittsthemen in ihren Unterricht einbeziehen. Die Schliisselkompetenzen sind die
folgenden: Lernkompetenzen, Problemlosungskompetenzen, kommunikative Kompetenzen,

soziale und personliche Kompetenzen, Biirgerkompetenzen, Arbeitskompetenzen und digitale

9 bildet einen allgemein verbindlichen Rahmen fiir die Entwicklung von Schullehrpléinen fiir alle Bildungszweige
im Vorschul-, Grundschul-, Grundschulkunst-, Sprach- und Sekundarbereich* (MgMT, 2022, vgl. URL 13).

10 ist ein Curriculum-Dokument, das von den Lehrkriften jeder Schule in der Tschechischen Republik erstellt
wird. Der Lehrplan wird von der Schulleitung der jeweiligen Einrichtung genehmigt und herausgegeben und muss

offentlich zuginglich sein® (MSMT, 2022, vgl. URL 14).
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Kompetenzen (MSMT, 2023, S. 1013, vgl. URL 15). Eines der Querschnittsthemen ist die
multikulturelle Erziechung. Im Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I. (MSMT,
2023, S. 132, vgl. URL 15) wird angefiihrt, dass die multikulturelle Erziehung den Lernenden
beibringe, die Vielfalt der verschiedenen Kulturen, ihre Traditionen und Werte kennen zu
lernen. Vor dem Hintergrund dieser Vielfalt konnen sich die Lernenden dann ihrer eigenen
kulturellen Identitat, ihrer Traditionen und Werte bewusster werden. Multikulturelle Erziehung
entwickelt auBerdem einen Sinn fiir Gerechtigkeit, Solidaritdt und Toleranz und fiihrt zu
Verstindnis und Respekt fir die immer groBer werdende soziokulturelle Vielfalt (MSMT,
2023, S. 132, vgl. URL 15). Gerade diese Toleranz ist eine der Ziele der Landeskunde, wie im

theoretischen Teil der vorliegenden Diplomarbeit gezeigt wurde.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Landeskunde, was den Deutschunterricht an der
Sekundarstufe I. betrifft, im Rahmenbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I. (MSMT, 2023,
S. 30, vgl. URL 15) erwédhnt wird, jedoch nicht genauer bestimmt wird. Multikulturelle
Erziehung ist eines der Querschnittsthemen des Rahmenbildungsprogramms fiir die
Sekundarstufe I. und ist auch eines der Ziele der Landeskunde, bei der die Lernenden lernen,

verschiedene Kulturen zu akzeptieren.
6.2 Landeskunde im Schulbildungsprogramm fiir die Sekundarstufe I.

Wie im sechsten Kapitel erwahnt wurde, erstellt jede Schule in der Tschechischen Republik ihr
eigenes Schulbildungsprogramm (SVP). Daher wird in dieser Arbeit der Schwerpunkt auf das
Schulbildungsprogramm der drei Schulen gelegt, in denen die Forschung fiir die vorliegende

Diplomarbeit durchgefiihrt wurde.

Die erste Schule, die an der Forschung teilnahm, war die Zakladni Skola Milady Horadkové in
Hradec Kralové [Grundschule Milady Hordkové in Koniggritz]. Die FErgebnisse des
Schulbildungsprogramms fiir den Deutschunterricht sind sowohl fiir die achte als auch fiir die
neunte Klasse festgelegt (SVP, 2016, S. 86-90, vgl. URL 16). In diesem Schuldokument sind
Kompetenzen, Lehrstoff und Querschnittsthemen zu finden. Die Kompetenzen, die etwas mit

Landeskunde zu tun haben, sind folgende:

e Problemlosungskompetenz: Die Lernenden werden durch die Lehrkraft darin gelehrt,
einfache Problemsituationen in einem fremdsprachigen Umfeld zu 16sen.

e Sozialkompetenz: Die Lernenden werden von der Lehrkraft ermutigt, andere Sitten und
Bezichungen in der deutschsprachigen Gesellschaft zu beobachten (SVP, 2016, S. 86-87,
vgl. URL 16).
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In der achten Klasse wird der Lehrstoff folgend bestimmt: Alphabet, Begriifung, Zahlen,
Woche, Farben, Vorstellung, Familie, Eigenschaften, Freunde, Uhrzeit, Schule, Hobbys,
Computer, Haustiere, Jahr, Reise, Urlaub (gVP, 2016, S. 87-88, vgl. URL 16). Im Gegensatz
dazu sieht es anders bei dem Lehrstoff der neunten Klasse aus, wobeli als eines der Themen die
Landeskunde genannt wird, und zwar grundlegende Informationen tiber die deutschsprachigen
Lénder — Deutschland, Osterreich und die Schweiz. (SVP, 2016, S. 89, vgl. URL 16). Das
Problem liegt nach Ansicht der Autorin dieser Arbeit darin, dass die Landeskunde in diesem
Schulbildungsprogramm als reine Faktenwissen uiber die deutschsprachigen Lander betrachtet
wird. Wie im theoretischen Teil geschrieben wurde, bedeutet die Landeskunde weit mehr als
reine Faktenvermittlung. Es gibt in diesem Dokument auch weitere Themen des Lehrstoffes fiir
die neunte Klasse, wie z.B. Reisen, Verkehrsmittel, Erndhrung, Gesundheit, Stadt, Dorf,
Kleidung. Diese Themen werden mit den folgenden Auftritten ndher beschrieben:
Grundnahrungsmittel im Laden einkaufen, einen Termin vereinbaren, einen Arzttermin
ausmachen, um Information bitten, sagen, wohin und mit welchem Verkehrsmittel man reisen
mochte, usw. (éVP, 2016, S. 89-90, vgl. URL 16). Solche Themen und Fertigkeiten werden in
der alltdglichen Kommunikation im deutschsprachigen Raum verwendet und gehoren somit
auch zur Landeskunde. Das gleiche gilt bei den Themen, die fiir die achte Klasse bestimmt sind.
Bestimmte Ergebnisse der achten Klasse konnten als Teil der Landeskunde angesehen werden,
obwohl sie nicht direkt als eines der Themen der Landeskunde genannt werden: einfache
Fragen bei der Vorstellung beantworten, ein einfaches Formular ausfiillen, sich begriifien und

verabschieden, eine Fahrkarte kaufen und nach dem Weg fragen.

Die zweite an der Forschung beteiligte Grundschule war die Zakladni §kola Otokara Bfeziny in
Jihlava  [Grundschule Otokara Bfeziny in Iglau]. In der Einleitung des
Schulbildungsprogramms (SVP, 2016, S. 97, vgl. URL 17) werden zu dem Fach ,,die deutsche
Sprache® bestimmte Ziele angefiihrt, unter anderem, dass die Lernenden fahig sind, sich in
alltaglichen Situationen zu unterhalten und dass sie grundlegende Informationen iber
deutschsprachige Lander erwerben. Dann werden die Kompetenzen eingefiihrt (SVP, 2016, S.
98-99, vgl. URL 17). Von allen Kompetenzen steht die Buirgerkompetenz der Landeskunde am
nichsten, die darauf abzielt, nationale Traditionen zu respektieren, damit sie die Lernenden
schitzen und schiitzen konnen. Dies sollte durch eine Methode der Suche nach den
grundlegenden Unterschieden zwischen verschiedenen Kulturen erreicht werden — die
Lernenden nutzen historische, geografische und andere Kenntnisse. Die Lernenden werden sich

ihrer eigenen Kultur durch den Vergleich mit einer anderen Kultur bewusster und setzen sich

46



mit ihr auseinander, was zum interkulturellen Ansatz gehért. Im Schulbildungsprogramm (SVP,
2016, S. 100-115, vgl. URL 17,) wird der Lehrstoff des Deutschunterrichtes seit der sechsten
bis zu der neunten Klasse durch die Fertigkeiten ausfithrlich beschrieben. Da die deutsche
Sprache in so vielen Klassen unterrichtet wird, werden nur die Themen der neunten Klasse
aufgezidhlt:  Kontaktaufnahme, Familie, Familienmitglieder, Wohnort (Hausnummer,
Telefonnummer), Zahlen, Wochentage, Schulfdcher und -materialien, Stundenplan,
Freizeitaktivitiiten, Essen und Trinken, Merkmale der Jahreszeiten, Tageszeiten, Uhrzeit,
geografische Namen und Ldnder, Teile des menschlichen Korpers, beim Arzt, Beschreibung
des Hauses, Sport, Mode und Kleidung (gVP, 2016, S. 114, vgl. URL 17). Das Wort die
Landeskunde wird unter den Themen nicht direkt erwahnt. Inwieweit die Landeskunde unter
der oben erwiahnten Themen vertreten wird, ist fraglich. Der gesamte Wortschatz der genannten
Themen kann verwendet werden, um sich in Alltagssituationen im deutschsprachigen Raum

zurechtzufinden.

Letztendlich, die dritte Schule, die an der Forschung teilnahm, war die Zakladni Skola
Habrmanova in Hradec Kréalové [Grundschule Habrmanova in Koniggritz]. Die im
Schulbildungsprogramm (SVP, 2016, S. 56-57, vgl. URL 18) genannten Kompetenzen sind
nicht mit dem Thema Landeskunde verkniipft, sondern eher mit dem Lernen im Allgemeinen.
Der Lehrstoff wird fiir siebte, achte und neunte Klasse beschrieben. Die Landeskunde wird erst
in der neunten Klasse erwéhnt als die Landeskunde der deutschsprachigen Ldinder —
Deutschland, Osterreich und der Schweiz. Das Thema berihmter Personlichkeiten der
deutschsprachigen Léander ist ebenfalls enthalten. Dartiber hinaus gibt es in diesem Dokument
Themen wie: Ausfiillen eines einfachen digitalen Dokuments, Verwendung der Phrasen fiir
Einladungen, Verwendung einfacher Phrasen fiir einfache Essensbestellung oder
Getrdnkebestellung, Zustimmung oder Ablehnung, Benennung der grundlegenden Korperteile
und Ausdriicken, was weh tut, Kauf einer Fahrkarte (gVP, 2016, S. 58-66, vgl. URL 18). Alle
diese Themen konnen wieder ein Teil der Landeskunde sein, wie in der vorliegenden

Diplomarbeit gedacht wird.

Daraus lasst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass die Landeskunde in allen drei
Schulbildungsprogrammen der Grundschulen erwahnt wird. In Schulbildungsprogrammen der
Grundschulen Milady Hordkové und Habrmanova wird sie direkt im Lehrstoff angefiihrt, im
Gegensatz dazu werden im Schulbildungsprogramm der Grundschule Otokara Bfeziny sowohl
die Kommunikation in alltidglichen Situationen als auch grundlegende Informationen wber

deutschsprachige Lander erwihnt, aber nicht weiter spezifiziert. Die drei Dokumente bestétigen
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auch, was im theoretischen Teil geschrieben wurde, nadmlich dass es schwierig ist, zu
bestimmen, was Landeskunde eigentlich ist und was sie nicht ist. In der vorliegenden
Diplomarbeit wird die Auffassung vertreten, dass der Landeskunde sowohl im
Rahmenbildungsprogramm als auch in Schulbildungsprogrammen mehr Bedeutung

beigemessen werden sollte.
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7 Didaktisierung der Arbeitsblitter

Bei der Erstellung der Arbeitsblatter fiir die Zwecke dieser Diplomarbeit spielten viele Faktoren
eine wichtige Rolle. Zum einen mussten die landeskundlichen Themen und ein geeignetes
Programm zur Erstellung der Arbeitsblatter ausgewéhlt werden. Es war auch wichtig, sich die
zu erreichenden Ziele zu iiberlegen. Dann musste die Art und Weise, wie die Arbeitsblatter
gestaltet werden sollten, durchgedacht werden. All diese Aspekte werden in den folgenden

Kapiteln beschrieben. Nachfolgend werden drei Arbeitsblatter didaktisch detailliert vorgestellt.

7.1 Auswahl der landeskundlichen Themen

Im theoretischen Teil wurde erwahnt, dass die Themen nicht nur von der Lehrkraft, sondern
auch von den Lernenden gewahlt werden sollten. Die Lehrkraft sollte darauf achten, dass die
Themen den Lernenden Spafl machen und sie sich fiir die Themen interessieren (Aspekt der
Motivation der Lernenden), daher wire es am besten, die Lernenden selbst sagen zu lassen,
welche Themen sie mogen. Aus diesem Grund beschloss die Autorin dieser Arbeit, eine
Voruntersuchung durchzufithren (ausfiithrlicher beschrieben im Forschungsteil, Kapitel 9.1),
bei der sie den Lernenden 10 Themen vorgab und sie bewerteten diese Themen von 1-5 (1 am
besten — 5 am schlimmsten). Auf der Grundlage der Ergebnisse der Voruntersuchung wurden
die drei am besten bewerteten Themen ausgewahlt und Arbeitsblatter zu diesen Themen erstellt.
Die Arbeitsblatter wurden zu einer Vielzahl von Themen aufgestellt, ndmlich zu deutschen
Produkten, zur deutschen Kiiche und zu den meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadten

in Deutschland, alle anhand der Ergebnisse der Voruntersuchung (siehe Kap. 9.1.5).

7.2 Gewihlte App fiir die Erstellung der Arbeitsblatter

Fur die Erstellung der Arbeitsblatter wurde die App Canva verwendet. Diese App bietet eine
groBBe Anzahl von Vorlagen an, die je nach den Bediirfnissen des Benutzers verwendet und
umgestaltet werden konnen, z.B. eine Bibliothek mit Bildern, Formen und Symbolen, weiter
gibt es auch die Moglichkeit, Bilder auf den Computer herunterzuladen und Videos, Bilder oder
Audio hochzuladen. Die kostenfreie Basisversion umfasst 250.000 kostenlose Vorlagen und die
Moglichkeit, tber 100 verschiedene Designs zu verwenden. Fur die Erstellung von
Arbeitsbléttern wurde Canva Pro bezahlt, die mehr Leistungen bietet. Das resultierende Projekt
kann mit anderen geteilt werden und auch in verschiedenen Dateitypen heruntergeladen
werden. Die resultierenden Arbeitsblétter sehen optisch schon und modern aus, was die

Lernenden mehr ansprechen sollte.
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7.3 Ziele der Arbeitsblitter

Die neu erstellten Arbeitsblatter befassen sich mit der Landeskunde und beziehen sich
hauptsichlich auf Deutschland, aber auch auf andere deutschsprachige Linder wie Osterreich
und die Schweiz (im zweiten Arbeitsblatt). Die Arbeitsblétter werden so gestaltet, dass sie zu
den im theoretischen Teil genannten Zielen der Landeskunde (die Vertiefung der Kenntnisse
tiber das fremde Land; die Forderung der interkulturellen Kompetenz) passen. Die
Arbeitsblétter versuchen, grundlegende Informationen uber Deutschland und andere
deutschsprachige Lénder in Bezug auf das gewihlte Thema zu vermitteln, sowie reale
Situationen aus dem Alltagsleben darzustellen. Sie wollen die Lernenden unter anderem zum
Nachdenken dartiber anregen, inwieweit die Tschechische Republik mit Deutschland, bzw. den
anderen deutschsprachigen Landern gleich oder verschieden ist. Der interkulturelle Ansatz ist
auf jedem Arbeitsblatt zu finden, d.h. eine fremde Kultur und das, was mit ihr verbunden ist,
kennen zu lernen und sich gleichzeitig bewusst zu machen, was im Heimatsland dhnlich oder
anders ist. AnschlieBend entwickeln die Arbeitsblatter vier Fertigkeiten — das Sprechen, das
Schreiben, das Horverstehen und das Leseverstehen. Zu guter Letzt wird geglaubt, dass die
Arbeitsblitter die Motivation der Lernenden erhohen konnen, sich mehr fiir Deutschland und

andere deutschsprachige Lander und ihre Kultur zu interessieren.

7.4 Die Art und Weise, wie die Arbeitsblatter aufgestellt werden

Die Arbeitsblétter sind so konzipiert, dass am Anfang eine Aufwarmiibung steht, z.B. in Form
eines Brainstormings, also dem Nachdenken, was die Lernenden schon iiber das Thema wissen.
Es geht darum, dass die Lernenden ihre Vorkenntnisse aktivieren und es entspricht den
modernen Trends im FSU, ndmlich Problemorientierter Fremdsprachenunterricht. Dabei
handelt es sich um Wissen tiber Deutschland, das sie bereits lernten (z.B. deutsche Stédte,
Essen) oder um etwas, was die Lernenden in ihrer Umgebung haben (deutsche Produkte). Wie
bereits erwdhnt, in jedem Arbeitsblatt werden vier Sprachfertigkeiten vertreten und getibt. In
jedem Arbeitsblatt sind diese Fertigkeiten aufeinander aufbauend strukturiert, um die effektive
Aneignung von Informationen und Fahigkeiten zu ermoglichen. Am Ende jedes Arbeitsblattes
befindet sich eine Ubersicht von Vokabeln, das den Lernenden bei unbekannten Wortern helfen
soll. Alle Texte und Materialien wurden von der Autorin dieser Arbeit entworfen, ebenso wie
die Horaufnahmen. Die Audioaufnahme fiir das zweite Arbeitsblatt wurde von der Autorin mit

Fred Menzel gemacht, weil es sich um einen Dialog handelt (vgl. URL 20).

Canva trug zur visuellen Gestaltung bei. In dieser Arbeit wird sowohl eine Farbversion der

Arbeitsblatter (Anlagen I, IV, VII) als auch eine Schwarz-WeiB3-Version (Anlagen II, V, VIII)
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im Anlagenverzeichnis zur Verfiigung gestellt. Im Anlagenverzeichnis findet die Lehrkraft
aullerdem die Arbeitsbldtter mit den richtigen Losungen (Anlagen III, VI, IX). Die
Arbeitsblatter enthalten Anweisungen sowohl auf Deutsch als auch auf Tschechisch, weil die
Arbeitsblétter bei den Anfangern auf dem Sprachniveau Al+ verwendet werden, die nicht
unbedingt nur Anweisungen in der Zielsprache erhalten miissen. Um die Arbeitsblatter etwas
interaktiver zu gestalten, befinden sich auf zwei der Arbeitsblatter QR-Codes. Wie bereits
erwéhnt, hat die Autorin dieser Arbeit versucht, die Arbeitsblétter so zu konzipieren, dass sie
den Zielen der Landeskunde entsprechen. In jedem Arbeitsblatt gibt es eine Ubung, die sich auf
den interkulturellen Ansatz bezieht. Die Lernenden vergleichen dadurch ihr eigenes und ein
fremdes Land und sollen sich mit den Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen den

Landern bewusstwerden.

7.5 Methodisch-didaktische Beschreibung der Arbeitsblatter

In diesem Kapitel werden die Arbeitsblétter detailliert methodisch und didaktisch beschrieben.
Fur diese Arbeit wurden drei Arbeitsblitter auf dem Sprachniveau Al+ erstellt. Die
Arbeitsblétter setzen einige Kenntnisse der deutschen Sprache, des Wortschatzes und
Vorkenntnisse iiber Deutschland voraus. Sie sind fiir die Lernenden sowohl der achten als auch

der neunten Klasse geeignet.

7.5.1 Erstes Arbeitsblatt — Deutsche Produkte

Das erste erstellte Arbeitsblatt beschiftigt sich mit den deutschen Produkten und ist im
Anlagenverzeichnis (Anlagen I, II, III) zu finden. Die folgende Tabelle (Tab. 2) enthélt die
Informationen, was das Sprachniveau, Thema, landeskundliche und sprachliche Lernziele,
Vorbereitung, Dauer, benutzte Lernmaterial und Medien betrifft. Es wird weiter von einer

spezifischen didaktischen Beschreibung der Unterrichtsstunde gefolgt (Tab. 3).
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Tabelle 2: Erstes Arbeitsblatt - didaktischer Uberblick

Sprachniveau: Al+

Thema: Deutsche Produkte

Landeskundliche Lernziele: S erhalten einen grundlegenden Uberblick
tiber deutsche Produkte,

S erkennen, wie viele deutsche Produkte in
der Tschechischen Republik und in ihren
Haushalten sind,

S machen sich mit dem Dialog beim
Einkaufen im Sportwarengeschéft vertraut

Sprachliche Lernziele:

S eignen sich neues Vokabular an,
S iiben die Sprachfertigkeiten (Hor-, Lese-,
Sprech- und Schreibfertigkeit)

Vorbereitung:

Kopiervorlage
Audioaufnahme zum Horverstehen
herunterladen

Voraussichtliche Dauer

45 Minuten

Benutzte Medien und Lernmaterial

Arbeitsblatt (Deutsche Produkte), Computer,
Projektor, Internet, Audioaufnahme

Tabelle 3: Erstes Arbeitsblatt - Unterrichtsbeschreibung

Zeitmanagement | Lehrertitigkeit | Schiilertiitigkeit | Sozialform der | Anwendung
Klasse der Medien
3 Minuten leitet die Stunde | horen zu Frontalunterricht | Arbeitsblatt —
ein, fuhrt in das Deutsche
Thema ein und Produkte
verteilt
Arbeitsblatter,
stellt die Ziele
des
Arbeitsblattes
vor
10 Minuten fragt, welche sagen/zeigen, Frontalunterricht | Arbeitsblatt —
deutsche welche deutsche Ubung 1.
Produkte die S | Produkte sie zu
zu Hause haben | Hause haben;
ahmen den Partnerarbeit
Dialog aus der
ersten Ubung
nach und
erzdhlen
gegenseitig von
deutschen
Produkten, die
sie zu Hause
fanden
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5 Minuten erklart die sehen sich die Einzelarbeit Arbeitsblatt —
zweite Ubung, | Logos Ubung 2.
wirkt als berithmter
Begleiter, deutscher
Kontrolleur Firmen an und

erraten deren
Namen

5 Minuten erklart die dritte | ordnen die in der | Partnerarbeit Arbeitsblatt —
Ubung, wirkt zweiten Ubung Ubung 3.
als Begleiter, genannten
Kontrolleur Firmen den

verschiedenen
Branchen zu

10 Minuten erklart die lesen den Dialog | Einzelarbeit Arbeitsblatt —
vierte Ubung, | zwischen dem Ubung 4.
wirkt als Verkiufer und
Begleiter, dem Kunden in
Kontrolleur einem deutschen

Geschift,
entscheiden, ob
die Aussagen
richtig oder
falsch sind

5 Minuten erklart die horen zu und Einzelarbeit Arbeitsblatt —
fiinfte Ubung, | schreiben 5 Ubung 5.,
lasst die Namen der Aufnahme!!
Aufnahme deutschen
abspielen, Firmen auf, iiber
kontrolliert die | die man in der
Antworten mit | Aufnahme
den S spricht

7 Minuten beendet die nennen die Plenum
Arbeit mit dem | bekanntesten
Arbeitsblatt, deutschen
wiederholt die | Firmen, geben
Namen der Feedback zum
bekanntesten Arbeitsblatt
deutschen
Firmen mit den
S, stellt Fragen
zum Feedback,
beendet die
Stunde

Das erste Arbeitsblatt beschaftigt sich mit deutschen Produkten. Bevor die Unterrichtseinheit
stattfindet, gibt die Lehrkraft den Lernenden eine Hausaufgabe. An dieser Stelle kommt der

interkulturelle Ansatz ins Spiel. Die Lernenden sollen nachdenken und suchen, ob sie einige

I Horverstehen: https://on.soundcloud.com/fMvHH (URL 19)
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deutsche Produkte bei sich zu Hause finden konnen. Dabei kann es sich um ein Produkt aus der
Kiiche, dem Badezimmer, Kleidung, Kosmetik usw. handeln. Falls die Lernenden einige
Produkte zu Hause finden, bringen sie diese Produkte zu der bestimmten Unterrichtsstunde mit
oder machen ein Foto von den Produkten. Die Aufgabe soll den Lernenden bewusst machen,
wie viele deutsche Produkte es in der Tschechischen Republik gibt, und dass sie fast tiglich

von ihnen umgeben sind.

Zu Beginn der Unterrichtsstunde fiithrt die Lehrkraft in das Thema ein, teilt Arbeitsblétter aus
und nennt die Ziele der Unterrichtsstunde. Die Lernenden werden dann befragt, welche
deutschen Produkte sie zu Hause haben. Die Lernenden zeigen die Produkte und benennen sie.
Danach folgt die erste Ubung, bei der die Lernenden zu zweit arbeiten und einen kurzen Dialog
leiten, welche Produkte und von welcher Firma sie besitzen. Wenn sie die Produkte dabeihaben,
konnen sie versuchen, den Firmensitz zu finden. Die Lehrkraft kann zwei Freiwillige

auswahlen, die den Dialog nachspielen.

In der zweiten Ubung befinden sich 11 Logos der bekanntesten deutschen Firmen und die
Aufgabe der Lernenden ist, diese Logos zu erraten. Nach der Kontrolle kann besprochen
werden, ob sie andere deutsche Unternehmen, Produkte oder Geschifte kennen, die es auch in
der Tschechischen Republik gibt, bspw. Kaufland, Lidl, Penny, Rossmann, dm (Drogerie
Markt).

Die dritte Aufgabe verlangt von den Lernenden, die in der zweiten Aufgabe genannten
Unternehmen dem richtigen Industriezweig zuzuordnen, entweder Lebensmittelindustrie,
Luftverkehr, Textilindustrie, Kosmetikindustrie oder Automobilindustrie. Anschlieend wird

die Zuordnung der Unternehmen uberpruft.

Die vierte Ubung trainiert das Leseverstehen und fiihrt neuen Wortschatz ein. Die Lehrkraft
wiederholt den Wortschatz mit den Lernenden oder fithrt neue Vokabeln ein. Die Lernenden
lesen dann ein Gesprich zwischen einem Verkéufer und einem Kunden in einem Geschift. Als
Lesethema entwarf die Autorin eine Szene iber das Alltagsleben, den Einkauf von
Sportschuhen. Nachdem die Lernenden den Text gelesen haben, entscheiden sie, ob die Sitze
richtig oder falsch sind. Dann werden die Antworten tiberprift, indem die Lernenden sagen,

welche Sétze richtig und falsch sind, und sie korrigieren die falschen Sitze.

Die fiinfte Ubung iibt das Horverstehen. Die Lernenden horen zu und schreiben 5 deutsche
Firmennamen, die in der Audioaufnahme beschrieben werden. Auch hier handelt es sich um

die im Arbeitsblatt bereits erwihnten Unternehmen. Die Lehrkraft 14sst die Aufnahme ein- oder
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zweimal abspielen. Dann kontrolliert die Lehrkraft die richtigen Namen der Firmen. SchlieBlich
beendet die Lehrkraft die Arbeit und wiederholt mit den Lernenden die Namen der deutschen
Unternehmen. Am Ende der Stunde wird reflektiert, wie die Lernenden mit dem Arbeitsblatt

arbeiteten und welche Ubungen ihnen gefielen bzw. nicht gefielen.

7.5.2 Zweites Arbeitsblatt — Deutsche Kiiche

Das zweite erstellte Arbeitsblatt behandelt das Thema der deutschen Kiiche und ist im
Anlagenverzeichnis (Anlagen IV, V, VI) zu finden. Die folgende Tabelle (Tab. 4) beinhaltet
Beschreibung des Sprachniveaus, Themas, der landeskundlichen und sprachlichen Lernziele,
Vorbereitung, Dauer, des benutzten Lernmaterials und der Medien. In der nachsten Tabelle
(Tab. 5) wird die Unterrichtsstunde, in der das dritte Arbeitsblatt eingesetzt wird, ausfithrlich
didaktisch beschrieben.

Tabelle 4: Zweites Arbeitsblatt - didaktischer Uberblick

Sprachniveau Al+
Thema Deutsche Kiiche
Landeskundliche Lernziele: S nennen traditionelle Gerichte fur

Deutschland, Osterreich und die Schweiz,
S bestellen Speisen und Getrianke im
Restaurant

Sprachliche Lernziele S sagen, was sie zum
Fruhstiick/Mittagessen/Abendessen essen,
S wiederholen/lernen Vokabeln aus dem
Bereich Essen und Trinken,

S iiben die Sprachfertigkeiten (Hor-, Lese-,
Sprech- und Schreibfertigkeit)
Vorbereitung Kopiervorlage

Audio zum Horverstehen herunterladen

Voraussichtliche Dauer 45 Minuten

Benutzte Medien und Lernmaterial Arbeitsblatt (Deutsche Kiiche), Computer,
Projektor, Internet, Handy, Wordwall,
Audioaufnahme
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Tabelle 5: Zweites Arbeitsblatt - Unterrichtsbeschreibung

Zeitmanagement | Lehrertiitigkeit | Schiilertitigkeit | Sozialform der | Anwendung
Klasse der Medien
2 Minuten leitet die Stunde | horen zu Frontalunterrich | Arbeitsblatt —
ein, fithrt in das t Deutsche
Thema ein und Kiiche
verteilt
Arbeitsblatter,
stellt die Ziele
des
Arbeitsblattes
vor
5 Minuten erklart die erste | lesen den Text Einzelarbeit Arbeitsblatt —
Ubung, wirkt als | und bringen ihn Ubung la
Begleiter, in die richtige
Kontrolleur Reihenfolge
5 Minuten erklart den sagen, was sie Partnerarbeit Arbeitsblatt —
zweiten Teil der | zum Friihstiick, Ubung 1b
ersten Ubung, Mittag- und
wirkt als Abendessen
Begleiter, essen
Helfer,
Kontrolleur
5 Minuten erklart die horen den Einzelarbeit Arbeitsblatt-
zweite Ubung, | Dialog zwischen Ubung 2.,
lasst die dem Gast und Aufnahme'?
Aufnahme der Kellnerin,
abspielen, erginzen die
kontrolliert die fehlenden
Antworten Worter
5 Minuten erklart die schreiben 2 Einzelarbeit Arbeitsblatt —
Aufgabe, wirkt | Phrasen aus dem Ubung 2.
als Begleiter, Text auf, die
Kontrolleur ihnen bei der
Bestellung im
Restaurant
helfen konnen
5 Minuten erklart die dritte | scannen den QR- | Einzelarbeit/ Arbeitsblatt —
Ubung, wirkt als | Code und 1osen | Partnerarbeit Ubung 3.,
Begleiter, Helfer | die Aufgabe Wordwall'?,
Handys, QR-
Code
10 Minuten erklart die erstellen einen Partnerarbeit/ Arbeitsblatt —
Aufgabe, wirkt | Dialog in einem | Gruppenarbeit | Ubung 3., 2.
als Begleiter, Restaurant
Helfer,
Kontrolleur

12 Horverstehen: https://on.soundcloud.com/zAGmr (URL 20)
BDie Speisekarte (Wordwall): https://wordwall.net/resource/57349790 (URL 21)
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5 Minuten erklart die vierte | erraten, welches | Frontalunterrich | Arbeitsblatt —
Ubung, wirkt als | Land von t Ubung 4.
Begleiter und welcher Figur
Kontrolleur, dargestellt wird,
fragt, ob es in ordnen die Einzelarbeit
der Namen der
Tschechischen Gerichte den
Republik eine Bildern zu,
der in dieser sagen, welche
Ubung Speisen es in der
genannten Tschechischen
Speisen gibt Republik gibt

3 Minuten beendet die nennen die Plenum
Arbeit mit dem | traditionellen
Arbeitsblatt, Gerichte der
wiederholt die deutschsprachige
traditionellen n Lander, geben
Gerichte mit den | Feedback zum
S, stellt Fragen Arbeitsblatt
zum Feedback,
beendet die
Stunde

Das zweite Arbeitsblatt beschaftigt sich mit dem Thema der deutschen Kiiche. Am Anfang der
Unterrichtsstunde fuhrt die Lehrkraft in das Thema ein, teilt das Arbeitsblatt auf und nennt die

Ziele der Unterrichtsstunde.

In Ubung 1a gibt es eine Figur (Mathias), die ihre Essensgewohnheiten beschreibt. Der Text ist
durcheinandergeworfen und die Lernenden bringen ihn in die richtige Reihenfolge. Dadurch
wird die Sprachfertigkeit des Leseverstehens trainiert. Die Lernenden wiederholen die
Tageszeiten und Vokabeln, die ihnen beim Ordnen des Textes helfen. Jeder Lernende arbeitet
allein. Die Ubung dient der Einfithrung von Vokabeln zum Thema und wird dann von der
Lehrkraft kontrolliert. Daraufhin folgt die Ubung 1b, bei der die Lernenden in Partnerarbeit
einander erzdhlen, was sie zum Frihstiick, Mittag- und Abendessen essen. Sie konnen aus der
Reihe der Speisen in der Ubung wihlen oder zusétzliche Speisen vorschlagen. Die Lehrkraft
demonstriert ein Gesprichsmodell mit einem Lernenden und ldsst die anderen in
Zweiergruppen arbeiten. Dann wihlt die Lehrkraft einige Paare aus, die gegenseitig tiber ihre
Essgewohnheiten berichten. Hier kommt der interkulturelle Ansatz ins Spiel, denn die

Lernenden stellen fest, wie dhnlich Deutsche und Tschechen essen.

Die zweite Ubung trainiert die Sprachfertigkeit des Horverstehens. Es handelt sich um einen
Dialog zwischen dem Gast und der Kellnerin in einem Restaurant. Der Dialog schildert eine

Situation aus dem tiglichen Leben, und zwar die Bestellung von Speisen und Getranken in
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einem Restaurant. Die Lernenden sehen sich zunidchst das Bild an und versuchen, es zu
beschreiben. Dann schauen die Lernenden auf den Text, um zu sehen, wer in dem Dialog
spricht, und sie markieren die Worter, die sie bereits kennen. Die Lehrkraft spielt im Anschluss
daran die Audioaufnahme ein- oder zweimal ab. Die Lernenden fiillen sechs fehlende Worter
aus, wahrend sie zuhoren. AnschlieBend tUberprift die Lehrkraft mit den Lernenden, welche
Worter sie ergdnzten. Die Lernenden versuchen dann, zwei Phrasen im Dialog zu finden, die
ihnen helfen, im Restaurant zu bestellen (Ich mochte ..., Ich nehme ... ). Die Lehrkraft liest und

ubersetzt diese Phrasen zusammen mit den Lernenden.

In der dritten Ubung scannen die Lernenden den QR-Code und machen die Aufgabe entweder
allein oder zu zweit. Das Ziel dieser Aufgabe ist, Speisen und Getranke den richtigen Gruppen
zuzuordnen. Es geht um Vorspeisen, Hauptspeisen, Nachspeisen und Getranke. Es gibt auch
die Moglichkeit, dass die Lehrkraft die Ubung im Computer offnet, und die Lernenden
bearbeiten die Ubungen gemeinsam an der interaktiven Tafel. Hier bieten sich zwei
unterschiedliche Varianten an, entweder konnen alle Lernenden an die Tafel gehen und
gemeinsam die Begriffe zuordnen oder sie konnen die Namen der Gruppen in ihr Heft schreiben
und die Speisen und Getrénke auflisten. Sobald die Lernenden die richtige Zuordnung gefunden
haben, behalten sie die Ubung gedffnet oder die Lehrkraft stellt sie auf der interaktiven Tafel
zur Verfigung. In Zweier- oder Dreiergruppen vorbereiten und fiihren die Lernenden ein
dhnliches Gesprich wie in Ubung 2, d. h. einer von ihnen ist der Kellner/die Kellnerin und der
andere ist ein Gast oder ein dritter Gast. Die Lernenden gestalten ein dhnliches Gespréch, nur
mit dem Unterschied, dass sie ein anderes Hauptgericht, ein anderes Getriank und ein anderes
Dessert hinzufiigen und sich dabei von der Speisekarte inspirieren lassen. Wenn gentigend Zeit
zur Verfliigung steht, konnen die Lernenden die Rollen wechseln und den Dialog mehr als
einmal fithren. Die Lehrkraft 1asst den Lernenden etwas Zeit zur Vorbereitung und bittet um

Freiwillige, die ihren Dialog vorspielen.

In der vierten Ubung gibt es drei Figuren (einen Cartoon-Mann mit Lederhosen, eine Cartoon-
Tafel Schokolade und einen Cartoon-Mozart), die jeweils ein deutschsprachiges Land
reprisentieren — Deutschland, die Schweiz und Osterreich. Zuerst schauen sich die Lernenden
diese Figuren an, lesen die Sprechblasen und versuchen zu erraten, welche Figur fiir welches
Land steht. Dies wird mit der Lehrkraft kontrolliert und dann ordnen die Lernenden elf typische
Gerichte aus der Sprechblase den richtigen Bildern zu. Die Lehrkraft tiberprift dariiber hinaus
mit den Lernenden die richtigen Antworten und fragt, ob es in der Tschechischen Republik

eines der in dieser Ubung genannten Speisen gibt. Auf diese Weise konnen die Lernenden ein
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Bewusstsein dafiir entwickeln, wie sich gegenseitig die Kulturen beeinflussen
(Transkulturalitat). Die Lehrkraft bespricht dann mit den Lernenden, was typisch fir die

tschechische Kiche ist.

Zum Schluss beendet die Lehrkraft die Arbeit mit dem Arbeitsblatt und wiederholt die
traditionellen Gerichte mit den Lernenden. Im Anschluss daran folgt eine Zusammenfassung
dartiber, wie die Lernenden mit dem Arbeitsblatt arbeiteten, welche Ubungen leicht, schwierig

und interessant waren.

7.5.3 Dirittes Arbeitsblatt — Die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stidte in
Deutschland

Das dritte Arbeitsblatt befasst sich mit den meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadten in
Deutschland, das im Anlagenverzeichnis (Anlagen VII, VIII, IX) zur Verfigung allen
Deutschlehrern steht. In der folgenden Tabelle (Tab. 6) sind das Sprachniveau, Thema,
landeskundliche und sprachliche Lernziele, Vorbereitung, Dauer und benutztes Lernmaterial
und Medien beschrieben. Tabelle 7 enthélt eine konkrete Unterrichtsbeschreibung, die der
Lehrkraft als Leitfaden fiir die Arbeit mit dem Arbeitsblatt dient. Geschitzte Zeit,
Lehrertatigkeit, Schulertatigkeit, Sozialform der Klasse und genutzte Medien werden

aufgezeichnet.

Tabelle 6: Drittes Arbeitsblatt - didaktischer Uberblick

Sprachniveau Al+

Thema: Die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stidte in
Deutschland

Landeskundliche Lernziele: S verschaffen einen Uberblick iiber die bekanntesten

Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland;
S nehmen die Vielfalt der Sehenswiirdigkeiten und Stadte
sowohl in Deutschland als auch in der Tschechischen

Republik wahr
Sprachliche Lernziele S wiederholen/lernen Vokabeln iiber die Stadt;
S iiben die Sprachfertigkeiten (Hor-, Lese-, Sprech- und
Schreibfertigkeit)
Vorbereitung Kopiervorlage
Audioaufnahme zum Horverstehen herunterladen
Voraussichtliche Dauer 45 Minuten
Benutzte Medien und Arbeitsblatt (Die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und
Lernmaterial Stadte in Deutschland), Handy, Wordwall, Computer,

Projektor, Internet, Audioaufnahme
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Tabelle 7: Drittes Arbeitsblatt - Unterrichtsbeschreibung

Zeitmanagement | Lehrertiitigkeit | Schiilertitigkeit | Sozialform der | Anwendung
Klasse der Medien
2 Minuten leitet die Stunde | horen zu Frontalunterricht | Arbeitsblatt
ein, fithrt in das
Thema ein und
verteilt
Arbeitsblitter,
stellt die Ziele
des
Arbeitsblattes
vor
5 Minuten erklart die erste | tiberlegen, Partnerarbeit/ Arbeitsblatt
Ubung, bzw. welche Gruppenarbeit | — Ubung 1.
teilt die Schiiler | Sehenswiirdigkei
in Gruppen ein | ten und Stadte
und, kontrolliert | sie in
Deutschland
kennen,
fullen die
Mindmap aus
5 Minuten erklart die verwenden den | Einzelarbeit/ Arbeitsblatt
zweite Ubung, | QR-Code und Partnerarbeit —Ubung 2.,
priift, ob alle S | losen die Wordwall'*,
den QR-Code Aufgabe, Handys, QR-
offneten und wihlen die Code
wirkt als Helfer | richtige
und Kontrolleur | Bezeichnung fuir
das Bild
15 Minuten erklart die dritte | lesen kurze Einzelarbeit Arbeitsblatt
Ubung, hilft den | Texte iiber — Ubung 3.
S bei der Sehenswiuirdigkei
Zuordnung, ten und Stadte in
wirkt als Deutschland und
Kontrolleur ordnen die
Namen dem
richtigen Bild zu
5 Minuten erklart die vierte | schreiben 5 Einzelarbeit Arbeitsblatt
Ubung, wirkt als | Sehenswiirdigkei — Ubung 4.
Begleiter, ten und 5 Stidte
Kontrolleur in Deutschland
auf
5 Minuten erklart die fiinfte | tiberlegen, ob Gruppenarbeit Arbeitsblatt
Ubung, teilt die | die in Ubung 5 — Ubung 5.
S in Gruppen erwéhnten
ein, wirkt als Begriffe in der
Begleiter und Tschechischen
Republik und in

4 Orte — Wortschatz (Wordwall): https://wordwall.net/resource/57231461 (URL 22)
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Helfer, ihrer Stadt
Kontrolleur vorkommen oder
nicht

5 Minuten erklart die horen zu und Einzelarbeit Arbeitsblatt
sechste Ubung, | schreiben die —Ubung 6.,
lasst die Namen der Aufnahme!?
Aufnahme Sehenswiuirdigkei
abspielen, ten, Uber die
kontrolliert die | man spricht
Antworten

3 Minuten beendet die wiederholen die | Plenum
Arbeit mit dem | bekanntesten
Arbeitsblatt, deutschen
wiederholt die Sehenswiuirdigkei
Namen der ten und Stadte,
deutschen Stddte | geben Feedback
und zum Arbeitsblatt
Sehenswiirdigke
iten mit S, stellt
Fragen zum
Feedback,
beendet die
Stunde

Das dritte Arbeitsblatt widmet sich dem Thema ,,die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und
Stadte in Deutschland®“. Zu Beginn der Unterrichtsstunde fiihrt die Lehrkraft in das Thema ein,
das im Laufe der Stunde behandelt wird. Auflerdem nennt die Lehrkraft die Ziele des
Arbeitsblattes und verteilt die Arbeitsblitter an die Lernenden. Dann folgt die erste Ubung, bei
der die Lernenden dariiber nachdenken, welche deutsche Stadte und Sehenswirdigkeiten sie
kennen. Es geht darum, ihr Vorwissen zu aktivieren. Die Lernenden konnen ihre Antworten
sowohl auf Tschechisch als auch auf Deutsch schreiben. Die Stiddte konnen auf Deutsch
geschrieben werden, wenn sie diese bereits im Deutschunterricht besprachen. Die Autorin
dieser Arbeit entschied sich fiir die Methode der Mindmap, die mit einer Deutschlandkarte
erstellt wird, auf der Pfeile eingezeichnet sind. Die Lernenden arbeiten entweder zu zweit oder
in einer Gruppe, indem sie ihre Gedanken und Kenntnisse aufschreiben. Dann wird gemeinsam

kontrolliert, was die Lernenden schrieben.

In der zweiten Ubung scannen die Lernenden mit ihren Handys den QR-Code und fiihren die
Ubung durch. In solchem Fall arbeiten die Lernenden alleine oder zu zweit. Sie setzen sich mit
den Namen von Orten und Sehenswiirdigkeiten in einer Stadt auseinander. Die zweite Ubung

wurde gewdhlt, weil sie als Vorbereitung auf die Arbeit mit dem Text und als Wiederholung

15 Horverstehen: https://on.soundcloud.com/ASkKZ (URL 23)
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des Wortschatzes in der dritten Ubung dient. Es gibt auch die Moglichkeit, dass die Lehrkraft
die Ubung im Computer 6ffnet, und die Lernenden bearbeiten die Ubungen gemeinsam an der
interaktiven Tafel. Die Aufgabe der Lernenden ist es, die richtige Bezeichnung fur das Bild

auszuwihlen. Die richtige Antwort wird den Lernenden in der App angezeigt.

Die dritte Ubung trainiert die Fertigkeit des Leseverstehens. Die fiktive Figur Paul beschreibt
die 10 berithmtesten Sehenswiirdigkeiten und Stddte in Deutschland. Jede Sehenswiirdigkeit ist
nummeriert und die Aufgabe der Lernenden besteht darin, den Namen der Sehenswiirdigkeit
dem richtigen Bild geméal3 der Beschreibung zuzuordnen. Die Autorin dieser Arbeit entschied
sich wieder dafiir, eine Deutschlandkarte in die Mitte des Textes zu stellen und die berithmten
Sehenswiirdigkeiten darin einzufiigen, damit die Lernenden sich vorstellen konnen, in welchem
Teil Deutschlands sie sich ungefahr befinden. Die Lernenden arbeiten alleine. Die Lehrkraft
uberprift mit den Lernenden die korrekten Namen der Sehenswiirdigkeiten. Einige
Anmerkungen miissen noch hinzugefiigt werden. Fiir die dritte Ubung kann die Lehrkraft
unterstiitzende Videos und Fotos im Internet finden, z.B. ein YouTube-Video von Wattenmeer,
einige Achterbahnen im Europa-Park, ein Foto vom Schloss Neuschwanstein und dazu die
Innen- und Aullenbereiche des Schlosses, die Uber den interaktiven Rundgang auf der

offiziellen Website verfiigbar sind, usw.

In der vierten Ubung schreiben die Lernenden 5 deutsche Sehenswiirdigkeiten und 5 deutsche
Stadte auf, wobei sie den vorherigen Text als Leitfaden verwenden konnen. Die Lehrkraft
uberprift mit den Lernenden die korrekten Namen der Sehenswiirdigkeiten, indem sie die
Lernenden laut aussprechen. Die Aufgabe wird verwendet, um Sehenswiirdigkeiten und Stidte

zu fixieren, indem man sie von den Lernenden aufschreiben 14sst.

In der fiinften Ubung wird der interkulturelle Ansatz verwoben. Die Lernenden werden
zunichst in Vierer-Gruppen aufgeteilt. Die Lernenden entscheiden in den Gruppen, ob es in
ihrer Stadt/ihrem Dorf ein Meer, eine Kirche, einen Freizeitpark, einen Hafen, einen Turm/ein
Tor und ein Schloss gibt. Wenn einer dieser Begriffe in ihrer Stadt nicht zu finden ist, beziehen
die Lernenden die Begriffe auf die gesamte Tschechische Republik. Die Idee ist, die Lernenden
dazu bringen, dariiber nachzudenken, welche Orte und Sehenswiirdigkeiten in der
Tschechischen Republik vorkommen. Dariiber hinaus préazisieren die Lernenden ihre
Antworten, z.B. dass es in Jihlava Brana Matky Bozi [Tor der Mutter Gottes], Kostel svatého
Jakuba Vétsiho [Kirche des heiligen Jakobus] und den Freizeitpark Robinson gibt. Die

Lehrkraft bespricht die Antworten mit den Lernenden.
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Die sechste Ubung trainiert das Horverstehen, indem die Lernenden zuhéren und die Namen
von 5 Sehenswiirdigkeiten schreiben, tiber die man spricht. Die 5 kurz beschriebenen
Sehenswiirdigkeiten sind eine von denen, die in der dritten Ubung erwihnt wurden. Die
Lehrkraft spielt die Horaufnahme ein- oder zweimal ab. Die Lehrkraft iberprift die Antworten
mit den Lernenden, indem sie fragt, welche Namen der Sehenswiirdigkeiten die Lernenden zu
den Zahlen 1-5 schrieben. Die Lehrkraft beendet dann die Arbeit mit dem Arbeitsblatt. Am
Ende der Unterrichtseinheit werden die Namen der deutschen Stddte und Sehenswiirdigkeiten
wiederholt. AnschlieBend wird ein Feedback von den Lernenden gegeben, das zeigt, wie bei
ihnen die Arbeitsblatter angekommen sind. Die Lehrkraft kann verschiedene Fragen stellen,

wie z.B. Welche Ubung war leichter, schwieriger, interessant? Was war neu?
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8 Zusammenfassung des praktischen Teils

Im praktischen Teil wurde zunachst im sechsten Kapitel analysiert, inwieweit die Landeskunde
in den didaktischen Dokumenten fiir die Sekundarstufe I. in der Tschechischen Republik
enthalten ist. Es wurde festgestellt, dass sowohl im Rahmenbildungsprogramm fiir die
Sekundarstufe I. als auch in den Schulprogrammen fiir die Sekundarstufe I. die Landeskunde
erwdhnt wird, allerdings nur am Rande. Die didaktischen Dokumente berichten, dass die
Lehrkraft aufgefordert wird, den Lernenden die Landeskunde der deutschsprachigen Lénder
nahezubringen. Die verschiedenen Teilbereiche der Landeskunde werden nicht spezifiziert und
aufgelistet. Im Lehrstoff gibt es Themen, die nach Ansicht der Autorin dieser Arbeit zur

Landeskunde gehoren, aber sie werden in diesen Dokumenten nicht als solche dargestellt.

Im siebten Kapitel wurde zunichst behandelt, wie die Arbeitsblétter fir die Lernenden an der
Sekundarstufe 1. erstellt wurden und was dabei zu beachten war, d.h. Auswahl der
landeskundlichen Themen, die gewéhlte App fiir die Erstellung der Arbeitsblatter und Ziele der
Arbeitsblatter. Insgesamt wurden drei Arbeitsblétter zu den folgenden Themen beschrieben:
deutsche Produkte, deutsche Kiiche und die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stiadte in
Deutschland. Jedes Arbeitsblatt wurde dann ausfuihrlich methodisch-didaktisch kommentiert.
Die Autorin der vorliegenden Arbeit berticksichtigte die Erkenntnisse aus dem theoretischen
Teil bei der Erstellung der Arbeitsblitter und bezog die verschiedenen Ziele der Landeskunde
ein. Die Arbeitsblétter versuchen, den Lernenden sowohl grundlegende Informationen tiber die
gewdhlten Themen als auch einen interkulturellen Ansatz zu vermitteln. Die Arbeitsblatter
konzentrieren sich hauptsachlich auf Deutschland, aber das zweite Arbeitsblatt umfasst auch
andere deutschsprachige Linder wie Osterreich und die Schweiz. AuBerdem wird in zwei
Arbeitsblédttern ein Dialog aus dem Alltag geschildert — der Einkauf in einem
Sportwarengeschéft und die Bestellung in einem Restaurant. Da die Landeskunde eng mit dem
Fremdsprachenunterricht verbunden ist, wollte die Autorin dieser Arbeit zeigen, wie
landeskundliche Themen mit der Vermittlung von Sprachfertigkeiten verkniipft werden

konnen.

Die Arbeitsblatter wurden entwickelt, um das Wissen der Lernenden tiber Deutschland und die
anderen deutschsprachigen Lander zu vertiefen und gleichzeitig ihre Motivation zu steigern.
Die Diplomarbeit zielt darauf ab, die Effektivitét der drei erstellten Arbeitsblétter auf die Probe

zu stellen. Ob die Arbeitsblatter effektiv sind, wird im folgenden Forschungsteil erortert.
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III. Forschungsteil

Der Forschungsteil ist in zwei Kapitel unterteilt, wobei Kapitel 9.1 die Voruntersuchung und
Kapitel 9.2 die eigene Forschung beschreibt. In beiden Studien wird die quantitative Forschung

durchgefiihrt, die in folgenden Kapiteln niher erlautert wird.

Die Voruntersuchung zielt darauf ab, die Beliebtheit der gegebenen landeskundlichen Themen
bei den Lernenden der Sekundarstufe I. in Tschechien zu erforschen. Die Daten werden tiber
einen Online-Fragebogen erhoben. Die Ergebnisse werden bestimmen, zu welchen drei
landeskundlichen Themen die Arbeitsblatter erarbeitet werden. Die Voruntersuchung erldutert
Ziele, die angewandte Methode, die Merkmale des Forschungsobjektes, die Datenerhebung und
die Datenanalyse. Anschliefend erfolgt die Diskussion und die Schlussfolgerung, in der
aufgrund der erworbenen Daten die erste Forschungsfrage beantwortet und die Hypothesen

diskutiert werden.

Das Hauptziel der Forschung besteht darin, die Effektivitit der erstellten Arbeitsblatter zu
tberprifen. Dies wird durch die Anwendung der Arbeitsblatter an drei Grundschulen der
Sekundarstufe I. erreicht, wobei die Kenntnisse der Forschungsobjekte vor und nach der
Anwendung der Arbeitsblatter untersucht werden. Die Forschung umfasst Forschungsziele,
Methoden, Merkmale des Forschungsobjekts, Anwendung der Arbeitsblétter in der Praxis,
Datenerhebung und Datenanalyse. Zum Schluss wird die Hauptforschungsfrage beantwortet

und die Ergebnisse der Hypothesen werden diskutiert.
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9 Methodologie

In den folgenden Kapiteln wird fiir diese Arbeit durchgefiihrte Voruntersuchung und Forschung
beschrieben. Da die Autorin dieser Arbeit drei Arbeitsblétter zu einer Vielzahl von Themen
tiber Deutschland erstellen wollte, war es ihr wichtig, sicherzustellen, dass die Arbeitsblétter zu
solchen Themen erstellt werden, die die Lernenden interessieren wirden. Aus diesem Grund
wurde eine Voruntersuchung durchgefiihrt, die in Kapitel 9.1 detailliert beschrieben wird. Auf
der Grundlage der Ergebnisse der Voruntersuchung erstellte die Autorin dieser Arbeit drei
Arbeitsblatter zu verschiedenen Themen, die anschlieBend im Deutschunterricht an der
Sekundarstufe 1. eingesetzt werden, um ihre Effektivitat zu untersuchen. Die in den Schulen

Sekundarstufe I. durchgefiihrte Forschung wird im Kapitel 9.2 ndher behandelt.

9.1 Voruntersuchung

Zunichst wurde das Ziel gesetzt, drei Arbeitsblitter zu verschiedenen Themen {tber
Deutschland zu erstellen. Wie im theoretischen Teil erwidhnt wurde, umfasst die Landeskunde
eine Vielzahl von Themen. Es wurden zehn landeskundliche Themen ausgewéhlt, die nach der
Meinung der Autorin fir die Teilnehmer der Voruntersuchung interessant sein konnten. Im
theoretischen Teil wurde auBBerdem betont, dass es gut ist, wenn die Lernenden in die Auswahl
der Themen einbezogen werden. Aus diesem Grund wurde ein Online-Fragebogen erstellt und
verschickt, um die Beliebtheit der landeskundlichen Themen bei den Lernenden der
Sekundarstufe 1. herauszufinden. Auf der Grundlage der Ergebnisse der Voruntersuchung

wurden drei Arbeitsblatter erstellt.

9.1.1 Ziele der Voruntersuchung

Das Ziel der Voruntersuchung ist es festzustellen, an welchen landeskundlichen Themen die
Lernenden der Sekundarstufe I. in der Tschechischen Republik interessiert sind. Die folgende

Forschungsfrage (F1) ist im Rahmen dieser Voruntersuchung gestellt:

o Fi: An welchen landeskundlichen Themen sind die Lernenden der siebten, achten und

neunten Klasse der Sekundarstufe 1. am meisten interessiert?
In Bezug auf die erste Forschungsfrage (Fi) werden die folgenden Hypothesen (H) getestet:

o Hi: Die drei beliebtesten Themen fiir die Lernenden sind: 1) berihmte deutsche
Personlichkeiten, 2) Brauche, Feiertage und Traditionen und 3) die meistbesuchten

Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland.
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o Hz: Die Jungen bevorzugen Themen wie berithmte deutsche Personlichkeiten und
Geschichte Deutschlands, im Gegensatz dazu bevorzugen die Méddchen Themen wie

deutsche Produkte und deutsche Kiiche.

Nach Gavora (2000, S. 50) kann eine Hypothese aus der personlichen Erfahrung, Beobachtung
und Vorhersage des Forschers entstehen. Davon lie3 sich die Autorin dieser Arbeit bei der
Aufstellung ihrer Hypothesen leiten, weil es sich um eine spezifische Voruntersuchung handelt.
Was die Hypothese Hi betrifft, wihlte die Autorin dieser Arbeit von den zehn angebotenen
landeskundlichen Themen jene drei aus, von denen sie annahm, dass sie fiir die Lernenden am
interessantesten waren, d.h. die Themen entsprechen dem Interesse des Alters, weiter auch dem
Sprachniveau und auch den kognitiven Bedirfnissen. Die Hypothese H» basiert ebenfalls auf
den eigenen Annahmen der Autorin dariiber, welche Themen die Jungen und die Médchen
bevorzugen. Nach Ansicht der Autorin dieser Arbeit bevorzugen die Jungen Themen im
Zusammenhang mit der Geschichte und Kriegsthemen und beriihmten Personlichkeiten, im
Unterschied dazu interessieren sich die Médchen fiir deutsche Produkte, weil sie kosmetische
Produkte mogen und die deutsche Kiiche, weil sie dazu neigen, viel mehr zu kochen als die
Jungen. Dieser Ansicht entspricht auch die Meinung der Psychologen (Sternberg, 2002,
Atkinson et al., 2003), die sich der Entwicklungspsychologie widmen.

Die Beantwortung der Forschungsfrage und das Priifen der Hypothesen erfolgt durch die
Erhebung von Daten im Rahmen einer quantitativen Forschung. Zur Datenerhebung wurde ein

Online-Fragebogen erstellt, der im folgenden Kapitel naher beschrieben wird.

9.1.2 Methodenbeschreibung

Fur die Zwecke dieser Voruntersuchung wurde eine quantitative Forschung gewéhlt, die laut
Hendl (2008, S. 13) so angelegt sei, dass sie durch die Messung von Variablen numerische
Daten liefert. Die quantitative Forschung befasse sich mit den Beziehungen zwischen
Variablen. Eine der Variablen in dieser Voruntersuchung ist das Geschlecht der
Respondent*innen, wobei unterschieden wird, welche Themen von den Jungen und welche von
den Maidchen bevorzugt werden. Weitere Variablen sind die Einstellungen aller

Respondent*innen zu landeskundlichen Themen.

Um Daten zu erhalten, wurde die Methode des Online-Fragebogens in der Software Microsoft
Forms entworfen, dessen konkrete Form in der Anlage X zu finden ist. Nach Gavora (2000,
S. 99) sei der Fragebogen eine Weise, schriftliche Fragen zu stellen und schriftliche Antworten

zu erhalten. Der Fragebogen sei in erster Linie fir die Sammlung von Massendaten gedacht.
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Das bedeutet, dass Daten iiber eine grofle Anzahl von Befragten gesammelt werden. Daher
werde ein Fragebogen als ein wirtschaftliches Forschungsinstrument betrachtet, mit dem man
mit geringem Zeitaufwand eine grofle Menge an Informationen erhalten kann. Anderer Vorteil
von Online-Fragebogen ist die einfache Verarbeitung der erhaltenen Informationen.

Die Anonymitit aller Befragten wurde bei der Voruntersuchung gewahrt.

Der Fragebogen ist in tschechischer Sprache verfasst und er wurde per E-Mail an drei
Lehrkrafte der Sekundarstufe I. verschickt. Konkret handelte es sich um zwei Lehrerinnen aus
Jihlava und eine Lehrerin aus Hradec Kralové. Zwei Padagoginnen aus Jihlava stellten ihren
Lernenden im Deutschunterricht einen QR-Code zur Verfiigung, den sie mit ihren Handys
einscannten und damit den Fragebogen ausfiillten. Die Lernenden einer Grundschule in Hradec
Kralové bekamen die Ausfiillung des Fragebogens als Hausaufgabe, weil es keine Moglichkeit
gab, den Fragebogen im Unterricht auszufiillen. Der Online-Fragebogen wurde von den
Lernenden der siebten, achten und neunten Klasse ausgefiillt. Die Datenerhebung fand vom

20. Januar bis zum 7. Februar 2023 statt.

Der Titel des Fragebogens ist derselbe wie der Titel der Diplomarbeit, und zwar Landeskunde
im Deutschunterricht an der Sekundarstufe I. In der Einleitung des Online-Fragebogens
befindet sich eine Beschreibung und das Ziel des Fragebogens. Dartiber hinaus wird den
Lernenden erklart, wozu der Fragebogen dient und dass auf Basis der Beliebtheitswerte der
genannten Themen Arbeitsblatter erstellt werden, die im Deutschunterricht der Sekundarstufe
L. eingesetzt werden. Der Fragebogen besteht aus vier Fragen. Die ersten zwei geschlossenen
Fragen enthalten allgemeine Informationen iber die Respondent*innen und geben ihr
Geschlecht (Madchen oder Junge) und die Schulstufe (sechste, siebte, achte oder neunte Klasse)
an. In der dritten Frage wird die skalierte Frage verwendet. Konkret wird zur Erhebung der
Daten die Likert-Skala'® benutzt. Diese Methode wurde gewihlt, um herauszufinden, wie
beliebt die landeskundlichen Themen bei den Lernenden sind. In der vierten Frage geben die
Lernenden 10 Themen entsprechend ihrer Beliebtheit eine Note von 1-5. Die Themen werden

folgend benotet: 1 = am besten, das Thema interessiert mich sehr, 5 = am schlechtesten,

16 Es handelt sich um ein Skalierungsverfahren, indem das zu untersuchende Phiinomen (z.B. eine bestimmte
Haltung) zunichst durch einfache Aussagen ausgedriickt wird. Die Befragten driicken den Grad ihrer Zustimmung
zu den Aussagen anhand einer (in der Regel fiinfstufigen) Bewertungsskala aus. Die Gesamtpunktzahl, die sich
aus der Summe der Bewertungen ergibt, stellt dann eine eindimensionale Skalenbewertung des untersuchten

Phinomens dar (Pecakova, 2008, S. 34).
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das Thema interessiert mich nicht. Die folgenden landeskundlichen Themen werden von den

Lernenden bewertet:

e Dberiithmte Personlichkeiten aus Deutschland,

e Deutsch und seine verschiedenen Dialekte,

e deutsche Brauche, Feiertage und Traditionen,

e deutsche Literatur,

e die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stédte in Deutschland,
e deutsche Musik,

e deutsche Produkte,

e deutsche Malerei und Bildhauerkunst,

e deutsche Kiiche,

e Geschichte Deutschlands.
Im néchsten Kapitel werden die Forschungsobjekte ndher behandelt.

9.1.3 Charakteristik des Forschungsobjekts

Fiur die Datenerhebung wurden drei Lehrkrifte aus der Sekundarstufe I. kontaktiert und
gebeten, den Fragebogen gemeinsam mit den Lernenden im Deutschunterricht auszufiillen.
Insgesamt wurde der Fragebogen von 171 Respondent*innen aus der Tschechischen Republik
ausgefullt, davon 87 Madchen und 84 Jungen. Die Zahl der Respondent*innen entspricht 100%
bei der anschlieBenden Verarbeitung der gesammelten Daten. Der Fragebogen wurde von den
Lernenden der siebten, achten und neunten Klasse ausgefiillt. Die genaue Anzahl der Lernenden

je nach der Klasse und des Geschlechts wird im Graph 1 gezeigt.
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Sekundarstufe I. - siebte Sekundarstufe I. - achte Sekundarstufe I. - neunte
Klasse Klasse Klasse

Graph 1: Anzahl der Respondent*innen (Voruntersuchung)
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9.1.4 Datenerhebung

Wie im vorangegangenen Kapitel erwéhnt, wurden die Daten zunédchst in der Software
Microsoft Forms erfasst. Diese Software erstellte selbst ein Dokument und ibertrug die Daten
in Excel, in dem alle Daten klar und deutlich dargestellt wurden. Auf diese Weise wurden die
Daten aller 171 Respondent*innen tibersichtlich erfasst, und jedem Respondenten*in wurde die
Zahl, das Geschlecht, die Klasse und dann die den einzelnen Themen zugeordnete Note
zugewiesen. Im ndchsten Kapitel werden die gesammelten Daten in Bezug auf die

Forschungsfrage und die Hypothesen analysiert.

9.1.5 Datenanalyse

In diesem Kapitel werden die gewonnenen Daten fiir die Voruntersuchung présentiert.

Als Erstes wird die Forschungsfrage analysiert und dann die Hypothesen.

9.1.5.1 Erste Forschungsfrage und Hypothesen

Zuerst wird die Beantwortung der ersten Forschungsfrage Fi: An welchen landeskundlichen
Themen sind die Lernenden der siebten, achten und neunten Klasse der Sekundarstufe 1. am
meisten interessiert? behandelt. Um eine Antwort auf die Forschungsfrage zu erhalten, musste
tiberlegen werden, wie die einzelnen Noten bewertet werden sollten. Die Autorin der Arbeit
entschied, dass die einzelnen Noten eine eigene Gewichtung haben werden, die die Differenz
zwischen allen Noten bertcksichtigt und ein Punktesystem anwendet, das auf folgendem

Prinzip beruht:

e Note 1: +2 Punkte
e Note 2: +1 Punkt
e Note 3: 0 Punkte
e Note 4: —1 Punkt
e Note 5: —2 Punkte

Wenn die Respondent*innen einem der Themen die Note 1 gaben, wird dies als zwei Punkte
gewertet. Wenn sie ein Thema mit der Note 2 bewerteten, wird dies als ein Punkt gewertet.
Wurde die Note 3 vergeben, wird sie mit 0 Punkten bewertet, bei der Note 4 wird ein Punkt
abgezogen und bei der Note 5 werden zwei Punkte abgezogen. Das folgende Graph 2 zeigt die
Gesamtbewertung der 10 landeskundlichen Themen auf der Grundlage des oben beschriebenen

Bewertungsprinzips. Das Graph 2 zeigt die Gesamtzahl aller Punkte fiir jedes Thema.
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Geschichte Deutschlands _ 105

deutsche Kiiche 163

deutsche Malerei und Bildhauerkunst -28 -

deutsche Produkte

deutsche Musik - 47
die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadte in... _ 157

169

deutsche Literatur I 8
deutsche Brauche, Feiertage und Traditionen _ 103
Deutsch und seine verschiedenen Dialekte -4 I
beriihmte Personlichkeiten aus Deutschland - 26
-50 0 50 100 150 200

Summe der Punkte

Graph 2: Gesamtbewertung der landeskundlichen Themen

Um die Forschungsfrage zu beantworten, werden zwei Hypothesen getestet. Die erste
Hypothese zielt darauf ab, die Beliebtheit von drei landeskundlichen Themen der

Respondent*innen zu bestéitigen oder zu widerlegen. Die erste Hypothese lautet wie folgt:

o Hi: Die drei beliebtesten Themen fiir die Lernenden sind berithmte deutsche
Personlichkeiten, weiter Brduche, Feiertage und Traditionen und die meistbesuchten

Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland.

Um die erste Hypothese zu testen, wird das Graph 2 benétigt, das zeigt, welche drei Themen
von den Respondent*innen mit hochsten Punkten (d. h. deutsche Produkte — 169 Punkte,
deutsche Kiiche — 163 Punkte, die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stidte in
Deutschland — 157 Punkte) bewertet werden. Es wird davon ausgegangen, dass diese Themen
bei den Lernenden am beliebtesten sind und dass sie daher gerne etwas tiber diese Themen
erfahren mochten. Aus den Ergebnissen vom Graph 2 geht hervor, dass die H; nicht bestatigt
wird. Es bestitigte sich, dass eines der drei Lieblingsthemen der Lernenden ,,die meistbesuchten
Sehenswiirdigkeiten und Stadte” ist. Im Gegensatz dazu bestétigte sich nicht die Vermutung
der Autorin bei den beiden anderen Themen, weil sie nicht zu den von den Lernenden am
meisten geschétzten Themen gehoren. Das Thema ,beriihmte deutsche Personlichkeiten
erhielt insgesamt 26 Punkte, was den siebten Platz in der Gesamtbewertung darstellt. Das

Thema ,,deutsche Brauche, Feiertage und Traditionen® erreichte 103 Punkte und lag damit auf
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dem funften Platz der beliebtesten Themen bei den Lernenden. Dieses Ergebnis war fiir die

Erstellung der Arbeitsblatter und fiir die Ausarbeitung des praktischen Teils wesentlich.

Die zweite Hypothese untersucht, ob bestimmte landeskundliche Themen mit dem

Geschlechtsunterschied bevorzugt werden. Die Hypothese lautet folgend:

o Hz: Die Jungen bevorzugen Themen wie berithmte deutsche Personlichkeiten und
Geschichte Deutschlands, im Gegensatz dazu bevorzugen die Méadchen Themen wie

deutsche Produkte und deutsche Kiiche.

Um die zweite Hypothese zu testen, wird das Graph 3 fiir die Bewertung der Themen aus der
Sicht der Jungen und der Méadchen erstellt. Die erzielten Punkte basieren auf demselben Prinzip
wie in dem vorherigen Graph 2. Das Graph 3 beweist, dass die Jungen beriihmte deutsche
Personlichkeiten (n = 16) im Vergleich zu den Madchen (n = 10) bevorzugen. Es wurde auch
bestitigt, dass die Jungen Geschichte Deutschlands (n = 59) im Vergleich zu den Méadchen (n
= 46) bevorzugen. Die Aussage, dass die Madchen deutsche Produkte gegeniiber den Jungen
bevorzugen, wurde dagegen nicht bestétigt. Das Thema deutsche Produkte wird von den Jungen
besser bewertet (n = 103) als von den Médchen (n = 66). Hier gibt es einen ziemlich grof3en
Unterschied, der zeigt, dass dieses Thema bei den Jungen viel beliebter als bei den Médchen
ist. Das Thema deutsche Kiiche erwies sich bei den Miadchen beliebter (n = 84) als bei den

Jungen (n =79).
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Graph 3: Bewertung der landeskundlichen Themen - Jungen und Mddchen
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9.1.6 Diskussion und Schlussfolgerung

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Voruntersuchung kommentiert, wobei die
Forschungsfrage beantwortet wird und die Hypothesen diskutiert werden. Insgesamt nahmen
171 Respondent*innen an der Voruntersuchung teil, 84 Madchen und 87 Jungen, was als
ausreichende Auswahl fiir die Beantwortung der Forschungsfrage und die Prifung der
Hypothesen dient. Zu erwédhnen ist auch die fast gleichméafBige Vertretung von den Jungen und
den Madchen, was die Aussagen zur zweiten Hypothese unterstiitzt. Fiir die Beantwortung der
ersten Forschungsfrage Fi: An welchen landeskundlichen Themen sind die Lernenden der
siebten, achten und neunten Klasse der Sekundarstufe 1. am meisten interessiert? wird das
Graph 3 bendétigt. Die Datenanalyse zeigt, dass sich die Lernenden am meisten fiir die Themen
1) deutsche Produkte, 2) deutsche Kiiche, 3) die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadte
in Deutschland interessieren. Es ist davon auszugehen, dass diese drei Top-Themen auf der
Grundlage der Interessen von den Jungen und den Méidchen in diesem Alter ausgewéhlt
wurden. Dieses Ergebnis widerlegt die Hi, in der die Autorin annahm, dass zu den beliebtesten
Themen 1) berithmte deutsche Personlichkeiten, 2) Brauche, Feiertage und Traditionen sowie

3) die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland gehoren wiirden.

Die H> untersuchte den Unterschied in der Themenpraferenz zwischen den Geschlechtern und
es wurde festgestellt, dass die bevorzugten Themen bei den Jungen bestétigt wurden, wahrend
sie bei den Madchen teilweise bestitigt wurden. Es bestitigte sich die H», dass die Jungen
Themen wie berithmte deutsche Personlichkeiten und Geschichte Deutschlands bevorzugen, da
diese Themen bei den Jungen hoher bewertet wurden als bei den Méadchen, wie aus der
Datenanalyse bekannt ist. Es bestitigte sich die Vermutung der Autorin, dass die Jungen
Themen im Zusammenhang mit Geschichte, Krieg und beriihmten Personlichkeiten
bevorzugen. Dies kann auch mit der unterschiedlichen psychologischen Entwicklung von den

Jungen und den Méadchen in diesem Alter begriindet werden.

Was den zweiten Teil der Hz in Bezug auf die Priaferenzen der Méadchen betrifft, wurde die
Hypothese fiir deutsche Kiiche anerkannt und fiir deutsche Produkte widerlegt. Das Thema
deutsche Kiiche erwies sich bei den Madchen beliebter als bei den Jungen, jedoch der
Unterschied betragt nur 5 Punkte. Die Tatsache, dass die Méddchen bei der deutschen Kiiche
hohere Punktzahlen erzielten, konnte darauf zuriickzufithren sein, dass die Méadchen im
Allgemeinen eine engere Beziehung zum Kochen und zur Kiiche haben als die Jungen. Jedoch

wie die Datenanalyse zeigt, wird dieses Thema auch bei den Jungen immer beliebter.
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Entgegen den Erwartungen erhielt das Thema deutsche Produkte viel mehr Punkte (37 Punkte
mehr) von den Jungen als von den Madchen. Hier konnte es daran liegen, dass die Jungen sich
mehr fiir Autos interessieren und Deutschland einer der groBBten Autohersteller der Welt ist.
Aus diesem Grund kann davon ausgegangen werden, dass sich die Jungen fur dieses Thema

mehr interessieren als die Midchen.

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass mit der Voruntersuchung das Ziel erreicht wurde,
herauszufinden, welche drei landeskundliche Themen die Lernenden der Sekundarstufe I. in
der Tschechischen Republik am interessantesten finden. Ausgehend von den Ergebnissen der
Voruntersuchung wurde beschlossen, dass sich das erste Arbeitsblatt mit deutschen Produkten,
das zweite Arbeitsblatt mit der deutschen Kiiche und das dritte Arbeitsblatt mit den
meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadten in Deutschland beschéftigen werden. Im
Gegenteil stellte sich heraus, dass die Lernenden der Sekundarstufe 1. an Themen wie deutsche
Malerei und Bildhauerkunst, Deutsch und seine verschiedenen Dialekte und deutsche Literatur
nicht interessiert sind. Diese Themen landeten auf den letzten drei Pliatzen in der

Gesamtbewertung.

Ein wichtiger Aspekt bei der Erstellung der Arbeitsblatter war der Motivierungsfaktor der
Lernenden, der durch ihre eigene Themenwahl gefordert wurde. Diese Ansicht wird von
Salomo (2014, vgl. URL 5) unterstiitzt, die angibt, dass es wichtig ist, solche Themen und
Medien im Unterricht einzusetzen, die die Lernenden ansprechen, um die Motivation, Deutsch
zu lernen, zu steigern. Diese Haltung wird auch von Wicke (2017, S. 8) geteilt, der die
Interessen der Lernenden und nicht die der Lehrkraft als vorrangig ansieht. Aus diesem Grund
sollte nach ihm der Fokus im DaF-Unterricht immer auf die Lernenden und ihren Interessen
liegen. Dies wurde in dieser Voruntersuchung durch die konkrete Auswahl der Themen von
Lernenden erreicht. Damit verbunden ist ihr Engagement fiir die Arbeit mit der Landeskunde

und ihre eventuelle Begeisterung fur die Arbeitsblatter.

Im folgenden Kapitel wird die Forschung beschrieben, bei deren die drei erstellten
Arbeitsblitter in verschiedenen Schulen der Sekundarstufe I. in der Tschechischen Republik

eingesetzt wurden.
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9.2 Forschung

Auf der Grundlage der sich abzeichnenden Ergebnisse der Voruntersuchung wurden drei schon
erwihnte Arbeitsblatter erstellt und anschlieBend im Deutschunterricht der Sekundarstufe I.
eingesetzt. In den folgenden Kapiteln wird beschrieben, welches Ziel, Forschungsfrage,
Hypothesen und Methoden der Forschung verfolgt werden und wie die gesamte Forschung

konzipiert wird.

9.2.1 Ziele der Forschung

Das Hauptziel des Forschungsteils dieser Diplomarbeit ist es, die Effektivitat der drei erstellten
Arbeitsblitter zu iiberpriifen. Die gesammelten spezifischen Daten zeigen, wie sich das Wissen
tber landeskundliche Themen der Forschungsteilnehmer nach der Anwendung der
Arbeitsblitter verdnderte. Die folgende Forschungsfrage ist im Rahmen dieser Forschung

gestellt:

o HF: Wie verdnderten sich die Kenntnisse aus der Landeskunde der deutschsprachigen
Ldndern bei den Lernenden der achten und neunten Klasse der Sekundarstufe I. nach der

Anwendung der Arbeitsblitter?

In Bezug auf die Hauptforschungsfrage (HF) werden die folgenden Hypothesen getestet:

o Hi: Im Post-Test erreichen alle Lernenden im Durchschnitt mehr Punkte als im Pre-Test.

o Haz: Die Kenntnisse der Lernenden werden im Pre-Test an der Grundschule Otokara Breziny
in Jihlava hoher als an den beiden Grundschulen in Hradec Kralové sein.

o Hs: Die Lernenden aus den Schulen in Hradec Kralové erreichen hohere Erfolgsquote im
Post-Test als die Lernenden aus der Schule in Jihlava.

o Ha: Die Méddchen werden im Pre-Test eine hohere Erfolgsquote als die Jungen haben.

o Hs: Die Jungen werden im Pre-Test den hoheren Kenntnisstand tber die bekanntesten

deutschen Unternehmen als die Middchen haben.

Die Hypothese Hi wird im Hinblick auf die Theorie von Gavora (2000, S. 130) bestimmt. Nach
Gavora ist der Forscher an den Unterschieden zwischen den Leistungen im Pre-Test und im
Post-Test der Forschungsobjekten interessiert. Diese Unterscheidung ist in dieser Arbeit von
Bedeutung, um die Effektivitit der Arbeitsblatter zu uberpriifen. Die Autorin mochte
sicherstellen, dass es eine Verdnderung im Wissen der Forschungsobjekte iiber bestimmte

landeskundliche Themen gibt.
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Die Hypothese H> wird gestellt, weil die Grundschule Otokara Bieziny in Jihlava auf den
Fremdsprachenunterricht orientiert ist und daher ist zu erwarten, ein hoheres Vorwissen als die

Grundschulen in Hradec Kralové aufzuweisen.

Ausgehend von der Annahme, dass die Forschungsteilnehmer der Grundschule Otokara
Bfeziny in Jihlava ein hoheres Vorwissen aufweisen, kann von einer hoheren Erfolgsquote im
Posttest der Teilnehmer an den Schulen in Hradec Kralové ausgegangen werden. Auf der

Grundlage dieser Vermutung wurde die Hypothese H3 aufgestellt.

Fur die Hypothese Hs4 wird angenommen, dass die Madchen im Pre-Test erfolgreicher sein
werden als die Jungen, weil sie die Fragen praziser und mit grofBerer Sorgfalt beantworten,

behauptet die Autorin dieser Arbeit.

Die Hypothese Hs bezieht sich auf die vierte Frage im Pre-Test, die untersucht, wie viele
deutsche Firmen die Forschungsteilnehmer kennen. Diese Hypothese wird aufgestellt, weil die
Autorin dieser Arbeit davon ausgeht, dass die Jungen mehr Wissen tiber deutsche Unternehmen

haben, weil sie sich fir Autos interessieren und viele Marken gerade aus Deutschland kommen.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage und zur Uberpriifung der Hypothesen werden Daten im
Rahmen einer quantitativen Forschung erhoben. Fir die Datenerhebung wird die

experimentelle Methode verwendet, die im folgenden Kapitel ausfiihrlicher erlautert wird.

9.2.2 Methodenbeschreibung

Um die Effektivitat der Arbeitsblatter zu bestimmen, wurde die quantitative Forschung
durchgefiihrt. Das Wesen der quantitativen Forschung besteht nach Hendl (2008, S. 12) darin,
die Beziehungen zwischen Variablen zu untersuchen, deren Werte durch Messung bestimmt
werden. Die quantitative Forschung hat laut Gavora (2000, S. 34) bestimmte Elemente: sie
arbeitet mit numerischen Daten, untersucht grole Personengruppen, neigt zu

Verallgemeinerungen und der Forscher hat eine gewisse Distanz zu den untersuchten Objekten.

In dieser Forschung wurde das Experiment als die Forschungsmethode gewdihlt. Ein
Experiment sei laut Gavora (2000, S. 125) eine Forschungsmethode, deren Stirke in der
Moglichkeit liegt, Variablen zu manipulieren. Nach Gavora (2000, S. 125) weist das
Experiment mehrere grundlegende Elemente auf. Es muss mindestens zwei Gruppen von
Personen geben, die in ihrer Zusammensetzung nahe beieinander liegen und die unter
bestimmten Bedingungen arbeiten. Das ndchste Merkmal eines Experiments besteht darin, dass

eine Vielzahl von Datenerhebungsmethoden verwendet wird. Alle genannten Elemente sind in
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dieser Forschung erfiillt worden. Insgesamt nahmen sechs Gruppen von Lernenden an der
Forschung teil, die aus der achten und neunten Klasse der Sekundarstufe 1. ausgewéhlt wurden,
um dem gleichen Niveau der deutschen Sprache zu entsprechen, d. h. Al+. Die
Forschungsobjekte arbeiteten unter bestimmten Bedingungen, d. h. sowohl sie als auch ihre
Erziehungsberechtigten stimmten der Teilnahme an der Forschung zu und wussten, was
wihrend der Forschung geschehen wiirde. Die angewandten Methoden umfassten die Post-

Test- und Pre-Test-Methode in Verbindung mit Beobachtungen.

9.2.2.1 Pre-Test und Post-Test

Um die Wirksamkeit der Arbeitsblatter zu tiberpriifen, wurden ein Pre-Test und ein Post-Test
auf Tschechisch von der Autorin dieser Arbeit konzipiert, die in den Anlagen XI und XII zu
finden sind. Die richtige Losung fiir beide Tests befindet sich in der Anlage XIII. Der Pre-Test
und der Post-Test wurden in tschechischer Sprache verfasst, weil die Sprachbarriere der
deutschen Sprache (Sprachniveau A1) die Ergebnisse der Forschung beeinflussen konnte. Bei
dieser Test-Methode ging es nicht um die Kenntnisse der deutschen Sprache als solche, sondern
um einen allgemeinen Uberblick iiber die deutschsprachigen Linder, der in tschechischer
Sprache besser zu erlangen war. Der Pre-Test sei nach der Ansicht von Gavora (2000, S. 125)
ein Eintrittstest und es handele sich um einen Test, der den Forschungsobjekten vor der
experimentellen Forschung gegeben wird. Der Posttest sei ein Abschlusstest, der den
Forschungsobjekten nach der experimentellen Forschung vorgelegt wird. Auf diese Weise
wurde die Forschung fiir diese Arbeit durchgefiihrt. Die Teilnehmer der Forschung fiillten
zundchst einen Pre-Test aus, dann wurden drei Arbeitsblitter von der Autorin dieser Arbeit im
Deutschunterricht bei den Forschungsteilnehmern angewendet und anschlieBend fiillten die
Teilnehmer der Forschung einen Post-Test aus. Die Fragen sind im Pre-Test und im Post-Test
identisch. Der Pre-Test wurde eingesetzt, um die Eintrittsdaten zu sammeln und den
Wissensstand der Lernenden tiber die landeskundlichen Themen fur die endgiiltige Auswertung
der Ergebnisse zu ermitteln. Nach der Anwendung der Arbeitsblétter erhielten alle
Forschungsteilnehmer einen identischen Post-Test, der eines der Schliisselelemente in dieser
gesamten Forschung ist. Anhand der Ergebnisse dieses Post-Tests konnen im Vergleich zum
Pre-Test Schlussfolgerungen auf den Grad des erworbenen Wissens gezogen werden. Durch
die Anwendung des Pre-Tests und des Post-Tests will die Autorin sicherstellen, dass sich der
Wissensstand der Lernenden zu bestimmten landeskundlichen Themen verbessert. Die
bestimmten landeskundlichen Themen sind die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadte

in Deutschland, deutsche Produkte und deutsche Kiiche.
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Der Pre-Test und der Post-Test bestehen aus zehn Fragen, von denen acht geschlossene und
zwei offene Fragen sind. Alle Fragen stehen im Zusammenhang mit den erstellten
Arbeitsblattern, weil alle Antworten auf die Fragen in den Arbeitsbléttern enthalten sind. Die
erste, zweite und dritte Frage beziehen sich auf das erste Arbeitsblatt und testen das Wissen
uiber die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stddte in Deutschland. Bei der ersten
geschlossenen Frage wird gefragt, was der Europa-Park ist, und die Teilnehmer der Forschung
haben die Wahl zwischen vier Antworten. Die zweite offene Frage fordert die Teilnehmer auf,
die funf beriihmtesten Sehenswiirdigkeiten in Deutschland aufzuschreiben. In der dritten
geschlossenen Frage wahlen die Teilnehmer aus den Antworten aus, was Neuschwanstein ist.
Die Antworten auf diese drei Fragen sind auf dem ersten Arbeitsblatt in Ubung 3 zu finden, wo
die zehn deutschen Sehenswiirdigkeiten beschrieben sind. Die vierte, fiinfte und sechste Frage
tiberpriifen die Kenntnisse tiber deutsche Produkte, die auf dem zweiten Arbeitsblatt behandelt
werden. In der vierten offenen Frage wird verlangt, dass die Teilnehmer vier Namen der
bekanntesten deutschen Firmen angeben. In der fiinften geschlossenen Frage kreisen die
Teilnehmer die Namen von zwei Firmen ein, die ihrer Meinung nach ihren Ursprung in
Deutschland haben. In der sechsten Frage wird gefragt, woher die Firma Adidas kommt. Die
Teilnehmer erhalten die Antworten auf die vierte, fiinfte und sechste Frage auf dem zweiten
Arbeitsblatt, und zwar in Ubung 2. Die Fragen sieben bis zehn zielen darauf ab, das Wissen
tiber die deutsche, schweizerische und Osterreichische Kiiche zu ermitteln, das ein Teil des
dritten Arbeitsblatts ist. In der siebten geschlossenen Frage wird nach der Bezeichnung
,Raclette” gefragt. Die achte geschlossene Frage erkundet, woher das beriihmte Gericht
,,Currywurst® kommt. Die neunte geschlossene Frage geht der Frage nach, woher die
vorziiglichen Schokoladen und das Kiasefondue kommen. In der zehnten geschlossenen Frage
wird untersucht, was sich hinter dem Begriff , Eintopf verbirgt. Die Antworten auf die Fragen

sieben, acht, neun und zehn befinden sich auf dem dritten Arbeitsblatt der Ubung 4.

9.2.3 Charakteristik des Forschungsobjekts

Die Forschung wurde an drei Grundschulen der Sekundarstufe 1. durchgefiihrt. Insgesamt
nahmen 15 Lernende aus der Grundschule Habrmanova, weiter 23 Lernende aus der
Grundschule Milady Hordkové und 30 Lernende aus der Grundschule Otokara Breziny teil
(s. Graph 4). Das macht insgesamt 38 Lernende aus Koniggratz und 30 Lernende aus Iglau aus.
Zunichst wurde die Forschung an der Zakladni Skola Milady Horakové in Hradec Kralové
[Grundschule Milady Horakové in Koniggratz] durchgefiihrt, wo eine Gruppe aus der achten

Klasse (n = 11) und eine Gruppe aus der neunten Klasse (n = 12) an der Untersuchung
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teilnahmen. Die zweite an der Forschung beteiligte Grundschule war die Zakladni Skola
Otokara Bfeziny in Jihlava [Grundschule Otokara Breziny in Iglau], wobei zwei Gruppen von
Lernenden der achten Klasse (n = 30) an der Forschung beteiligt waren. Die dritte an der
Forschung teilnehmende Grundschule war die Zakladni §kola Habrmanova in Hradec Kralové
[Grundschule Habrmanova in Koniggratz], an der zwei Gruppen von Lernenden der achten
Klasse (n = 15) teilnahmen. Diese beiden Gruppen wurden zusammengelegt und die Forschung
wurde mit diesen zwei Gruppen gleichzeitig durchgefiihrt. In der Forschungsstichprobe waren
generell mehr die Jungen als die Médchen vertreten. Insgesamt nahmen N = 68 Lernende an

der Forschung teil, davon n = 40 Jungen und n = 28 Médchen (s. Tab. 8).

Tabelle 8: Geschlecht und Anzahl der Respondent*innen (Forschung)

Geschlecht der Respondent*innen Anzahl der Respondent*innen
Jungen 40
Midchen 28
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Graph 4: Anzahl der Respondent*innen nach Klasse und Geschlecht (Forschung)
9.2.4 Anwendung von Arbeitsblattern in der Praxis
Nachdem die drei Arbeitsblatter mit verschiedenen landeskundlichen Themen sowie der Pre-
Test und Post-Test erstellt waren, ging die Autorin dazu tber, die Arbeitsblatter in der Praxis
anzuwenden. Die Forschung wurde an den drei oben genannten Grundschulen der
Sekundarstufe 1. durchgefiihrt, erst nach der Erhaltung der informierten Zustimmung zur

Teilnahme an der Forschung (s. Anlage XIV).

Die Forschung fand vom 5. 6. 2023 bis 23. 6. 2023 statt. Die gesamte Forschung wurde von der
Autorin dieser Arbeit durchgefiihrt, indem sie die drei erwahnten Grundschulen besuchte und

drei Unterrichtsstunden mit jeder der sechs Gruppen verbrachte, wobei in jeder Stunde ein
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Arbeitsblatt eingesetzt wurde. Dies erforderte einen Zeitaufwand von insgesamt 15 Stunden fiir

die Forschung.

Zu Beginn der ersten Unterrichtsstunde wurden die Lernenden mit dem Ziel und dem Ablauf
der Forschung vertraut gemacht. Es wurde ihnen erklart, dass sie zuerst den Pre-Test ausfiillen
wirden, dann wiirden sie die nachsten drei Unterrichtsstunden gemeinsam mit Arbeitsblattern
arbeiten und schlieBlich wiirden sie den Post-Test ausfiillen. Nach der Erklarung fullten die
Lernenden den Pre-Test aus, fir den sie 5 Minuten bendtigten. Danach verteilte die Autorin
dieser Arbeit das erste Arbeitsblatt mit dem Namen , deutsche Produkte™ an die Lernenden,
erklarte die Ziele des Arbeitsblatts und der Rest der Stunde wurde entsprechend dem
Arbeitsblatt durchgefiihrt, wie im Praktischen Teil, Kapitel 7.5.1. beschrieben wird. Nachher
fand die zweite Unterrichtsstunde statt, in der das zweite Arbeitsblatt Giber , deutsche Kiiche®
verwendet wurde. Die Beschreibung der Unterrichtseinheit ist im praktischen Teil im Kapitel
7.5.2. zu finden. In der dritten Unterrichtsstunde kam das dritte Arbeitsblatt zum Einsatz mit
dem Thema , die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stidte in Deutschland* und es wurde
so vorgegangen, wie im Kapitel 7.5.3. beschrieben wird. Nach der dritten Unterrichtsstunde

fullten die Lernenden den Post-Test aus, der 5—-10 Minuten dauerte.

Im Pre- und Post-Test gab es keine 100% Riicklaufquote, weil die Erhebung fiir jede Gruppe
drei Unterrichtsstunden dauerte und es daher vorkam, dass einige Lernenden nicht bei allen drei
Stunden anwesend waren. In diesem Fall arbeiteten alle Anwesenden immer an den
Arbeitsblittern, aber der Pre-Test und Post-Test wurde nur von denjenigen erhoben, die an der
Untersuchung fiir die gesamten drei Unterrichtsstunden teilnahmen. Vor der Anwendung der
Arbeitsbldtter wurden 84 Pre-Tests verteilt und nach der Anwendung 68 Post-Tests
eingesammelt, was einer Ricklaufquote von 81 % entspricht. Hier liegt das Limit der
Forschung, dessen sich die Autorin dieser Arbeit bewusst ist. Es war aufgrund der dreistiindigen
Dauer der Forschung bei jeder Gruppe nicht moglich, in den Schulen ideale Bedingungen zu

schaffen, damit immer alle Forschungsteilnehmer teilnehmen konnten.

9.2.5 Datenerhebung

Sowohl im Pre-Test als auch im Post-Test konnten 18 Punkte erreicht werden. Fur die
geschlossenen Fragen 1, 3, 6, 7, 8, 9 und 10 war es moglich, einen Punkt fiir die richtige Antwort
zu erhalten. Frage 5 war ebenfalls eine geschlossene Frage, jedoch es gab zwei richtige
Antworten, weshalb sie mit zwei Punkten bewertet wurde. Die Fragen 2 und 4 waren offene
Fragen. Bei der zweiten Frage wurden die Lernenden aufgefordert, die 5 bekanntesten

Sehenswiirdigkeiten in Deutschland zu nennen. Abhéngig von der Anzahl der aufgelisteten
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Sehenswiirdigkeiten bekamen die Lernenden folgende Punkte, d.h. wenn sie 1 auflisteten,
bekamen sie einen Punkt, wenn sie zwei auflisteten, bekamen sie zwei Punkte usw., das
Maximum waren 5 Punkte. Das gleiche Prinzip galt fiir die vierte Frage, bei der die Lernenden
je nach Anzahl der von ihnen genannten berithmten deutschen Unternehmen Punkte erhielten,
wobei die Hochstpunktzahl bei 4 Punkten lag, weil sie vier Unternehmen aufschreiben sollen.
Fur die Verarbeitung der Daten sei es laut Pecakova (2008, S. 69) bequem, die tiberwachten
Variablen einfach mit Nullen und Einsern zu quantifizieren. Die einfache Summe der Werte
der Null-Eins-Variablen gebe dann die absolute Héaufigkeit des Auftretens des beobachteten
Phianomens in der Menge der Einheiten an. Diese so genannten alternativen Variablen driicken
z.B. die richtige oder falsche Antwort auf eine Frage aus. Dies wurde auch bei der Auswertung
der Daten so gehandhabt, dass richtige Antworten mit 1 bewertet wurden (wenn es bei
geschlossenen Fragen nur eine richtige Antwort gab) und 0, wenn es falsche oder nicht

beantwortete Antworten gab.

Zu Beginn der Forschung wurde jedem Forschungsteilnehmer eine Nummer zugeteilt, unter der
die Tests und die anschlieBende Datenverarbeitung stattfinden. Alle Daten wurden in
Papierform erhoben, infolgedessen musste alles in Excel eingegeben werden und die Daten
wurden Uberprift und kodiert. Die von den Forschungsteilnehmern anhand der oben genannten
Bewertungsskala erzielten Punkte wurden dann sowohl im Pre-Test als auch im Post-Test in
Excel eingegeben. Anschliefend wurden die Punkte zusammengezéhlt und der prozentuale
Erfolg jedes Forschungsteilnehmers im Pre-Test und im Post-Test berechnet. Es wurde auch in
Prozenten berechnet, wie sich das Wissen der Forschungsteilnehmer nach der Anwendung der
Arbeitsblitter verdnderte, d.h. die Differenz zwischen dem Pre-Test und dem Post-Test. Die
prozentuale Abweichung und die Ergebnisse des Pre-Tests und des Post-Tests werden im

nichsten Kapitel behandelt.

9.2.6 Datenanalyse

In diesem Kapitel werden die Graphen vorgestellt, die auf der Grundlage der
Hauptforschungsfrage und der zu prifenden Hypothesen erstellt werden. Wie bereits erwéhnt,
wurden die Daten von 68 Forschungsteilnehmern (Lernenden der Sekundarstufe 1.) gesammelt
und mittels Excel verarbeitet und ausgewertet. Die erhobenen Daten dienen dazu, die

Effektivitat der Arbeitsblatter zu tiberpriifen.
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9.2.6.1 Hauptforschungsfrage und Testen von Hypothesen

Die Hauptforschungsfrage bezieht sich auf die Arbeitsbldtter und untersucht, welche
Veranderungen nach deren Anwendung eingetreten sind. Dabei spielen die aus dem Pre-Test

und Post-Test gewonnenen Daten die Hauptrolle. Die HF lautet wie folgt:

HF: Wie vercdinderten sich die Kenntnisse aus der Landeskunde der deutschsprachigen Léndern
bei den Lernenden der achten und neunten Klasse der Sekundarstufe 1. nach der Anwendung

der Arbeitsblctter?

Um genauere Antworten auf die Forschungsfrage zu finden, wurden 5 Hypothesen aufgestellt.
Die Hypothesen beziehen sich auf den Vergleich des Wissens der Lernenden der Sekundarstufe
I. im Pre-Test und Post-Test, sowie auf den Unterschied zwischen den Schulen und den
Unterschied zwischen den Geschlechtern. Die erste Hypothese (Hi) erginzt die zweite
Forschungsfrage und untersucht, ob alle Lernenden im Durchschnitt im Post-Test mehr Punkte

als im Pre-Test bekommen. Die H; hat folgenden Wortlaut:
o Hi: Im Post-Test erreichen alle Lernenden im Durchschnitt mehr Punkte als im Pre-Test.

Zur Beantwortung der HF und zur Uberpriifung von H; wurde Tabelle 9 erstellt, die die Anzahl
der Forschungsteilnehmer sowie die im Pre-Test erreichte Punktzahl und die prozentuale
Erfolgsquote erfasst. AnschlieBend listet die Tabelle die Punktzahlen aus dem Post-Test und
die prozentuale Erfolgsquote dieser Punktzahlen auf. SchlieBlich zeigt die Tabelle den
Prozentsatz, um den sich die Forschungsteilnehmer nach der Anwendung der Arbeitsblatter
verbesserten. Es muss noch einmal erwahnt werden, dass die maximale Punktzahl (n = 18), die
die Forschungsteilnehmer sowohl im Pre-Test als auch im Post-Test erreichen konnten. Am
Ende der Tabelle ist in der Fettschrift der Durchschnitt aller Forschungsteilnehmer in Bezug
auf die Pre-Test-Erfolgsquote, die Post-Test-Erfolgsquote und die gesamte durchschnittliche
Verbesserung aller Forschungsteilnehmer angegeben. Es ist ersichtlich, dass es eine
Verbesserung im Durschnitt von 37,17 % nach der Anwendung der Arbeitsblitter gab und
dadurch wird die Hi bestétigt, d.h. dass sich das Wissen der Lernenden nach der Verwendung
der Arbeitsblatter verbesserte. Es wird deutlich, dass bei 66 der 68 Forschungsteilnehmer eine
Verbesserung der Kenntnisse zu beobachten war, wobei 2 Forschungsteilnehmer im Pre-Test

und Post-Test die gleiche Punktzahl erreichten.
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Tabelle 9: Pre-Test und Post-Test - Ergebnisse

LA LU prozentuale
Nr. der Test— | Pre-Test— | Test— | Post-Test — Ve
Forschungsteilnehmer | Punkte | Erfolgsquote | Punkte | Erfolgsquote
1 10 55,56 % 17 94,44 % 38,89 %
2 9 50,00 % 17 94,44 % 44.44 9%
3 3 16,67 % 13 72,22 % 55,56 %
4 5 27,78 % 13 72,22 % 44.44 9%
5 10 55,56 % 15 83,33 % 27,78 %
6 12 66,67 % 16 88,89 % 22,22 %
7 11 61,11 % 16 88,89 % 27,78 %
8 10 55,56 % 12 66,67 % 11,11 %
9 6 33,33 % 10 55,56 % 22,22 %
10 6 33,33 % 10 55,56 % 22,22 %
11 10 55,56 % 17 94,44 % 38,89 %
12 11 61,11 % 12 66,67 % 5,56 %
13 6 33,33 % 11 61,11 % 27,78 %
14 5 27,78 % 18 100,00 % 72,22 %
15 6 33,33 % 17 94,44 % 61,11 %
16 11 61,11 % 17 94,44 % 33,33 %
17 10 55,56 % 12 66,67 % 11,11 %
18 5 27,78 % 17 94,44 % 66,67 %
19 7 38,89 % 11 61,11 % 22,22 %
20 5 27,78 % 13 72,22 % 44.44 9%
21 3 16,67 % 10 55,56 % 38,89 %
22 7 38,89 % 14 77,78 % 38,89 %
23 5 27,78 % 15 83,33 % 55,56 %
24 1 5,56 % 8 44.44 % 38,89 %
25 0 0,00 % 4 22,22 % 22,22 %
26 0 0,00 % 3 16,67 % 16,67 %
27 5 27,78 % 13 72,22 % 44.44 9%
28 6 33,33 % 16 88,89 % 55,56 %
29 3 16,67 % 16 88,89 % 72,22 %
30 5 27,78 % 10 55,56 % 27,78 %
31 4 22,22 % 14 77,78 % 55,56 %
32 2 11,11 % 10 55,56 % 44.44 9%
33 6 33,33 % 6 33,33 % 0,00 %
34 3 16,67 % 8 44.44 % 27,78 %
35 5 27,78 % 11 61,11 % 33,33 %
36 2 11,11 % 7 38,89 % 27,78 %
37 6 33,33 % 10 55,56 % 22,22 %
38 7 38,89 % 16 88,89 % 50,00 %
39 3 16,67 % 15 83,33 % 66,67 %
40 4 22,22 % 13 72,22 % 50,00 %
41 4 22,22 % 14 77,78 % 55,56 %
42 1 5,56 % 7 38,89 % 33,33 %
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43 5 27,78 % 17 94,44 % 66,67 %
44 4 22,22 % 17 94,44 % 72,22 %
45 3 16,67 % 12 66,67 % 50,00 %
46 5 27,78 % 14 77,78 % 50,00 %
47 4 22,22 % 12 66,67 % 44,44 %
48 5 27,78 % 15 83,33 % 55,56 %
49 4 22,22 % 14 77,78 % 55,56 %
50 11 61,11 % 13 72,22 % 11,11 %
51 5 27,78 % 12 66,67 % 38,89 %
52 4 22,22 % 12 66,67 % 44,44 %
53 6 33,33 % 9 50,00 % 16,67 %
54 5 27,78 % 13 72,22 % 44,44 %
55 4 22,22 % 12 66,67 % 44,44 %
56 2 11,11 % 3 16,67 % 5,56 %
57 5 27,78 % 12 66,67 % 38,89 %
58 4 22,22 % 13 72,22 % 50,00 %
59 2 11,11 % 10 55,56 % 44,44 %
60 8 44,44 % 13 72,22 % 27,78 %
61 4 22,22 % 9 50,00 % 27,78 %
62 11 61,11 % 13 72,22 % 11,11 %
63 6 33,33 % 12 66,67 % 33,33 %
64 3 16,67 % 6 33,33 % 16,67 %
65 8 44,44 % 8 44,44 % 0,00 %
66 9 50,00 % 16 88,89 % 38,89 %
67 10 55,56 % 15 83,33 % 27,78 %
68 4 22,22 % 10 55,56 % 33,33 %
Durchschnittlicher
Prozentsatz 31,13 % 68,30 % 37,17 %

Die zweite und dritte Hypothese untersucht die Unterschiede der Kenntnisse der Lernenden im
Pre-Test und Post-Test aus der Grundschule in Jihlava und aus den Grundschulen in Hradec
Kralové. Es werden die Daten von insgesamt 38 Lernenden aus Koniggrétz und 30 Lernenden

aus Iglau verglichen. Die H> und H3 lauten wie folgt:

o Hoa: Die Kenntnisse der Lernenden werden im Pre-Test an der Grundschule Otokara Breziny
in Jihlava hoher als an den beiden Grundschulen in Hradec Kralové sein.
o Hs: Die Lernenden aus den Schulen in Hradec Kralové erreichen hohere Erfolgsquote im

Post-Test als die Lernenden aus der Schule in Jihlava.

Das Graph 5 wird zur Beantwortung der H> und H3 herangezogen. Das folgende Graph 5 zeigt
einen Vergleich der Kenntnisse der Lernenden aus dem Pre-Test und Post-Test in Bezug auf
die Grundschule Otokara Bfeziny in Jihlava und zwei Grundschulen in Hradec Kralové. Die

Daten zeigen das arithmetische Mittel der Ergebnisse der Lernenden im Pre-Test und im Post-
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Test. Aus den Ergebnissen der Datenanalyse ergibt sich, dass die Lernenden aus der
Grundschule Otokara Breziny in Jihlava im Pre-Test eine niedrigere Erfolgsquote (n =22,78%)
als die Lernenden aus den beiden Grundschulen in Hradec Kralové (n =37, 72 %) erreichten.
Aus diesem Grund wird die H> widerlegt. Die H3 wird bestatigt, weil die Lernenden der
Grundschule Otokara Bteziny in Jihlava die durchschnittliche Erfolgsquote im Post-Test (n =
64,44 %) erreichten, wihrend die Lernenden der beiden Grundschulen in Hradec Kralové die

durchschnittliche Erfolgsquote (n = 71,35 %) erreichten.
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Graph 5: Kenntnisse der Lernenden je nach den Stddten

Die vierte Hypothese konzentriert sich auf die Erfolgsquote im Pre-Test in Bezug auf das

Geschlecht und testet die folgende Hypothese:
o Ha: Die Méddchen werden eine hohere Erfolgsquote im Pre-Test haben als die Jungen.

Das folgende Graph 6 veranschaulicht die Daten von 28 Médchen und 40 Jungen. Im Graph 6
sind zwei Balken dargestellt, die jeweils den prozentualen Durchschnitt des im Pre-Test
erworbenen Wissens fiir das jeweilige Geschlecht darstellen. Hier wird ganz deutlich, dass die
Maidchen (n = 25,2 %) niedrigere Erfolgsquote erreichten als die Jungen (n = 35,28 %), d. h. es

wird dazu gezwungen, die Hs zu verweigern.
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Die funfte Hypothese untersucht die vierte Frage aus dem Pre-Test und erforscht das Wissen
der Forschungsteilnehmer tber deutsche Unternehmen in Bezug auf das Geschlecht.

Die Hypothese lautet wie folgt:

o Hs: Die Jungen werden im Pre-Test den hoheren Kenntnisstand tber die bekanntesten

deutschen Unternehmen als die Middchen haben.

Das Graph 7 wird zur Bestitigung oder Widerlegung der flinften Hypothese herangezogen.
Dadie vierte offene Aufgabe im Pre-Test darin bestand, vier bekanntesten deutschen
Unternehmen zu nennen, nannten die Forschungsteilnehmer ein, zwei, drei oder vier
Unternehmen, je nachdem, welche ihnen einfielen. Es kam auch vor, dass die
Forschungsteilnehmer kein einziges Unternehmen auffithrten. Das folgende Graph 10 zeigt die
Zahlen von 0 bis 4 bei den Jungen und von 0 bis 3 bei den Madchen. Diese Zahlen geben die
Anzahl der korrekt aufgefiihrten Unternehmen an (1, 2, 3, 4) und Null steht fiir kein
aufgefithrtes Unternehmen. Die Balken zeigen die Anzahl der Forschungsteilnehmer geteilt
nach Geschlecht, je nachdem wie viele Unternehmen sie nannten. Aus der Datenanalyse geht
eindeutig hervor, dass die Jungen nach der Addition der Gesamtpunktzahl 72 deutsche
Unternehmen (die Firmen wiederholten sich), wihrend die Madchen 17 deutsche Unternehmen

auffithrten. Infolgedessen kann die Hs als bestétigt angesehen werden.
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Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Datenanalyse kommentiert. Dartiber hinaus
wird die Hauptforschungsfrage beantwortet und die Ergebnisse der Hypothesen werden

erortert.

9.2.7 Diskussion und Schlussfolgerung

Die Datenanalyse, die mit Excel bearbeitet und ausgewertet wurde, befasste sich mit den Daten
von 68 Forschungsteilnehmern. Im Folgenden werden die Schlussfolgerungen aus dargestellten
Ergebnissen gezogen, wobei die Hauptforschungsfrage beantwortet wird. Aus den
gesammelten Daten lassen sich auf die HF: Wie verdnderten sich die Kenntnisse aus der
Landeskunde der deutschsprachigen Lcinder bei den Lernenden der achten und neunten Klasse
der Sekundarstufe 1. nach der Anwendung der Arbeitsbltter? folgende Schlussfolgerungen
ziehen. Wie aus der Datenanalyse hervorgeht, wurde bei 66 von 68 Forschungsteilnehmern eine
Verbesserung der Kenntnisse nach der Anwendung von Arbeitsblattern festgestellt. Dies
beweist, dass die Arbeitsblatter effektiv sind und das Wissen tiber die deutschsprachigen Lander
nach ihrem Einsatz im Deutschunterricht verbessert wurde. Die H; wurde bestitigt, indem alle
Forschungsteilnehmer im Post-Test im Durchschnitt hohere Erfolgsquote als im Pre-Test
erhielten. Die durchschnittliche prozentuale Verbesserung aller Forschungsteilnehmer nach
Anwendung der Arbeitsblatter betrdgt 37,17 %. Es muss jedoch angemerkt werden, dass der
Prozentansatz der Verbesserung bei den einzelnen Forschungsteilnehmern zwischen 0 % und
72,22 % liegt. Diese unterschiedlichen Prozentansédtze konnen auf verschiedenen Faktoren
beruhen. FErstens hingt die prozentuale Verbesserung davon ab, wie viel die
Forschungsteilnehmer zuvor tiber deutschsprachige Lander wussten (die Ergebnisse des Pre-

Tests). Der nédchste Grund ist die Annahme, dass einige Forschungsteilnehmer durch die
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Arbeitsblitter mehr angesprochen wurden und mehr Spal3 an ihnen hatten, so dass zu erwarten
war, dass sie eine groflere Verbesserung im Pos-Test erzielten. Die prozentuale Verbesserung
hétte auch hoher ausfallen konnen, wenn mehr Zeit fur die Wiederholung des erworbenen
Wissens zur Verfiigung gestanden hitte, was zu einem besseren Einpridgen und besseren
Ergebnissen im Post-Test gefithrt hatte. Wie bekannt, werden Informationen durch
Wiederholung vom Kurzzeitgedachtnis in das Langzeitgedédchtnis tbertragen, was dazu
beitrdgt, die Informationen besser zu speichern (Atkinson et al., 2003, S. 275). Dieser Ansatz
hédtte den Forschungsteilnehmern geholfen, die Informationen besser im Gedéchtnis zu
behalten. Im Vergleich, die deutschen Produkte waren einfacher fir die Forschungsteilnehmer
zu merken, weil sie oft von den deutschen Produkten umgeben und mit ihnen vertraut sind.
Hingegen war es fur sie schwieriger, sich deutsche Sehenswiirdigkeiten zu merken, weil sie die
meisten dieser Sehenswiirdigkeiten wahrscheinlich zum ersten Mal horten. Es wire daher gut,
die Themen mit den Forschungsteilnehmern mehrmals zu wiederholen. Hier zeigt sich ein
weiteres Limit der Forschung, dessen sich die Autorin bewusst ist. Jedoch aus Zeitgriinden war

es nicht moglich, mehr Zeit mit den Forschungsteilnehmern zu verbringen.

Entgegen der Erwartung, dass die Lernenden der Grundschule Otokara Bfeziny im Pre-test
hohere Erfolgsquote aufweisen werden, wurde die H> widerlegt. Dies konnte mit der Tatsache
zusammenhangen, dass eine Gruppe von Forschungsteilnehmern aus Hradec Kralové der
neunten Klasse angehorte, die ein Jahr langer als die anderen Gruppen Deutsch lernt, und somit
ist ein hoheres Vorwissen iber deutschsprachige Linder zu erwarten. Aufgrund dieses

Vorwissens war die Erfolgsquote der Lernenden aus den Grundschulen von Hradec Kralové

hoher.

Bei der Uberpriifung wurde die Hs bestitigt, dass die Lernenden aus Schulen in Hradec Kralové
eine hohere Erfolgsquote im Post-Test haben werden als die Lernenden aus Grundschule in
Jihlava. Da H> nicht bestitigt worden ist, kann H3 darauf zuriickzufiihren sein, dass die
Lernenden aus Hradec Kralové von den Arbeitsblattern begeisterter waren als die Lernenden

aus Jihlava und daher im Post-Test eine hohere Erfolgsquote erreichten.

Die Ha, dass die Madchen eine hohere Erfolgsquote im Pre-Test als die Jungen haben werden,
hat sich nicht bestitigt. Es wire sicherlich hilfreich fiir die Uberpriifung der Ha, wenn die
gleiche Anzahl von den Médchen und Jungen zum Vergleich der Erfolgsquoten herangezogen
werden konnte. Es zeigte sich jedoch, dass die Jungen mehr Wissen iiber die Landeskunde der
deutschsprachigen Lander aufweisen als die Madchen. Dies konnte daran liegen, dass nicht die

Prézision und Sorgfalt der Madchen bei der Bearbeitung des Pre-Tests eine Rolle spielten, wie
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die Autorin dieser Arbeit glaubte, sondern vielmehr das Wissen selbst, das zeigte, wie viel die

Forschungsteilnehmer tiber deutschsprachige Lander wussten.

Die Hs wurde bestitigt, dass die Jungen im Pre-Test mehr deutsche Unternehmen als die
Maidchen kennen werden, was auf mehrere Faktoren zuriickzufithren sein kann. Hier wird zu
der Ansicht geneigt, dass die Jungen mehr Kenntnisse tber Autos haben, von denen
Deutschland der groBte Hersteller in Europa ist. Die Uberpriifung der Daten ergab, dass alle
Jungen deutsche Unternehmen aus dem Automobilbereich in der vierten Frage nannten, am

haufigsten Porsche, Audi, BMW und Volkswagen.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Ziel, die Effektivitit der Arbeitsblétter zu
uberpriifen, erreicht wurde. Man kann auch schliefSlich die Hauptfrage der Forschung: Wie
vercdnderten sich die Kenntnisse aus der Landeskunde der deutschsprachigen Lcinder bei den
Lernenden der achten und neunten Klasse der Sekundarstufe 1. nach der Anwendung der
Arbeitsbldtter? Folgend beantworten. Die Kenntnisse aus der Landeskunde der
deutschsprachigen Lander bei den Lernenden sind viel gestiegen und es kann konstatiert
werden, dass die Arbeitsblatter effektiv sind und von der Lehrkraft im Deutschunterricht der
Sekundarstufe 1. eingesetzt werden konnen. Die Forschungsteilnehmer hatten Spal3 an den

Arbeitsbléttern und gaben gute Riickmeldungen.
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10 Zusammenfassung des Forschungsteils

Im Forschungsteil wurden zwei quantitative Studien (Voruntersuchung und Forschung)
durchgefiihrt. Das Kapitel 9.1 beschrieb die Voruntersuchung und stellte die Beliebtheit und
Unbeliebtheit der landeskundlichen Themen bei den Lernenden der Sekundarstufe I. fest.
Um die Beliebtheit landeskundlicher Themen zu erforschen, wurde zum Zweck dieser Studie
ein Online-Fragebogen erstellt. Die gesammelten und in Excel tbertragenen Daten wurden
dann verwendet, um die erste Forschungsfrage (F1) zu beantworten und zwei Hypothesen (H:

und Hj) zu testen.

Zur Beantwortung der ersten Forschungsfrage wurde die Methode der Likert-Skala verwendet,
bei der die Respondent*innen des Online-Fragebogens die landeskundlichen Themen
bewerteten. Anhand der Datenanalyse wurde festgestellt, dass die Lernenden der
Sekundarstufe I. an folgenden Themen am meisten interessiert sind: 1) deutsche
Produkte, 2) deutsche Kiiche, 3) die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stiidte in

Deutschland. Beide Hypothesen wurden in dieser Studie widerlegt.

Kapitel 9.2 befasste sich mit der Forschung, die darauf abzielte, die Effektivitit von
Arbeitsbléttern auf die Probe zu stellen. Die Effektivitit der Arbeitsblétter wurde durch ihren
Einsatz im Deutschunterricht an drei Grundschulen in sechs Gruppen tuberpriift. In der
Forschung wurde eine Testmethode (Pre-Test und Post-Test) gewéhlt, die das Wissen der
Probanden vor und nach der Anwendung der Arbeitsblatter maf3. Im Rahmen dieser Forschung
wurde angestrebt, die Hauptforschungsfrage zu beantworten und 5 Hypothesen zu testen. Die
Hauptforschungsfrage untersuchte die Veranderung der Kenntnisse der Forschungsteilnehmer
nach der Anwendung der Arbeitsblitter. Die Datenanalyse ergab eine prozentuale
Verbesserung von 37,17 %. Im Rahmen der Forschung wurden drei Hypothesen bestétigt (Hi,
H3 und Hs) und zwei widerlegt (H2, Ha).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Forschung die Meinungen der Autorin bestétigt
hatte, d. h. die Lehrkraft soll sich den Interessen der Lernenden anpassen, und die Landeskunde

soll ein fester Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts bei jedem Sprachniveau sein.
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Fazit

Die vorliegende Diplomarbeit befasste sich sowohl mit der Landeskunde im Rahmen des DaF-
Unterrichts als auch mit der Landeskunde an der Sekundarstufe 1. Diese Arbeit wurde in drei
Teile gegliedert, ndmlich den theoretischen, praktischen Teil und den Forschungsteil.

Im Rahmen dieser Arbeit wurden mehrere Ziele gesetzt, die im Folgenden beschrieben werden.

Das Ziel des theoretischen Teils bestand darin, anhand der Fachliteratur herauszufinden, was
unter Landeskunde im DaF-Unterricht zu verstehen ist. Es wurden zuerst Definitionen dieses
Begriftes und dessen landeskundliche Themenbereiche erortert. Aus dem theoretischen Teil ist
deutlich geworden, dass Landeskunde viele Teildisziplinen, vielfiltige Themen und
Informationen aufnimmt. Daher sollte die Lehrkraft solche landeskundlichen Themen in den
Deutschunterricht an der Sekundarstufe I. einbeziehen, die den Lernzielen entsprechen, die auf
die Kenntnisse der Lernenden abgestimmt sind, und welche die Lernenden motivieren. Dartiber
hinaus wurden die Aufgaben der Landeskunde behandelt. Die Landeskunde hat viele Aufgaben,
von denen die wichtigsten die Vermittlung von grundlegenden Informationen iber
deutschsprachige Lander, das Erlernen der Akzeptanz einer fremden Kultur und die Forderung
des interkulturellen Ansatzes sind. Die Landeskunde kann auch als motivierender Faktor im
Deutschunterricht dienen. AnschlieBend wurde beschrieben, wie sich der Begriff der
Landeskunde historisch wandelte und wie der Fremdsprachenunterricht durch didaktische
Ansédtze beeinflusst wurde. Daraufhin wurden ABCD-Thesen und DACHL-Prinzip
beschrieben, welche die Landeskunde nicht nur auf Deutschland, sondern auch auf andere
deutschsprachige Léander beziehen. SchlieBlich wurde der Kultur mehr Aufmerksamkeit

gewidmet, da sie einen grof3en Teil der Landeskunde ausmacht.

Der praktische Teil verfolgte zwei Zielsetzungen. Erstens wurde die Vertretung der
Landeskunde in wichtigen Dokumenten fiir Grundschullehrkraft analysiert. Die Analyse der
Dokumente ergab, dass die Landeskunde in diesen Dokumenten zwar erwahnt wird, jedoch nur
am Rande und mit wenig Bedeutung. Zweitens war das Hauptziel des praktischen Teils, die fir
diese Arbeit erstellten Arbeitsblétter didaktisch zu beschreiben. Die Arbeitsblatter sind fiir die
Lernenden der Sekundarstufe 1. zu den folgenden drei Themen konzipiert: 1) deutsche
Produkte, 2) deutsche Kiiche und 3) die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stéadte
in Deutschland. Die Arbeitsblétter sind fiir das Sprachniveau Al+ geeignet und enthalten

sowohl landeskundliche als auch sprachliche Lernziele.
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Die Voruntersuchung und die Forschung wurden im Rahmen des Forschungsteils als
quantitative Studien durchgefiihrt, die unterschiedliche Ziele anstrebten. Das Ziel der
Voruntersuchung war die Feststellung der Beliebtheit landeskundlicher Themen bei den
Lernenden der Sekundarstufe I. Die Beliebtheit der Themen wurde mittels eines Online-
Fragebogens ermittelt, an dem sich 171 Respondent*innen beteiligten. Diese Voruntersuchung
war ein entscheidender Schritt fur die Entwicklung der Arbeitsblétter, weil sie festlegte, welche
drei Themen die Arbeitsblétter umfassen wiirden. Es waren die Themen: 1) deutsche Produkte,

2) deutsche Kiiche, 3) die meistbesuchten Sehenswiirdigkeiten und Stadte in Deutschland.

Das Hauptziel der Forschung war die Uberpriifung der Effektivitit von Arbeitsblittern im
Deutschunterricht an der Sekundarstufe I. Um die Effektivitit der Arbeitsblitter zu
untersuchen, wurde das Testverfahren eingesetzt, und zwar der Pre-Test und der Post-Test.
An der Forschung nahmen 68 Forschungsteilnehmer teil, 6 Gruppen der Lernenden aus
3 Grundschulen. Die Forschung belegte die Effektivitdit der Arbeitsblatter, weil eine

prozentuale Verbesserung von 37,17 % erreicht wurde.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass alle in der Einleitung der Arbeit genannten Ziele
erreicht wurden, d. h. das Aufzeigen von Bedeutung und Einbeziehung der Landeskunde
im DaF-Unterricht, die Feststellung der Beliebtheit der landeskundlichen Themen bei den
Lernenden der Sekundarstufe I., die Erstellung von drei Arbeitsblédttern zu verschiedenen

landeskundlichen Themen und schlieBlich die Uberpriifung ihrer Effektivitit.

AbschlieBBend sei darauf hingewiesen, dass es niitzlich ist, verschiedene Themenbereiche der
Landeskunde im DaF-Unterricht an der Sekundarstufe I. einzubeziehen, die zur besseren
Verstandigung und Kommunikation im deutschsprachigen Land dienen konnen. Bei der
Landeskunde empfiehlt es sich, die Interessen der Lernenden zu nutzen und sie mit den
landeskundlichen Themen zu verbinden, die ihnen Spa3 machen und sie interessieren. Es sollte
nicht vergessen werden, dass der Landeskundenunterricht in erster Linie kulturorientiert sein
sollte, weil die Lernenden heutzutage reisen konnen und viele Moglichkeiten haben, neue
Kulturen kennen zu lernen, Kulturen miteinander zu vergleichen und dabei eigene Toleranz

zu erlernen.
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Conclusion

This diploma thesis dealt with cultural studies in the frame of German as a foreign language as
well as cultural studies at lower-secondary schools. This thesis was divided into three parts, the
theoretical part, the practical part and the research part. Several objectives were set as part of

this work, which are described below.

The aim of the theoretical part was to introduce various definitions of the term cultural studies
itself from different authors' perspectives which pointed out their terminological inconsistency.
This thesis is most inclined towards the definition of Erdmenger (1996, p. 21.), who considers
cultural studies as an inherent part of foreign language learning, while emphasizing culture
and other culture-related topics that are closely linked to the country whose language is learnt.
It became clear that cultural studies encompass a lot of sub-disciplines, diverse topics
and information. Teachers should therefore include those cultural studies topics in their German
lessons at lower-secondary schools that correspond to the learning objectives, that are adapted
to the learners' knowledge so that to motivate them to learn a foreign language. Subsequently,
the aims and the roles of cultural studies were described and tried to show how beneficial the
inclusion of cultural studies in German language teaching as a foreign language can be.
Regional studies have many tasks, the most important of which are providing basic information
about German-speaking countries, learning to accept a foreign culture and promoting an
intercultural approach. Regional studies can also serve as a motivating factor in German
lessons. This part then described how the term of cultural studies has changed historically
and how foreign language teaching has been influenced by didactic approaches. The ABCD
theses and DACHL principle were then described, which relate cultural studies (Landeskunde)
not only to Germany but also to other German-speaking countries. Finally, more attention was

paid to culture, as it forms a large part of regional studies.

The practical part had two objectives. Firstly, the representation of cultural studies in important
documents for lower-secondary schools was analysed. The analysis of the documents revealed
that cultural studies are mentioned in these documents, but only in a peripheral way and with
little significance. Secondly, the main aim of the practical part was to didactically describe the
worksheets created for this thesis as a didactic guide for teachers who would like to use the
worksheets in their lessons. The worksheets are designed for lower-secondary learners on the

following three topics: 1) German products, 2) German cuisine and 3) the most visited sights
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and cities in Germany. The worksheets are suitable for language level A1+ and contain both

cultural and linguistic learning objectives.

The third research part of the thesis was divided into two chapters, the first one was the pre-
research and the second one was the research itself. Both of them were of a quantitative nature,
which followed a different goal. The aim of the pre-research was to find out the popularity
of specific topics of German-centred cultural studies among lower-secondary school learners
through an online questionnaire. The online questionnaire was chosen as a means
of determining learners' preferences, and worksheets were created on the basis of its results.
171 respondents participated in the online questionnaire and determined their top three favourite
topics: 1) German products, 2) German cuisine and 3) the most visited sights and cities

in Germany.

The created worksheets with the three best rated topics were applied in June 2023 in German
language teaching at one lower-secondary school in Jihlava and at another two lower-secondary
schools in Hradec Kralové. The main aim of the research was to verify the effectiveness
and efficiency of the created worksheets, for which the method of testing was used, specifically
the pretest and posttest method. The research involved 68 research participants, 6 groups
of learners from 3 lower-secondary schools. The research proved the effectiveness of the

worksheets, as a percentage improvement of 37.17 % was achieved.

To summarise, all the objectives stated in the introduction of this thesis were achieved, which
are: highlighting the importance and inclusion of cultural studies in German language teaching,
finding out the popularity of cultural studies topics among lower-secondary school learners,
creating three worksheets on different cultural studies topics and finally testing their

effectiveness.

Finally, it should be pointed out that it is useful to include various cultural studies topics
in German lessons at lower-secondary schools, which can serve to improve understanding
and communication in German-speaking countries. When it comes to cultural studies, it is
advisable to utilise the interests of the learners and link them to the cultural studies topics that
they enjoy and are interested in. It should not be forgotten that cultural studies should be first
and foremost culture-orientated because today's learners have an opportunity to travel and have
many chances of getting to know new cultures, comparing cultures with each other and learning

their own tolerance in doing so.
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Anlage I: Erstes Arbeitsblatt (Farbversion)

Arbeitshlatt1

OO OO0 OO0«

Cile:
ziskam zakladni pfehled o némeckych produktech

uvédomim si, kolik némeckych produkt znam / mam
vesvé domacnosti

budu umét vyjmenovat znamé némecké produkty
seznamim se s dialogem pfinakupu ve sportovnim

obchodé
zopakuji si / osvojim si slovni zasobu na téma produkty

procvicim jazykové dovednosti (mluveni, psani,
poslech, cteni)




1. Hast du einige deutsche Produkte zu Hause (in der Kiiche, im Badezimmer, im Kleiderschrank)? /
Mas doma néjaké némecké produkty (v kuchyni, v koupelné, v Satniku)?
« Sprechtzu zweit:

o A:Welchesdeutsche Produkt hastdu zu Hause? B:1ch habe Schuhe aus Deutschland zu Hause.
o A:WieheiBtdie Firma? B: Die Firma heiBt Adidas.
o A:Woist der Firmensitz? B: Der Firmensitz istin Herzogenaurach (mésto).

2.Jede Firma hatihr Logo. Errate die Namen der bekanntesten deutschen Firmen! Arbeite allein. /
Kazda firma ma své logo. Uhodni jména nejznaméjsich némeckych firem! Pracuj sam/sama.

3. Welcher Branche gehoren die oben genannten Logos an? Arbeitet zu zweit. /
Do jakého odvétvi patfi vySe uvedena loga? Pracujte ve dvojicich.
Lebensmittelindustrie Luftverkehr Textilindustrie ~ Kosmetikindustrie ~ Automobilindustrie

z.B.Pumaiist
Textilindustrie



4. Lies den Dialog zwischen dem Verkiufer und dem Kunden in einem deutschen Geschift. Entscheide, ob die Aussagen
richtig oder falsch sind. Arbeite allein. /
Piecti si dialog mezi prodavacem a zakaznikem v némeckém obchodé. Rozhodni, zda jsou véty pravdivé nebo ne.

Pracujsam/sama.
Verkdufer: Guten Tag! Was méchten Sie kaufen?

Kunde: FuBballschuhe.

Verkaufer: Fiir welchen Untergrund? Rasen, Kunstrasen oder Halle?
Kunde: Rasen.

Verkdufer: Welche GroBe haben Sie?

Kunde: GroBe 42.

Verkdufer: Folgen Sie mir bitte, ich zeige lhnen die Optionen.

Kunde: Danke! (Verkaufer fithrt den Kunden zu den FuBballschuhen und zeigt verschiedene Modelle)
Verkdufer: Wie gefallen Ihnen die schwarzen Schuhe mit weiBen Streifen?
Kunde: Die gefallen mir.

Verkaufer: Super! Das macht dann 100 Euro. Viel SpaB beim FuBballspielen!
Kunde: Hier sind 100 Euro. Danke fiir Ihre Hilfe!

Verkaufer: Gerne! Auf Wiedersehen und viel Erfolg auf dem Platz!
Richtig/falsch:
a.Der Kunde mochte Tennis spielen.
b. Der Kunde kauft die blauen Schuhe mitweiBen Streifen.
c. Die Schuhe kosten 80 Euro.

5.Hore dir kurze Beschreibungen an, in denen der Sprecher deutsche Produkte vorstellt. Versuche, die deutschen
Firmennamen aufzuschreiben. Arbeite allein. /

Poslechni si popisy, ve kterych mluvéi predstavuje némecké produkty. Pokus se sepsat nazvy némeckych firem.
Pracujsam/sama.

1
2.
3.
4,
5.
sidlo
. : . der o
derFirmensitz, -e spolecnosti, umély travnik
) Kunstrasen, -
firmy
die Lebensmittel potraviny gefallen libit se
letecka
der Luftverkehr, - erecka der Erfolg, -e uspéch
doprava
die Industrie, -n priamysl




Anlage II: Erstes Arbeitsblatt (Schwarz-Weif3-Version)

Arbeitshlatt 1

Deutsche Produkte

OO0 00 OO0«

Cile:
ziskam zakladni ptehled o némeckych produktech

uvédomim si, kolik némeckych produkti znam / mam
ve své domacnosti

budu umét vyjmenovat znamé némecké produkty
seznamim se s dialogem pfi nakupu ve sportovnim

obchodé
zopakuji si / osvojimsi slovni zasobu na téma produkty

procvicim jazykové dovednosti (mluveni, psani,
poslech, cteni)




1. Hast du einige deutsche Produkte zu Hause (in der Kiiche, im Badezimmer, im Kleiderschrank)? /
Mas doma néjaké némecké produkty (v kuchyni, v koupelné, v Satniku)?
o Sprechtzu zweit:

o A:Welchesdeutsche Produkt hast duzu Hause? B:Ich habe Schuhe aus Deutschland zu Hause.
o A:WieheiBtdie Firma? B:Die Firma heiBt Adidas.
o A:Woist der Firmensitz? B: Der Firmensitzistin Herzogenaurach (mésto).

2.Jede Firma hatihr Logo. Errate die Namen der bekanntesten deutschen Firmen! Arbeite allein. /
Kazda firma ma své logo. Uhodni jména nejznaméjsich némeckych firem! Pracuj sam/sama.

3. Welcher Branche gehoren die oben genannten Logos an? Arbeitet zu zweit. /
Do jakého odvétvi patfi vySe uvedena loga? Pracuijte ve dvojicich.
Lebensmittelindustrie Luftverkehr Textilindustrie ~ Kosmetikindustrie ~ Automobilindustrie

z.B.Pumaiist
Textilindustrie



4. Lies den Dialog zwischen dem Verkiufer und dem Kunden in einem deutschen Geschift. Entscheide, ob die Aussagen
richtig oder falschsind. Arbeite allein. /
Piecti si dialog mezi prodavacem a zakaznikem v némeckém obchodé. Rozhodni, zda jsou véty pravdivé nebo ne.

Pracujsam/sama.
Verkdufer: Guten Tag! Was méchten Sie kaufen? .

Kunde: FuBballschuhe.
Verkdufer: Fir welchen Untergrund? Rasen, Kunstrasen oder Halle? .
Kunde: Rasen.

Verkdufer: Welche GroBe haben Sie?
Kunde: GroBe 42.

Verkdufer: Folgen Sie mir bitte, ich zeige lhnen die Optionen.

Kunde: Danke! (Verkaufer fithrt den Kunden zu den FuBballschuhen und zeigt verschiedene Modelle)
Verkdufer: Wie gefallen Ihnen die schwarzen Schuhe mit weiBen Streifen? -%
Kunde: Die gefallen mir. h h
Verkaufer: Super! Das macht dann 100 Euro. Viel SpaB beim FuBballspielen!

Kunde: Hier sind 100 Euro. Danke fiir Ihre Hilfe!

Verkaufer: Gerne! Auf Wiedersehen und viel Erfolg auf dem Platz!
Richtig/falsch:
a.Der Kunde mochte Tennis spielen.
b. Der Kunde kauft die blauen Schuhe mitweiBen Streifen.
c. Die Schuhe kosten 80 Eura.

5.Hore dir kurze Beschreibungen an, in denen der Sprecher deutsche Produkte vorstellt. Versuche, die deutschen
Firmennamen aufzuschreiben. Arbeite allein. /

Poslechni si popisy, ve kterych mluv¢i predstavuje némecké produkty. Pokus se sepsat nazvy némeckych firem.
Pracujsam/sama.

1
2.
3.
4,
5.
sidlo
. , - der o
derFirmensitz, -e spolecnosti, umély travnik
) Kunstrasen, -
firmy
r‘
die Lebensmittel potraviny gefallen libitse A"Z
—
—
letecka L
der Luftverkehr, - der Erfolg, -e uspéch
doprava \
die Industrie, -n pramysl




Anlage IlI: Erstes Arbeitsblatt (Losung)

1. Hast du einige deutsche Produkte zu Hause (in der Kiiche, im Badezimmer, im Kleiderschrank)? /
Mas doma néjaké némecké produkty (v kuchyni, v koupelné, v Satniku)?
« Sprechtzu zweit:

o A:Welchesdeutsche Produkt hastdu zu Hause? B:1ch habe Schuhe aus Deutschland zu Hause.
o A:WieheiBtdie Firma? B: Die Firma heiBt Adidas.
o A:Woist der Firmensitz? B: Der Firmensitz istin Herzogenaurach (mésto).

2.Jede Firma hatihr Logo. Errate die Namen der bekanntesten deutschen Firmen! Arbeite allein. /
Kazda firma ma své logo. Uhodni jména nejznaméjsich némeckych firem! Pracuj sam/sama.

Porsche Haribo

Adidas Dr. Oetker

@ Schwarzkopf

Vollkswagen

Lufthansa Puma

3. Welcher Branche gehoren die oben genannten Logos an? Arbeitet zu zweit. /
Do jakého odvétvi patfi vySe uvedena loga? Pracujte ve dvojicich.
Lebensmittelindustrie Luftverkehr Textilindustrie ~ Kosmetikindustrie ~ Automobilindustrie

Haribo Lufthansa Puma Nivea Porsche
Dr. Oetker Adidas Schwarzkopf BMW
Audi

Vollkswagen



4. Lies den Dialog zwischen dem Verkiufer und dem Kunden in einem deutschen Geschift. Entscheide, ob die Aussagen
richtig oder falsch sind. Arbeite allein. /
Piecti si dialog mezi prodavacem a zakaznikem v némeckém obchodé. Rozhodni, zda jsou véty pravdivé nebo ne.

Pracujsam/sama.
Verkdufer: Guten Tag! Was méchten Sie kaufen?

Kunde: FuBballschuhe.

Verkaufer: Fiir welchen Untergrund? Rasen, Kunstrasen oder Halle?
Kunde: Rasen.

Verkdufer: Welche GroBe haben Sie?

Kunde: GroBe 42.

Verkdufer: Folgen Sie mir bitte, ich zeige lhnen die Optionen.

Kunde: Danke! (Verkaufer fithrt den Kunden zu den FuBballschuhen und zeigt verschiedene Modelle)
Verkdufer: Wie gefallen Ihnen die schwarzen Schuhe mit weiBen Streifen?
Kunde: Die gefallen mir.

Verkaufer: Super! Das macht dann 100 Euro. Viel SpaB beim FuBballspielen!
Kunde: Hier sind 100 Euro. Danke fiir Ihre Hilfe!

Verkaufer: Gerne! Auf Wiedersehen und viel Erfolg auf dem Platz!

Richtig/falsch:

a.Der Kunde machte Tennis spielen. F (FuBball)

b. Der Kunde kauft die blauen Schuhe mit weiBen Streifen. F (schwarzen)
c. Die Schuhe kosten 80 Euro. F (100 Euro)

5.Hore dir kurze Beschreibungen an, in denen der Sprecher deutsche Produkte vorstellt. Versuche, die deutschen
Firmennamen aufzuschreiben. Arbeite allein. /

Poslechni si popisy, ve kterych mluvéi predstavuje némecké produkty. Pokus se sepsat nazvy némeckych firem.
Pracujsam/sama.

1. Diese Marke produziert SiiBigkeiten, insbesondere Gummibarchen. Haribo
2. Diese Marke stellt Haarpflege und Stylingprodukte her. Schwarzkopf/Nivea
3. Diese Marke ist fiir ihre Autos bekannt. Im Logo gibt es vier Ringe. Audi
4, Diese Marke ist bekannt fiirihre Sportwagen. Porsche
5. Diese Marke ist eine Fluggesellschaft. Lufthansa
sidlo
. , - der o
derFirmensitz, -e spolecnosti, umély travnik
. Kunstrasen, -
firmy
die Lebensmittel potraviny gefallen libit se
letecka
der Luftverkehr, - erecka der Erfolg, -e uspéch
doprava
die Industrie, -n priamysl




Anlage IV: Zweites Arbeitsblatt (Farbversion)

Arbeitshlatt 2

O0O00O O&

Cile:

budu umét vyjmenovat tradi¢ni pokrmy pro Némecko,
Rakousko a Svycarsko

seznamim ses frazemi, které mi pomohou objednat i jidlo
apitivrestauraci

budu umétfict, cosnidam / obédvam / vecefim

zopakuji si / osvojim si slovni zasobu na téma jidlo a piti

procvitim jazykové dovednosti (mluveni, psani,
poslech, cteni)









https://wordwall.net/resource/57349790/n%c4%9bm%c4%8dina/speisekarte




Anlage V: Zweites Arbeitsblatt (Schwarz-Weif3-Version)

Arbeitshlatt 2

Deutsche Kiiche

Cile:

budu umét vyjmenovat tradi¢ni pokrmy pro Némecko,
Rakousko a Svycarsko

seznamim ses frazemi, které mi pomohou objednatsi jidlo
apitivrestauraci

budu umétfict,cosnidam /obédvam/vecefim

zopakuji si/ osvojimssi slovni zasobu na téma jidlo a piti
procvicim jazykové dovednosti (mluveni, psani,

poslech, cteni)

OO0 O 0L




l.aLiesden Textiiber Mathias, der seine Essensgewohnheiten beschreibt. Bringe den Text in die
richtige Reihenfolge. Arbeite allein. /
Piecti si text o Matyasovi, ktery popisuje své stravovaci navyky. Sefad text spravné. Pracuj sam / sama.

Am Nachmittag trinkt Mathias Kaffee und isst Kuchen, besonders an Wochenenden ader wenn er
Zeithat.

Mathias isst ein groBes Friihstiickam Morgen. Er isst Brot oder Brotchen mit Marmelade, Honig
oder Schokocreme. Manchmal isst er auch Wurst, Kase, Schinken oder ein gekochtes Ei. Einige
Leute essen auch Miisli zum Frithstiick. Gegen 10 Uhr isst er einen kleinen Snack.

Am Abend isst Mathias sein Abendessen - Brot mit Wurst und Kase.

Zwischen 12 und 13 Uhr isst Mathias sein Mittagessen. Er isst warmes Essen mit Gemiise, Fleisch
und oft Kartoffeln.

L1h Wasisst du zum Friihstiick / Mittagessen / Abendessen? Arbeitet zu zweit. /
Co snidas / obédvas / vecefis? Pracuijte ve dvojicich.
o Ichesse.... zum Frithsttick / zum Mittagessen / zum Abendessen.
— :

Miisli Pfannkuchen Eier
Naturjoghurt ~ Brot  Fleisch
Pizza  Spaghetti Pasta
Toast Tortilla Salat

2.Hore den Dialog zwischen dem Gast und der Kellnerin. Erginze die fehlenden Warter. Arbeite allein. /
Poslechni si rozhovor mezi hostem a ¢inici. Doplii chybéjici slovicka. Pracuj sam / sama.

Kellnerin: Guten Abend. Hier ist die

Gast: Dankeschon. ... Ich mochte bestellen, bitte.
Kellnerin: Ja gerne.

Gast:Ichnehme mit Pommes.
Kellnerin: Und was méchten Sie trinken?

Gast: Ein Glas Limonade.

Kellnerin: Istallesin Ordnung?
Gast: Ja,danke. Ich nehme noch einen ,Sachertorte.
Kellnerin: Bringe ich sofort.

Gast: Esist sehr lecker, danke. Ich mdchte gern bezahlen.

Kellnerin: Bar oder mit ? 6
Gast: Mit bitte. Vypis 2 fraze, které ti pomohou si objednat:
Kellnerin: Gut. Das macht Euro.

Gast: Hiersind 25 Euro, bitte.
Kellnerin: Vielen Dank. Einen schonen Tag noch.
Gast: Danke. Ilhnen auch, Wiedersehen!



3. Benutze den QR-Code und mache die Aufgabe allein oder zu zweit. Erstellt mithilfe der Aufgabe einen dhnlichen
Dialog in einem Restaurant zu zweit oder zu dritt. /

Pouzij nasledujici QR kod a udélej iilohu sam/sama nebo ve dvojicich. S pomaoci cviceni vytvoite ve dvojicich nebo
trojicich podobny rozhovor v restauraci.

https://wordwall.net/resource/57349790/n%c4%3bm%c4%8dina/speisekarte

4, Jedes Land hat etwas Traditionelles zum Essen. Was ist das in Deutschland, Osterreich und in der Schweiz?
Errate die Linder und schreibe die richtigen Namen zu den Bildern. Arbeite allein./

Kazda zemé ma své tradiéni jidlo. Jaké tradi¢ni jidlo je v Némecku, Rakousku a Svycarsku?

Uhodni nazvy zemi a napis nazvy jidel k obrazkiim. Pracuj sam / sama.

Unsere Spezialitat ist
Currywurst, Brezel, Eintopfund
Kartoffelsuppe!

Bei uns findet man Sachertorte,
Apfelstrudel, Schnitzel und
Mozartkugeln!

Inunserem Land gibt es tolle
Schokolade, Kasefondue und
Raclette!
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Gibtesdiese Speisenauchin der
{schechischen Republik? Was ist typisch
fir die tschechische Kiiche?



https://wordwall.net/resource/57349790/n%c4%9bm%c4%8dina/5peisekarte

v die
di
'€ stravovaci bar oder mit hotovosti | Nachspeise,-n/ | zakusek,
Essensgewohn . i
. navyky Karte nebo der Nachtisch, dezert
heit, -en
kartou -e
) die o
bestellen Ot_]JEdﬂat Speisekarte, Jl,de“” das Getrank,-e | napoj
(si) listek
-n
, s die . hausgemachte | domaci
inOrdnung vporadku Vorspeise,-n predkrm Limonade, -n limonada
die , , neperliva
bezahlen zaplatit Hauptspeise hlavni stilles Wasser erliva
P " PEPEIE | chod Sprudelwasser Soda




Anlage VI: Zweites Arbeitsblatt (Losung)






https://wordwall.net/resource/57349790/n%c4%9bm%c4%8dina/speisekarte

Anlage VII: Drittes Arbeitsblatt (Farbversion)

Arbeitshlatt 3

OO 0O 00K

Cile:

ziskam prehled o nejznamé;jsich némeckych paméatkach
améstech

budu umét vyjmenovat nejznaméjsi pamatky a mésta
vNémecku

uvédomimsiriiznorodost pamatek a mést
vNémecku iv Cesku

zopakuji si / osvojim si slovni zasobu na téma mésto
a pamatky

procvitim jazykové dovednosti (mluveni, psani,
poslech, cteni)




1. Welche Stadte und Sehenswiirdigkeiten gibt es in Deutschland? Arbeitet zu zweit oder in Gruppen. /
Jakéa mésta a pamatky se nachazeji v Némecku? / Pracujte ve dvojicich nebo ve skupinach.

Deutschland

2. Benutze den QR-Code und mache die Aufgabe allein oder zu zweit. /
Pouiij nasledujici QR kod a udélej illohu sam/sama nebo ve dvojicich.

https://wordwall.net/resource/57231461/orte-wortschatz




3.Lies die kurzen Texte und ordne den Namen dem richtigen Bild zu. Arbeite allein. /
Precti si kratké texty a pifad nazev pamatky ke spravnému obrazku. Pracuj sam/sama.

in Hallo! Ich bin Paulund komme aus Deutschland. In Deutschland gibt es viele
: schone Stadte und Sehenswiirdigkeiten. Die Hauptstadt ist Berlin. Dort gibt
es den Fernsehturm (1) und das Brandenburger Tor (2). Sie sind sehr
beeindruckend!

Das Wattenmeer (3) ist ein Gebiet an der Nordsee. Dort
kann man Wattwanderungen machen und viele Tiere
sehen.

> =
< =

Der Hamburger Hafen (10) istein  wattenmeer
groBer Hafenin Hamburg. Dort
kommenviele Schiffe an.

Kolner Dom (4) ist eine groBe Kirche in
Koln. Eristsehraltund hat2 hohe
Das Heidelberger Schloss (9) ist ein Tirme.
Schloss in Heidelberg. Man hat dort

eineschone Aussicht.

Der Europa-Parkin Rust (5) ist der groBte
Freizeitparkin Deutschland. Dort gibt es viele
Achterbahnen und SpaB fiir die ganze Familie.

Die Dresdner Frauenkirche () ist eine Kirche

Das Schloss Neuschwanstein (8) ist ein iDresden:

Marchenschloss in Bayern. Esist sehr
bekanntund viele Touristen besuchenes. per Marienplatz (7) ist ein Platz in Miinchen. T T—
Dort kann man das Rathaus mit dem

beriihmten Glockenspiel sehen.




4.Schreib 5 Sehenswiirdigkeiten und 5 Stadte in Deutschland auf. Arbeite allein. /

Napis$ 5 pamatek a 5 mést v Némecku. Pracujsam/sama.

5.Was gibt es in Tschechien/ in deiner Stadt? Nennt konkrete Namen. Arbeitet in Gruppen. /
Co se nachaziv Cesku/ ve tvém mésté? Uved'te konkrétni nazvy. Pracujte ve skupinkach.

das Meer

dieKirche

den Freizeitpark

den Hafen

den Turm

dasTor

6. Hor zu und schreib die Namen der Sehenswiirdigkeiten, iiber die man spricht. Arbeite allein. /
Poslouchej a napis nazvy pamatek, o kterych se mluvi. Pracuj sam/sama.

1
2.
3.
4,
5.
die prochazky das vonko
die Sehenswiirdigkeit, -en pamatka Wattwanderung po bahnité Glockenspiel, hra
,-en plani -e
der Fernsehturm, -i-e televiznivéz der Turm,-l-e véz d|eAue5;|cht, vyhled
Braniborska die Achterbah horska
Brandenburger Tor ranl—ors @ 1€ ACHIErhann, or—s @ der Hafen, -a- pfistav
brana -en draha
dasRath
beeindruckend plsabivy as ratnats, radnice

-a-er




Anlage VIII: Drittes Arbeitsblatt (Schwarz-Weifs-Version)

Arbeitshlatt 3

e

Die meisthesuchten
Sehenswiirdigkeiten und
Stadte in Deutschland

OO O 00«

Cile:

ziskam piehled o nejznamé;jsich némeckych pamatkach
améstech

budu umét vyjmenovat nejznamé;jdi pamatky a mésta

v Némecku

uvédomimsirliznorodost pamatek a mést
vNémecku i v Cesku

zopakuji si / osvojim si slovni zasobu na téma mésto
a pamatky

procvicim jazykové dovednosti (mluveni, psani,
poslech, ¢teni)




1. Welche Stadte und Sehenswiirdigkeiten gibt es in Deutschland? Arbeitet zu zweit oder in Gruppen. /
Jaka mésta a pamatky se nachazeji vNémecku? / Pracujte ve dvojicich nebo ve skupinach.

Deutschland

2. Benutze den QR-Code und mache die Aufgabe allein oder zu zweit. /
Poutij nasledujici QR kod a udélej illohu sam/sama nebo ve dvojicich.

https://wordwall.net/resource/57231461/orte-wortschatz




3.Liesdie kurzen Texte und ordne den Namen dem richtigen Bild zu. Arbeite allein. /

Precti si kratké texty a pfifad nazev pamatky ke spravnému obrazku. Pracuj sam/sama.

L Hallo! Ich bin Paul und komme aus Deutschland. In Deutschland gibt es viele
schone Stadte und Sehenswiirdigkeiten. Die Hauptstadt ist Berlin. Dort gibt
es den Fernsehturm (1) und das Brandenburger Tor (2). Sie sind sehr
beeindruckend!

Das Wattenmeer (3) ist ein Gebiet an der Nordsee. Dort
kann man Wattwanderungen machen und viele Tiere
sehen.

Der Hamburger Hafen (10) istein ~ wattenmeer
groBer Hafenin Hamburg. Dort
kommen viele Schiffe an.

Kdlner Dom (4) ist eine groBe Kirche in
Koln.Eristsehraltund hat2 hohe
Das Heidelberger Schloss (9) ist ein Tirme.
Schloss in Heidelberg. Man hat dort

eineschone Aussicht.

Der Europa-Parkin Rust (5) ist der groBte
Freizeitparkin Deutschland. Dort gibt es viele
Achterbahnen und SpasB fiir die ganze Familie.

Die Dresdner Frauenkirche (6) ist eine Kirche

Das Schloss Neuschwanstein (8) ist ein inDresden.

Marchenschloss in Bayern. Es ist sehr
bekanntund viele Touristen besuchenes. per Marienplatz (7) ist ein Platz in Miinchen. v
Dort kann man das Rathaus mit dem
beriihmten Glockenspiel sehen.




4. Schreib 5 Sehenswiirdigkeiten und 5 Stadte in Deutschland auf. Arbeite allein. /
Napis 5 pamatek a 5 mést v Némecku. Pracujsam/sama.

5.Was gibt esin Tschechien/ in deiner Stadt? Nennt konkrete Namen. Arbeitet in Gruppen. /
Co se nachaziv Cesku/ ve tvém mésté? Uved'te konkrétni nazvy. Pracujte ve skupinkach.

V) X

das Meer

dieKirche

den Freizeitpark

denHafen

denTurm

das Tor

6. Horzu und schreib die Namen der Sehenswiirdigkeiten, iiber die man spricht. Arbeite allein. /
Poslouchej a napi$ nazvy pamatek, o kterych se mluvi. Pracujsam/sama.

1
2.
3.
4.
5.
die prochazky das ~vonko
die Sehenswiirdigkeit, -en pamatka Wattwanderung po bahnité Glockenspiel, hra
,-en plani -8
der Fernsehturm, -ii-e televiznivéz der Turm, -i-e vé? dIEAueS:ICht' vyhled
Brandenburger Tor Branll')orska dieAchterbahn, horﬁska der Hafen, -&- pristav
brana -en draha
dasRathaus,
beeindruckend plsobivy der radnice




Anlage IX: Drittes Arbeitsblatt (Losung)

1. Welche Stidte und Sehenswiirdigkeiten gibt es in Deutschland? Arbeitet zu zweit oder in Gruppen. /
Jaka mésta a pamatky se nachazeji v Némecku? / Pracujte ve dvojicich nebo ve skupinach.

Europa-Park

/Q\ @6
1S

Brandenburger Tor (

Deutschland

,\s Miinchen
Berlin <_/—_

L > Schloss Neuschwanstein

/

\~

Dortmund

2. Benutze den QR-Code und mache die Aufgabe allein oder zu zweit. /
Pouzij nasledujici QR kod a udélej ulohu sam/sama nebo ve dvojicich.

https://wordwall.net/resource/57231461/orte-wortschatz



https://wordwall.net/resource/57231461/orte-wortschatz

3.Lies die kurzen Texte und ordne den Namen dem richtigen Bild zu. Arbeite allein. /
Precti si kratké texty a pifad nazev pamatky ke spravnému obrazku. Pracuj sam/sama.

-y Hallo! Ich bin Paul und komme aus Deutschland. In Deutschland gibt es viele
schone Stadte und Sehenswiirdigkeiten. Die Hauptstadt ist Berlin. Dort gibt
es den Fernsehturm (1) und das Brandenburger Tor (2). Sie sind sehr
beeindruckend!

Das Wattenmeer (3) ist ein Gebietan der Nordsee. Dort
kann man Wattwanderungen machen und viele Tiere
sehen.

e .
= c

Der Hamburger Hafen (10) istein ~ wattenmeer
groBer Hafenin Hamburg. Dort
kommenviele Schiffean.

Kolner Dom (4) ist eine groBe Kirche in
Koln.Eristsehraltund hat2 hohe
Das Heidelberger Schloss (9) ist ein Turme.
Schloss in Heidelberg. Man hat dort

eineschone Aussicht.

Der Europa-Parkin Rust (5) ist der groBte
Freizeitparkin Deutschland. Dort gibt es viele
Achterbahnen und SpaB fiir die ganze Familie.

Die Dresdner Frauenkirche () ist eine Kirche

Das Schloss Neuschwanstein (8) ist ein inDresden:

Marchenschloss in Bayern. Esist sehr
bekanntund viele Touristen besuchenes. per Marienplatz (7) ist ein Platz in Miinchen. T T—
Dort kann man das Rathaus mit dem

beriihmten Glockenspiel sehen.




4.Schreib 5 Sehenswiirdigkeiten und 5 Stadte in Deutschland auf. Arbeite allein. /

Napis 5 pamatek a 5 mést v Némecku. Pracuj sam/sama.

Stadte-Berlin, Kéln, Rust, Dresden, Miinchen, Heidelberg, Hamburg, Dortmund, Essen, Frankfurt am Main, ...
Sehenswiirdigkeiten - alle Sehenswiirdigkeiten aus der dritten Ubung, die Lernenden kénnen auch andere hinzufiigen
5.Was gibt esin Tschechien/ in deiner Stadt? Nennt konkrete Namen. Arbeitet in Gruppen. /

Co se nachaziv Cesku/ ve tvém mésté? Uved te konkrétni nazvy. Pracujte ve skupinkach.

das Meer X

St.Vietsdom (Prag), St. Barbara (Kutna Hora), Kirche

dieKirche der Marii Himmelfahrt (Jihlava, Hradec Kralové), ...
den Freizeitpark Mirakulum, Sikland, DinoPark, IQLANDIA, IQPARK, ...
den Hafen in Prag, Mélnik, D&cin, Kolin, ...
den Turm Zizkovsky vysilaé, Pradéd, Jestéd, Bukova hora, ...
dasTor Hiensko - Prav¢icka brana, Prag - Pradna brana, ...

6. Hor zu und schreib die Namen der Sehenswiirdigkeiten, iiber die man spricht. Arbeite allein. /

Poslouchej a napis nazvy pamatek, o kterych se mluvi. Pracujsam/sama.

1. Im Stidwesten Deutschlands gibt es einen groBen Freizeitpark. Hier gibt es viele Achterbahnen und
Attraktionen fiir die ganze Familie. Der Park bietet SpaB fiir alle Altersgruppen.

Europa-Parkin Rust

2. InMiinchen gibt es einen zentralen Platz mit einem Rathaus, das ein beriihmtes Glockenspiel hat.

Marienplatz in Miinchen

3. In Hamburg gibt es einen groBen Hafen, an dem viele Schiffe ankommen und den man besichtigen kann.
Hamburger Hafen

4. In der Hauptstadt Deutschlands gibt es ein groBes Tor. Es ist alt und viele Leute machen Fotos hier und
genieBen die Atmosphare.

Brandenburger Tor in Berlin

5. Dieses Schloss ist sehr bekannt und sieht wie aus einem Marchenbuch aus. Es gibt dort schéne Natur.

Schloss Neuschwanstein



Anlage X: Voruntersuchung - Fragebogen

Realie ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni
zakladnich skol

Hezky den, mili Zaci zakladnich skol,

obracim se na vas s prosbou o vyplnéni dotazniku, ktery poslouZi jako podklad pro praktickou ¢ast mé diplomové
prace s nazvem Redlie ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni zékladnich 3kol. Cilem dotazniku je ziskat prehled o

tématech, které by vas Zaky nejvice zajimaly. Podle hodnoceni obliby nize zminénych témat néasledné vytvoiim pracovni

Dotaznik a vyplnéni vdm nezabere vice jak 5 minut.
Dékuji za vas cas a za vyplnéni.
Dominika Menzelové

Studentka Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové
Uditelstv( pro 2. stuperi ZS - anglicky jazyk a literatura, némecky jazyk a literatura

* Povinné

1. Jakého jsi pohlavi? * [T}
O divka
O chlapec

2.V jakém jsi roéniku? * [T}
() z&Kladni 3kola - 6. tfida
() zéKladni 3kola - 7. tiida
() zaKladni 3kola - 8. tfida

() zakladni skola - 9. tiida



3. Piitad’ k nasledujicim tématiim zndmku podle tvé oblibenosti.
znamka 1 = nejlepsi, téma mé velmi zajima
znamka 5 = nejhorsi, téma mé nezajima * [1}

Znamka 1 Znamka 2 Znamka 3 Znamka 4 Znamka 5

znameé

osobnosti O O O O O

Némecka

Némcina a

jeji rozdilné O O O O O
dialekty

oy sy O O O O O

tradice

literatura

g O O O O O

basnicky)

nejvice
navitévované

pamatky a O O O O O

mésta v
Némecku

hudba
(Rammstein,

Die Toten O O O O O

Hosen,
Beethoven)

némecké
produkty

(auta,

éokolads, O O O O O
kosmetické

piipravky)

el O O O O O
iy O O O O O
historie

Némecka
(Berlinska O O O O O
zed)



Anlage XI: Forschung - Pre-Test

10.

Pretest (vstupni test)

. Europa park je:
a) nejvetsi mestsky park v Némecku c) nejvetsi zabavni park v Némecku
b) nejvétsi zabavni park v Evropé d) nejznaméj§i méstsky park v Némecku
Napis 5 nejznaméjsich pameétihodnosti v Némecku.

Neuschwanstein je oznaeni pro:
a) typicky némecky pokrm ¢) némecky produkt
b) mésto v Némecku d) zdmek v Némecku

Napi$ 4 nazvy nejznaméj§ich némeckych firem.

Zakrouzkuj nazvy firem (2), o kterych si myslis, Ze jsou némecké:

a) Nivea c) Red Bull

b) Lindt & Spriingli d) Porsche

Znacka Adidas pochazi:

a) z Ameriky c¢) z Némecka

b) ze gvycarska d) z Rakouska

Co si myslis, ze je Raclette:

a) tradic¢ni hlavni chod v Rakousku ¢) mesto v Némecku
b) sladky rakousky dezert d) tradi¢ni Svycarské jidlo — roztaveny syr
Currywurst je znamy pokrm:

a) v Rakousku ¢) ve Svycarsku

b) v Némecku d) v Lichtenstejnsku
Vynikajici kvalitni ¢okolady a syrové fondue najdu:

a) ve gvycarsku ¢) v Rakousku

b) v Némecku d) v Lichtenstejnsku
Co si mysli§, ze se schovava za pojmem Eintopf:

a) druh kosmetiky ¢) tradi¢ni némecky pokrm z vice surovin
v jednom hrnci

b) znama némeckd mddni znacka d) némecky néapoj



Anlage XII: Forschung - Post-Test

10.

Posttest (zavérecny test)

Europa park je:

a) nejvetsi mestsky park v Némecku c) nejvetsi zabavni park v Némecku
b) nejveétsi zabavni park v Evropé d) nejznaméjsi park

Napis 5 nejznaméjsich pameétihodnosti v Némecku.

Neuschwanstein je oznaeni pro:
a) typicky némecky pokrm ¢) némecky produkt
b) mésto v Némecku d) zdmek v Némecku

Napi$ 4 nazvy nejznaméj§ich némeckych firem.

Zakrouzkuj nazvy firem (2), o kterych si myslis, Ze jsou némecké:

a) Nivea c) Red Bull

b) Lindt & Spriingli d) Porsche

Znacka Adidas pochazi:

a) z Ameriky c¢) z Némecka

b) ze gvycarska d) z Rakouska

Co si myslis, ze je Raclette:

a) tradi¢ni hlavni chod v Rakousku ¢) mesto v Némecku
b) sladky rakousky dezert d) tradi¢ni Svycarské jidlo — roztaveny syr
Currywurst je znamy pokrm:

a) v Rakousku ¢) ve Svycarsku

b) v Némecku d) v Lichtenstejnsku
Vynikajici kvalitni ¢okolady a syrové fondue najdu:

a) ve gvycarsku ¢) v Rakousku

b) v Némecku d) v Lichtenstejnsku
Co si mysli§, ze se schovava za pojmem Eintopf:

a) druh kosmetiky ¢) tradi¢ni némecky pokrm z vice surovin
v jednom hrnci

b) znama némeckd mddni znacka d) némecky néapoj



Anlage XIII: Forschung - Pre-Test und Post-Test (Losung)

Pretest a Posttest — reSeni
1. Europa park je:

a) nejvetsi meéstsky park v Némecku c) nejvétsi zabavni park v Némecku

b) nejvétsi zabavni park v Evropé d) nejznaméj§i méstsky park v Némecku

2. Napi$§ 5 nejznaméjSich pamétihodnosti v Némecku.
Riizné odpovédi, napt. Braniborska brana, zamek Neuschwanstein, Europa Park,
Berlinska televizni véz, pristav v Hamburku, ...

3. Neuschwanstein je oznaeni pro:
a) typicky némecky pokrm

b) meésto v Némecku

¢) némecky produkt
d) zamek v Némecku
4. Napis 4 nazvy nejznaméjSich némeckych firem.
Riizné odpovédi, napt. BMW, Volkswagen, Haribo, Schwarzkopf, ...
5. Zakrouzkuj nazvy firem (2), o kterych si myslis, Ze jsou némecké:
¢) Red Bull
d) Porsche

a) Nivea

b) Lindt & Spriingli
6. Znacka Adidas pochazi:
c) z Némecka

d) z Rakouska

a) z Ameriky
b) ze Svycarska
7. Co si myslis, ze je Raclette:
a) tradicni hlavni chod v Rakousku

b) sladky rakousky dezert

¢) mesto v Némecku
d) tradicni Svycarské jidlo — roztaveny
syr

8. Currywurst je znamy pokrm:

10.

a) v Rakousku

b) v Némecku

¢) ve Svycarsku

d) v Lichtenstejnsku

Vynikajici kvalitni ¢okolady a syrové fondue najdu:

a) ve §V}’7carsku

b) v Némecku

¢) v Rakousku

d) v Lichtenstejnsku

Co si mysli§, ze se schovava za pojmem Eintopf:

a) druh kosmetiky

b) znama némecka mddni znacka

¢) tradi¢ni némecky pokrm z vice
surovin v jednom hrnci

d) némecky néapoj



Anlage XI1V: Die informierte Zustimmung

Informovany souhlas s ucasti ve vyzkumu a se zpracovanim osobnich udaju

Informace o vyzkumu:

Vyzkum probiha pro ucely zpracovani diplomové prace Realie ve vyuce némeckého jazyka na 2. stupni
zakladnich Skol vedené na Pedagogické fakult¢ Univerzity Hradec Kralové v oboru némecky jazyk a
literatura. Pro ucely vyzkumu byly vytvofeny tfi pracovni listy na ruznorodou tematiku Némecka —
nejznaméj$i pamatky a meésta, némecké produkty a némecka kuchyné. Cilem vyzkumu je prozkoumat
efektivnost pracovnich listi pomoci pretestu (vstupniho testu) a posttestu (zavérecného testu). Pomoci
pretestu a posttestu bude zjisténo, o kolik procent se zaci zlepSili. Vyzkum bude probihat v ramci tfi
vyucovacich hodin, pficemz bude v kazdé hodiné aplikovan jeden pracovni list.

Informace o uéastnikovi vyzkumu a zpusob zpracovani vysledku:

Jjméno a prijmeni:

Udaje a vysledky z méfeni budou sbirany v kodované podobé. Na podatku realizace vyzkumu bude kazdému
respondentovi pridéleno Cislo, pod kterym bude probihat testovani a nasledné zpracovavani dat.

Prohlaseni

Ja nize podepsany/-a potvrzuji, ze
a) jsem se seznamil/-a s informacemi o cilech a prub&hu vyse popsané¢ho vyzkumu (dale téz jen ,,vyzkum®);

b) dobrovoln¢ souhlasim s i¢asti mého syna/mé dcery v tomto
vyzkumu.

Ve vyse uvedené se fidi zakony Ceské republiky podle § 12 a § 21 zakona & 101/2000 Sb. a bude v souladu
s nimi nakladano.

Potvrzuji, ze jsem prevzal/a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Dne:

Podpis:



