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uvoD

Od prvniho vydani Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani ubéhlo jiz devét let. Dokument byl po zkuSenostech v praxi
aktualizovan a stal se pro pedagogické pracovniky v matefskych Skolach
zavaznym.

Cilem této prace je provést analyzu Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani z hlediska terminologie a zjistit, jak pedagogické
pracovnice v mateiskych sSkolach danou problematiku chapou a jak s ni
pracuiji.

Prace je rozdélena do dvou cCasti - teoretické a empirické. PocCatecCni kapitoly
popisuji pojmy kurikulum a pfedskolni kurikulum, vymezuji jej pro Ceské Skolstvi
a zasazuji do historického kontextu. Samostatna podkapitola pojednava o zménach
v souvislosti s aktualizaci kurikula v letech 2001 az 2004. V kapitole ,Pojmovy
aparat Ramcového vzdélavaciho programu® vyzdvihuji mnohé pojmy, s nimiz se
uCitelky v matefské Skole setkavaji pfi planovani své prace. Nasleduji Ctyfi
kapitoly, z nichz kazda komplexné pojednava o vybraném pojmu - vzdélavaci cile,
klicové kompetence, obsah vzdélavani a autoevaluace Skoly.

Empiricka cast obsahuje vysledky dotaznikového Setfeni, které probéhlo
v matefskych Skolach Olomouckého kraje s cilem zjistit, jak dané pojmy chapou
pedagogicti pracovnici a jak s nimi pracuji. V prvnim stupni tfidéni vyslednych dat
zpracovavam tabulky Cetnosti se slovnim komentarem. V ramci tfidéni druhého
stupné vyuzivam test dobré shody chi-kvadrat pro hledani vzajemnych vztahu
mezi chapanim daného pojmu a délkou praxe pedagogickych pracovnika.
V zavéru empirické Casti je uvedena analyza vySe zminénych pojmu, vytvofena
na zakladé dukladného studia Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani, Manualu k pfipravé $kolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu
a aktualniho vydani Pedagogického slovniku.

Ve své praci predskolniho pedagoga jsem se setkala s mnohymi negativnimi
ohlasy na kurikulum v sou€asné podobé ramcového programu. Zjevnymi pficinami
byly podstatné zmény v denni praci s détmi a vysSi naroky kladené na ucitelku
v souvislosti s novymi moznostmi, pfedevSim vlastni tvofivosti. Jadro této

problematiky vSak spatfuji v nejednotném a neuplném chapani pojmu, s nimiz



se ma dale pracovat. Proto pfedkladam tuto praci, v niz se snazim vySe zminénou
problematiku pojmout komplexné, tedy vychazet z informaci obecné didaktiky a ty
nasledné aplikovat do pfedskolniho vzdélavani.

Uvedena prace se mulze stat pfinosem pro pedagogy, ktefi jsou otevieni
novym moznostem, chtéji reagovat na meénici se spoleCnost a tyto zmeény
zohlednit ve vzdélavani déti predskolniho véku. Vysledky dotaznikového Setfeni
jsou nejen zajimavym pohledem na sou€asnou praci v matefskych Skolach, ale
také podnétem pro vlastni zamysleni se, jak kazdy z nds osobné pfispiva svou

praci konkrétni skupiné déti jemu svérenych.
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I. TEORETICKA CAST
1 PREDSKOLNIi KURIKULUM

1. 1 Pojeti kurikula

Mluvi-li se o dvacatém stoleti jako o Casu objevu kurikula, jde ve skuteCnosti
pouze o terminologické vymezeni. DilCi elementy tvofici vyznam tohoto pojmu
existuji jiz od historickych kofen( vzdélavani a souvisi se vznikem Skoly jako
vzdélavaci instituce. Jestlize je fe€ o problematice cill, prostfedkl, metod,
organizace, obsahu ¢i hodnoceni vzdélavani, pak se jedna o obsahové vymezeni
kurikula.

Pldvodné latinské slovo curriculum znamena béh, pribéh, zavodisté, vozik.
Ve své celistvosti a komplexnosti ,,zahrnuje proces, prostfedi i prostredky, jimiz se
dosahuje stanoveného cile“.! Jde tedy o jakousi cestu, kterd ma vzdélavajicimu se
jedinci pomoci dojit do cile. Cesta ma svUlj pocatek, smér, spoustu vedlejSich
odboc¢ek a necekanych zvratd a koneéné cil - podobné jako dité nastupujici svou
vzdélavaci drahu.

Jako pedagogicky pojem se kurikulum objevilo ve dvacatych letech minulého
stoleti v Americe v souvislosti s vyzkumem procesu jeho utvareni. Na evropsky
kontinent se dostalo az v Sedesatych letech v souvislosti s kurikularnim hnutim.
Teprve od konce osmdesatych let 20. stoleti zaznamenala tento pojem cCeska
pedagogika a postupné jej vice ¢i méné pfijala.

V soucCasnosti existuje mnoho definic, které se snazi vystihnout spravny
vyznam pojmu kurikulum. Mnohé jej definuji pouze Caste¢né jako plan, ucivo,
zkuSenost, projekt, vzajemné vztahy, osnovy, zplUsob organizace. (Walterova,
1994)

Pedagogicky slovnik podava komplexni vysvétleni: , RozliSuji se tfi zakladni
vyznamy pojmu: 1. Vzdélavaci program, projekt, plan; 2. Prabéh studia a jeho
obsah; 3. Obsah veSkeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech
ke $kole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.”

Walterova charakterizuje kurikulum v podobé otazek: proé¢, koho, v éem, jak,

kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi efekty vzdélavat?



Jde o obecnou charakteristiku, kterou je mozno aplikovat na jednotlivé stupné
vzdélavaci soustavy. Kazda otazka je skrze zdroj prevedena do konkrétnich
slozek nezbytnych pro samotny vzdélavaci proces. (pfiloha 1)

Kurikulum Ize také definovat na urlitych rovinach, a to jako zamyslené,
realizované, skryté a dosazené. V planované roviné se vyskytuje v podobé
oficialnich dokumentu, které pisemné zaznamenavaji organizaci vzdélavaciho
procesu (Ramcovy vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program).
V konkrétnich podminkach kazdé Skoly se uskute€riuje realizované kurikulum,
tedy dilCi prace pedagoga odvijejici se od daného prostfedi, podminek
a specifického slozeni déti. Ve vzdélavani ma své dllezité misto predavani
hodnot, postoju, prozivani vzajemnych vztahu, vytvareni zdravého klimatu Skoly -
- souhrnné patfi tyto jevy pravé do skrytého kurikula. Vysledkem vzdélavaciho
procesu je veSkera zkuSenost ditéte Ci Zaka, kterou si v pribéhu osvoji, a to podle

svych individualnich moznosti a schopnosti.

1.2 Pfedskolni kurikulum v Ceské republice

Po roce 1989 zacCal v Ceském Skolstvi zasadni proces zmén ve zpUlsobu
vzdélavani déti. Uvolnénim politické situace odstupuje jednotna Skola vedouci
k vychové ke kolektivismu a pro spoleCnost. Do popfedi se stavi respekt
k vyvojovym specifikim, potfebam a zajmim déti.

V predskolnich institucich byly postupné odmitany pfedrevolucni vychovné
programy a nastalo hledani novych zplsobld a moznosti, jak zajistit détem
pfedsSkolniho véku kvalitni péci, vychovu a vzdélavani. Vyuzivalo se poznatkd
Z nejriznéjSich alternativnich systému jak pro praxi, tak také pro zpracovani
vlastniho kurikularnino dokumentu.

V Ceské republice, podobné& jako vjinych zemich Evropské unie, je
v soucasnosti zaveden dvoustupniovy model kurikula, ktery rozliSuje statni a Skolni
uroven. V roce 2001 byl Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy vydan
Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha - strategicky dokument,
ktery predklada obecné i dil¢i informace pro jednotlivé stupné vzdélavani, ale také
strategie vzdélavaci politiky pro 21. stoleti. Na statni urovni vychazi ramcové

vzdélavaci programy, které vymezuji povinny rozsah, obsah a podminky



vzdélavani. Podle Skolského zakona je vydava Ministerstvo $kolstvi, mladeze
a télovychovy, a to pro jednotlivé etapy vzdélavani. Nejde o hotové dokumenty,
podle kterych by bylo mozno pfimo pracovat. Pedagogickym pracovnikim je
predkladan zavazny ramec, do néhoz zasazuji vlastni praci v souladu
s podminkami konkrétni Skoly. Proto je povinnosti kazdé Skoly zpracovat si svij
vlastni Skolni vzdélavaci program - kurikulum na $kolni Grovni, jez je dale
pedagogy rozpracovavano.

Ramcovy program pro predskolni vzdélavani (dale RP PV) vySel poprvé jiz
vroce 2001 jako pracovni verze tohoto dokumentu za ucCelem jeho aplikace
v matefskych Skolach. V dasledku vydani nového Skolského zakona a s pomoci
vysledkd z praxe byla vroce 2004 uvedena nova verze dokumentu s nazvem
Ramcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani (dale RVP PV). Od 1. zafi
2007 se stal zavaznym dokumentem pro vzdélavani v materskeé Skole.

~,RVP PV vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predskolniho véku.® Predklada spoleény zavazny ramec, ktery je
otevieny pro Skolu jako autonomni instituci, jez si na zakladé svych podminek
zpracovava Skolni vzdélavaci program (dale SVP), pripadné také Tiidni
vzdélavaci program (dale TVP). Vychazi z vyvojovych specifik déti pfedskolniho
véku, vytvari zaklady pro osvojeni klicovych kompetenci, umoznuje kazdému
rozvoj dle jeho individualnich potfeb a mozZnosti, umoziuje praci se specifickymi
formami a metodami a samoziejmé vytvari podminky pro ucelnou evaluaci Skoly.
Svou nezastupitelnou roli v pfedSkolnim vzdélavani maji rovnéz alternativni
systémy, které ovSem nesmi byt v rozporu s timto zavaznym kurikulem.

K RVP PV byl dale vydan Manual, ktery ma byt napomocen pfi vytvareni
Skolnich (tfidnich) vzdélavacich programu. Vydal jej Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze vroce 2005. Jde o material doporuceny, nikoliv zavazny. Vysvétluje
zakladni pojmy z RVP PV, uvadi je do souvislosti s platnou legislativou, podrobné

rozviji zasady pro zpracovani SVP a TVP.
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1.3 Historicka proména kurikula

Proména spolecCnosti v historickém kontextu podminuje proménu v systému
vychovy a vzdélavani déti. ZpoCatku nenajdeme konkrétni pisemné vzdélavaci
programy, poznatky jsou Cerpany ze zpusobu zivota v roding, pfistupu k détem
v daném obdobi a spole¢nosti, pozdéji také z dochovanych dél riznych autoru,
ktefi pojednavaji o détstvi a jeho zakonitostech.

Se zavadénim vefejné predSkolni vychovy se objevuji konkrétni pisemné
dokumenty. Petr Walpot ve svém Skolnim fadu (1578) poukazuje mimo jiné také
na vychovu nejmenSich od nejutlejSiho véku. O v8echny bylo stejné pefovano
v duchu demokracie (Capkova, 1978).

Pro predskolni vzdélavani se stava vyznamnym rok 1632, v némz Jan Amos
Komensky predklada své Informatorium Skoly materské jako prvni soustavnou
teorii vzdélavani a vychovy ,nejmenSich deti od narozeni do Sesti let,
pojednavajici o cilech, obsahu, metodach vychovy nejmensich a o pfipravé deti
pro narodni $kolu.“ Komensky vola po vSestranném vzdélavani, po pfirozeném
rozvijeni osobnosti ditéte jako celku, a to i bez poznatkll détské psychologie.
Zasadnim zpusobem tedy reformuje dosavadni pozadavky na vychovu
a vzdélavani.

V Komenskeého dile se objevuji rovnéz zaklady terminologie, kterou uzivame
dodnes, z ¢ehoZz nékteré pojmy jsou nahrazeny novymi, ale mnohdy se jejich
obsahové hledisko nelisi. ,Za zakladni kategorii povazoval Komensky cil, ktery
tvoril soucast obecného vychovného cile, a to ve smyslu individualnim
i socialnim.” \V Pampaedii zmifiuje dal$i pojmy jako prostiedky k tomu
pomahajici &i zplisoby, jichz je tu tfeba uzivati (Capkova, 1980).

S rozvijejicim se kapitalismem v 19. stoleti se poji také pocatky vefejnych
pfedSkolnich instituci, coz pfedpoklada vznik pisemnych dokumentu, které by
poukazovaly na vytvoreni urCitého vychovného systému v matefskych Skolach Ci
opatrovnach. Jednim z takovych pracovnich programl je dilo Jana Vlastimira
Svobody nazvané Skolka, obsahujici mimo teorii také metodické a praktické
naméty. Svoboda, ucitel prvni opatrovny na Hradku v Praze, navazal
na pokrokové myslenky Komenského a mnohé znich dale rozpracoval.
(MiSurcova, 1980)
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Pfed otevienim prvni Ceské materské Skolky u sv. Jakuba v Praze (1869) byl
vypracovan navrh vychovného systému vychazejici zejména z koncepce
francouzskych predskolnich zafizeni. Pro déti mélo byt organizovano vyucovani
v oblasti naboZenstvi, trivia (Cteni, psani, pocitani), ale také pracovni vychova
a hry. Nasledné vyvolana kritika se tykala predevSim hromadného Skolniho
vyucovani trivia a stim souvisejicim popiranim pfirozenych potreb ditéte.
»Vydanim Ministerského vynosu (1872) byla vyuka trivia v pfedskolnich zafizenich
zakéazéna.“®

Jednotné osnovy pro verejné predskolni instituce byly vydavany az pozdéji.
Do té doby si Skoly €i opatrovny vypracovavaly vlastni osnovy, které pak schvalila
zemska Skolni rada.

Dal8im historickym pramenem pro poznani vychovné prace v pfedskolnich
institucich se staly nékteré tituly rozvijejici se Ceské pedagogicke literatury. Dila
autorek jako B. Ledvinkové, B. StudniCkové Ci L. Pisafové nebyla sice ucelenym
vychovnym a vzdélavacim programem, ale pfinesla do pfedskolnich instituci nové
poznatky v oblasti teorie i praxe.

Ve snaze o reformu systému Skolstvi na pocatku 20. stoleti figuruji jména jako
Dewey, Montessori €i Decroly. Daraz je kladen na principy individualizace
vzdélavani, svobody ditéte, détské tvorfivosti a aktivity. V naSich zemich byly
reformatorské kroky vedeny zejména Idou Jarnikovou a Annou Sussovou.
V popredi stala snaha o odstranéni Skolskych zplsobl v matefské Skole,
priblizeni se prostfedi rodiny, vSestrannému vzdélavani s respektem
k individualnim potfebam jednotlivych déti. Jarnikova se zaméfuje zejména
na zménu obsahu ve vychové, kdezto Slssova na organizaci Zivota déti.

Stfediskem odborného pedagogického ruchu se stala Studovna ucitelek
materskych Skol pod vedenim Marie Bartuskové, jejiz prace dal vznik
Vychovnym osnovam pro mateiské Skoly v hl. mésté Praze (1938).
Zakladnimi ukoly ucitelek bylo starat se o zdravi a bezpeCnost déti, dobfe je
pripravit na vstup do Skoly a zarudit jim radost ve hrach. Ani tyto reformné pojaté
osnovy vak nemély celostatni zavaznost. (Smelova, 2008)

Obdobi po roce 1945 prineslo velky narlst poCtu matefskych kol a jesli,

z Cehoz vyplynula nutnost sjednotit program vychovné a vzdélavaci prace
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do obecné zavaznych osnov. Vychodiskem pro prvni takovyto uceleny program se
staly pravé osnovy zroku 1938. V nasledujicim obdobi byly dokumenty Casto
pfepracovavany, jejich nazvy se vice ¢i méné meénily a upravovaly. (pfiloha 2)

Hlavni cil pfedSkolni vychovy se odvijel z politického uspofadani statu - déti
byly vedeny ke kolektivismu v duchu spole€enské ideologie. Obsah byl rozdélen
do slozek vychovy - télesné, rozumoveé, mravni, pracovni a estetické, zahrnujici
oblast hudebni, vytvarnou a literarni. K nékterym osnovam byly také vydavany
metodiky, které podrobné rozpracovavaly organizaci v matefské Skole.

Pfepracovani jednotlivych programu souviselo s kritikou pfedchozich, nékteré
byly pozménény na zakladé konference ¢i mezinarodniho seminare o predskolni
vychové. Jadrem kritiky bylo pretézovani déti, opomijeni respektu K jejich
individualnim potfebam, vysoké pocty déti ve tfidach, kladeni dlirazu na poznatky
a prfesné plnéni stanovenych ukolld na ukor hry jako pfirozené cinnosti ditéte
predskolniho véku.

Pisemné dokumenty vtomto obdobi operovaly s pojmy jako je cil, ukol,
metodické pokyny a postupy, naméty, organizaéni formy €i zaméstnani. Mnohé
z nich ale nebyly pochopeny, z cehoz vyplynulo jejich chybné uvadéni do
kazdodenni praxe.

Poslednim dokumentem byl Program vychovné prace pro jesle a materské
Skoly z roku 1984, ktery ztratil svou platnost v roce 1990. Na néj pak navazalo

obdobi hledani zplUsobu, jak vytvofit kvalitni vzdélavaci program.

14 Zmény po aktualizaci Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani

Po vice nez deseti letech hledani a vytvareni nového vzdélavaciho dokumentu
byl v roce 2001 zvefejnén Ramcovy program pro predskolni vzdélavani (RP PV).
Materské Skoly tedy jako prvni vzdélavaci instituce dostaly do rukou kurikulum
vychazejici ze zavérh Bilé knihy. NeSlo jeSté o dokument zavazny, ale pouze
doporuceny. Po nasledujici tfi Skolni roky se v praxi provéroval, byly vytvareny
prvni Skolni vzdélavaci programy. Pedagogové se ruznymi cestami seznamovali
s novym pojetim predSkolniho vzdélavani, at uz ve formé& seminafa Ci

samostudiem. Neni divu, Ze mnozi jej z rdznych divodd nepfijali. Slo o pfevratnou
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zménu Vv jejich praci, vniz byla vyzadovana podstatné vétSi samostatnost,
zodpovédnost, tvofivost. Pfes mnohé problémy a nepochopeni ale prace podle
RP PV naplnila svdj ucel, jimz bylo rozbit jednotnou vychovu a postavit do stfedu
vzdélavani samotné dité s jeho individualnimi moznostmi a potfebami.

RP PV byl strukturovan do deviti kapitol. Po uvodnim vysvétleni smyslu nového
dokumentu a jeho pocatcich vzniku byla uvadéna specifika predskolniho
vzdélavani, ktera udavaji smér pedagogické praxi.

Jadro programu tvofily ramcové cile a zaméry, obsah a podminky pfedskolniho
vzdélavani. Cile byly dale hierarchizovany - od ramcovych, pfes specifické
vzdélavaci az k oCekavanym kompetencim. Obsah vzdélavani se €lenil do péti
oblasti, rozliSenych ,na zakladé vztahd, které si dité postupné vytvari k sobé
samému, k druhym lidem i k okolnimu svétu“” Dité poznava své télo a psychiku,
postupné vnima druhého Clovéka a kamarada, uCi se zit ve spolecCnosti a vnhimat
okolni svét. Soucasti struktury obsahu jsou také rizika upozornujici pedagoga
na oblasti, které mohou ohrozovat vzdélavani. Podle tehdejSich legislativnich
dokumentl byly podrobné rozpracovany podminky pFedSkolniho vzdélavani:
vécné a psychosocialni, Zivotosprava, organizace, fizeni matefské Skoly,
personalni a pedagogické zajisténi a spoluucast rodicu.

DalSi kapitola se zabyvala vzdélavanim déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a déti mimoradné nadanych, pro néz byly stanoveny nékteré dalSi
potfebné podminky.

Evaluace predskolniho vzdélavani udava novy smér pro analyzu a hodnoceni
vzdélavaci cinnosti, struCné tedy byla rozpracovana v samostatné kapitole.
Vzhledem ke zméné postaveni pfedSkolniho pedagoga charakterizoval RP PV
jeho profesionalitu a odpovédnost. ZavéreCna kapitola byly uvedeny zasady
a doporuceni pro vypracovani Skolnich a tfidnich vzdélavacich programdu.
(RP PV, 2001)

Vroce 2004 byla tato pracovni verze aktualizovana a znovu vydana jako
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV), a to v souladu
s vydanim nového S3kolského zakona a dalSich kurikularnich dokument

(pro zakladni a stfedni vzdélavani). Zakladni pojeti a vychodiska se nezménila,
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doSlo pouze kdiléim upravam v oblastech, které se ukazaly jako nejasné,
nepresné, pfipadné ztratily svaj smysl (vypustén byl uvod a zaveér).

Na zacCatku je vsouCasném programu pfedstaven systém kurikularnich
dokumentl zahrnujici statni a Skolni Uroven, dale je uvedena platnost a hlavni
principy RVP PV. Specifika pfedsSkolniho vzdélavani jsou doplnéna o mozné
metody a formy prace.

Jadro programu zUstava zachovano, ale objevuji se zmény v jednotlivych
pojmech. Cile jsou rozdéleny do c¢tyf kategorii ve dvou urovnich - obecné
a oblastni. Podrobné je rozpracovan koncept klicovych kompetenci tak, aby se
mohl stat predpokladem pro dalSi vzdélavani. Jednotlivé vzdélavaci oblasti
zustavaji zachovany. Ze specifickych cili se stavaji dil¢i, vzdélavaci nabidka
nahrazuje hlavni ¢€innosti a pfilezitosti a ofekavané kompetence se méni
na oCekavané vystupy. Pouze drobné upravy se dotykaji kapitol o podminkach
a vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

K evaluaci Skoly je pfipojen pojem autoevaluace a v textu je dale rozvadén
a vysvétlovan. Upravou prochazi také zasady zpracovani $kolniho vzdélavaciho
programu, vychazejici pfedevsim z kritiky a zkusenosti samotnych pedagogu.

Nové jsou zafazena kritéria souladu RVP a SVP a také slovniéek pouzitych
vyrazl. Charakteristika profesionality pfedSkolniho pedagoga je v aktualizované
verzi dokumentu zaméfena na vycCet jeho odpovédnosti, odbornych ¢&innosti,

vzdélavacich postupl a pfistupl k rodi¢iim déti. (RVP PV, 2004).
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2 POJMOVY APARAT RAMCOVEHO VZDELAVACIHO PROGRAMU

Ramcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani je na prvnim misté
urCen pedagogum v matefskych Skolach, aby s nim dale pracovali a pfipravovali
tak své Skolni programy. Nicméné s platnosti nového Skolského zékona se stava
dulezitym také pro zfizovatele pFedsSkolnich instituci, dalSi odborniky a socialni
partnery. (RVP PV, 2004) Jde o dokument vefejné pfistupny, tudiz by mél byt
rovnéz srozumitelny pro Sirokou vefejnost, pfedevsim pro zakonné zastupce déti,
jichz se predSkolni vzdélavani dotyka. Ztoho dlavodu je soucasti RVP PV
Slovnicek, struéné vysvétlujici vybrané pojmy. Pfi hlubSi analyze pojm
v ramcovém programu ovSem narazime také na ty, které vysvétleny nejsou a je
tedy potfeba patrat v jinych dokumentech.

Hned v prvnim odstavci figuruje pojem kurikularni politika a nové principy,
na jejichz zakladé vznikd fada novych kurikularnich dokumentt. Podle
pedagogického slovniku obsahuje ,strategie tvorby kurikularnich projektu;
pfedpisy procedur jejich tvorby; rozdéleni kompetenci subjektu, které se na tvorbé
a zavadéni kurikula podileji“® Jde tedy o soudéast vzdélavaci politiky zabyvaijici se
pripravou kurikula a jeho uvadénim do praxe. Kurikularni dokument je chapan
jako pedagogicky dokument, ktery stanovuje cile, obsah, podminky a oCekavané
vysledky pro zamérné vzdélavani. (RVP PV, 2004)

Pojem kurikulum jako takovy neni Ceské vefejnosti pfilis znamy, vzdyt ani
mnozi pedagogové a odbornici pUsobici v oblasti vzdélavani jej dosud nepfijali
jako terminus technicus. Otazkou zUstava, zda je dllezité hledat ¢esky ekvivalent
tohoto puvodné latinského slova, nebo se spiSe zaméfit na skutecné pochopeni
pojmu.

Pojem integrace se vyskytuje v RVP PV nékolikrat, a to v riznych podobach
jako integrované bloky, tridy, vzdélavani. Integraci jako takovou vysvétlujeme
jako sjednoceni ¢&i uceleni. V pedagogice se jedna o zafazovani jedincl
se specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych $kol, z ehoz vychazi pojem
integrovana tfida, ktera se vyskytuje v materské Skole bézného typu.

Integrované vzdélavani sluCuje poznatky zrlznych oborl, odstranuje
z matefskych Skol vychovné slozky (hudebni, vytvarna, télesna, jazykova

a estetickd) a zavadi integrované bloky, které umoziuji jejich prolinani
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a propojovani. Dité se uCi vnimat okolni svét ve své pfirozenosti a celistvosti, je
mu predkladana realita, v niz skute¢né zije. (RVP PV, 2004)

S novym pohledem na vzdélavani souvisi také nové metody, které jsou
v matefské Skole vyuzivany jako zplsob k dosazeni stanovenych cili. Jedna se
o prozitkové, kooperativhi a situaéni uceni. ProzZitkové ucCeni pracuje
na principu pfimych zazitka ditéte, které podporuji jeho zvidavost, touhu po novém
objevovani, vyvolavaji zajem o ziskavani poznatkl a podnécuji radost z uceni.
V pfipadé kooperace jde o spolupraci déti, jejimz vysledkem je spole¢né dilo.
Castokrat je b&zna c&innost ve skupinach vytvofenych podle véku, pohlavi &i
zajmového zamérfeni jedincd zaménovana za kooperaci. Nejde ovSem jen
o rozdéleni vétSiho poctu déti do mensich skupin, dilezitym prvkem kooperace je
pravé onen spolecny vysledek, na kterém ma kazdy svUj nezastupitelny podil.

Situacni uceni je podle RVP PV ,zaloZené na vytvareni a vyuZivani situaci,
které poskytuji ditéti srozumitelné praktické ukazky Zivotnich souvislosti tak, aby
se dité naucilo dovednostem a poznatkiim v okamZziku, kdy je potiebuje a lépe tak
chapalo jejich smysl“®

Z pohledu predskolni didaktiky, tedy discipliny pojednavajici o tom, jakym
zpusobem déti vzdélavat, popisuje RVP PV didakticky zacilenou c¢innost,
pomoci niz naplfiuje pedagog stanovené cile. Dulezitou slozkou je motivace, ktera
vyvolava zajem déti zapojit se do pfipravené vzdélavaci nabidky. Tim se
dostavame k dalSimu pojmu, kterym je pravé didakticky styl s nabidkou.
Pfi praci s pfedavanim vzdélavaciho obsahu tedy nejde o to, aby se do vSech
aktivit zapojily v8echny déti, ale vybér je ponechan na jejich zajmu a aktualni
potfebé. Zodpovédnost nese pedagog, jehoz ukolem je pfipravit takové prostredi
a podminky, které budou pro dité dostateCnym motivem pro upevnovani novych
dovednosti, védomosti a postoju.

V predskolnim  kurikulu jsou velmi podrobné rozpracovany podminky
vzdélavani, které do jisté miry pfedstavuji idealni podobu. Jejich zavaznost
ovSem vyplyva z legislativy, podle niz jsou stanoveny. Postihuji vSechny oblasti
dulezité pro dobry a kvalitni pribéh vzdélavani. S hmotnym zabezpecenim souvisi
podminky tykajici se materialu a Zivotospravy. Psychologicky aspekt se vyskytuje

ve vyCtu psychosocialnich podminek, s nimiz velmi uUzce souvisi personalni
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a pedagogické zajisténi. Nehmotné prostredi je vytvareno zpusobem komunikace
na daném pracovisti, vzajemnymi vztahy, odbornou kvalifikaci pedagogu
a v neposledni fadé spolupraci v celém tymu pracovnikd. Velmi dulezita je rovnéz
spravna organizace dne, stejné jako celkové fizeni materské Skoly. Velky duraz je
kladen na spoluucast rodicu, vzajemnou davéru a otevienost. RodiCe se maji stat
rovnocennymi partnery pedagogl. Jen s pomoci vzajemné spoluprace je mozno
rozvijet v ditéti spravny systém hodnot, ktery bude pfedpokladem pro jeho dalSi
VYVO.

Déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami mohou byt integrovany
do béznych predskolnich zafizeni, jak jiz bylo zminéno. Odpovéd na otazku, kdo
vlastné do této kategorie spada, najdeme ve Skolském zakoné, ktery fika,ze se
jednd o osoby se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo
socialnim znevyhodnénim a dale je konkretizuje. RVP PV stanovi dalSi podminky,
ktereé je potfeba vytvofit pro integrovaneé vzdélavani.

Podle aktualni potfeby a nutnosti je mozno sestavit pro dité se specialnimi
vzdélavaci potfebami individualni vzdélavaci plan (IVP). V tomto pfipadé je
na misté spoluprace s dalSimi odborniky pusobicimi ve specialné pedagogickych
centrech a pedagogicko psychologickych poradnach. Dité je zapojeno do béznych
dennich aktivit v matefské Skole, ale v ur€itych oblastech je s nim pracovano
pomoci navrzenych specialnich metod a postupU, pfipadné je kladen vétsi dliraz
na oblasti, které je nutno vice rozvijet. Za tvorbu IVP nese odpovédnost feditel
Skoly. Plan je prubézné vyhodnocovan, doplfiovan a konzultovan s prisluSnym
odbornikem a samozfejmé zakonnym zastupcem ditéte. Podstatnou roli zde opét
hraje vzajemna a oteviena spoluprace.

V posledni dobé se pedagogové v matefskych Skolach bézné setkavaji s détmi
se socialnim znevyhodnénim, at uZ jde o jedince z nizkého sociokulturniho
prostiedi, zastupce mensiny Ci dité z nékterého typu ustavniho zafizeni. V téchto
pripadech je mnohdy naru$ena pravé spoluucast s rodinou, a je tedy na uditeli, jak
dany Cas s konkrétnim ditétem vyuzije pro jeho dobré zaclenéni do kolektivu.
Ramcovy vzdélavaci program muze byt v téchto pfipadech oporou v tom smyslu,
ze neusiluje o vyrovnani vykonl, nybrz stejnych vzdélavacich pfilezitosti.
(RVP PV, 2004)
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Zamérné jsem si az na konec této kapitoly nechala pojmy jako cil, obsah
vzdélavani, klicové kompetence a autoevaluace, jejichz objasnénim a uplatnénim
v pedagogické praxi se budou podrobnéji zabyvat nasledujici kapitoly. Zminéné
pojmy vstupuji do dennich Cinnosti pfedskolniho pedagoga. Stanovuje si cile, jez
naplhuje pomoci vzdélavaciho obsahu, ktery vede k dosahovani klicovych
kompetenci. ZavrSenim celého procesu je pak evaluace, v uzSim pojeti
hodnoceni, které zaroven stoji na zaatku dalSiho planovani.

Jestlize dochazi k nepochopeni vySe zminénych terminl, vyskytuji se
ve vzdélavani déti podstatné chyby. V kone¢ném duasledku dochazi k rozporim
s Ramcovym vzdélavacim programem a nejsou respektovana specifika
predskolniho vzdélavani.

V pedagogice pfedSkolniho véku neni vy€lenéna predskolni didaktika, ktera by
pfesné vymezovala definice jednotlivych pojmi. Je tedy potieba vychazet
z obecné didaktiky a pedagogické evaluace a zjisténé informace aplikovat

na predskolni vzdélavani.
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3 VZDELAVACI CIiLE

Vychazime-li z toho pohledu, ze vzdélavani déti pfedstavuje cilené plsobeni
na jejich rozvoj, je zapotfebi vénovat znanou pozornost pravé vzdélavacim cilim.
Pedagogicky slovnik uvadi, Ze jde o jednu z kategorii obecné didaktiky
vymezenou jako ,1) udel, zamér vyuky; 2) vystup, vysledek vyuky“.'® Vysledek se
u déti projevuje ve zménach v oblasti védomosti, dovednosti, chovani, pfistupl
a postoju.

Cesta ke konkrétnim, specifickym cilim vede pfes obecné vzdélavaci cile, které
jsou zabudovany v kurikularnich dokumentech. Jejich formulace v sobé odrazi
Casu se utvarely rizné filozofické pohledy na problematiku obecnych vzdélavacich
cili. VétSina zastanclh progresivismu kladla ddraz na vedeni k samostatnému
mysSleni. Po rozstépeni jejich hnuti se cast pfiklonila k nazoru, Zze vyuka
predstavuje pfFipravu na dospélost a Zzivot ve spoleCnosti (socialni vétev);
osobnostni progresivisté chtéli vice vychazet z potifeb a zajmu déti. Jina filozoficka
znalosti, dovednosti a postoju. Rekonstrukcionisté naopak smérfuji vzdélavani
k tomu, aby jedinci byli Skolou vybaveni k vytvareni nové, lepSi spole€nosti,
a dokazali tak vyvolat spoleCenské zmény. Postupné dochazelo k ovliviiovani
jednotlivych linii, k jejich nabirani vétdiho & mensiho smyslu ve vzdélavani.
(Pasch, 1998)

1.1 Formulace dil€ich cilt

Obecné vzdélavaci cile jsou jakymsi voditkem, cestou urcujici smér
ve vzdélavani. Pro kazdodenni praci pedagoga je nutna operacionalizace cilu,
tedy formulace takové podoby, ktera by splfiovala zakladni vlastnosti -
komplexnost, konzistentnost, kontrolovatelnost a pfiméfenost.

Komplexnost vyjadfuje pozZadavek na respektovani osobnosti jako celku.
V tomto ohledu souvisi formulace cili s biogenni, psychogenni a sociogenni
urovni osobnosti. Cil se stava komplexnim, jestlize zahrnuje védomosti,
dovednosti i postoje, tedy oblast kognitivni, psychomotorickou a afektivni. Ackoliv

jde o jednu z pozadovanych vlastnosti, v bézné praxi se stava, ze ne vzdy ji Ize
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zcela naplnit, v nékterych €innostech tak mize jedna z oblasti prevladat nad jinou.
Pedagog by ale mél respektovat tento pozadavek a akceptovat vzajemnou
souvislost onéch dimenzi, aby nedochazelo k jednostrannému sméfovani déti,
jako tomu bylo v minulosti, kdy se hlavni ¢ast vychovné vzdélavaciho procesu
zabyvala vyhradné kognitivni oblasti.

Konzistentnost neboli soudrznost vyjadfuje vnitfni vazbu cill, znamena to, ze
nizsi cile jsou podfizeny vy$Sim a naopak vysSi jsou zavislé na dosazeni nizSich.
(Kalhous, Obst, 2002)

V praxi se vychazi od zamérl stanovenych v kurikularnich dokumentech (RVP,
SVP) pies cile tematickych celkd az k jednotlivym &innostem s konkrétnimi dé&tmi.
Proliname ted obé& urovné - Skolni i statni. Pro zvySeni efektivity vzdélavani musi
pedagog tuto logickou posloupnost a vzajemnou zavislost dodrzovat.

V definici vzdélavaciho cile podle Pedagogického slovniku byl zddrazrfiovan
nejen zameér, ale také vysledek. Pro zvySeni jeho kontrolovatelnosti by méla
formulace cile obsahovat vykon ditéte, podminky pro realizaci a normu vykonu.
Pozadovany vykon nejlépe vystihuji tzv. aktivni slovesa, vyjadfujici konkrétni
cinnost, kterou je mozno pozorovat a nasledné vyhodnotit, zda byla splnéna Ci
nikoliv. Dale se stanovi podminky, za nichz by méla byt dana €innost provedena
(samostatné, s dopomoci, ve dvojici, ve skupiné aj.) a kvalita dané védomosti,
dovednosti i postoje.

Posledni dulezitou vlastnosti cile je pfimérenost. Pedagog pfihlizi k vyvojovym
specifikim déti urcitého véku, ale také k aktualni skupiné, se kterou pracuje. | pres
blizkost véku se u déti nachazeji mnohé rozdily v mentalni, afektivni
i psychomotorické oblasti. Nasim cilem neni pozadovat po vSech stejny vykon, ale
nabidnout vS§em moznost daného vykonu dosahnout, coz pfedpoklada specifikaci

pozadavku a tim také dodrzeni jejich pfiméfenosti.

3.2 Taxonomie cilt

Dulezitym nastrojem a dobrou pomuickou se pro ucitele stala taxonomie cild,
ve které se promita logicka posloupnost a vhodny postup pro konkrétni formulace.
V padesatych letech dvacatého stoleti ji prfedstavil vyvojovy psycholog Benjamin

Bloom spolu s dalSimi kolegy. Pro oblasti kognitivnich, psychomotorickych
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a afektivnich cild existuji vlastni taxonomie. V oblasti kognitivni je vyjadfen postup,
béhem néhoz jedinec pfechazi od pouhého pamatovani si az k pochopeni
vzajemnych souvislosti a zhodnoceni. U afektivnich cill je podstatou postupné
pFijeti hodnot a postoju za své, tedy jejich zvnitfnéni. Jednotlivé dovednosti
potrebné ke vzniku automatizace  Cinnosti  prfedklada  taxonomie
psychomotorickych cilu.

Bloomova taxonomie kognitivni oblasti obsahuje Sest kategorii cill, které

Veigvivs

v v

informaci pouze na zakladé zapamatovani, pojmenuje poznanou skutecnost, ale
vice ji neuvadi do zadnych vztah(. Aktivnimi slovesy pro tuto kategorii jsou:
vyjmenovat, definovat, pojmenovat, sefadit, urcit, vybrat, uvést seznam,
reprodukovat aj.

Porozumeéni predpoklada znalost a dale se rozviji v podobé vyjadieni vlastnimi
slovy a pochopeni dané problematiky. Jako vhodna slovesa se ukazuji napf.
popsat, vysvétlit, vyjadrit vlastnimi slovy, interpretovat, vyjadfit jinak.

Po zminénych ,niZSich darovnich®, které jsou ovSem neméné podstatné,
nastupuje aplikace, pfi niz dochazi k vyuziti nabytych poznatki v novych
situacich. Pfed jedince je postaven urcity problém, s nimz by si mél umét
na zakladé prfedchozich znalosti poradit. Ve formulaci tedy vyuzivame sloves jako
aplikovat, nalézt, vybrat, roztfidit, fesit, navrhnout feSeni, dokazat &i prokazat.

Analyza znamena rozklad celku na ¢asti. Pfedpokladem je nejen porozuméni
castmi a jejich usporadani. Typickymi slovesy jsou roztfidit, analyzovat, rozebrat,
porovnat, rozdélit, rozlisSit aj.

Syntéza naopak vyjadfuje schopnost vytvofit celek na zakladé jednotlivych
Casti. Jedinec by mél byt schopen vytvaret néco svého, originalniho, co dosud
neexistuje, pfip. s ¢im nema vlastni zkuSenost. Vhodnymi slovesy jsou: sloZit,
sestavit, shrnout, stavét, organizovat, predvést apod.

NejvysSi kategorii pfedstavuje hodnotici posouzeni. Jedinec ma byt schopny

zhodnotit konkrétni vyrobek, situaci, prosadit urcity zpusob feSeni na zakladé
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padnych argumentu, které si dokaze obhajit. Dochazi k pfesahu do afektivni
oblasti, protoze se projevuji také hodnoty a postoje, které vyjadfuji vnitfni
stanovisko jedince. Je mozno pouzit sloves jako napf. posoudit, zhodnotit,
diskutovat, odlvodnit, vyvratit, provést kritiku.

V afektivni oblasti pracuje s péti kategoriemi Kratwohlova taxonomie, jejiz
podstatou je postupné zvnitfnéni hodnot subjektl vychovné vzdélavaciho procesu.

Na nejnizsi urovni je klasifikovano pfijimani (vnimavost). Dité je schopno byt
citlivé k ur€itym jevim, vénuje jim pozornost, pfipadné se jim nevyhyba. Ve vyssi
subkategorii se projevuje vybérova pozornost, kdy si jedinec dokaze vybrat
z mnoha podnétu jeden a na ten se zaméfi.

ZvySenou aktivitu vyviji jedinec na urovni reagovani, pfi némz se vice soustredi
a z vlastni vule zapojuje do prislusné ¢innosti, pfi niz respektuje dana pravidla.
Z vyvijené aktivity ma dité radost.

Treti kategorii tvofi ocenovani hodnoty. Urcité skuteCnosti se tedy postupné
stavaji vnitfni hodnotou, kterd se dale upeviiuje a stabilizuje. Dulezitym
dynamizujicim prvkem je motivace, ktera velmi ovliviiuje jedincovo chovani
a jednani. Tato uroven se dale €leni na akceptovani, preferovani a presvédceni
o dané hodnoteé.

K integrovani hodnot dochazi ve chvili, kdy je potfeba organizovat
a usporadat jejich vétsi mnozstvi do hodnotového systému. Dité postupné dochazi
k tomu, Ze v jedné situaci se vztahuje hodnot vice, proto je potfeba urCit, které
z nich jsou dominantni.

K nejsilnéjSimu upevnéni zebficku hodnot dochazi ve fazi internalizace, tedy
zvnitfnéni. Jedinclv hodnotovy systém je uspofadan natolik, Ze se pfirozené
odrazi vjeho chovani a jednani, stava se soucasti jeho charakteru. Stalé
upevnovani hodnot pak zapficifiuje vznik Zivotni filozofie ¢lovéka.

V pfipadé taxonomie psychomotorickych cild zminim jednu z nejstarSich,
kterou vytvofil H. Dave. Prakticky jde o utvareni motorickych dovednosti
od pouhého napodobovani az k plné automatizaci.

Prvni drovni je tedy jizZ zminéna imitace neboli napodoba. Dité vykonava urdity
pohyb na zakladé pozorovani €innosti a postupném uvédomovani. Imitace se dale

¢leni na impulzivni napodobu a védomé opakovani.
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Jestlize dité prfechazi od napodoby k vlastnimu utvareni pohybu podle slovniho
pokynu, rozviji se u n& manipulace. Jedinec si sam voli vhodné Ccinnosti,
upeviuje se jeho obratnost. Zafazujeme zde dalSi subkategorie jako manipulaci
podle instrukce, vybéru a za ucelem zpevrovani.

Zpresnovani predstavuje vice soustfedénosti na vykonavany pohyb, posiluje
se jeho ucinnost a presnost. Dale se déli na reprodukci a kontrolu.
vyzaduje uréitou schopnost koordinace. Cinnosti je potieba spravné Ffadit
za sebou, dodrzovat jejich postup a tak dojit k vyslednému pohybu. Projevi se jako
sekvence (naslednost) a harmonie (plynuly soulad).

NejvySsSi uroven tvofi automatizace, ktera je zpoCatku Caste¢na, nasledné pak
uplna. Pohyby jsou natolik zautomatizované, Ze jedinec nemusi vyvijet tolik usili
a pfitom je jeho vykon maximalni. Mnoho praktickych automatickych pohybu si
jako stfihani, modelovani, apod.).

VySe zminéné taxonomie nejsou jediné, z dalSich tvarcd mizeme uvést napf.
B. Niemierka, ktery vychazel z Blooma v kognitivni oblasti a z Kratwohla
v afektivni oblasti. Taxonomie zpracoval ve zjednoduSené podobé&, aby tak mohly
byt vice pfijatelné pro pedagogickou praci. V obou pfipadech pracuje se dvéma

urovnémi, které ¢leni do dalSich podskupin. (Kalhous, Obst, 2002)

3.3 Pojeti cili v Ramcovém vzdélavacim programu

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani stanovuje Ctyfi
kategorie cill, a to na dvou urovnich - obecné a oblastni. Cile maji podobu
zaméru a vystupul, jak to ostatné vysvétluje definice podle Pedagogického
slovniku (viz vySe). V urovni obecné se jedna o ramcové cile a oCekavané
kompetence, v jednotlivych oblastech jsou vyty€eny dilCi cile a dil€i vystupy. Cely
systém vzdélavacich cilu je tésné provazan. (pfiloha 3)

Ramcové cile jsou formulovany jako zaméry vést kazdé dité tak, aby se stalo
plnohodnotnou osobnosti a ziskalo tak dalezity zaklad pro dalSi pusobeni nejen
ve Skole, ale pfedevSim v osobnim zivoté. RVP PV predklada tyto zaméry:

»1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznavani
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2. osvojeni zaklad( hodnot, na nichz je zaloZzena nase spole¢nost

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost ptisobici na své okoli.“ "

Pro pedagoga je dulezité si uvédomit, ze tyto zaméry ma mit stale pfed o€ima.
Jsou pro n&j smérem, kterym ma déti vést, jelikoz vychazi ze specifik pfedskolniho
vzdélavani. Jejich naplnéni nespociva jen v pfedem pfipravenych cinnostech.
Jednani a chovani kazdého pracovnika, nejen pedagogického, v prfedskolnim
zafizeni ma vychazet a zaroven sméfovat k danym zamérim, coz vede
k vytvareni zakladu klicovych kompetenci.

Klicové kompetence jsou obecné formulovany jako ,soubory predpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezZitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince?. \/ obecné uUrovni je pro predskolni vzdélavani
vymezeno nasledujici déleni: kompetence kuceni, k FeSeni problémd,
komunikativni, socialni a personalni, ¢innostni a obCanské. Vice bude o tomto
univerzalnim pojmu pojednano v samostatné kapitole.

Dil¢i cile jsou voditkem pro pedagoga a vyjadfenim toho, co by mél u déti
podporovat. RVP PV je uvadi v jednotlivych vzdélavacich oblastech: Dité a jeho
télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spoleCnost a Dité a svét. Jsou
formulovany jako zaméry pro pedagoga, nikoliv pro dité.

Ocekavané vystupy se rovnéz vztahuji k jednotlivym vzdélavacim oblastem.
Jejich formulace vSak probiha smérem k ditéti, vyjadfuji to, co dité zpravidla na
konci predskolniho obdobi dokaze. Propojuji se zde dovednosti, védomosti
i postoje, které nejsou nijak oddélovany. OcCekavané vystupy maji podobu
kompetenci. Jejich prakticka pouZitelnost vychazi také z toho, Ze jsou formulovany
pomoci slovesnych tvarl ( zvladnout, pojmenovat, rozliSovat, formulovat, popsat,
sledovat, feSit problémy, soustfedit se, zorganizovat, vyjadfit, spolupracovat,
respektovat, vyjednavat, porozumét apod.). Osvojeni téchto vystupt neni pro dité
povinné. Kazdy jedinec dosahuje na konci pfedSkolniho vzdélavani danych
kompetenci v jiné mife, ktera odpovida jeho osobnosti. Pedagogicky pracovnik by
tedy mél vnimat naplnéni vystupu jak v individualni sféfe - jako portfolio
konkrétniho ditéte, tak v pohledu celé skupiny. Pribéznym vyhodnocovanim muze

reagovat na dil¢i vysledky a postupovat u ditéte individualni cestou.
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Zameéry a vystupy v pfedskolnim kurikulu nahrazuji konkrétné rozpracované
ukoly v minulych u€ebnich osnovach a vychovnych programech. Pro pedagogy se
tak otevrela cesta k vlastni tvofivosti, nejsou pevné svazani pfehnanym mnozstvim

ukold roz€lenénych podle vékovych kategorii a jednotlivych vychovnych slozek.

3.4 Prace predskolniho pedagoga s cili

PredSkolni pedagog se ve své praci setkava s rlznymi druhy cild, nékteré
z nich pouze akceptuje (ramcové), jiné musi operacionalizovat tak, aby se staly
smysluplnymi pro vychovné vzdélavaci proces. Vychazi z poznatkll a pozadavku
obecné didaktiky, které na zakladé specifik predskolniho vzdélavani aplikuje
do praxe.

Stejné jako v minulosti, i dnes vyvstavaji mnohé otazky ohledné uziteCnosti
podrobného planovani dil€ich vzdélavacich cila, z nichz néktefi argumentuji
existenci urCitych nebezpeli - orientace na kognitivni cile, pouhé memorovani
a mechanické osvojovani poznatkl bez rozvijeni analyticko-syntetickych procesu,
priliSna strnulost na pfedem pfipraveném planu a z toho vyplyvajici neschopnost
spontanné reagovat na vzniklou situaci apod. (Pasch, 1998)

Na druhé strané, jestlize dokazeme konkrétné pojmenovat urcité negativni
stranky formulace cili, miZzeme se jich vyvarovat a v maximalni mozné mife je
z vychovné vzdélavaciho procesu odstranit.

Ramcovy vzdélavaci program umoziuje pedagogickému pracovniku zna¢nou
tvofivost. Nedava presny popis, jak pracovat s cili, rozliSuje pouze jejich uroven
ve dvou rovinach a predklada je ve dvou podobach jako zaméry a vystupy.
Podstatné je rozliSeni formulace vzhledem k pedagogovi a vzhledem Kk ditéti,
z Cehoz vyplyva, Ze je mozno pracovat obéma zpusoby. Ve vysledku by ovsem
nemélo jit o pouhé opisovani cili a jejich odSkrtavani ve smyslu ,splnéno -
- nesplnéno’, jak na to upozoriuje také Manual k pfipravé Skolniho vzdélavaciho
programu (2005). Pro stanoveni cill vymezuje pouze tuto informaci: , Lze jej
pojmout a popsat rizné: jako ucel, zamér, také jako oCekavany vzdélavaci pfinos,
vystup, vysledek. To vyZaduje od pedagoga zamyslet se nad tim, pro¢ détem
tento blok nabizi, co v jeho ramci sleduje, co chce détem zprostfedkovat, co se

dité maze prostrednictvim bloku naucit, v éem se mize rozvinout ¢i zdokonalit,
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Ci k jakym znalostem, dovednostem, postojum i hodnotam (kompetencim) muze
blok prispét. Zalezi na povaze bloku i na pedagogovi, jaky zptisob zvoli.“ '

Zvlasté posledni véta citovaného textu opét poukazuje na znacnou volnost
ucCitele pfi vytvareni pisemného podkladu pro svou praci s détmi, ale zaroven
na néj klade vétsi zodpovédnost.

S kategorii cild pracuje v konkrétni matefské Skole kazdy pedagogicky
pracovnik, jejich oblast pusobeni se vS§ak mize odliSovat. Ve Skolnim vzdélavacim
programu, ktery je zavaznym dokumentem pro celou instituci, jsou zpracovany cile
tak, aby pfilis neomezovaly a nesvazovaly praci ucitelt v jednotlivych oddélenich,
pro néz ale pochopitelné plati pozadavek soudrznosti, tedy respektovani zavislosti
vy8Sich a nizSich cill. Proto se jevi jako velmi vhodné spolupracovat na tvorbé
Skolniho programu jako uceleny tym pracovnik( a v oteviené diskusi hledat cestu,
se kterou se vSichni dokazi ztotoznit. V praxi je tomu stale bohuzel tak, ze feditel
Ci vedouci pracovnik pfipravi navrh, ktery sice dava k predlozeni, ale do néhoz jiz

dale nikdo nezasahuije.
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4 KLICOVE KOMPETENCE

Pojem kompetence je v obecné roviné chapan jako zpusobilost k vykonani
urcité funkce Ci aktivity. Pro danou kompetentnost vSak jedinec potfebuje urcité
poznatky, dovednosti, ale i postoje a hodnoty. Je-li zastupce feditele povéren
predat ostatnim pracovnikim né&jakou informaci, pfedpokladem uspésSného
zvladnuti je znalost a porozuméni dané informaci, dovednost v oblasti formulace
jasnych a vystiznych vét a v neposledni fadé odpovédnost za spravnost predani
toho, co je pro kolegy dullezité. Nadfizeny mohl pfedat kusou informaci, na jeho
zastupci bylo, jak se s timto ukolem vyrovna, jak dokaze vyuzit svych zkusenosti
a znalosti k tomu, aby se stal kompetentni osobou.

Klicové kompetence definuje Pedagogicky slovnik jako ,souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot ddleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kaZzdého jednotlivce ve spolecnosti.'* Nejsou rozdéleny do jednotlivych obort
lidské Cinnosti €i Skolnich pfedmétdl, ale maiji univerzalni charakter a vytvareji tak
zaklad obecného vzdélani. SouCasna vzdélavaci politika je dava do souvislosti
s celozivotnim ucCenim, které predstavuje proces formalniho, neformalniho
a informalniho uc€eni. Zahrnuje puasobeni vzdélavacich instituci, formy
mimoskolniho pusobeni prostfedi a rodiny na jednotlivce, dalSi vzdélavani
v souvislosti s rozSifenim pracovni kvalifikace, sebevzdélavani a zpracovani
informaci pfichazejicich z nejraznéjsich informacnich zdroju (Veteska, Tureckiova,
2008).

O klicovych kompetencich se dnes hovofi jako o ur€itém fenoménu
ve vzdélavani, ale jiz v 70. letech 20. stoleti je uved| Dieter Mertens v souvislosti
se zameéstnanosti. Do vzdélavani pak tento termin vstoupil koncem 90. let.
V Lisabonskeé strategii, kterou pfijala Rada Evropy pro obdobi 2000 - 2010 se stal
jednim z prostfedkt zvySeni efektivity vzdélavani pravé rozvoj klicovych
kompetenci. Strategickym cilem je identifikovat kliCové kompetence, zaradit je
do kurikularnich dokumentd, zpfistupnit pro vSechny déti nevyjimaje jedince se
specialnimi  vzdélavacimi potfebami a zpfistupnit je Siroké verejnosti
pro usnadnéni dalSiho vzdélavani a orientaci na trhu prace. V dalSi navaznosti se

dlraz na ziskani kliCovych kompetenci objevuje v Narodnim programu rozvoje
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vzdélavani v Ceské republice (Bila kniha), kde jsou v této souvislosti zminény tfi
ukoly pro zménu orientace vzdélavani:

1) naudit se poznavat - jak se ucit, jak zpracovavat informace z riznych smérd,

kriticky myslet a hodnotit

2) naucCit se jednat a Zzit spole¢né - pracovat samostatné i ve skupinach,

vzajemné se respektovat a konstruktivné fesit vzniklé konflikty

3) naucit se byt - vést plnohodnotny zivot jako autonomni osobnost, ktera se

samostatné rozhoduje v souladu s mravnimi normami a pfijima za sva

rozhodnuti patfi¢nou odpovédnost (Narodni program rozvoje vzdélavani v CR,

2001).

Z vy8e zminénych dokumentl vychazi také zafazeni kliCovych kompetenci
v ramcovych vzdélavacich programech. Jsou pojimany mezipfedmétové
a propojeny se vzdélavacim obsahem. Formulace olekavanych vystupl jako
¢innosti, pomoci nichz ma dochazet k ziskavani védomosti, dovednosti a postojl
vede k osvojovani klicovych kompetenci. Tento model propojeni se odrazi

na vSech stupnich vzdélavani, prfedskolni nevyjimaje.

4.1 Klicové kompetence v predskolnim kurikulu

Celozivotni uc€eni ma svlj pocatek jiz vrodinné vychové, na kterou dale
navazuje institucionalni predskolni vzdélavani v matefské Skole. Proto také
RVP PV predklada klicové kompetence, které vymezuje jako soubor zakladnich
pozadavkl na vzdélavani, ktery zahrnuje podstatné védomosti, schopnosti
a postoje, které se dale uplatiuji v béZném zivoté a pracovnich pfileZitostech
(RVP PV, 2004).

KliCové kompetence jsou zahrnuty do systému vzdélavacich cilt formulovanych
jako vystupy v obecné roviné. KonkrétnéjSi rozpracovani do Cinnostni podoby
predkladaji dil€i vystupy zafazené v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Pavodni
verze RP PV z roku 2001 nepracovala pfimo s pojmem klicové kompetence, ale
uvadéla je pravé v podobé diléich kompetenci (tedy sou€asnych vystupl).

V predskolnim véku si déti osvojuji elementarni zaklady kompetenci na urovni,
ktera je pro né dosazitelna. ,Dobré a dostatecné zaklady klicovych kompetenci,

poloZeneé v predskolnim véku, mohou byt podstatnym pfislibem dalSiho priznivého
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rozvoje a vzdélavani ditéte, nedostatecné zaklady naopak brzdou, ktera dité
na pocatku jeho Zivotni a vzdélavaci cesty muze znevyhodriovat.!°> Prace
pedagoga neni v tom, aby ved| vSechny déti k dosazeni stejné urovné, ale naopak
respektoval, usmérfioval a doprovazel kazdého jednotlivce na jeho cesté
predskolnim vzdélavanim.

RVP PV oznacCuje soubor klicovych kompetenci jako urcity ideal, k némuz
nemohou vSechny déti dospét. Vyvstava tedy pro mnohé otazka, pro€ jsou
zafazeny v predskolnim kurikulu. Odpovéd je ve své podstaté jednoducha.
Pro pedagoga ukazuji jasny smér, kterym ma vést svou praci, co u déti sledovat
a podporovat, k Cemu je vést, jak planovat své cCinnosti, aby détem predkladal
podstatné dovednosti, védomosti a ved| je k hodnotam - aby jim tedy pomohl
vytvofit zaklad pro dalSi vzdélavani, v globalu pro celozivotni vzdélavani.

Pro etapu predskolniho vzdélavani vymezuje RVP PV nasledujici klicove
kompetence:

1) k u€eni

2) k feSeni problému

3) komunikativni

4) socialni a personalni

5) €innostni a obCanské. (pfiloha 4)

Jednim ze smeér( predSkolniho vzdélavani je pfipravit dité pro nastup
do zakladni Skoly, proto je dulezité, aby byly jednotlivé ramcové vzdélavaci
programy zpracovany v navaznosti na sebe. Jednim z ukazatelll navaznosti jsou
pravé soubory kliCovych kompetenci. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani vymezuje prvni Ctyfi kategorie stejné, jen kompetence obcanské
a Cinnostni tvofi dva samostatné soubory, z €ehoz nazev ,Cinnostni“ je nahrazen

pojmem ,pracovni*.

4.2 Prace predskolniho pedagoga s klicovymi kompetencemi

Po diikladném prostudovani RVP PV a Manualu pro tvorbu SVP (2004) je
mozné konstatovat, Ze ani jeden ze zminénych dokumentl nekonkretizuje dilCi
praci predskolniho pedagoga se souborem kli€ovych kompetenci. Z fad tvarcich

pedagogl se objevuji pokusy, jak vélenit kompetence do Skolnich a tfidnich
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vzdélavacich programu. Jejich rozpracovanim vsSak dochazime ktomu, Ze se
dostavame na duarovenn ocekavanych vystupu, se kterymi bézné pracujeme
pfi sestavovani vzdélavaci nabidky. O propojeni kompetenci se vzdélavacim
obsahem jiz byla fe€ v pfedchozi kapitole. A v praxi pfedskolniho pedagoga se to
dale potvrzuje, jak ukazuji i nasledujici pfiklady, v nichz je stanovena z kazdého
souboru kompetenci jedna a ta je dale ,rozbalena” do podoby ocCekavanych
vystupul vybranych z jednotlivych vzdélavacich oblasti. (pfiloha 5)

Na pedagogickych fakultach dnes studuji budouci pfedskolni pedagogove, ktefi
si mimo jiné osvojuji predskolni kurikulum v jeho teoretické podobé. Nasledné
pfichazi na praxe do materskych Skol a poznavaji realitu predskolniho vzdélavani,
udi se své poznatky aplikovat v kazdodenni praci s détmi. Casto zjejich Ust
zaznivaji otazky, jak se pracuje s klicovymi kompetencemi. Odpovédi se stava
skuteCnost, kterou ukazuji i vySe zminéné pfiklady. Pracuje-li pedagog pfi tvorbé
svého planu s kategoriemi dil€ich cild, o€ekavanych vystupu a vzdélavaci nabidky
za dodrzeni predepsanych podminek, vede déti k osvojovani kli€ovych

kompetenci, pfestozZe je nikde neuvadi na papire.
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5 VZDELAVACIi OBSAH

Obecna didaktika chape obsah vzdélavani jako souhrn védomosti, dovednosti,
postoju a hodnot, které jedinec ziskava béhem vychovné vzdélavaciho procesu.
V Pedagogickém slovniku je pojem obsah Skolniho vzdélavani vymezen v uzsim
slova smyslu, a to jako ,strukturovany a funkéné usporadany vybér obsahu
vzdélavani, odpovidajici cilum prislusného stupné/typu Skoly, respektujici
prostredi, vék, pfedpoklady a zku$enosti zaka.“1®

Vybér toho, co skute¢né nalezi do obsahu vzdélavani, je podminén mnoha
Ciniteli, napf. spoleCenskym a kulturnim rozvojem, potfebami konkrétni
spoleCnosti, vyvojem védy a pochopitelné zajmy, moznostmi a potiebami
vzdélavanych. Rychly technicky pokrok charakteristicky pro sou€asny moderni
svét klade nové naroky na generaci déti a mladeze, v jejichZ rukou je jeho dalSi
rozvoj. Déti maji dostatek informaci stejné jako jejich zdroju, ale o to vice se
potfebuji naucit s nimi zachazet, tfidit je a aplikovat do denniho Zivota. V opaénych
pfipadech dochazi k jejich nepochopeni a nasledné zneuzivani, coz vyvolava
mnohé negativni jevy v celé spole¢nosti, ale pfedevsim nebezpeci pro samotného
jedince.

Probihajici kurikularni reforma pfinaSi mnohé zmény pravé v obsahu
vzdélavani. Stejné tak se touto problematikou zabyvaji mnozi odbornici, jejichz
nazory se v nékterych smérech odliduji, v jinych naopak dochazi ke shodé. DalSi
vyvoj vzdélavaciho obsahu sméfuje k vétSi vnimavosti globalnich problému,
posileni role uméni a télesného rozvoje ve vzdélavani, sblizovani vSeobecného
a odborného vzdélavani, vyuZivani dostupné moderni techniky a pFfechazeni
k celoZivotnimu vzdélavani, coz predpoklada, Ze jedinec neukonCi proces
vzdélavani se zavrsenim Skolni dochazky (Skalkova, 1999).

Tradiéné se ucivo, tedy obsah vzdélavani, déli do tfi slozek na védomosti,
dovednosti a hodnotovou orientaci zaka (postoje). V prlibé&hu procesu vzdélavani
vSak nesmime upfednostnit jednu na ukor jiné, protoZze pravé jejich celistvost
vede ve vysledku k pozadovanym klicovym kompetencim.

Z pohledu didaktiky predstavuji védomosti teoretické poznatky jednotlivcu.
Jejich struktura zahrnuje fakta, pojmy a generalizace. Casta kritika dne3ni $koly

vychazi ztoho, Ze Zzaci nejsou vedeni k pochopeni této struktury, ktera
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predpoklada, ze ve vysledku bude jedinec schopen fakta zobecnit pomoci pojmd,
nasledné je uvadét do vzajemnych vztahl a pfirozené vyuzivat v praktickém
Zivote.

Dovednosti predstavuji osvojené Cinnosti, k nimz vede cesta pres stanoveni
cile, prostfedkll a volby postupu az ke kontrolovatelnym vysledkim. Existuje
nékolik moznosti jejich ¢lenéni, v obecném sméru na senzomotorické (oblast
smyslova a pohybova) a intelektualni (oblast myslenkovych operaci).

L,Hodnoty jsou chapany jako odraz vyznamu skutecnosti pro ¢lovéka, pro jeho
potreby, zajmy.“'” Hodnotovy systém si &lovék utvari po cely sv(ij Zivot, ale jeho
zaklady jsou polozeny ve Skolnim véku a to prostfednictvim nejriznéjSich
zkuSenosti, emocionalnich prozitkli a komunikaénich situaci, do nichz se denné
dostava.

VSechny ftfi slozky se vzajemné prolinaji a podmiriuji, proto je tak dulezité, aby
si jejich soudrznost uvédomoval kazdy pedagog. Pouhé predavani poznatk vede
k pretéZovani déti, osvojovani dovednosti bez védomého jednani k jednoduché
manipulaci a vzdélavani bez hodnot k negativnimu naruseni osobnosti ¢lovéka.

V obecné roviné jesté zminim pojem didakticka analyza uciva, ¢imz se rozumi
hlubSi pfemysleni ucitele pfi vytvareni konkrétniho vzdélavaciho obsahu pro praci
s danou skupinou déti. Slouzi k tomu, aby se pedagog zamyslel nad tim, jaka jsou
specifika konkrétni skupiny, co chce svym zakim predat, k jakym cilim bude
smérfovat, jak zorganizuje vzdélavaci nabidku, které formy a metody pfi tom
pouzije a jakym zpusobem se konkrétni ucivo promitne jedincdm do jejich
praktického Zivota. Soucasti je také zpusob hodnoceni dosazenych vysledku.

K takovémuto uvazovani vedou dva principy. Prvni znich vychazi
z behavioralismu a zaméfuje se na popis cilového chovani zaka, pfiemz se
postupuje od obecnych ke specifickym cilim. Hledisko vychazejici z kognitivni
psychologie se obraci k dosaZeni Zadouciho chovani zaka pomoci vytvofeni
bohatych mentalnich struktur, tedy nachazeni vzajemnych vztahl mezi
jednotlivymi pojmy a jevy. Oba principy nachazeji své misto také v sou€asném

vychovné vzdélavacim procesu.

33



5.1 Vzdélavaci oblasti

V predskolnim vzdélavani je vzdélavaci obsah pojiman jako ramec, do néhoz si
muzZe kazda matefska Skola zasadit konkrétni ¢innosti pro jednotlivé skupiny déti.
Je hlavnim prostifedkem pro vzdélavani déti, ale neni pro né zavazny. Zavaznym
se stava pro pedagoga, a to v tom smyslu, Ze jej vSem détem poskytuje v podobé
cinnosti, popf. pfilezitosti. Ramcovy program tedy nepracuje pfimo s pojmem
ucivo, ale nahrazuje jej pojmem vzdélavaci nabidka, coz lépe odpovida
specifikim predSkolniho vzdélavani a odstranuje tak zavazek pro jeho presné
spinéni.

Vzdélavaci obsah je rozdélen do péti vzdélavacich oblasti rozliSenych podle
toho, jak si dité postupné utvafi vztah k sobé samému, druhym lidem i okoli.

Pro praktické vyuZiti jsou vytvofeny nazvy uvedené v nasledujici tabulce.

Tab. 1 Vzdélavaci oblasti v predskolnim kurikulu

Biologicka oblast Dité a jeho télo
Psychologicka oblast Dité a jeho psychika
Interpersonalni oblast Dité a ten druhy
Socialné-kulturni oblast Dité a spolecnost
Environmentalni oblast Dité a svét

Kazdou oblast uvozuje obecny zamér vystihujici jeji zakladni charakteristiku.
Dale jsou vzdy uvedeny cCtyfi vzajemné propojené kategorie, s nimiz pedagog
tvofivé pracuje - dilCi vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidka, oCekavané vystupy
a rizika. Uvedené kategorie odpovidaji na zakladni otazky: co ma pedagog
u ditéte podporovat, co mu nabizi, co dité na konci pfedskolniho obdobi zpravidla
zvladne a co ohrozuje uspéch pedagogovych zaméru.

Kategorie cilu byla rozpracovana v samostatné kapitole, dale se tedy zaméfim
na struCnou charakteristiku vzdélavaci nabidky a moznych rizik v jednotlivych
oblastech.

Zamérem oblasti Dité a jeho télo je podporovat a stimulovat zdravy rast a vyvoj
ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu, zlepSovat télesnou i psychickou
zdatnost, podporovat rozvoj pohybovych, manipulaénich a sebeobsluznych

dovednosti a vést dité k rozvoji zdravého zpusobu zivota.
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Vzdélavaci nabidku tvofi pohybové a manipulacni Cinnosti, zdravotné zamérena
cvi¢eni, smyslové, hudebné pohybové a psychomotorické, sebeobsluzné Cinnosti,
programy prevence Urazu, nemoci a zavislosti, aktivity pro poznavani vlastniho
téla a vSech smyslu a;.

Uvedené cCinnosti mohou byt ohroZzeny omezovanim pohybu, nevyvazenosti
fizenych a spontannich aktivit, nevyhovujicim dennim reZzimem, podcenénim
bezpecnosti déti nebo neznalosti zdravotniho stavu ditéte.

Psychologicka oblast Dité a jeho psychika se dale ¢lenéna na tfi podoblasti:
Jazyk a re¢; Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace; Sebepojeti, city a vile. Spoleny zamér vyjadfuje
dllezitost podpory duSevni pohody, psychické zdatnosti a odolnosti; rozvoje
intelektu, Feci, poznavacich procesu, citl a vile; pfilezitosti k rozvijeni tvofivosti,
dalSich vzdélavacich dovednosti a povzbuzeni k poznavani novych skuteCnosti.

DalSi kategorie jsou jiz formulovany zvlast pro kazdou podoblast.

Pro ,jazykovou“ se jako vhodna jevi nabidka rozmanitych jazykovych her,
dostateCna individudlni i skupinova komunikace, vypravéni, grafické
napodobovani tvarl pismen a Cislic, poslech, vypravéni a reprodukce pohadek
a pfibéhu, pfip. dramatizace a zpév pisni. Rizikem se mulze stat prostfedi, které
nerozviji pfirozenou komunikaci, vytvafi zabrany, je chudé na podnéty, Sifi se
vném S$patny miluvni vzor a nedochazi k dostateCnému rozvoji dovednosti
predchazejicich Cteni a psani.

V pfipadé rozvijeni poznavacich schopnosti je détem nabizeno dostatek
pFilezitosti k zamérnému pozorovani, manipulaci a zkoumani vlastnosti pfedmétq;
sluchovych a zrakovych her; her a c¢innosti rozvijejicich détskou fantazii
a tvofivost; her s rozvojem Casoprostorové orientace; Cinnosti zamérfujicich se
k vytvafeni pojmu a jejich vzajemnych vztahl apod. Pedagoglv uspéch ohroZuje
nedostatek pfilezitosti k poznavani, manipulaci, experimentovani; pfilisny diraz
kladeny na pamétni u€eni bez porozumeéni stejné jako nedostatek ¢asu na vlastni
hru, jeji rozvinuti a dokonceni.

V ,emocCni“ podoblasti jsou ditéti nabizeny Cinnosti vyvolavajici radost, pohodu,
motivaci, ¢innosti vedouci k estetickému rozvijeni, hry pro rozvoj vile a vytrvalosti,

dramatické c&innosti, aktivity k rozvijeni a projevovani citl nebo poznavani
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a porovnavani lidskych vlastnosti. K uvedenym aktivitam je nutno vytvaret zdravé,
pohodové a davéryhodné prostiedi, kazdy nepfiméfeny narok, uspéchané
a nervozni omezovani, nevhodny model chovani ¢i Casté negativni hodnoceni bez
vyzdviZeni kladu €ini toto prostiedi rizikovym.

V interpersonalni oblasti - Dité a ten druhy - ma pedagog podporovat utvareni
vzajemnych vztahU mezi détmi navzajem, k dospélym, podporovat jejich
pfirozenou komunikaci a zajistit pohodu téchto vztaha.

Nabidka pro dité obsahuje dostatek pfirozenych komunikacnich pfileZitosti,
socialni a interaktivni hry, dramatizace roli a poznavani zakladnich pravidel
vzajemného souZiti, kooperativni a skupinové cinnosti, pfirozené i modelové
situace nebo hry, v nichZz se uplatni ochrana vlastniho soukromi stejné jako
respekt k potfebam druhého.

Rizikovym se stava prostfedi, vnémz chybi dobré vzory, Ppfilezitost
k vzajemnému poznavani se, spolupraci a komunikaci; vSimani si probléma,
vedeni K jejich smysluplnému feSeni a objevuje se zesméSnovani a ponizovani
ditéte, podpora nezdravé soutéZivosti a nedodrzovani pfedem stanovenych
pravidel.

V oblasti Dité a spole€nost se pedagog snazi zprostfedkovat ditéti pravidla
souziti ve spole¢nosti, poznani kulturnich, materialnich i duchovnich hodnot,
pomoci mu osvojit si potfebné navyky, postoje a dovednosti pro utvarfeni
spoleCenské pohody v prostiedi jemu blizkém.

Ve vzdélavaci nabidce jsou uvedeny tvuar€i literarni, vytvarné, hudebni
a dramatické Ccinnosti, poradani spoleCenskych slavnosti a dramatizace roli
povolani a seznamovani s jejich pfirozenym prostfedim, zprostfedkovani
prilezitosti kulturniho, uméleckého svéta a aktivity pro rozvijeni mravnich hodnot,
zakladu spolecenského chovani.

Rizika tvofi nedostatek podnétd ke zminénym d&innostem, pfiliSnému
negativnimu hodnoceni bez vedeni k napravé a moznosti nového zacatku,
zavedeni mnoha pravidel bez jejich dostateCného porozumeéni €i upfednosthovani
nékterych déti na ukor jinych.

Posledni oblasti je Dité a svét, jejimz zamérem je vytvaret zakladni povédomi

o okolnim svété a jeho déni, o vlivu Clovéka na Zivotni prostfedi; vhodnym
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zpusobem seznamit déti s globalnimi problémy a vytvaret odpovédny postoj ditéte
k Zivotnimu prostredi.

Z Siroké vzdélavaci nabidky zminim napf. pfirozené pozorovani okolni pfirody
a do ni zasazené aktivity, €innosti rozvijejici bezpe€nost v dopravnich situacich,
prakticky nacvik vhodného chovani v daném prostfedi, kognitivni Cinnosti,
experimentovani a prace s pfirodninami, poznavani ekosystému nebo cinnosti
prispivajici k péci o Zivotni prostiedi.

Nabidku cinnosti ohroZuje nedostatek prilezitosti pro poznavani okoli, malo
podnétna nabidka &innosti, pfedavani hotovych poznatkl vedouci k pretézovani
déti, nevhodné chovani dospélych apod.

Po dlouhém obdobi svazanosti a podrobné rozpracovaného obsahu vzdélani
otevira Ramcovy program zcela novou cestu - cestu tvar€i aktivity, vétsi
samostatnosti a pochopitelné s tim spojené odpovédnosti. Pro uplnost uvadim

nasledujici tabulku, ktera ukazuje zasadni proménu vzdélavaciho obsahu.

Tab. 2 Proména vzdélavaciho obsahu

DRIVE NYNI

Program vychovné prace pro jesle a Ramcovy vzdélavaci program pro
materské Skoly - Osnovy vychovné prace | predskolni vzdélavani
pro jesle a materskeé Skoly

Metodika vychovné prace v jeslich a Manual k pfipravé Skolniho
matefskych Skolach (tfidniho)  vzdélavaciho  programu
materske Skoly
Vychovné slozky Vzdélavaci oblasti
Povinna zaméstnani ( s ¢asovou Vyvazeni spontannich a fizenych
dotaci) aktivit (bez pfesné Casové dotace)
Podrobné rozpracované ukoly a ucivo Vzdélavaci nabidka

Obsah rozdélen podle vékovych Obsah stanoven pro celou vékovou

skupin skupinu spole¢né
Metody a formy: hra, ueni, prace, Metody a formy: kooperativni a
slavnosti a zabavy prozitkové uceni formou hry a

¢éinnosti, socialni a situadni uceni
prostrednictvim nezavazné détske hry

Zaméstnani organizovana frontalné Vzdélavaci nabidka organizovana
individualnég, skupinové ¢i frontalné

Zameéstnani podle jednotlivych slozek Integrované bloky

Splnéni vymezenych ukoll Dosahovani klicovych kompetenci
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5.2 Prace s obsahem v materské Skole

Jedinym pozZadavkem, ktery stanovuje Ramcovy vzdélavaci program
na usporadani vzdélavaciho obsahu v konkrétni Skole je podoba integrovanych
blokd. Slovni¢ek pojm0 je vysvétluje jako: ,zpusob usporadani vzdélavaciho
obsahu ve $kolnim vzdélavacim programu; integrované bloky propojuji (integruji)
vzdélavaci obsahy z vice ruznych vzdélavacich oblasti; vztahuji se k urcitému
tématu, k praktickym Zivotnim situacim nebo praktickym c&innostem, k uréitému
produktu apod. a maji podobu tematického celku, projektu éi programu.“’® Pro déti
predskolniho véku je integrovana forma vyhovujici, jelikoZ je pfirozené motivuje,
propojuje a dava do souvislosti jednotlivé védomosti, dovednosti a postoje
a pfiblizuje jim skute¢nou realitu okolniho svéta.

Kazda Skola si sama stanovi podobu blokl, jejich obsah, rozsah, pocet
i Casovou dotaci, stejné tak i jejich zavaznost pro jednotlivé pedagogy. Manual
pro tvorbu SVP nabizi podnéty ke zpracovani integrovanych bloku, které mohou
byt pro pedagoga urcitym voditkem, pfedevSim v pocatcich jeho €innosti. Dllezité
je propojeni vnitfniho obsahu bloku konkrétnim tématem.Témata neboli naméty
mohou vychazet z pfirozenych situaci, které déti prozivaji, z pravidelného cyklu
roCnich obdobi, mohou se vztahovat krlznym slavnostem ¢&i pohadkovym
pfibéhim. Vychazi pochopitelné z celkového zaméfeni Skoly a Skolniho
vzdélavaciho programu (environmentalni vychova, Kurikulum podpory zdravi,
Zdrava matefské Skola a dalSi alternativy). Podoba blokl se také liSi v souvislosti
s usporadanim déti - do homogennich nebo heterogennich oddéleni.

Rozsah integrovanych blokii mlze byt rlzny - od kratkodobych, pfes
stfedné&dobé az k dlouhodobym. Castéa je pravé podoba tematickych celkd, k nimz
je v prubéhu Skolniho roku pfipojen specialné zaméreny projekt €i program, ktery
zasahuje do vzdélavaci nabidky v urcCitych intervalech a stava se tak propojujicim
¢lankem celého roku.

Kazdy blok by mél byt urCitym zplsobem popsan a charakterizovan. Prace
zahrnuje operacionalizaci cilt, zvoleni vhodné vzdélavaci nabidky, ktera sméfuje
k osvojovani klicCovych kompetenci a zavéreCnou evaluaci. Do kazdého celku
(projektu €i programu) se tedy promitne téma, cile (zaméry a vystupy) a Cinnosti

(pFilezitosti). Postup zpracovani je plné v kompetenci pedagoga, ktery zna svou
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skupinu déti a dokaze vnimat jejich zajmy a potfeby. Zaroveri ma stale na paméti
provazanost své tvorby se Skolnim a Rd&mcovym vzdélavacim programem.

M. Kupcova z Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze uvadi nasledujici
moznosti, jak zpracovat podobu integrovanych blok( podle toho, ktery prvek je
vychozi.

1) Téma - cile - ¢innosti; téma - €innosti - cile (pfiloha 6)

Na zadatku tedy ugitel voli téma, které je dano v SVP, vychazi ze zajmu déti
nebo aktualni situace v matefské Skole. DalSim postupem je bud volba €innosti,
z nichz vyplynou urcité cile, nebo rozpracovani cili a na jejich zakladé postaveni
konkrétni nabidky. Mnohé &innosti navrhuji déti samy v prabéhu rozvijeni daného
tématu. Plan by mél byt tedy natolik pruzny a otevieny, aby mohl zahrnout i jejich
napady a naméty.

2) Cinnosti - téma - cile; éinnosti - cile - téma (pfiloha 7)

Urcité Cinnosti (namétové hry, dramatizace, hudebni a pohybové hry) si déti
natolik oblibi, Ze je vyZaduji zafazovat stéle znovu. UCitelka muzZe vychazet z této
potfeby déti a modifikovat je na rizné zvolena témata. Nikdy ale nesmi zapominat
a premyslet nad tim, ke kterym cilim jeji nabidka sméfuje.

3) Cile - téma - €innosti; cile - €innosti - téma (pfiloha 8)

Tvorba bloku ¢asto zacina od formulace cild, jejichz pocet je pfiméfeny délce
trvani daného bloku. Cile jsou operacionalizovany do podoby védomosti,
dovednosti a postojli a formulovany tak, aby je bylo mozno v zavéru smyslupiné
vyhodnotit. Na zakladé cili jsou dale vybrany vhodné c&innosti, které smérfuji
k urCitému tématu, nebo naopak, stanovené téma spolu s cili dava podobu
vzdélavaci nabidce.

4) Ocekavané vystupy - ¢innosti - téma

Tento postup tvorby tematickych celkl, projektd €i programi vétSinou vychazi
ztoho, Ze vyvstanou u déti urcité dllezité dovednosti, na jejich rozvoji
a procvicovani je potfeba se vice zaméfit (oblast logopedie, psychomotoriky,
pripravy na zapis do zakladni Skoly). Stanovi se tedy nékolik vystupa, ke kterym je
potfeba smérovat, a na jejich zakladé je postavena pestra vzdélavaci nabidka

smérujici k jednotnému tématu.
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Zpracovani tfidniho vzdélavaciho programu neni zavazné. Zaroven se ale
ukazuje jako pfirozené potfebné vzhledem k tomu, Ze konkrétni plan predstavuje
smér pro pedagoga. V pfipadé, Zze jde o Skolu s vétSim poctem oddéleni, pfip.
s vice pracovisti, je samozfejmé, Ze zpracovani bloki v SVP bude mit pouze
obecnou podobu, aby nebyli pedagogové ze zcela jiného prostfedi svazovani
ve své tvar¢i ¢innosti. Rovnéz je mozné zpracovat Skolni vzdélavaci programy
zvlast pro kazdé pracovisté.

Hlavni vzdélavaci nabidku, tedy integrované bloky, mohou dale doplfiovat
specifické programy Ci projekty, zaméfené napf. na oblast ekologie, prevence,
sportu apod. Jsou soucasti Skolniho vzdélavaciho programu, ale nemohou pfebit
Ci rozbit hlavni vzdélavaci nabidku.

Castym zvykem je dopInéni o rGzné krouzky zafazené zejména na zakladé
zajmu rodi¢u, pfipadné konkurence ostatnim matefskym Skolam. Tyto aktivity
netvofi soucast hlavni vzdélavaci nabidky, jsou oznaCovany jako ,nadstandardni®
a byvaji poskytovany za zvlastni uplatu. Jejich rozsah a €asové vymezeni je
potfeba dobfe zvazit, aby nebyly realizovany na ukor standardni vzdélavaci
nabidky. Krouzky jsou vedeny povérenou ucitelkou z materské Skoly, pfip.
externim odbornikem a nemély by zasahovat do pravidelné provozni doby
predskolniho zafizeni. Mnohymi pedagogy jsou vnimany spiSe negativné, protoze
Casto pravé naruSuji a tfisti uceleny vzdélavaci program. Cesta ke zméné mulze
vést pres kvalitni Skolni vzdélavaci program a jeho pfedstaveni rodi¢im v takové
podobé, aby v ném spatfovali hodnotu a dostateCnou kvalitu predskolniho

vzdélavani.
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6 AUTOEVALUACE SKOLY

LAutoevaluace Skoly je systematické posuzovani a vyhodnocovani procesu
vzdélavani a jeho vysledku realizované ucastniky vzdélavaciho procesu; vysledky
slouzi jako zpétna vazba pro zkvalitnéni G&innosti $koly.”® Touto definici
predstavuje zminény pojem slovnicek v RVP PV, ktery je ur€en pedagogickym
pracovnikim pro jejich kazdodenni realizaci Skolnich a tfidnich vzdélavacich
programu. Pro komplexnéjsi vysvétleni je potfeba objasnit jeSté dalSi pojmy, které
spolu uzce souvisi.

Autoevaluace predstavuje v urCitém slova smyslu interni, tedy vnitfni evaluaci
Skoly. Z latiny pochazejici termin evaluace znamena mimo jiné ur€ovani podstaty,
ocenéni, snahu pochopeni kvality postupl a vysledkd (Vastatkova, 2006).
V pedagogice je evaluace povazovana za védni disciplinu postupné se rozvijejici
a Citajici tak teoretické postupy, metodologii i praktické procesy.

Evaluaci Skoly je mozno rozdélit na externi (vnéjSi) a interni (vnitfni), a to
z hlediska toho, kdo ji uskuteériuje. Externi evaluace je v kompetenci Ceské $kolni
inspekce, zfizovatele €i vyzkumnych pracovist, interni provadi Skola sama.

DalSim hlediskem pro rozliSeni evaluace je interpretace vysledku, podle néhoz
rozliSujeme normativni a kriterialni evaluaci. V prvnim pfipadé jde o posuzovani
vysledkl zakl na zakladé vzajemného srovnani, ve druhém pak o srovnani
se stanovenym kritériem - normou.

Nejednotnost v definovani se projevuje také v nejednotnosti samotnych pojmda:
evaluace - hodnoceni; autoevaluace - vlastni hodnoceni Skoly. Néktefi autofi
povaZzuji tyto dvojice za synonyma, jini je - zvlasté z odborného hlediska - rozliSuiji.
Hodnoceni mizeme chapat jako zjisténi aktualni stavu, vysledku, jemuz na rozdil
od evaluace chybi systematiCcnost, planovitost, prfedem dana struktura
a vychodisko pro dalSi planovani. Jevi se tedy jako soucast evaluace, ktera
predstavuje nadfazeny pojem.

Jina otazka vyvstava v oblasti pojmU autoevaluace - vlastni hodnoceni Skoly -
interni evaluace. Vastatkova je vzhledem k dostupné legislativé, v niz se vyskytu;ji
vSechny preklady anglického terminu ,self-evaluation“, chape jako synonyma.
Pro pedagogickou praxi je mnohem podstatnéjsi jadro problému, ktery

autoevaluace predstavuje, nez polemizovani o vhodném ¢&i nevhodném
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pojmenovani. Hlavni ukazatele pochopeni sméfuji k nasledujicim vyrokim
uvedenym v systematické publikaci Uvod do autoevaluace $koly, podle nichz jde
o:

- mechanismus pravomoci Skoly zlepSovat se zevnitf

- zpusob, jakym Skola premysli o sobé

- nastroj ke zlepseni prace skoly

- zpusob uceni se z pfedchozich zkusSenosti (Vastatkova, 2006).

6.1 Autoevaluace v mateiské skole

Matefska Skola patfi mezi organizace, jejiz stabilitu a vykonnost zajistuje
kvalitni Fizeni. Ridici proces (management) sestava z planovani a rozhodovani,
organizovani, vedeni lidi a kontroly. Kontrola pak slouzi jako zdroj zpétné vazby
a zaroven smér pro dalSi planovani. V souvislosti s narUstajici decentralizaci
a autonomii a Skol se kontrola stale vice pfesouva dovnitf Skoly. VnéjSi evaluace
dale probiha, ale pozadavkem na zvySeni efektivity institucionalniho vzdélavani je,
aby dochazelo k jejich vzajemnému souladu.

Autoevaluace Skoly velmi uzce souvisi s hodnocenim kvality a nasledné jejim
zlepSovanim. Za kvalitni 3kolu je povazovana ta, ktera ,prubézné zjistuje,
zohledriuje a snaZi se naplriovat rizna oCekavéani (a do urcité miry i prani
a potfeby) svych zakaznik a v ramci svych moznosti usiluje o udrZzeni dobrého
Stavu véci a celkové zlepSovani tim, Ze prubézné naplriuje cile, které si stanovila -
- v8e je vS8ak fizeno zdravym rozumem, kvalitni Skola tedy smyslupiné realizuje
autoevaluacni procesy, je uéici se kolou.

Proces autoevaluace je dlouhou cestou, jejimz cilem je dostat odpovédi
na otazky po aktualnim stavu, kde se nachazime, kam sméfujeme, v ¢em a jak se
muzeme zlepSit, jak pozname, ze jsme dosli do cile a kam budeme smérovat poté.
Jde tedy o relativni cil, ktery je zaroven startem pro nové hledani. Tento proces se
ur€itym zpusobem vyviji, kazda faze ma své nezastupitelné misto. Na zacatku
stoji potfeba autoevaluace, kterou prednasi konkrétni osoba nebo skupina osob,
jejichz ukolem je ziskat ostatni na svou stranu. V této uvodni motivaéni fazi jde
o prijeti autoevaluacniho procesu jako moznosti posunout se dobrym smérem,

jinak se stava pouhym pfikazem, a tudiz praci navic.
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Nasleduje promysleni planu, jejich zaméra a cilu, tedy faze pfipravna, v niz se
v diskusi oteviraji skuteCné problémy a oblasti, které je potfeba vlozit
do autoevaluacniho procesu. Dochazi k rozdéleni jednotlivych roli a odpovédnosti,
sbirani potfebnych informaci. Nasleduje samotna realizace, v niz se jednotlivé
poznatky davaji do souvislosti s konkrétni Skolou. Pomoci vybranych metod
a technik jsou sbirana data, ktera se dale v evaluaéni fazi vyhodnocuji. Jednim
zvystupl je evaluaCni zprava, dalSim pak nové planovani, které probiha
po ukonceni celého procesu. Faze korektivni sméfuje ke korekcim nesrovnalosti
a pfipadnym zménam Ci upravam. Takto sméfovany cyklus autoevaluacniho
procesu se stava pilifem dobfe fungujici organizace.

V matefské Skole probihaji evaluaéni procesy na ruznych urovnich, mélo by
v8ak dochéazet k jejich vzajemnému prolinani. Na drovni SVP jde o hodnoceni
podminek, cili a zaméru prace pedagogického sboru. Na urovni TVP je to
evaluace integrovanych bloku, oddéleni i jednotlivych déti a také sebereflexe.
Z hlediska pedagogickych pracovnikil dochéazi k vzajemnému hodnoceni, Feditel
jesté dale hodnoti své pedagogy (Manual pro tvorbu SVP).

Voditkem pro zacdinajiciho evaluatora &i tym evaluatorl se muze stat pravé
RVP PV (zaméry a cile, obsah vzdélavani, klicové kompetence, podminky), ktery
ve své podstaté nabizi ramcova kritéria, jez jsou dale na konkrétni Skole
rozpracovana do konkrétni podoby. Otazkou zpracovani vilastniho hodnoceni
Skoly se zabyva Vyhlaska ¢&. 225/2009 Sb.,kterou se meéni vyhlaska
¢. 15/2005 Sb., kterou se stanovi nalezitosti dlouhodobych zaméru, vyro€nich
zprav a vlastniho hodnoceni Skoly. Hlavni oblasti vlastniho hodnoceni jsou vzdy
podminky, prabéh a vysledky vzdélavani, podpora Skoly zakim, spoluprace
s rodi€i, fizeni Skoly, kvalita personalni prace a dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikd a uroven vysledkl prace Skoly. Posledni novelizace uklada povinnost

zpracovavat zavérecné hodnoceni Skoly pribézné za obdobi tfi Skolnich rok.

6.2 Autoevaluacni proces
AutoevaluaCni proces je systematicky, zamérmy a ma jasnou strukturu.
Na zakladé pochopeni nasledujicich krokl je mozné jej aplikovat také do matefské

Skoly.
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Na zaCatku stoji stanoveni oblasti autoevaluace, jimiz rozumime vybér téch
soucasti prace Skoly, které jsou pro ni aktualné dulezité, na které se chce v daném
obdobi zaméfit vice. PfedSkolni pedagog pracujici podle RVP PV nachazi podnéty
pro oblasti pravé v ném, napf. podminky vzdélavani, pribéh vzdélavaciho
procesu, fizeni Skoly apod. Tyto oblasti jsou vSak velmi obecné a rozsahlé.
Pro praktické pouziti je potfebujeme dale konkretizovat do suboblasti, tedy
jakychsi dil€ich Casti, které jsou vybrany na zakladé toho, co je pro danou Skolu
podstatné.

Oblast ,podminky vzdélavani je mozno konkretizovat v suboblastech
,organizace vzdélavaciho procesu, materialni podminky, psychosocialni
podminky“ aj.

DalSim krokem je vymezeni cila autoevaluace, které vychazeji z vize Skoly.
Ke spravné formulaci nam mohou pomoci tzv. ,chytré cile® vyuzivajici pravidlo
~SMART":

- Specifik, tzn. specifické

- Measurble, tzn. méfitelné

- Achiavable, tzn. dosazitelné, realné

- Relevant, tzn. dulezité

- Timed, tzn. vymezené Casové (Vastatkova, 2006).

K poznani toho, zda vyty€eného cile bylo dosazeno, vyuzivame souboru Kritérii
a indikator kvality. Kritéria urcuji kvalitu zvolené oblasti, charakterizuji Zadouci
stav. V pfipadé potfeby jsou dale ¢lenéna na subkritéria (podobné jako oblasti -
suboblasti). Pfesny popis kvality jevu, k niZz chce evaluator sméfovat, formuluje
stanovenymi indikatory, tedy udaiji vypovidajici o konkrétni realité. Jsou chapana
jako ,voditka“, pomoci kterych dokazeme vyjadfit, zda dochazi k naplnéni
stanovenych cill. Indikatory mohou byt vyjadfeny slovné (nikdy - ob&as - Casto -
vzdy), pomoci Ciselné Skaly (1 - 4), pfip. graficky.

Kritérium  ,organizace dopolednich ¢&innosti“ s vyc€lenénim  subkritéria
,vyvazenost spontannich a fizenych aktivit v rannich hrach“ je mozno vyjadfit
pomoci nasledujicich indikatoru:

- uCitelka pfipravuje v rannich hrach 3 - 4 aktivity

- uCitelka uvedené aktivity pouze nabizi a motivuje
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- uCitelka ma predem pfipraveny veskeré pomucky

- déti si vybiraji z uvedené nabidky, v pfipadé nezajmu si voli vlastni Cinnost

apod.

- nabidka je v pfipadé zajmu déti znovu zafazena i v dalSich dnech, pfip. v jiné

Casti vzdélavaciho procesu.

Vhodné zvolena evaluacéni kritéria a indikatory vedou k vybéru metod, nastroju
a technik, sjejichz pomoci ziska evaluator potfebna data. Souhrn téchto
prostfedkl je mozno zruznych hledisek délit, napf. na metody pisemné
(dotazniky, analyza détské kresby, zaznamové archy) a ustni (rozhovory);
na metody s vyuzitim pfimého kontaktu (pozorovani, rozhovory, diskuse) nebo
bez néj (videozaznamy) apod. Kazdy evaluacni tym si voli takové metody
a techniky, které jsou pro né€j dosazitelné a pochopitelné. (pfiloha 9)

V planu autoevalua¢niho procesu jsou dale vymezeny pfesné terminy naplnéni
dil¢ich krokll a zodpovédnost pracovnikl za jednotlivé aktivity i za celek. Dobre
vytvofeny plan pak napomaha tomu, aby prace evaluatord byla skutec¢né
systematicka, funkCni a pravidelna. (pfiloha 10)

Cely proces autoevaluace je prubézné dokumentovan, dochazi k vytvareni
podkladl pro zavére¢né zpracovani, které zmifiuje Skolsky zakon v §28. Zakon
a dale jeho provadéci predpis ale pfesné nestanovuiji, jak ma byt pribézné vedena
dokumentace, odpovédnost a napaditost spocCiva na Skole. Dulezité je si uvédomit,
pro koho je zavéreCna zprava zpracovana - zakon hovofi o podkladu pro vyrocni
zpravu, ale také pro Ceskou 8kolni inspekci. Na prvém misté v8ak slouzi
pro samotnou S$kolu, je zavéreCnym bodem v hodnoceni a prvnim krokem
k dalSimu planovani. Proto muze mit riznou podobu, rozsah a zpUsob zpracovani.

V oblasti autoevaluace Skoly je pred kazdym pedagogem, respektive
pedagogickym sborem oteviena nova pfilezitost, ktera vede k pochopeni
autonomie Skoly. Jestlize se chce vzdélavaci instituce sama fidit a rozhodovat,
musi nést za své Ciny zodpovédnost a nebat se nastavovat si vlastni zrcadlo.
Ve své podstaté pljde o otevienost kazdého pracovnika k pfijeti autoevaluacniho

procesu jako plnohodnotnou soucast naplné sve prace.
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Il. EMPIRICKA CAST

7 ZPRACOVANI DAT DOTAZNIKOVEHO SETRENI

Soucasti této diplomové prace jsou také vysledky vyzkumu, ktery probéhl
formou dotaznikového Setfeni v matefskych $kolach (dale MS) Olomouckého
kraje. Do okruhu respondentu byly zarazeni feditelé, uditelé a vedouci ucitelé
nahodné vybranych Skol.

Dotaznik obsahoval patnact polozek zjiStujicich informace a v zavéru Ctyfi
polozky s faktografickymi udaji - umisténi MS, funkce v MS, nejvy$si dosazené
vzdélani a délka praxe pedagogického pracovnika. (pfiloha 11)

Vysledky dotaznikového Setfeni jsou interpretovany pomoci tfidéni prvniho
a druhého stupné. V ramci tfidéni prvniho stupné jsou u jednotlivych poloZek
uvadény tabulky s absolutni a relativni Cetnosti. Tucné je v tabulce zvyraznén
modus, tedy hodnota s nejvySSi Cetnosti. Tabulky jsou doplnény slovnim
komentarem.

Nejvice se v dotazniku vyskytuji polouzaviené polozky, umoziujici vybér

%6

z odpovédi s nabidkou ,jina odpovéd® pro pfipad, ze by zadna z uvedenych
moznosti respondentim nevyhovovala. V jednom pfipadé je vyuzito stupnicové
polozky, v niZz maji respondenti pfedloZzenou nabidku odpovédi sefadit podle
vhodnosti vyuziti v MS. Jsou vyzvani k tomu, aby zminé&né odpovédi oznamkovali
jako ve S8kole podle stupnice ,1 = nejlepsi, 5 = nejhorsi”. Tato polozka je
vyhodnocena vytvofenim pramérnych znamek k jednotlivym odpovédim.

TFi poloZky jsou v dotazniku koncipovany jako oteviené, v nichZz se respondenti
vlastnimi slovy vyjadfuji k pfedmétu dané problematiky. Zplsob kategorizace
odpovédi pfi jejich vyhodnocovani je uveden ve slovnim komentari ke konkrétni
polozce.

V ramci tfidéni druhého stupné je pouZzita statisticka metoda Test dobré shody
chi-kvadrat pro Ctyfpolni tabulku, pomoci niz ovéfujeme vztah mezi dvéma jevy
zvolenymi z vysledkl dotaznikového Setfeni. Po uvedeni vécné hypotézy, ktera je
ovéfovana, nasleduje struCny popis zkoumané problematiky. Data jsou

zpracovana do Ctyipolni tabulky, nasledné je formulovana nulova (dale jen Hy)
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a alternativni (dale jen Ha) hypotéza, ur€ena hladina vyznamnosti a pocet stupniu
volnosti. Vypocet X2 provadime podle vztahu
(ad — bc)?

¥ =n

(@a+b).(a+c).(b+d).(c+d)

Vysledna hodnota je srovnavana s kritickou hodnotou testového kritéria
chi-kvadrat. Na zavér je uvedeno tvrzeni, zda pfijimame Ci odmitame nulovou
hypotézu. (Chraska, 2007)
Pfed samotnym tfidénim vyslednych dat jsou uvedena zakladni fakta
provedeného vyzkumu:
Navratnost dotaznikd:
73%
Zpusob rozesilani dotazniku
postou, prostiednictvim jiné osoby, osobné
Cilova skupina:
pedagogiéti pracovnici MS v Olomouckém kraji
Termin provedeni:
zari - listopad 2009
Formulace vyzkumného problému:
Existuji rozdily v interpretaci pojmd z Ramcového vzdélavaciho programu
pro pfedskolni vzdélavani u pedagogickych pracovniku s riznou délkou praxe?
Formulace hypoteéz:
H1 ZpUsoby seznamovani se s RGmcovym vzdélavacim programem jsou stejné
pro materské Skoly ve mésté a na vesnici.
H, PredSkolni pedagogové s delSi praxi pracuji s odbornymi terminy lépe nez
pedagogoveé s kratsi praxi.
Hs Pfedskolni pedagogové s delSi praxi ¢astéji zadaji navrat vychovnych slozek
do vzdélavani nez pedagogové s kratSi praxi.
Hs Srozumitelnost Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni

pedagogy souvisi s jejich dosazenou délkou praxe.
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7.1 Interpretace vysledku tiidéni prvniho stupné

Vyhodnoceni polozky ,SlySite-li Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani (dale jen RVP PV), jaké asociace se Vam vybavi?“

Tab. 3 Asociace respondentiu k RVP PV

Asociace k RVP Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
PV
pozitivni 49 70
negativni 15 21,4
zadné 6 8,6

Tato polozka byla koncipovana jako oteviena. Pro snazsi pfehlednost jsou data
kategorizovana do tfi skupin - pozitivni, negativni, Zadné asociace. NejCastéjSimi
asociacemi jsou dokument, planovani, kurikulum, néco nového, veétsi volnost

a tvorivost. Z negativné zamérenych asociaci vyplyva nepochopeni kurikula, pocit

zbyte€nosti, chaos a komplikovanost.

Vyhodnoceni polozky ,Odkud se k Vam dostala prvni informace o RVP PV?*

Tab. 4 Zdroj prvni informace o RVP PV

Prvni informace o RVP PV Absolutni €etnost Relativni ¢etnost
(%)

a) Ministerstvo Skolstvi, mladeze a 8 11,4
télovychovy
b) Ceska $kolni inspekce 1 1,4
c) zfizovatel 5 7.1
d) Moravsky svaz predskolni 2 2,9
vychovy
e) vedouci pracovnik 33 47,1
f) média 4 57
g) odborna literatura 7 10
h) jiny zdroj 10 14,4

Ze zpracovanych udaju vyplyva, ze nejcastéji byly prvotni informace pfedavany

ucitelim prostfednictvim vedouciho pracovnika. Z dalSich zdroji uvadénych

respondenty

jsou nejcetnéjSi vysoké Skoly,

v Ostravé a Univerzita Palackého v Olomouci.
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Vyhodnoceni polozky ,Jakym zplisobem jste se blize seznamil(a)
s RVP PV?*

Tab. 5 Zpisob seznameni se s RVP PV

Zpusob seznameni s RVP PV Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
a) samostatné 31 44,3

b) seminare, Skoleni 17 24,3

c) literatura 5 7.1

d) kolegové z jiné MS 3 43

e) vedouci pracovnik 6 8,6

f) jiny zpUsob 8 11,4

Samostatné studium RVP PV je podle vysledkid nejCastéjSim zpusobem
seznameni se stimto dokumentem, pouze u 24,3% respondentl se objevuje
Skoleni ¢i seminar pod vedenim odbornika, nej¢astéji v ramci dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnika (napf. KVIC Krnov, NIDV), prostfednictvim AVDO
Olomouc (Agentura vzdélavani dospélych) nebo studia na vysoké Skole.

7,1% respondentl uvadi jako hlavni zdroj literaturu, z Eehoz se nejvice vyskytu;ji
publikace vydavané Vyzkumnym ustavem pedagogickym v Praze (Manual
k pfipravé Skolniho vzdélavaciho programu matefské Skoly, Autoevaluace
matefské Skoly, Prakticky pravodce tfidnim vzdélavacim programem) a odborna

periodika (Informatorium 3-8, UCitelské noviny).

Vyhodnoceni polozky ,Ktery z nasledujicich pojmu je Vam nejméné jasny
v kontextu RVP PV?*

Tab. 6 Nejméné jasny pojem z RVP PV

Nejméné jasny pojem Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
a) klicové kompetence 17 24,3
b) cile 1 1,4
c) dilci vystupy 13 18,6
d) vzdélavaci nabidka 1 1,4
e) autoevaluace 25 35,7
f) jiny 13 18,6
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Nejméné jasnymi terminy v kurikularnim dokumentu jsou podle pedagogickych
pracovnikl kliCové kompetence a autoevaluace. 18,6% respondentld v moznosti

odpovédi ,jiny* uvadi, ze nema nejasnosti v porozuméni zminénym pojmam.

Vyhodnoceni polozky ,Kam byste se obratil(a) pro objasnéni zminéného

pojmu?“

Tab. 7 Zdroj objasriujici dany pojem

Objasnéni pojmu Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
%
a) spolupracovnik 16 (22),9
b) vedouci pracovnik 22 31,4
c) pracovnik Pedagogické fakulty 7 10
d) lektor odborného seminare 14 20
e) jina moznost 11 15,7

Vice nez 50% respondentl se v pfipadé nejasnosti obraci na vedouciho
pracovnika nebo spolupracovnika. Jako jiny zdroj pomoci uvadi respondenti

internet nebo samostatné hlubsi studium kurikularniho dokumentu.

Vyhodnoceni polozky ,Pracujete ve vasi matefské Skole s klicovymi
kompetencemi z RVP PV?*

Tab. 8 Prace s klicovymi kompetencemi

Prace s klicovymi

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost

kompetencemi (%)
a) ano 63 90
b) ne 7 10

Z uvedenych dat vyplyva, ze vétSina respondentl denné pracuje s kliCovymi
kompetencemi, a to vramci planovani a realizace vychovné vzdélavaciho
procesu. Sméfovani ke kliCovym kompetencim se prolina vesSkerym dénim

v matefské Skole. Néktefi uvadi vyuziti kompetenci v hodnoticich zaznamech déti.
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Vyhodnoceni polozky ,Jakym zpusobem pracujete s dilcimi cili pri vytvareni

Skolniho vzdélavaciho programu?“

Tab. 9 Zpdsob formulace dilCich cild

Zplsob formulace cilli

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost

(%)
a) opis z RVP PV 12 17,1
b) vlastni formulace 6 8,6
c) kombinace obou zpusobu 45 64,3
d) prace feditele 7 10

Vzdélavaci cil je pro pedagoga smérem, kterym se ma ubirat rozvoj ditéte, jeho
spravna formulace je tedy dulezitou soucasti jeho prace. 17,1% respondentl
uvadi, ze cile pouze opisuje z RVP PV, coz je smutnou skuteCnosti vzhledem
k tomu, Ze prace pedagoga ma byt tvofiva, zasazena do prostfedi konkrétni

skupiny déti.

Vyhodnoceni polozky ,Ktera z nasledujicich charakteristik podle Vas nejlépe

odpovida pojmu oCekavané vystupy?*

Tab. 10 Charakteristika o¢ekavanych vystupu

Definice oéekavanych Absolutni €etnost Relativni ¢etnost
vystupli (%)
a) co dité musi zvladnout 4 5,7
b) cile pro ucitele 8 11,4
c) co dité zpravidla dokaze 57 81,5
d) zadna z uvedenych moznosti 1 1,4

81,5% respondentu charakterizuje kategorii oéekavané vystupy podle RVP PV,

tedy vyjadfuje spravné pochopeni daného pojmu.
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Vyhodnoceni polozky ,Struc¢né charakterizujte, jak je v matefské Skole chapan
vzdélavaci obsah.”

Tab. 11 Charakteristika vzdélavaciho obsahu

Vzdélavaci obsah Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
(%)
vzdélavaci nabidka 26 37,2
prostfedek k naplnéni cild 8 11,4
integrované bloky 5 7,1
pfedavani poznatku a zkuSenosti 7 10
celkovy rozvoj osobnosti 5 7,1
cinnosti 5 7.1
jina odpoveéd 6 8,7
nevim 8 11,4

Tato poloZka byla koncipovana jako oteviend, 11,4% respondentu se k ni vibec
nevyjadfilo. Mezi nejCastéjSi odpovédi patfi: vzdélavaci nabidka, CcCinnosti,
prostfedek k naplfiovani cilli, integrované bloky, pfedavani poznatk( a zkuSenosti.
5,7% respondentld zamériuje svym vyjadienim ,celkovy rozvoj osobnosti ditéte*

pojmy cil a obsah.

Vyhodnoceni polozky ,Vratil(a) byste zpatky rozdéleni vzdélavaciho obsahu do

Jednotlivych sloZzek vychov?*

Tab. 12 Navrat vychovnych slozek do vzdeélavani

Slozky vychovy Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
a) ano 23 32,9
b) ne 47 67,1

V této polozce méli respondenti moznost vyjadfit svij divod pro zvolenou
odpovéd. Pro navrat vychovnych sloZek do vzdélavaciho procesu se vyjadrilo
32,9% respondentl, jelikoz vnich spatfuji pFehlednéjSi, systematictéjsi,
jednodussSi a jasnéjSi praci s détmi. Naopak 67,1% respondentll chape
rozdélovani do slozek jako pfiliS seviené a ocenuje na souc¢asném pojeti moznost
tvofivosti ucitele, reakce na aktualni situace a v neposledni fadé pestrejSi nabidku

pro déti, v niz se jednotlivé slozky denné prolinaji.
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Vyhodnoceni polozky ,Jak vnimate vhodnost nasledujicich forem a metod
vzdélavani pro praci s détmi predskolniho véku?“

Tab. 13 Vhodnost zminénych forem a metod ve vzdélavani

Vhodnost forem a metod vzdélavani Primérna znamka
a) prozitkové uceni 1,08
b) pouze slovni vysvétlovani 3,17
¢) kooperativni uceni 1,83
d) experimentovani 1,8
e) pracovni listy 1,86
f) frontalni Cinnosti 2,46
g) prace ve skupinach 1,8
h) spontanni socialni u¢eni 1,61

Tato polozka bylo koncipovana jako stupnicova, respondenti oznamkovali
jednotlivé metody a formy podle predlozené legendy (1 = nejlepSi; 5 = nejhorsi).
Vytvofenim primérné znamky se jako nejlepSi metoda jevi prozitkové a spontanni
socialni uceni. Pramérna znamka 3,97 je pfifazena k pouhému slovnimu

vysvétlovani, které v minulosti v matefskych Skolach znacné previladalo.

Vyhodnoceni polozky ,KdyZ se fekne autoevaluace, vybavi se Vam...“

Tab. 14 Charakteristika autoevaluace Skoly

Autoevaluace $koly Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
a) pouha povinnost 0 0
b) hodnoceni 35 50
c) stale nepochopeny pojem 3 4,3
d) pomoc pro dalSi planovani 16 22,9
e) dllezita soucast prace 5 7,1
f) mnoho zbyte¢nych pisemnosti 11 15,7
g) jind moznost 0 0

20% respondentl vyjadfuje negativni asociace k pojmu autoevaluace (stale
nepochopeny pojem a mnoho zbyte€nych pisemnosti). Pozitivni zmény
ve vnimani pojmu se jevi u 22,9% respondentl, ktefi jej chapou jako pomoc pro

dalsi planovani, tedy jako celkovy proces.
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Vyhodnoceni polozky ,Co vSechno by podle Vas mél hodnotit pedagogicky

pracovnik ve sve praci?*

Tab. 15 Oblasti hodnoceni podle RVP PV

Oblasti hodnoceni Absolutni cetnost Relativni cetnost
(%)
cile 17 12,7
podminky 36 26,9
realizace obsahu 25 18,7
sebereflexe 23 17,3
vysledky - individualni pokroky déti 33 24,6

Tab. 16 Pocet hodnoticich oblasti uvadénych respondenty

Pocet hodnoticich oblasti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
1 17 24,3
2 21 30
3 17 24,3
4 5 71
5 1 1,4
jind odpovéd 9 12,9

Tato polozka byla koncipovana jako oteviena. Podle RVP PV byly odpovédi
kategorizovany do nasledujicich oblasti: naplfovani cild, kvalita podminek,
realizace obsahu, sebereflexe a prace pedagogu, vysledky vzdélavani v podobé
individualnich vzdélavacich pokroku déti.

Prvni tabulka zachycuje Cetnosti jednotlivych oblasti, jak je respondenti uvedli
v dotazniku. Vzhledem k otevfenosti poloZzky mohli respondenti zaznamenat vice
odpovédi, proto je pfidana dalSi tabulka, ktera ukazuje, kolik z vySe zminénych

oblasti respondent uvedl.
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Vyhodnoceni polozky ,Ktery z nasledujicich krok( autoevaluacniho procesu je

pro Vas nejobtiznéjsi?*

Tab. 17 Nejobtiznéjsi krok autoevaluacniho procesu

Nejobtiznéjsi ¢ast autoevaluaéniho Absolutni Relativni ¢etnost
procesu Cetnost (%)

a) oblasti 2 2,9

b) cile 3 4,3

c) kritéria a indikatory 30 42,9

d) metody a techniky 4 5,7

e) sbér dat 5 71

f) zavére€na zprava 14 20

g) nevim 8 11,4

h) jina moznost 4 5,7

42,9% respondenty vyjadfuje své obtize s formulaci kritérii a indikatort kvality

v autoevaluaénim procesu, tedy ve stanoveni konkrétnich ,voditek® pro vlastni

hodnoceni. Ukazuje se tak smér, kterym je potieba zaméfit dalSi vzdélavani

pedagogickych pracovnikl v této oblasti. Nezanedbatelnych je rovnéz 20%

respondentu, ktefi vnimaiji jako obtizné zpracovani zavérecné zpravy.

Vyhodnoceni polozky ,Je pro Vas RVP PV srozumitelnym dokumentem pro

kazdodenni praci s détmi predskolniho véku?*

Tab. 18 Srozumitelnost predskolniho kurikula

Srozumitelnost RVP PV Absolutni éetnost Relativni ¢etnost (%)
a) ano 54 771
b) ne 7 10
c) nevim 9 12,9

Pouze 10% respondentd vnima soucasny kurikularni dokument pro pfedskolni

vzdélavani jako nesrozumitelny, a to pFfedevSim kvuli cizim, nepochopenym

pojmum a celkové chaoti¢nosti.
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Vyhodnoceni polozek s faktografickymi udaji

Tab. 19 Umisténi matefské skoly

Umisténi mateiské Skoly

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost (%)

a) na vesnici

37

52,9

b) ve mésté

33

47,1

Tab. 20 Pozice respondenta v pfislusné materské Skole

Pracovni pozice

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost (%)

a) feditel 6 8,6
b) vedouci pracovnik 4 57
c) ucitel(ka) 60 85,7

Tab. 21 Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt

Relativni ¢etnost

Nejvys$si dosazené vzdélani Absolutni €etnost (%)
a) zakladni 0 0
b) stfedoskolské 48 68,6
c) vy$Si odborné 1 1,4
d) vysokoskolské 21 30

Tab. 22 Délka pedagogické praxe respondentt

Délka pedagogické praxe Absolutni €etnost Relativni ¢etnost (%)
a) méné nez 5 let 19 271
b) 6 - 10 let 7 10
c)11-15let 5 7,1
d) 16 - 20 let 4 57
e) vice nez 20 let 35 50
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7.2 Interpretace vysledku tfidéni druhého stupné

Testovani hypotézy Hq: Zpusoby seznamovani se s RVP PV jsou stejné pro

matefské Skoly ve mésté a na vesnici.

Respondenti se v polozce €. 3 vyjadfovali k tomu, zda se seznamili s RVP PV
v ramci pracovisté (samostatné, pomoci literatury €i prostfednictvim vedouciho
pracovnika) nebo nad jeho ramec (ucasti na seminafi &i Skoleni nebo
prostfednictvim kolegy z jiné matefské Skoly). Na zakladé dat vyhodnocujeme, zda
existuji rozdily ve zpusobech seznamovani se s RVP PV mezi matefskymi Skolami

ve mésté a na vesnici.

Tab. 23 Ctyfpolni tabulka

nad
v ramci ramec
pracovisté pracovisté

mésto 13 20
vesnic
e 23 14

Ho Zpusoby seznamovani se s RVP PV jsou stejné pro materské S$koly
ve mésté a na vesnici.
Ha Zpusoby seznamovani se s RVP PV jsou rdzné pro materské Skoly ve mésté
a na vesnici.

Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.

Pocet stupriti volnosti: 1.

Zjistujeme, Ze vypoéitana hodnota ¥ = 3,5 je mensi neZ kriticka hodnota

X20,05(1) = 3,841, proto pfijimame nulovou hypotézu, coz znamena, Zze mezi
umisténim matefské Skoly a zplsoby seznamovani se s RVP PV neexistuje

vyznamny statisticky rozdil.
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Testovani hypotézy H,: Pfedskolni pedagogové s delSi praxi pracuji s odbornymi

pojmy lépe nez pedagogove s kratSi praxi.

Uvedenou hypotézu testujeme na zakladé dat ze dvou dotaznikovych polozek.
Prvni tabulka poukazuje na vysledna data polozky €. 6 tykajici se problematiky
prace predskolniho pedagoga s klicovymi kompetencemi. Druha tabulka Cita data
z polozky €. 7, zabyvajici se zplsobem prace s dil€imi cili.

Celkové vyhodnocujeme, zda existuji rozdily mezi praci pedagogu a jejich

dosazenou délkou praxe.

Tab. 24 Ctyfoolni tabulka

nepracujeme
pracujeme s s
kompetencemi  kompetencemi
praxe do 10
let 23 3
praxe nad 10
let 40 4

Ho U pedagogu s praxi do 10 a nad 10 let nejsou rozdily v zarazeni klicovych
kompetenci do své prace.
Hx U pedagogt s ruznou délkou praxe existuji rozdily v zafazeni kliGovych
kompetenci do své prace.

Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.

Pocet stupriti volnosti: 1.

Zjistujeme, Ze vypoditana hodnota y°= 0,008 je menséi neZ kriticka hodnota

v?0.05(1) = 3,841, proto pfijimame nulovou hypotézu.
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Tab. 25 Ctyfpolni tabulka

vlastni
formulace opis cill
praxe do 10 let 17 9
praxe nad 10 let 34 10

Ho Pedagogové s délkou praxe do 10 a nad 10 let uvadi stejné Casto razné
zpusoby prace s dil¢imi cili.
Hx Pedagogové s délkou praxe do 10 a nad 10 let neuvadi stejné ¢asto rizné
zpusoby prace s dil¢imi cili.

Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.

Pocet stupriti volnosti: 1.

Zjistujeme, Ze vypoditana hodnota x* = 1,168 je mensi nez kriticka hodnota

v?0.05(1) = 3,841, proto pfijimame nulovou hypotézu.
V obou pfipadech muzeme konstatovat, Ze neexistuji statisticky vyznamné rozdily

v praci s pojmy u pedagogu s niz8i a vySsi délkou praxe, proto stanovenou vécnou

hypotézu musime zamitnout.
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Testovani hypotézy Hs;: PredSkolni pedagogoveé s delSi praxi ¢astéji Zadaji navrat

vychovnych slozek do vzdélavani nez pedagogove s kratSi praxi.

Respondenti v polozce ¢&. 10 vyjadfovali svij nazor, zda by vratili
do predSkolniho vzdélavani vychovné slozky. Na zakladé ziskanych dat
vyhodnocujeme, zda se jejich nazory liSi v souvislosti s jejich dosaZzenou délkou

praxe.

Tab. 26 Ctyfpolni tabulka

pro proti

navrat navratu

slozek slozek
praxe do 10 let 5 21
praxe nad 10 let 21 23

Hy Cetnosti poZadavkii na névrat vychovnych sloZzek do vzdélavéni jsou stejné
u pedagogt s praxi do 10 a nad 10 let.
H, Cetnosti poZadavki na navrat vychovnych slozek do vzdélavéni nejsou stejné
u pedagogt s praxi do 10 a nad 10 let.

Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05

Pocet stupriti volnosti: 1.

Zjistujeme, Ze vypoditana hodnota = 5,684 je vétsi nez kriticka hodnota

X%0.05(1) = 3,841, proto odmitame nulovou hypotézu a pfijimame hypotézu
alternativni, z ¢ehoz vyplyva, ze predSkolni pedagogové s delSi praxi zadaji

Castéji navrat vychovnych sloZzek do vzdélavani nez pedagogove s kratSi praxi.
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Testovani hypotézy H4: Srozumitelnost Ramcového vzdélavaciho programu

pro predskolni pedagogy souvisi s jejich délkou praxe.
V polozce €. 15 se respondenti vyjadfovali ktomu, zda je pro jejich
kazdodenni praci v matefské Skole Ramcovy vzdélavaci program srozumitelny.

Opét vyhodnocujeme souvislost mezi odpovédmi a dosazenou délkou praxe.

Tab. 27 Ctyfpolni tabulka

srozumitelny nesrozumitelny
RVP PV RVP PV
praxe do 10 let 19 7
praxe nad 10 let 34 10

H, Cetnosti odpovédi v poloZce &. 15 jsou u pedagogti s praxi do 10 a nad 10 let
stejné.
H, Cetnosti odpovédi v polozce ¢&. 15 jsou u pedagogui s praxi do 10 a nad 10 let
razné.

Zvolena hladina vyznamnosti: 0,05.

Pocet stupriti volnosti: 1.

Zjistujeme, Ze vypoéitana hodnota x> = 0,156 je mensi nez kriticka hodnota

v?005(1) = 3,841, proto pfijimame nulovou hypotézu, z ¢ehoZ plyne, Ze mezi
srozumitelnosti RVP PV pro predskolni pedagogy s ruznou délkou praxi neexistuje

vyznamny statisticky rozdil.
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7.3 Diskuse a celkové vyhodnoceni dotaznikového Setreni

Dotaznikové Setfeni probéhlo v planovaném terminu. Chybné ¢&i neuplné
vyplnéné dotazniky byly z vyhodnocovani vylou€eny. V prub&hu vyzkumu jsem se
také setkala s negativnimi ohlasy na vyplfiovani dotaznikd. Pro nékteré pedagogy
predstavoval kontrolu jejich prace, pro jiné dalSi nadbyteCnou pisemnost, kterych
maji ve sveé praci dost. Vyskytli se vSak i jedinci, ktefi uvitali moznost vyjadfit se
k dané problematice a zamyslet se tak nad vyznamem zminénych pojmu.

Potvrdil se pfedpoklad, Ze pedagogové s delSi praxi Castéji pozaduji navrat
k vychovnym sloZzkam, tedy ke zpusobu, v némz jim byl jasné ukazan smeér,
kterym déti vést. SouCasné pojeti vzdélavacich oblasti pfinasi vétsi svobodu, ale
stejné tak odpovédnost pedagogu, vétSi tvofivost stejné jako naroCnost jejich
prace. Ukazalo se, ZzZe RVP PV je pro mnohé pedagogy srozumitelnym
dokumentem (77,1%), pFesto pro nékteré nepfijatym z hlediska vyuzivani
specifickych forem a metod, které predklada. Nabizi se otazka, v ¢em konkrétné
spociva jeho srozumitelnost, pfipadné zda nejde o pouhé teoretické konstatovani,
které ovSem nic podstatného ve zpUsobu prace s détmi neméni.

Umisténi materskych Skol ve meésté Ci na vesnici nema vyznamny vliv
na ziskavani nejnoveéjsich poznatkt o pfedskolnim kurikulu. 44, 3% dotazovanych
uvadi, Zze se s dokumentem seznamili samostatné. Kladu si otazku, zda tento
zpusob seznamovani nema pfimou souvislost s mnohym nepochopenim
pfi uvadéni dilCich poznatkll do praxe. Kazdy pedagog si pfece muze ziskané
informace vylozit riznym zpasobem. Jednim z moznych pramenu pro vyhledavani
informaci je odborna literatura. Nameétem pro dalSi zkoumani se muze stat pravé
hlubSi analyza téchto pramend, jejich jednoty ve vysvétlovani a definovani
zakladnich pedagogickych pojma.

Dalo by se prfedpokladat, Zze pedagogové s delSi praxi a vice zkuSenostmi
budou schopni |épe pracovat se vzdélavacimi cili, at uz v podobé zameérl Cdi
vystupl (pfip. kompetenci). Vysledky vyzkumu vsak tuto hypotézu vyvraci, mezi
délkou praxe a zpUsobem prace s cili neexistuji statisticky vyznamné rozdily. Jako
jedno z moznych vysvétleni se nabizi fakt, Ze pedagogové s kratSi praxi maji sice
méné zkuSenosti v praci s détmi, ale na druhou stranu nejsou svazani

a ovlivihovani zptisobem prace podle pfedeslych programd a osnov.
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V zavéru tedy mizeme konstatovat, ze na zakladé vysledkl dotaznikového

Setfeni zamitame hypotézy H, a Hj4 a pfijimame hypotézy H¢ a Hs.
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8 ANALYZA POJMU V ODBORNE PEDAGOGICKE LITERATURE

Nasledujici analyza byla zpracovana na zakladé studia Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, Manualu k pfipravé Skolniho
(tfidniho) vzdélavaciho programu a aktualniho vydani Pedagogického slovniku.

Pro€ jsou predloZzené dokumenty dulezité pro praci pfedskolniho pedagoga?
RVP PV je zavaznym dokumentem, jehoz obsah tvofi zakladni ramec
predskolniho vzdélavani. Kazda dil€i Cinnost pedagoga vychazi ze spravného
pochopeni kurikula a jeho uvadéni do pfimé prace s détmi v konkrétni tfidé
matefrske Skoly.

Manual k pfipravé Skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu je dokumentem
doporuc¢enym, ktery navazuje na RVP PV. Ma-li pfinaSet pedagogiim konkrétni
pomoc a zpusoby prace s informacemi uvadénymi v RVP PV, méli by byt tyto
informace ve vzajemném souladu.

Pedagogicky slovnik poukazuje na vyvoj pedagogiky jako védy, reaguje na néj
a pfinasi tak pedagogickym pracovnikiim, ale nejen jim, odborné vysvétleni pojmu,
se kterymi se ve vychovné vzdélavacim procesu setkavaji. Dulezitou soucasti jsou
rovnéz odkazy na literaturu vhodnou pro hlubsi studium dané problematiky.

Predlozené tabulky analyzy zaznamenavaji zpUsoby, jakymi jsou dané pojmy
ve zminénych dokumentech definovany, a do jaké hloubky rozpracovany.
Vzajemnym srovnanim dochazime k zajimavym vysledkdm, jichz je mozno vyuzit
pro zamysSleni se nad podstatou vydanych dokumentl a jejich pomoci

v zabezpecCeni kvalitniho pfedsSkolniho vzdélavani.
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Tab. 28 Analyza pojmu ,vzdélavaci cile”

VZDELAVACI CILE

RVP PV

- déleny do ¢tyr kategorii:
1) ramcové cile
2) kliCové kompetence
3) dilci cile
4) dil¢i (oCekavané) vystupy
- slovnicek RVP PV rozliSuje dvé kategorie - vystupy a
zameéry - v urovni oblastni a obecné dale déleny
- vzajemné propojené kategorie tvofi funkéni systém

MANUAL

- smér pro pedagoga

- soucast integrovanych bloku

- v SVP je Ize popsat r(izné - jako ugel, zamér,
oCekavany vzdélavaci pfinos, vystup, vysledek -
nemély by se doslovné opisovat

- v TVP konkretizuje pedagog cile uvedené v SVP
(vytvari-li samostatné integrované bloky, stanovuje

k nim vlastni vzdélavaci cile)

- formulace cilli tvofi smér vzdélavaci nabidky,
evaluace prubéhu vzdélavani a nasledného planovani

PEDAGOGICKY
SLOVNIK

- zakladni kategorie pedagogiky a didaktiky

- vyroky vyjadfujici zaméry vzdélavani a ucely, k nimz
ma smérovat

- formulovany obecné v narodnim kurikulu a specificky
pro jednotlivé programy, urovné vzdélani a vyu€ovaci
predmeéty

- synonymem je pojem cil vyuky vysvétlovan jako
ucel, zamér, vystup a vysledek, ktery zahrnuje
hodnoty a postoje, praktické dovednosti a poznatky a
porozumeéni; trendem je charakterizovat je v podobé
kompetenci
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Tab. 29 Analyza pojmu ,klicové kompetence”

KLICOVE KOMPETENCE

RVP PV

- obecné vymezeny jako soubor pozadavkl na vzdélavani,
zahrnujici védomosti, dovednosti a schopnosti uplatnitelné
v bézném zivoté

- jako jedna z cilovych kategorii pfedstavuji vychodisko pro
zpracovani vzdélavaciho obsahu a podminek vzdélavani

- v pfed$kolnim vzdélavani jsou vymezeny jako soubory
elementarnich poznatkl, dovednosti, schopnosti, postoju a
hodnot dosazitelnych v etapé pfedskolniho vzdélavani

- pfedstavuji smér pro praci pedagoga, pro vybér vhodnych
forem a metod

- formulovany v podobé ¢innostné zamérenych a prakticky
vyuzitelnych vystupt

- pro obdobi pfedskolniho vzdélavani jsou chapany jako
klicové kompetence k uceni, k feSeni probléma,
komunikativni, socialni a personalni, Cinnostni a obanské

MANUAL

- predskolni vzdélavani sméfuje k rozvoji a ziskavani
kompetenci - soubory poznatkl, dovednosti, schopnosti,
postoju a hodnot

- samostatné pojem klicové kompetence Manual nezminuje

PEDAGOGICKY
SLOVNIK

- souhrn védomosti, schopnosti, postojl a hodnot
dalezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni jedince ve
spole¢nosti

- soucasti celozivotniho uc€eni, vytvari obecny zaklad pro
vzdélavani

- k jejich utvareni smérfuji veSkeré aktivity, které jsou ve
Skole realizovany

- zavadény do vzdélavacich programl vSech zemi EU
véetné CR
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Tab. 30 Analyza pojmu ,vzdélavaci obsah®

VZDELAVACI OBSAH

RVP PV

- hlavni prostfedek vzdélavani

- tvofi propojeny celek o¢ekavanych vystupul a
vzdélavaci nabidky pro predskolni vzdélavani

- Clenén do péti vzdélavacich oblasti: Dité a jeho télo,
Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spoleCnost,
Dité a svet - kazdou z nich tvofi dilCi cile, vzdélavaci
nabidka, oCekavané vystupy a mozna rizika

- konkrétni ,uc€ivo“ ma podobu vzdélavaci nabidky,
ktera je zavazna pouze pro pedagoga, nikoliv pro dité

- vzdélavaci nabidka formulovana do podoby
integrovanych bloku - prifezové vzhledem ke
vzdélavacim oblastem

MANUAL

- podrobné rozpracovany integrované bloky - jejich
tvorba, zaméfeni, obsah, rozsah, charakteristika a Casovy
plan

- integrované bloky tvofi hlavni vzdélavaci nabidku,
kterou doplnuji specificky zaméfené programy ¢i projekty

- dalSi aktivity jako napf. krouzky, pfilezitostna pécCe o
dé&ti, programy pro rodi¢e nejsou souéasti SVP, tvofi
,=nadstandardni“ aktivity

- obsah vzdélavani v TVP - konkrétni témata a Cinnosti
vychazejici ze zamérl integrovanych blok

PEDAGOGICKY
SLOVNIK

- strukturovany a funkéné usporadany celek,
odpovidajici cilam urcitého stupné ¢&i typu Skoly,
respektujici prostredi, vék, predpoklady a zkuSenosti
Zaku

- tentyz obsah vzdélavani realizovany v konkrétnich
cinnostech je oznaCovan jako obsah vyuky - odliSuji se
zejména z hlediska individualnich modifikaci v osobé
pedagoga
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Tab. 31 Analyza pojmu ,autoevaluace*

AUTOEVALUACE

RVP PV

- méla by byt nezbytnou a samoziejmou soucasti prace
kazdé materskéeé skoly

- systematické posuzovani a vyhodnocovani
vzdélavaciho procesu a jeho vysledku realizované
ucastniky procesu, které slouZzi jako zpétna vazba

- vnitfni forma evaluace

- pro komplexni vyhodnocovani jsou navrzeny tyto
oblasti: naplfiovani cil programu, kvalita podminek
vzdélavani, zplsob zpracovani a realizace obsahu, prace
pedagogl a vysledky vzdélavani (jako individualni u¢ebni
pokroky déti)

- provadi ji feditel, pedagogicky sbor €i jednotlivi
pedagogové na urovni tfidy a Skoly

- program vnitfni evaluace materské Skoly je soucasti
SVP - obsahuje pfedmét, techniky evaluace, ¢asovy plan a
odpovédnost pedagog

- pisemné zaznamy jsou divérné, uréeny pedagogum,
pfip. rodic¢im

MANUAL

- pracuje pfevazné s pojmem evaluace

- autoevaluaci popisuje jako soubor pravidelné se
opakujicich evaluacnich aktivit zaméfenych na
sebehodnoceni Skoly a hodnoceni kvality vzdélavani -
mozno chapat jako stalou autoregulaci vlastni prace
pedagoga

- charakterizuje Skolni a tfidni uroven, oblasti, techniky a
kritéria evaluace

PEDAGOGICKY
SLOVNIK

- novy pojem v Ceské vzdélavaci politice, oznacujici
vlastni hodnoceni Skoly

- systematické posuzovani €innosti Skoly, jehoz vysledky
slouzi jako zpétna vazba a vychodisko dalSiho planovani

- provadeéni je v kompetenci feditele a ucitell dané Skoly
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ZAVER

Cilem prace bylo provést analyzu Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani z hlediska terminologie a v empirické Casti predlozit
vysledky dotaznikového Setfeni v nahodné vybranych matefskych Skolach
Olomouckého kraje. V zaveéru prace Ize konstatovat, Ze nastaveny cil byl naplnén.

Teoretické kapitoly pfinasi poznatky ziskané na zakladé studia odborné
literatury, jejiz seznam je uveden v zavéru prace. V prubéhu studia jsem narazela
na definice vybranych pojmu z rGznych uhld pohledu, coz vyzadovalo hlubsi
zamysSleni se nad podstatou dané problematiky a hledani moznosti, jak ji uveést
do praxe.

V empirické Casti je kromé& dotaznikového Setfeni provedena rovnéz analyza
odborné pedagogické literatury (RVP PV, Manual a Pedagogicky slovnik)
z hlediska vybranych pojmua. Ukazalo se, Ze problematika terminologie RVP PV
a Pedagogického slovniku je ve vzajemné shodé&. Casteény nesoulad uvedené
terminologie vSak spatfuji mezi kurikulem a Manualem, ktery jej ma blize
specifikovat z hlediska pochopeni a rozpracovani jednotlivych pojm0. Pro dalsi
vyzkum se objevuje otazka, zda pedagogicti pracovnici znaji Manual a pfijimaji jej
jako pomoc pro svou praci. Stejné tak stoji za povSimnuti skute¢nost, ze obsahu
vzdélavani a jeho rozpracovani do integrovanych blokul je vénovan znaény rozsah
, kdezto kategorie vzdélavaci cile zustava vcelku opomijena.

Pfedskolni kurikulum je ve své podstaté spiSe na zacCatku své cesty
ke skute€nému proniknuti do materskych skol. Ve srovnani s bezmala Ctyficeti lety
vychovnych programl a osnov je devét let od prvniho vydani ramcového
programu jen malym zlomkem Casu. Mnozi vsak jiz pfijali vyzvu zménit pfedavani
hotovych poznatku za rozvoj kliCovych kompetenci.

Na Cem, pfipadné na kom zavisi dalSi rozvoj vzdélavani v matefskych Skolach
z hlediska kazdodenni prace? Dle mého nazoru na kazdém jednotlivém uciteli, na
pfijeti jeho odpovédnosti a otevienosti k novym cestam a zpusobim, jak dobfe

naplhovat setkani s détmi, jejich individualnimi potfebami a moznostmi.
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Priloha 1: Kurikulum v pojeti E. Walterové

OTAZKY

ZDROJE

KOMPONENTY

PROC

vize, smysl, o¢ekavani, potieby,
hodnoty, perspektivy
spolecenské, skupinové a
individudlni...

FUNKCE A CILE

KOHO

zvlastnosti socialni, generacni,
vekové, etnické, sexualni,
typologické...

CHARAKTERISITKY
UCICICH SE

CO

poznani (védecké, umélecke),

praktické zkuSenosti z bézného

zivota, zkuSenosti z pracovnich
¢innosti...

OBSAH

KDY

v kterém véku, v jakeé
posloupnosti, ¢asovém rozsahu,
v kterém ro¢niku, v jakych
casovych jednotkéch...

JAK

strategie uceni, ucebni situace,
zpusoby interakce a komunikace,
organizace Zivota ve Skole a ve
tfid€é, mimotiidni Cinnost...

METODY A POSTUPY

ZA JAKYCH
PODMINEK

legislativni ramec, fizeni,
financovani, vybaveni, klima,
ucebni prostiedi, spoluprace
Skoly a komunity, podptrné
struktury a materidly...

ORGANIZACE

S JA,KYMI,
OCEKAVANYMI
EFEKTY

finance a kritéria hodnoceni,

metody a nastroje hodnoceni,

zpusoby sdélovani vysledkt
hodnoceni

KONTROLA A
HODNOCENI




Priloha 2: Prehled osnov a programu platnych v letech 1945 - 1989

1945 | Prozatimni pracovni program pro MS

1948 | Pracovni program pro MS

1953 | Prozatimni osnovy pro MS

1955 | Osnovy pro MS

1958 | Pokusné osnovy pro MS

1960 | Osnovy vychovné prace pro MS

1963 | Osnovy vychovné prace pro jesle a MS

1967 | Program vychovné prace v jeslich a MS

1978 | Program vychovné prace pro jesle a MS

1984 | Program vychovné prace pro jesle a MS




Priloha 3: Systém vzdélavacich cila

v urovoi
ohecné

v urovni
ohlastni

Vzdélavaci cile

formulované jako ziméry

Ramcové cile:

1. Rozvijeni ditéte, jeho uéeni a
poznani

Osvojeni hodnot

3. Ziskani osobnostnich postoji

b

formulované jako vystupy

Kli¢ové kompetence:

bkl e

kompetence k uceni

kompetence k reseni problému
kompetence komunikativni
kompetence sociilni a personilni
kompetence ¢innostni a ohéanské

Y

Dil¢i cile v oblastech:

1. biologicke

2. psychologicke
3. interpersonalni
4. socialne-kulturni
5. environmentalni

Y

Diléi vystupy (diléi poznatky,
dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:

[FER S R

-

h

biologicke
psychologicke
interpersonalni
socialné-kultumi
environmentalni




Priloha 4: Klicové kompetence pro etapu predskolniho vzdélavani

kompetence k u¢eni
dité ukoncujici predskolni vzdélavani
- soustiedéné pozoruje, zkoumad, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a uziva
pritom jednoduchych pojmi, znaki a symbolt

- ziskanou zkuSenost uplatiiuje v praktickych situacich a v dalsim uceni

- mé elementarni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery dité obklopuje, o
jeho rozmanitostech a proménéch; orientuje se v fadu a déni v prostiedi, ve kterém zije

- klade otazky a hled4 na n¢ odpovédi, aktivné si v§ima4, co se kolem n¢ho dé¢je; chee
porozumét vécem, jeviim a déjim, které kolem sebe vidi; poznava, ze se miize mnohému
naucit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo

- uci se nejen spontanng, ale i védome, vyvine usili, soustiedi se na ¢innost a zameérné si
zapamatuje; pii zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede postupovat podle instrukci a
pokyntl, je schopno dobrat se k vysledkiim

- odhaduje své sily, u¢i se hodnotit svoje osobni pokroky i ocenovat vykony druhych

- pokud se mu dostava uznani a ocenéni, uci se s chuti

kompetence k FeSeni problému
dité ukoncujici predskolni vzdélavani

- v§ima si déni 1 problémi v bezprostiednim okoli; pfirozenou motivaci k feSeni dalSich
problémil a situaci je pro néj pozitivni odezva na aktivni zajem

- fesi problémy, na které staci; znamé a opakujici se situace se snazi fesit samostatné (na
zakladé napodoby ¢i opakovani), ndro€néjsi s oporou a pomoci dospélého

- problémy fesi na zaklad¢ bezprostiedni zkuSenosti; postupuje cestou pokusu a omylu,
zkousi, experimentuje; spontanné vymysli nova feseni problému a situaci; hleda rizné
moznosti a varianty (ma vlastni, originalni ndpady); vyuziva pii tom dosavadnich
zkuSenosti, fantazii a predstavivost

- pti feSeni mySlenkovych i praktickych problémil uziva logickych, matematickych i
empirickych postupti; pochopi jednoduché algoritmy feseni riznych uloh a situaci a
vyuziva je v dalSich situacich



4

- zpiesiiuje si pocCetni piedstavy, uziva ¢iselnych a matematickych pojmi, vnima
elementdrni matematické souvislosti

- rozliSuje feseni, kterd jsou funkéni (vedouci k cili), a feSeni, ktera funkéni nejsou; dokéaze
mezi nimi volit

- chape, Ze vyhybat se feSeni problémt nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé feseni
je naopak vyhodou; uvédomuje si, ze svou aktivitou a iniciativou mize situaci ovlivnit

- neboji se chybovat, pokud nachéazi pozitivni ocenéni nejen za uspéch, ale také za snahu

komunikativni kompetence

dité ukoncujici predskolni vzdélavani

- ovlada tec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své myslenky,
sd€leni, otazky 1 odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog

- dokéze se vyjadiovat a sd€lovat své prozitky, pocity a ndlady riznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozliSuje né¢které symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

- v béZznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi 1 s dospélymi; chéape, ze
byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou

- ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani

- prubézné rozsifuje svou slovni zadsobu a aktivné ji pouziva k dokonalejs$i komunikaci s
okolim

- dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se b&ézné setkava
(kniZky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.)

- vi, Ze 1idé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku

socialni a personalni kompetence
dité ukoncujici predskolni vzdélavani
- samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvofit sviij ndzor a vyjadfit jej
- uvédomuje si, Ze za sebe 1 své jednani odpovida a nese dusledky

- détskym zplisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,
rozpozna nevhodné chovéni; vnima nespravedlnost, ublizovani, agresivitu a lhostejnost



- ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podfidit, pfi spole¢nych ¢innostech se domlouva a
spolupracuje; v béznych situacich uplatiuje zakladni spolecenské navyky a pravidla
spolecenského styku; je schopné respektovat druhé, vyjednévat, pfijimat a uzavirat
kompromisy

- napodobuje modely prosocidlniho chovéni a mezilidskych vztahi, které nachazi ve svém
okoli

- spolupodili se na spolecnych rozhodnutich; pfijimé vyjasnéné a zdiivodnéné povinnosti;
dodrzuje dohodnuté a pochopena pravidla a ptizplisobi se jim

- pfi setkani s neznamymi lidmi ¢i v nezndmych situacich se chova obezietné; nevhodné
chovani 1 komunikaci, kterd je mu nepiijemnd, umi odmitnout

- je schopno chapat, Ze lidé se rizni a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a
jedine¢nostem

- chépe, Ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost, agresivita a nasili se
nevyplaci a Ze vzniklé konflikty je Iépe fesit dohodou; dokaze se branit projeviim nasili
jiného ditéte, ponizovani a ubliZzovani

¢innostni a ob¢anské kompetence
dité ukoncujici predskolni vzdélavani
- svoje ¢innosti a hry se uc¢i planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat

- dokéaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat svoje slabé stranky

- odhaduje rizika svych népadu, jde za svym zamérem, ale také dokaze ménit cesty a
pfizplsobovat se danym okolnostem

- chape, Ze se mlize o tom, co ud¢la, rozhodovat svobodné, ale Ze za sva rozhodnuti také
odpovida

- ma smysl pro povinnost ve hte, praci i u€eni; k tkollim a povinnostem pfistupuje
odpovédné; vazi si prace i Gsili druhych

- zajima se o druhé i o to, co se kolem d¢je; je oteviené aktudlnimu déni

- chape, Ze z4jem o to, co se kolem déje, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou

pfinosem a Ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizk4 aktivita maji svoje
nepfiznivé disledky

- ma zakladni détskou pfedstavu o tom, co je v souladu se zékladnimi lidskymi hodnotami
a normami, 1 co je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat



r~r .

- spoluvytvaii pravidla spolecného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu a chape
potiebu je zachovavat

- uvédomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hajit a respektovat; chape, Ze vSichni
lidé maji stejnou hodnotu

- vi, Ze neni jedno, v jakém prosttedi Zije, uvédomuje si, ze se svym chovanim na ném
podili a Ze je mlze ovlivnit

- dbé na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chové se odpoveédné s ohledem na zdravé
a bezpecné okolni prostiedi (pfirodni i spolecenské)

Uroveii kompetenci, obecné dosazitelna predskolnim ditétem, vyjadiuje odekavany
vzdélavaci piinos piredskolniho vzdélavani, tedy to, ¢im mtze matetska Skola prispét k
vybaveé ditéte pro celoZivotni u€eni drive, nez dité zahdji povinné Skolni vzdélavani.
Soubor kli¢ovych kompetenci je ve svém celku idealem, k némuz vétSina déti nedospéje a
dospét nemuze. To ani neni smyslem jejich formulovéni. Soubor klicovych kompetenci
nabizi pedagoglim pomérn¢ jasnou piedstavu, kam smétovat, o usilovat. Slouzi predevSim
k vymezeni odpovidajiciho vzdélavaciho obsahu jako prostiedku k jejich vytvareni
(na irovni ramcové, popf. 1 Skolni).



Priloha 5: Rozbalovani kliCovych kompetenci

Kompetence k uceni:

ZVLADNUTE ZKUSENOSTI UPLATNUJE V PRAKTICKYCH SITUACICH A

V DALSIM UCENI

Dité a jeho télo

* zvladnout bézné zplsoby pohybu v rizném prostiedi
 zachazet s grafickym a vytvarnym materialem

* uplatnovat zakladni kulturné hygienické a zdravotné
preventivni navyky

* zvladnout sebeobsluhu

» mit povédomi o tom, kde v pfipadé potreby hledat
pomoc (koho pfivolat, jakym zpUusobem, aj.)

Dité a psychika - jazyk

* vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky,
napady, pocity, minéni a usudky

* vést rozhovor

« aktivné pouzivat nova slova

* rozliSovat nékteré obrazné symboly (znacky) a
porozumét jejich vyznamu

* sledovat divadlo, film, uzivat telefon

Dité a psychika -
poznavaci schopnosti

» zamérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost
* vyuzivat zkusenosti k uceni

* chapat Ciselnou fadu, poznat vice-méné-stejné-
prvni-posledni aj.

» orientovat se v prostoru i v roviné

Dité a psychika -
sebepojeti

* byt aktivni i bez opory rodicu

* vyjadfovat vlastni postoje a nazory

* ve znamych situacich ovladat své pocity
* zorganizovat hru

« zachytit a vyjadfit své proZitky

Dité a ten druhy

* navazovat a udrzovat détska pratelstvi

* spolupracovat s ostatnimi

 dodrzovat dohodnuta a pochopena pravidla
vzajemného souziti a chovani

* chovat se obezfetné pfi setkani s neznamymi lidmi,
v pfipadé potfeby poZzadat o pomoc

Dité a spoleCnost

« uplatiovat navyky v zakladnich formach
spoleCenského chovani

« aktivné zvladat pozadavky plynouci z prostfedi Skoly
i jeho béznych promén

* domluvit se na spoleCném feSeni

* dodrzovat pravidla her, hrat fair

» odmitat spoleCensky nezadouci chovani

Dité a svét

* orientovat se bezpecné ve znamém prostredi

» védét, jak se vyhnout nebezpeci; kam se v pfipadé
potfeby obratit

* porozumét, Zze zmeény jsou pfirozené a samoziejmé a
pFizpUsobovat se jim

* v§imat si nepofadku a Skod a upozornit na né




Kompetence k reSeni problému:

POSTUPUJE CESTOU POKUSU A OMYLU, ZKOUSI, EXPERIMENTUJE;
SPONATNNE VYMYSLI NOVA RESENi PROBLEMU A SITUACI

Dité a jeho télo

* pohybovat se na snéhu, ledu, ve vodé, v pisku

* rozliSovat pomoci vSech smysl

* postarat se o sebe a své véci - oblékat se, svlékat se,
obouvat

 zachazet s béZnymi dennimi predméty

Dité a jeho psychika
- Jazyk a fe€

* pojmenovat vétsSinu toho, ¢im je obklopeno
» domluvit se gesty, improvizovat

« formulovat otazky, odpovidat

* zvladnout jednoduchou dramatickou ulohu
* utvorit jednoduchy rym

Dité a jeho psychika
- Poznavaci
schopnosti

» premyslet, vést jednoduché uvahy, vyjadfit, o ¢em
uvazuje

» nachazet spolecné znaky, podobu a rozdil
 porovnavat, usporadavat a tridit

« feSit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné,
predkladat ,napady”

* nalézat nova feSeni nebo alternativni k béZnym

Dité a jeho psychika
- Sebepojeti, city,
vule

» uvédomovat si své moznosti i limity (silné a slabé
stranky)

* zorganizovat hru

* snazit se ovladat své afektivni chovani

+ zachytit a vyjadfit své prozitky

Dité a ten druhy

* pfijimat a uzavirat kompromisy, fesit konflikt dohodou
* spolupracovat s ostatnimi
* rozdélit si ukol s druhym ditétem

Dité a spoleCnost

+ zaClenit se do tfidy a zaradit se mezi své vrstevniky

« aktivné zvladat pozadavky plynouci z prostfedi Skoly i
jeho béznych promén

* vyjednavat s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvit
se na spole¢ném feseni

 zachazet Setrné s vlastnimi o cizimi pomuckami,
hrackami, vécmi denni potfeby, knizkami

* vyjadiovat své pfedstavy pomoci riiznych vytvarnych
dovednosti a technik

zachazet s jednoduchymi hudebnimi nastroji, sledovat a
rozliSovat rytmus

Dité a svét

« zvladat bézné Cinnosti a pozadavky, i jednoduché
praktické situace, které se opakuji

» védét, jak se vyhnout nebezpeci, kam se v pfipadé
potfeby obratit o pomoc

* rozliSovat aktivity, které mohou zdravi okolniho prostredi
podporovat a které je mohou poSkozovat

* pomahat pecovat o okolni Zivotni prostredi




Kompetence komunikativni:

_DOKAZE SE VYJADROVAT A SDELOVAT SVE PROZITKY, POCITY, A
NALADY RUZNYMI PROSTREDKY (RECOVYMI, VYTVARNYMI, HUDEBNiMI,

DRAMATICKYMI APOD.)

Dité a jeho télo

* sladit pohyb s rytmem a hudbou
* sladit pohyb se zpévem
» zachazet s grafickym a vytvarnym materialem

Dité a jeho psychika -
Jazyk a feC

* improvizovat

* reprodukovat fikanky, pisni¢ky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou ulohu

 chapat slovni vtip a humor

Dité a jeho psychika -
Poznavaci schopnosti

» pfemyslet, vést jednoduché uvahy a to, o cem premysli a
uvazuje, také vyjadrit

* vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v tvofivych
¢innostech (vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i
dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim

Dité a jeho psychika -
Sebepojeti, city, vile

* zaujimat vlastni nazory a vyjadfrovat je

* prozivat radost ze zvladnutého a poznaného

» uvédomovat si pfijemné a nepfijemné citové prozitky

* prozivat a détskym zplsobem projevovat, co citi

* zachytit a vyjadfit své prozitky (slovné, vytvarné&, pomoci
hudby, hudebné pohybovou improvizaci apod.)

Dité a ten druhy

* porozumét béznym projevam vyjadfeni emoci a nalad
» odmitnou komunikaci, ktera je mu nepfijemna

« uplatiovat své individualni potfeby, pfani a prava

s ohledem na druhého

* branit se projevim nasili jiného ditéte, ublizovani,
ponizovani apod.

Dité a spoleCnost

* chovat se a jednat z vlastnich na zakladé vlastnich
pohnutek

» porozumeét béznym neverbalnim projevim citovych
prozitkl a nalad druhych

» odmitat spoleCensky nezadouci chovani, chranit se pfed
nim

* hodnotit svoje zazitky

» zachycovat skute€nosti ze svého okoli a vyjadfovat své
pfedstavy pomoci riznych vytvarnych dovednosti a technik
* vyjadiovat se prostifednictvim hudebnich a hudebné
pohybovych innosti

Dité a svét

* mit elementarni povédomi o existenci riznych kultur a
narodu, riznych zemich
* spoluvytvaret pohodu prostredi




Kompetence socialni a personalni:

VE SKUPINE SE DOKAZE PROSADIT, ALE | PODRIDIT, PRI SPOLECNYCH
CINNOSTECH SE DOMLOUVA A SPOLUPRACUJE

Dité a jeho télo

» pohybovat se ve skupiné déti

* chovat se tak, aby v situacich pro dité béznych a jemu
znamych neohrozovalo zdravi, bezpeci a pohodu svou ani
druhych

Dité a jeho psychika -
Jazyk a feC

* vést rozhovor
» domluvit se slovy i gesty, improvizovat
« formulovat otazky, odpovidat

Dité a jeho psychika -
Poznavaci schopnosti

* vyjadfovat, o ¢em premysli

* vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nove véci, vyuzivat
zkuSenosti k u€eni

» postupovat a ucit se podle pokynu a instrukci

* FeSit problémy, ukoly a situace, pfedkladat ,napady*

* nalézat nova reSeni nebo alternativni k b&€znym

Dité a jeho psychika -
Sebepojeti, city, vile

» uvédomovat si svou samostatnost, zaujimat vlastni
nazory a postoje a vyjadrovat je

* pfizpUsobit své chovani

« vyjadfrit souhlas i nesouhlas, odmitnout se podilet na
nedovolenych Ci zakazanych Cinnostech

* respektovat pfedem vyjasnéna pravidla a pochopena
pravidla

* zorganizovat hru

* snazit se ovladat své afektivni chovani

Dité a ten druhy

* pfirozené a bez zabran komunikovat s druhym ditétem,
navazovat a udrzovat détska pratelstvi

» odmitnout komunikaci, ktera je mu nepfijemna

» uvédomovat si sva prava, pfiznat prava druhému a
respektovat je

« uplatiiovat své individualni potfeby, pfani a prava

s ohledem na druhého, pfijimat a uzavirat kompromisy
* spolupracovat s ostatnimi

* vnimat, co druhy potfebuje a vychazet mu vstfic

* branit se projevim nasili jiného ditéte, ublizovani,
ponizovani

Dité a spoleCnost

* pochopit, Ze kazdy ma ve spoleCenstvi svou roli, podle
které je tfeba se chovat

+ zacClenit se do tfidy a zaradit se mezi své vrstevniky

* vnimat zakladni pravidla ve skupiné€, podilet se na nich a
fidit se jimi, podfidit se rozhodnuti skupiny, pfizplsobit se
spolecnému programu, spolupracovat, pfijimat autoritu

* vyjednavat s détmi i dospélymi

 dodrzovat pravidla her a jinych Cinnosti

» odmitat spoleCensky nezadouci chovani

Dité a svét

* mit povédomi o SirSim spoleCenském prostredi
* porozumét, Ze zmeény jsou pfirozené a samoziejmeé
* spoluvytvaret pohodu prostredi




Kompetence ¢innostni a obéanskeé:

Vi, ZE NENi JEDNO, V JAKEM PROSTREDI ZIJE, UVEDOMUJE S, ZE SE
SVYM CHOVANIM NA NEM PODILi A ZE JE MUZE OVLIVNIT

Dité a jeho télo

* uplathovat zakladni kulturné hygienické a zdravotné
preventivni navyky

» uklidit po sobé, udrzovat poradek

 chovat se tak, aby v situacich béznych neohrozovalo
zdravi, bezpeci a pohodu svou ani druhych

Dité a jeho psychika -
Jazyk a feC

» domluvit se slovy i gesty
* rozliSovat nékteré obrazné symboly, porozumét jejich
vyznamu a komunikativni funkci

Dité a jeho psychika -
Poznavaci schopnosti

« zamérné pozorovat, postfehnout, vSimat si

* vnimat, zZe je zajimaveé dozvidat se nove véci, vyuzivat
zkuSenosti k uceni

* FeSit problémy, ukoly a situace

Dité a jeho psychika -
Sebepojeti, city, vule

» odmitnout podil na nedovolenych a zakazanych
¢innostech

* respektovat pfedem vyjasnéna a pochopena pravidla
* byt citlivé ve vztahu k zivym bytostem, k pfirodé i

k vécem

« t&Sit se z hezkych a pfijemnych zazitkd, z pfirodnich i
kulturnich kras i setkavani se s uménim

Dité a ten druhy

* spolupracovat s ostatnimi

* respektovat potfeby jiného ditéte, délit se s nim

* vnimat, co si druhy pfeje, vychazet mu vstfic, chovat se
citlivé a ohleduplné, mit ohled na druhého a soucitit s nim,
nabidnout mu pomoc

Dité a spoleCnost

« uplatiiovat navyky v zakladnich formach spole¢enského
chovani

 chovat se a jednat na zakladé vlastnich pohnutek a
zaroven s ohledem na druhé

» adaptovat se na zivot ve Skole, spoluvytvaret v tomto
spoleCenstvi prostfedi pohody

* vyjednavat, domluvit se na spoleCném feSeni

* dodrzovat pravidla, jedna fair

» odmitat spoleCensky nezadouci chovani

Dité a svét

* chovat se pfiméfené bezpeCné doma i na verejnosti

* mit povédomi o Sir§im spoleCenském, vécném,
pfirodnim, kulturnim i technickém prostredi

* pfizpusobovat se bézné proménlivym okolnostem doma i
v matefské Skole

» uvédomovat si, Zze zplsobem, jakym se dité i ostatni

v jeho okoli chovaji, ovlivhuji vlastni zdravi i Zivotni
prostfedi

* rozliSovat aktivity, které mohou zdravi okolniho prostfedi
podporovat a které je mohou posSkozovat, vSimat si
neporadku a Skod, upozornit na né

» pomahat pecovat o okolni Zivotni prostredi




Priloha 6: Zpracovani integrovaného bloku (téma - cile - €innosti)

Tematicky
celek

Pfiroda se probouzi

Tematicka ¢ast

Velikono€ni svatky

Doba trvani | 2 tydny
Vékova starSi déti pfedSkolniho véku (5 - 6 let)
skupina

Cile - zaméry

* rozvijet soulad pohybu s rytmem

* rozvijet matematické schopnosti (tfidéni, porovnavani)

* vést ke schopnostem zamérné fidit své chovani

* rozvijet spolupraci mezi détmi

» seznamit déti s velikonoCnimi tradicemi

* vést ke spravnému a bezpeCnému zachazeni s vytvarnymi
potfebami (Stétec, nuzky, lepidlo)

Cile - vystupy | * dité se pohybuje v rytmu hudby
« dité samostatné reprodukuje kratkou fikanku, pisni¢ku
« dité porovnava a tfidi predméty podle barvy, velikosti a
poctu (0 - 10)
« dité dokoncCi zapoc€atou Cinnost
* dité pomaha kamaradovi v konkrétni ¢innosti (z vlastni vile,
na zakladé vyzvani)
« dité pfipravuje vyrobky pro velikono¢ni vyzdobu
(samostatné, pfip. s dopomoci ucitelky nebo kamarada)
» dité popisuje velikonoéni tradice znamé z vlastni rodiny

Vzdélavaci » pohybové hry: Na zajiCky, Na kvoCnu a kufatka, Na zajeCi
nabidka peliSky

* pisné: Na koledu pro vajiCka, Slepi¢i tanecCek - nacvik,
rytmizace, OrffUv instrumentar, nacvik tanecku

« velikono¢ni fikanky: Koleda pro kluky, Koleda pro holky,
Hody, hody, doprovody

* Velikonoce u nas doma - vypravéni, diskuse, vytvarné
zpracovani

* ZajiCek - kooperativni ¢innost v malych skupinach

* malovani a zdobeni kraslic, pfiprava kufatek (vajicko

v papirovém obalu), ovecCek (zapich do kvétinace)

* Pomlazka - jednoduché pleteni z proutkl

* Hody, hody, doprovody - dramatizace, rozliSeni role dévcat
a chlapcu

« omalovanky, puzzle

* Ko$ vaji¢ek - porovnavani, tfidéni

* Hnizda a domecky - konstruovani ze stavebnic

* ¢innosti navrzené détmi




Priloha 7: Zpracovani integrovaného bloku (¢innosti - téma - cile)

Vychozi situace

« dé&ti si denné hraji na dinosaury, pfinasi do MS své
hracky, knihy, obrazky; vzajemné si vymeénuji informace,
samostatné rozviji hru; navrhuji ¢innosti, jak pracovat s
tématem

Vzdélavaci nabidka
(z velke casti
vytvofena na zakladé
diskuse s détmi)

*» encyklopedie, knihy o dinosaurech - vypravéni, popis
obrazku, vyhledavani rozdill, ziskavani novych poznatkd
* hry s vlastnimi hratkami z domu - puj¢ovani, opatrné
zachazeni (spole¢né vytvoreni pravidel)

* omalovanky, puzzle, pexeso

* Ja - saurus - papirova kolaz, malba téla dinosaura

k fotografii vlastni hlavy, skladani nazvu (jméno + saurus)
» pantomima, dramatizace - popis pocitl ze vzhledu,
chovani (radost, vztek, smutek, bolest,...)

« cviCeni na stanovistich

» \V/ykopavky - aktivita na piskovisti (Skolni zahrada)

* Pravéka krajina - vyrabéni stromd, skal (kasirovani),
sestaveni krajiny z vyrobku

 grafomotorické cviky, rozliSeni pocatecni hlasky

« dinosaufi vejce - kresba, papirova kolaz, modelovani

* poznavani riznych povrchl podle hmatu (dinosaufi
hibet)

* skladani Ctyfversi - tvorba jednoduchych rymu

» vystava pro rodiCe - sestaveni z vyrobk( déti

Tematicka cast

Zahada dinosaurt

Doba trvani

2 tydny

Vékova skupina

starSi déti pfedSkolniho véku (5 - 6 let)

Cile - zaméry

* zpresnit zakladni pohybové dovednosti

* rozvijet slovni zasobu, sluchovou diferenciaci

« vest ke kladnému vztahu ke kniham

* rozvijet spolupraci mezi détmi

* vést k dodrzovani dohodnutych pravidel

* rozvijet estetické vnimani, détskou tvofivost

* podporovat zajem o nové dovednosti a védomosti
« vytvaret elementarni povédomi o zménach krajiny

Cile - vystupy

« dité spravné vykona bézné pohyby v prekazkove draze
« dité vyslovi s dopomoci cizi jména, sklada slova, rozlisi
pocatecCni hlasku, pozna a vytvari rymy

« dité dodrzuje dohodnuta pravidla

« dité spolupracuje s kamaradem ve dvojici, v malé
skupiné (3 - 6 déti)

* dité zamérné odmitne Spatné chovani

« dité napodobi pohyb dinosaura

« dité popiSe obrazek, vyhleda rozdily

« dité ztvarni télo dinosaura pomoci kresby, malby,
modelovani (vystihne detaily)




Priloha 8: Zpracovani integrovaného bloku (cile - téma - €innosti)

Vychozi
situace

* z evaluace predchoziho celku vyplyva, ze mezi détmi je
narusena vzajemna komunikace, spoluprace, objevuje se vice
agresivniho chovani

Cile - zaméry

* vést déti ke vzajemné spolupraci

* rozvijet komunikativni dovednosti (verbalni, neverbaini)
* posilovat prosocialni chovani ve skupiné

* rozvijet spravné zpusoby FeSeni konfliktd

Tematicka Pribéhy nam pomahaiji
cast
Ugel « vyuziti kratkych pfib&hl pro rozvoj prosocialniho chovani ve
skupiné déti
Doba trvani | 1 - 2 tydny dle zajmu déti (osvédcCené aktivity zafazovat i do
dalSich tematickych €asti)
Cile - vystupy | * dité upozorni na nebezpecnou situaci
« dité fesi vznikly konflikt samo nebo zavola pomoc dospélého
« dité pfijima a dodrzuje dohodnuta pravidla
« dité reprodukuje déj pfibéhu
« dité rozliSi dobré a Spatné vlastnosti, chovani (v pfibéhu, na
obrazku, v realné situaci)
« dité spolupracuje ve dvojici na spoleCném obrazku
« dité se zapoji do diskuse, dodrzuje pravidla komunikace
(neskace do feci)
* dité védomé napodobi jednoduchy pohyb
Vzdélavaci |« Cetba pfibéhl na pokracovani (Déti a sluSné chovani, Pfibéhy
nabidka pomahaji s problémy), reprodukce déje vlastnimi slovy

» dramatizace pfibéhl - rozdéleni roli, jejich ztvarnéni, vyména
* pfibéhy s otevienym koncem - spole¢né hledani riznych
zpUsobu feSeni

* slovni hra: Co se stane, kdyz...

« Jak se citim - pantomima, kresba, vyhledavani vyraz( tvare

v Casopisech, novinach, pracovani papirove kolaze

* relaxacni aktivity ve dvojici

* hry s vlastnimi plySaky, zosobnéni hracek, vytvareni
problémovych situaci a jejich feSeni

* nabidka didaktickych a spoleCenskych her - pro malé skupiny
déti

« Jak se zbavit vzteku, Vyfizovani konfliktl - hry pro zvladani
agresivity

* sledovani Vecernickul - spole¢ny rozbor pfibéhu (dobré a Spatné
chovani, zplasob feSeni, oblibena postava...), vytvarné a
dramatické zpracovani

* prace s obrazky a fotografiemi - popis situace, hledani shod a
rozdill




Priloha 9: Prehled vybranych metod, nastroju a technik vhodnych pro
autoevaluaéni procesy v mateiské sSkole (upraveno dle Vast'atkové)

Analyza edukacnich produktt

Znamena zkoumani vlastnosti, struktury a obsahu rtiznych psanych nebo
mluvenych textl a neverbalnich komunikatd, které byly ve Skole vtvoreny. Analyza
se tyka:

* produktud vytvofenych subjekty vychovné vzdélavacich procesl (napf. vytvarné
prace déti, vypovédi rodi€l a ucitelt o détech); zahrnuje téZ analyza vizualnich
vystupu jako napf. nazorné predvedeni dovednosti, aj;

» dokumentud vzniklych a vytvarenych v rdmci Skolské politiky a administrativy

(napf. vzdélavaci programy).

Analyza dokumentu

Spociva v ziskavani informaci z veSkerych pisemnych zaznamu o Skole
(oficialnich i neoficialnich). Informaénim zdrojem pro obsahovou analyzu mohou
byt dokumentace Skoly, portfolia, fota, videodokumentace, kronika, vystfizky

z tisku, hodnotici zpravy (ze strany CSI, zfizovatele, aj.), zpravy v médiich,
koncepcni a strategické dokumenty, vysledky ekonomickych a demografickych

zjisténi apod.

Analyza silového pole

Princip silového pole vychazi z fyzikalnich zakon(, kdy kazda akce je
doprovazena reakci. Procesy u€eni se, rozvoje i zmény jsou spojeny s dynamikou
nejriznéjSich procesu. Analyza silového pole pomaha ke zviditelnéni, k lepSimu
uvédomeéni si takovych sil, které proti sobé pusobi bud ve sméru k dosazeni
urc€itého cile, anebo proti tomuto sméru, a to jak na individualni, tak i na urovni

celé organizace.



Anketa
Zpravidla méné rozsahlé Setreni, které zkouma minéni respondentu o urcitych
jevech. Ug&astnici se do n&j zapojuji na zakladé vlastniho rozhodnuti, zajmu a

aktivity.

Brainstorming

Vede k rozvoji tvofivého mysleni pfi feSeni konkrétniho problému a zaroven je
zdrojem informaci zejména v pfipravné, motivacni a evaluaéni fazi
autoevaluaéniho procesu. Smysluplné pouzit brainstorming znamena dodrzet
nasledujici postup:

* vymezeni problému,

* sepsani bleskovych navrhl pro feSeni probléma (tvarci a pokud mozno
nezkostnatélé) a jejich zapis (pozor, navrhy vibec neposuzujeme, pouze
sepisujeme!),

* pfestavka na utfidéni myslenek

* vyhodnocovani napadu, diskuse nad jejich vyuzitim a praktickou realizaci, vybér

reseni.

Dilna (workshop)
Aktivni pracovni setkani (napf. déti, rodi¢l, partner( Skoly aj.) vénované
zvolenému tématu. Realizuje se vzajemné feSeni problému, vzajemna pomoc

zucastnénych osob.

Diskuse
Pouziva se k vyméné nazoru a napadu, k vyjasnovani stanovisek, ke hledani
kompromisU pfi feSeni problému. Je zdrojem mnoha informaci. Optimalni je, kdyz

swr v

(pracovniku skoly, rodicl, experta).



Dotazovani
Dotazovani je nerozsifenéjsi evaluacni metodou. Mize mit formu ustni, pisemnou
nebo neverbalni, zahrnuje jak rozhovory, dotazniky, tak i vyuzivani napf. karticek,

obrazkul pro zjiStovani nazor(, pocitu, apod.

Dotaznik

Dotaznik je soustava pfedem pfipravenych a peclivé formulovanych otazek
(rdznych typl - oteviené, uzaviené aj.), které jsou promyslené, podle urcitych
pravidel, sefazeny a na které respondent odpovida pisemné. Pro konstrukci
dotazniku, pro formulaci polozek, jejich fazeni je vhodné vyuzit sluzbu odbornika
nebo si vypomoci odbornou literaturou. | pfi vyhodnocovani ziskanych dat je
zapotiebi postupovat velmi obezietné a vyvarovat se subjektivnich soudu.
Dotazniky pfipravené neodborné maji mensi vypovédni hodnotu. Nejvyssi
navratnost je pfi pfedavani respondentim osobné. Existuji specialné vytvorené,
ovérené a tematicky uzce zamérené dotazniky, které Ize ve Skolach vyuzit jako

takové (zaméfené na problematiku klimatu tfidy, Skoly aj.).

Dramatizace

Pomoci dramatizace (hrani roli, vypravéni pfibéhu aj.) Ize znazornit urcité scény,
poznat prozitky nebo pfedstavy jinych osob. Pomaha identifikovat témata, ktera
maji byt podrobena dalSimu zkoumani. Dramatizace neni obvyklou soucasti
autoevaluacénich procesu, ale muze byt velmi u¢inna zejména pokud napf. déti
mohou hrat (vypravét) své vnimani riznych situaci ve Skole. Do dramatizace

spadaji inscenaéni metody a hrani roli.

Hospitace

Je specificky pedagogickym diagnostickym nastrojem (typickym pro ¢eské
prostfedi; nejsou vyuzivany ve vSech evropskych statech). Jedna se o navstévu
vychovné vzdélavaci aktivity s cilem poznani jejiho stavu a urovné. Informace jsou
podavany pozorovanim, zaznamenavanim do hospitacniho archu a naslednych

vyhodnocovanim; dullezitou soucasti je i pohospitacni rozhovor. Za ucelem



kontrolnim, poradenskym aj. vykonavaji u nas hospitaci inspektofi a rfeditelé skol,

za ucelem studijnim a poznavacim ucitelé, budouci ucitelé, studenti.

Myslenkova mapa

Mys$lenkova mapa (nebo téz mapovani mysli) znamena grafické ztvarnéni
feSeného problému. Doprostfed listu papiru se zapiSe podstata problému a poté
se dusledné zaznamenava vse, co U€astnikim této techniky v souvislosti

s problémem pfichazi na mysl. Shromazdéné poznamky se zpracovavaji do

logického zaznamu, tzn. vyznacuji se vztahy (,cesty na mapé®). Hotové schéma je

mozno postupné doplnovat, strukturovat apod.

Nastroje sebereflexe
Existuje cela Fada konkrétnich nastroju a technik vyuzitelnych pro sebereflexi
prace ucitele, Feditele Skoly (napf. pouzivani kontrolnich seznamu otazek,

vyhodnocovacich listu...).

Portfolio

Portfolio je sbirka dokumentt nebo praci jednotlivce za urcitou dobu, poskytujici
prehled o jeho Skolnich i mimoskolnich vykonech, vysledcich. Soucasti portfolia
jsou i komentare druhych lidi k jeho obsahu a chovani jedince. MUze vypovidat o
Skolnich vykonech ditéte a zejména o jeho vyvoji komplexné, do hloubky. Existuji
dva zakladni druhy portfolii - dokumentacni a reprezentacni. V ¢eské praxi jsou
obvyklejsi portfolia Zakl, ale mohou si je vytvaret i ucitelé (v nékterych Skolach se

portfolia ucitelt pouzivaji jako podklad pro evaluaci jejich prace).

Poznamky (terénni zaznamy)

Jejich podstat spociva v pribézném zaznamenavani dulezitych jevd, dojmu i
poznatk( ziskanych pfi pozorovani, pfi rozhovorech s ostatnimi subjekty. Aby se
daly maximalné vyuzit a zpracovat, je pfi jejich vytvareni dobré rozliSovat, které
poznamky zachycuji objektivni popis udalosti nebo jevl a které jsou naopak

subjektivnimi dojmy a pocity pisatele.



Pozorovani

Pozorovani znamena cilevédomé, planovité a soustavné vnimani jevl a procesd,
které sméfuje k odhaleni podstatnych souvislosti a vztahu sledované skutecnosti.
Podle raznych kritérii Ize pozorovani klasifikovat na: dlouhodobé a kratkodobé;
pfimé a nepfimeé; standardizované a nestandardizované atd. V pedagogickeé praxi
se nejvice vyuziva pozorovani ve formé tzv. hospitace (viz vyse).

Pozorovany jev Ize také zaznamenavat na videonahravku a nasledné ji

analyzovat.

Projekty

Projekty podporuji vSestranny rozvoj jedince a ovérfuji, zda jsou ucastnici schopni
ziskané védomosti aplikovat v novych souvislostech. Napomahaji i rozvoji
nejriznéjSich klicovych kompetenci. Jsou vhodné rovnéz pro ovéfovani a evaluaci

toho, zda je dosahovano planovanych vyukovych cilu.

Prizkum

Jednou z variant dotazovani je prizkum - sbér informaci. Slouzi k ziskavani udaju,
které vysvétluji urCité aspekty Skolniho zivota nebo vychovné vzdélavaciho
procesu. Prizkum se liSi od dotazovacich akci tim, Ze osoba, ktera jej provadi,
aktivné shromazduje data (napf. osobné obchazi respondenty). Prizkum muize
byt efektivnéjSi nez dotaznik, nebot' u néj odpada rozesilani, shromazdovani a
tfidéni, coz byvaji Casoveé narocné procesy. Naproti tomu se do urcité miry ztraci

anonymita, ktera u dotaznikd hraje duleZitou roli.

Rozhovor (Interview)

Rozhovor znameni shromazdovani dat pomoci bezprostfedni verbalni
komunikace s respondentem. Podle riznych kritérii Ize rozhovory klasifikovat na
fizené a nefizené; standardizované a nestandardizované atd. Specifickou
obdobou je beseda nebo skupinova diskuse. Pfi vyuzivani rozhovoru je nutné znat
zakladni pravidla jeho vedeni, v€etné zplasobu pfesného zaznamu tohoto

rozhovoru.



Sebehodnoceni
Sebehodnoceni, tedy autonomni hodnoceni sebe sama, mlze probihat ze strany
zaku, uciteld, ale i vedeni Skoly a jinych skupin aktérd Skolniho Zivota. Jeho

soucasti je sebereflexe, ktera byva casové méné narocna.

Stinovani (Shadowing)

Realizace stinovani spo€iva v dlouhodobéjSim pozorovani €innosti sledované
osoby s moznosti kladeni otazek po smyslu jejiho konani. Metoda stinovani je
vhodna predevsim pro ziskani dlouhodobého pohledu, nebot vzorec interakci Ize
vyvodit z prubéhu v €ase, nikoli jen z okamzitého zabéru. Zvolena osoba je
provazena nékym, kdo ji sleduje ,jako stin“ po urcité obdobi, sleduje Cinnosti a
jejich napli. Pozornost Ize soustfedit nejen na jednotlivce, ale i na menSi skupinu

osob.

SWOT analyza

Zkratka SWOT vznikla z po€atecnich pismen anglickych slov: S (strong points) -
silné stranky, W (weak points) - slabé stranky, O (opportunities) - vnéjsi
pFilezitosti, T (threats) - vnéjSi hrozby. Analyza SWOT pomaha identifikovat
pozitiva Skoly, na kterych Ize stavét; negativa, ktera je tfreba ménit, a také
ujasnovat si prilezitosti a hrozby pro $kolu z jejiho vnéjSiho prostiedi. Je

pocatecnim bodem pfi formulovani vize a cilt Skoly, pfi sestavovani planu rozvoje.

Technika ,,5P
Technika péti ,P“ znamena pokladani otazek ,Proc” pétkrat za sebou. Timto

postupem je mozné identifikovat jadro problému.

Tvorba Skolniho ¢asopisu

Vytvareni Skolniho ¢asopisu umoznuje nejen praktické vyzkouSeni nejruznéjSich
dovednosti, ale vytvafi prostor pro vyjednavani nad podobou a obsahem Casopisu,
diskusi o vnimani urcitych jevu z nejraznéjSich uhli pohledu apod. Mlze se stat
podkladem pro zacatek evaluacnich aktivit; analyza nékolika vydani ¢asopisu pak i

zdrojem informaci pro tyto aktivity.



Priloha 10: Dil¢i kroky autoevaluaéniho procesu (Vast'atkova)

1. vyjasnéni si ditvodu (proc€ je potieba je provadet) a oblasti

2. vytvoreni evaluaéniho tymu, stanoveni jednotlivych roli a odpovédnosti v tymu
véetné jeho vedouciho (zkuSenosti ze zahrani¢i doporucuji jiz v tomto tymu mit
predstavitele raznych aktért Skolniho zivota, tj. zastupce zaku, uciteli, rodicu..)

3. vytvoreni planu (projektu) autoevaluace zahrnujiciho cile, pfip. zdivodnéni téchto
cili, evaluacni oblasti, kritéria/indikatory zadouci kvality, ¢as - terminy, cilové
skupiny, zodpovédnost za diléi evaluaéni aktivity i za celek, nastroje, potiebné zdroje
(finan¢ni, materialni a lidské), zpisob dokumentovani evalua¢niho procesu i vystupu
4. stanoveni pravidel, odpovédnosti jednotlivych osob; rozhodovani o zapojeni
moderatora, Kritického pritele apod.

5. specifikace metod, nastroju a technik i zdroji informaci

6. realizace sbéru dat, zjiStovani informaci (pofizovani zaznamu, fotografii apod.)

7. zpracovani, analyza a interpretace zjiSténého (srovnavani se stanovenymi indikatory
kvality ve sledované oblasti apod.), pfedavani ziskanych poznatkii riiznym skupindm osob
8. rozhodovani o budoucim vyvoji (jsme se zjisténim spokojeni a budeme usilovat o
udrzeni stavajiciho nebo naopak o jeho zlepSovani) a 0 moznych opatienich

9. vytvoreni a zvefejnéni evaluacni zpravy (doplnéni o grafy, fotografie apod.) v€etné
rozhodnuti o navazujicich aktivitach (co, kdy...) a stanoveni terminu dalsi evalua¢ni
aktivity; sdéleni vysledkii riznym skupiniam osob

10. realizace prijatych opatieni, méni se urcité véci v Zivoté Skoly a lidi s ni spjatych

11. realizace meta-evalua¢nich aktivit (tj. evaluace samotné autoevaluace)



Priloha 11: Dotaznik pro pedagogické pracovniky mateiskych skol

Véazené vedeni Skoly a ucitelé!

Pracuji jako pedagog v matef'ské Skole a na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého si
rozSifuji své vzdélani v oboru Piedskolni pedagogika. V ramci svého studia zpracovavam
diplomovou préci na téma ,,Pojmovy aparat v kontextu Raimcového vzdélavaciho
programu pro piredskolni vzdélavani.“ V teoretické ¢asti pijde o zpracovani vybranych
pojmi z RVP PV na zakladé¢ literatury. Soucasti této prace je také vyzkum, jehoz cilem je
zjistit, jak jsou dané pojmy chépany pedagogickymi pracovniky a jak se s nimi nasledné
pracuje v matetské skole.

Predkladdm Vam tedy, mili kolegové, nasledujici dotaznik a prosim Vas o jeho kompletni
vyplnéni, které Vam zabere cca 15 - 20 minut. Pfi vybéru z nabidnutych moZznosti volite
vzdy pouze jednu odpovéd’ (mimo polozku €. 11).

Dotaznik je anonymni, veskeré udaje budou pouzity pouze pro ucely tohoto vyzkumu!

1) SlySite-li ,,Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani® (dale jen RVP

PV), jaké asociace se Vam vybavi?

2) Odkud se k Vam dostala prvni informace o RVP PV?
a) Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy

b) Ceska $kolni inspekce

¢) zfizovatel

d) Moravsky svaz predskolni vychovy

e) vedouci pracovnik

f) média

g) odborna literatura

h) jiny zdroj -

3) Jakym zpiisobem jste se blize seznamil(a) s RVP PV ?

a) samostatné

b) seminare, Skoleni (uved’te, kdo je pofadal)...........ccceeriiiiiiiiieniiniieeee e
¢) literatura (KONKIétni tHULY)......ccviieiiiiiiiiieeie et e e ens
d) kolegové z jiné MS

e) vedouci pracovnik

) JINY ZPUSOD = JAKY ..ottt sttt



4) Ktery z nasledujicich pojmi je Vam nejméné jasny v kontextu RVP PV?
a) klicové kompetence

b) cile

¢) dil¢i vystupy

d) vzdélavaci nabidka

) autoevaluace

) JIY = JAKY ettt

5) Kam byste se obratil(a) pro objasnéni daného pojmu?
a) spolupracovnik

b) vedouci pracovnik

¢) pracovnik Pedagogické fakulty

d) lektor odborného seminare

€) JINA MOZNOSE = JAKA.....eeiiiiieiiie ettt e et e e et e e s e e sbe e e s b e e essseeesneeesseeens

6) Pracujete ve Vasi materské Skole s klicovymi kompetencemi z RVP PV?
a) ano, pracuji - uved'te, Jakym ZpUSODEM.......c..eieviiieiiieeiieeeeeee e

b) ne, nepracuji

7) Jakym zpiisobem pracujete s diléimi cili p¥i vytvaieni Skolniho vzdélavaciho
programu?

a) opisuji je z RVP PV

b) formuluji je vlastnimi slovy

¢) vyuzivam obou zminénych moznosti

d) pracuje s nimi pouze feditel Skoly (vedouci pracovnik)

8) Ktera z nasledujicich charakteristik podle Vas nejlépe odpovida pojmu ,,0¢ekavané
vystupy*?

a) formuluji to, co musi kazdé dité zvladnout na konci ptedskolniho obdobi

b) vyjadiuji cile pro praci ucitele

¢) vyjadiuji to, co dité zpravidla dokaze na konci predskolniho obdobi

d) zadna z uvedenych moznosti



9) Stru¢né charakterizujte, jak je v materské Skole chapan vzdélavaci obsah.

10) Vratil(a) byste zpatky rozdéleni vzdélavaciho obsahu do jednotlivych slozek

vychovy?

11) Jak vniméate vhodnost nasledujicich forem a metod vzdélavani pro praci s détmi
predskolniho véku? (oznamkujte podle Skaly: 1=nejlepsi, S=nejhorsi)

a) prozitkové uceni

b) pouze slovni vysvétlovani

¢) kooperativni uceni

d) experimentovani

e) pracovni listy

f) frontalni ¢innosti

g) prace ve skupinach

f) spontanni socidlni uceni

12) Kdyz se rekne ,,autoevaluace Skoly*“, vybavi se Vam...
a) pouha povinnost

b) hodnoceni

¢) stale nepochopeny pojem

d) pomoc pro dalsi planovani

e) diilezita soucast prace pedagogického pracovnika v MS

f) mnoho zbyte¢nych pisemnosti

g) jind moznost -

13) Co vSechno by podle Vas mél hodnotit pedagogicky pracovnik ve své praci?



14) Ktery z nasledujicich kroki autoevaluaéniho procesu je pro Vas nejobtiznéjsi?
a) stanoveni oblasti autoevaluace

b) stanoveni cilli autoevaluace

¢) formulace kritérii a indikatort kvality

d) vybér metod, nastroju a technik autoevaluace

e) sbér dat (vlastni hodnoceni)

f) zpracovani zavérecné zpravy

g) nevim, s autoevalua¢nim procesem jsem se prakticky nesetkal(a)

h) jina

TIEOZIIOSE . ettt et e et e e e e e e e e e e e e et et e et e eeeta——aeeun——aeeta——aeenn———eranaaaann———aas

15) Je pro Vas RVP PV srozumitelnym dokumentem pro kazdodenni praci s détmi
predskolniho véku?

a) ano

b) ne (uved’te, v €em je NESTOZUMILEINY ).....eeruiiiiiieriieiiieiie ettt

¢) nevim, nezamyslim se nad tim

NasSe matei'ska Skola se nachazi: V materské Skole pracuji jako:
a) na vesnici a) feditel
b) ve méste¢ b) vedouci pracovnik
¢) ucitel(ka)
Nejvyssi dosazené vzdélani Délka pedagogické praxe
a) zakladni a) méné nez 5 let
b) stfedoskolské b) 6 - 10 let
¢) vyssi odborné c)11-151et
d) vysokoskolské d) 16 - 20 let

e) vice nez 20 let

Vyplnény dotaznik vrat'te, prosim, v pfiloZzené ofrankované obalce nejpozdéji do 22.
listopadu 2009 (verze pro osobni ptedani: vrat'te, prosim, prostfednictvim toho, kdo Vam
jej predal)

Velmi Vam dekuji za spolupréaci!

Bc. Hana Kretkova
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