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Anotace

PredloZzena diplomova prace se zabyva vyuzitim akdiviich metod ve vyuce cizich
jazyka. Cilem prace je zjistit, jaké vyukoveé a aktivinametody uitelé ve vyuce cizich
jazyka vyuzivaji nefasgji a jaké jsou vyhody a nevyhody aktivizdach metod.
Teoretickacast prace pojednava o aktivia tvaivosti ve vywovani a o vyukovych
metodach. Vyzkumndéast prace vychazi z dotaznikovéhaeied, kterého se zastnili
ucitelé cizich jazyk. Vysledky piizkumu gispivaji ke zjiséni, jakymi vywovacimi
metodami jsou v sa@asné dob vyucovany cizi jazyky na zékladnich afesinich
Skolach.
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Annotation

The submitted diploma thesis deals with the useaaivating methods in foreign
language tuition. The thesis aims at finding outclwtlieaching and activating methods
are used by teachers in foreign language tuitiostroften, and what the advantages
and disadvantages of activating methods are. Tém¢kical part of the thesis deals with
activity and creativity in lessons and with teachmethods. The research part of the
thesis is based on questionnaire survey that for@igguage teachers took part in. The
survey results contribute to the finding which taag methods are employed to teach
foreign languages at primary and secondary sclaigisesent.
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Uvod

PredloZzena diplomova prace se zabyva vyuzitim aldivich metod ve vyuce
cizich jazyKi. V souvislosti se z#mami, které v satasném Skolstvi probihaji, je téma
vyukovych metod velice aktualni. Prisinictvim vhod# zvolenych vyukovych metod
Ize odstranit nedostateé propojeni teoretickych poznéatk jejich praktickou aplikaci.
Dulezité je, aby se Zaci aktigrpodileli na vyukovém procesu a nebyli pouze pdsivn
posluchdi. Aktivitu zaka Ize navodit vhodnzvolenymi vyukovymi metodami, které
jsou dilezitym cinitelem vyukového procesu a maji velky podil nakékiteé vyuky.
Mezi vyukové metody, které ve velké mmivyZzaduji aktivni zapojeni Zka do vyuky,
pati praw metody aktivizéni. Pouziti aktivizanich metod ma vsSak své vyhody
a nevyhody, coZ nepochybmovliviiuje Witele @i rozhodovani, jaké vyukové metody
ve své vyuce vyuzije. V zavislosti nachto skuténostech je cilem této diplomové
prace zjistit, jaké vyukoveé a aktiviaa metody ditelé vyuZivaji ve vyuce cizich jazitk
negastji a vcem Witelé spaiuji vyhody a nevyhody aktivizaich metod. Rizkum se
zant®iuje na vyukové metody ve vyuce cizich jakzygrotoze p vyuce cizich jazyk je
nutné, aby titelé vyuzivali takové metody, které zZaka aktivizuj

Diplomova prace se sklada z teoretické a vyzkutsésé. V teoretick@&asti jsou
vyuzity jiz znameé poznatky, které se vazi k darabj@matice. Prvni kapitola teoretické
casti pojednava o aktiwit a tvaivosti ve vywovani. Druha kapitola se zabyva
vymezenim pojmu vyukovd metoda a klasifikaci vyukdv metod, které Izefitit
J. Maidka a V. Svece (Maik, Svec, 2003), kter4 vymezuje aktiviad metody jako
jednu ze i hlavnich skupin. Uvedené klasifikace je vyuziké (i sestavovani
dotazniku a nasledném vyhodnocenizgumu. Ve teti kapitole jsou stiné popsany
klasické a komplexni vyukové metod¢itvrta kapitola je ¥novana aktivizénim
vyukovym metodam, jejich klasifikaci a popisu. Kaékapitole jsou takeé ipojeny
nantty pro aktivni vyuku, které obsahuji i vlastni nvra konkrétni realizaci v cizim
jazyce. Posledni kapitola v teoretick@sti se zabyva kritérii ovliwjicimi volbu
vyukovych metod.

Vyzkumnacast prace je zaloZzena na pedagogickéikumu, ktery se zabyval
vyukovymi (predevsim aktivizénimi) metodami a aktivnicinnosti ve vyuce.
Realizovany pizkum je zaloZzen na dotazniku prétale cizich jazyk. Tento dotaznik
vychazi z dotazniku P. Peciny (Pecina, Stojan, paaery se zabyval problematikou



vyukovych metod a aktivitou Zékve vyuce pirodowdnych gedneti. Metoda
dotaznikového Sgni byla zvolena proto, Ze umnide zapojeni velkého mnoZstvi
responderit a danému gizkumu tak umoiuje zodpo¥dét vyzkumnou otazku, zda
jsou aktiviz&ni metody zgazovany do vyuky cizich jazyk

Prvni podkapitola vyzkumné&sti se zabyva vymezenim hlavnich pbjlruha
podkapitola je ¥novana charakteristice fmkumu, je zde vymezena vyzkumna otazka,
cile vyzkumu, vyzkumna strategie a metoda a zakladrvykErovy soubor. Teti
podkapitola pojednava o dotaznikovéem ié&ef, obsahuje popis dotazniku
a vyhodnoceni dotaznikového i&esti. V posledni podkapitole vyzkumngsti jsou
vymezeny hypotézy, které jsou dalesimny a interpretovany.

V Gvodu je teba také zminit, Zeadodem k provedeni tohoto pedagogického
prizkumu nebyla jen peégba zjis¢ni, zda jsou v saiasné dob do vyuky z#azovany
metody, které Zaka aktivizuji, aleivbdem bylo také to, abycitelé pemysleli nad
vyukovymi metodami, které vyuZivaji atipadre se také dotaznikem motivovali
k zatazeni novych metod, které dosud nezkalhevyuzivali. To, Ze dotaznik vybizi
k zamySleni nad vyuzivanymi vyukovymi metodami,dogii rozhovorech s ¢kterymi

dotazovanymi &iteli také potvrzeno.



1 Aktivita a tvo Fivost ve vyu €ovani

1.1 Aktivita ve vyucovani

Aktivitu ve vychovré-vzdélavacim procesu vymezuje J. Kk (1998, s. 29)
jako ,zvySenou, intenzividinnost zZaka, a to jednak na zakdadnitnich sklou,
spontannich zajii) emocionalnich pohnutek nebo Zivotnichrglot jednak na zaklad
uvedonelého uasili, jehoz cilem je osvojit siiglusSné ¥domosti, dovednosti, navyky,
postoje nebo zjsoby chovani:

Ve vyuce lze pozorovatizné zisoby Zakovské aktivity. Podle oblasti, kde se
aktivita projevuje, rozliSujeme aktivitu poznavatéchnickou, fyzickou, usieckou
apod. Dale se rozliSuje aktivita ddoméla a aktivita mechanicka. Z hlediska cile se
jedna o aktivitu pracovnéi aktivitu oddechovou, relaxai apod. Z pedagogického
1998)

Ucebni aktivity by ndly smérovat k ugitému cili. Cil umoauje zakim lépe
pochopit smysl| aktivity a nasleélise zvySuje motivace zakD4ale je upozarovano na
pottebu pozitivie stimulovat Zakovu aktivitu. K&Si aktivit by prispéla
i individualizace vyuky a respekt k zajm zaki. (Manak, 1998)

Pro posuzovani kvality aktivity Ize pouZzit hledigkostupného osamosiavani
jedince. Na z&klattohoto hlediska se rozliSuji 4 stup@akovské aktivity (Madk,
1998, s. 33):

1. aktivita vynucena,
2. aktivita navozena,
3. aktivita nezavisla,
4

. aktivita angaZzovana.

Pokud uitel Zaky k¢innost donuti, jedna se o aktivitu vynucenou. Navaz
aktivitou rozumime zapojeni Zalprostednictvim pokynu &itele. Ri samostatné préci
z vlastniho zajmu Zz&ka vznikd aktivita nezavisldné aktivizace Zak, schopnost
relativné samostaté feSit probléemy a wdonglé Usili Zaki jsou typické pro aktivitu
angazovanou, kteraibe vyustit k tveivosti. (Maiak, 1998)

Pro samostatnou a tkreou praci Zak je dilezita jejich aktivizace. Vhodné

situace, metody a prdstlky pomohou ¢&iteli podrécovat a rozvijet aktivitu zdk Fi
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aktivizaci Zak se zdraziuje predevsim uloha vyukovych metod. ®¥zné mie
navozuji aktivitu zak veSkeré vhodhaplikované vyukové metody, vyznamnou ulohu

pii aktivizaci Zaki vSak maji aktivizujici vyukové metody. (Mdak, 1998)

1.2 Tvadivost ve vywovani
|. LokSova a J. LokSa (1999, s. 113) definujifivast jako ,vytv&eni pro
subjekt (jedince) nebo &itou skupinu novych, uzieych/eSeni a produkit a to pi
tlohach, které jsou spiS heuristického (divergdmthi nez algoritmického
(konvergentniho) typu“Dalezitymi znaky tvdivosti jsou novost a uziteost. Novost je
u Zaki chapana jinak nez u dagych jedindi. Z pohledu Zaka fize byt nové to, co
Z objektivniho hlediska nové neni. (LokSova, LokE209)
|. LokSova a J. LokSa (2003) podavajitelpled hlavnich princip rozvoje
tvorivosti v tvarivem vyuovani:
» Tvorivy je kazdy duSevhzdravy jedinec.
» Tvorivost ma vyvojovy charakter.
» Tvorfivost je mozné rozvijetinnosti.
e Tvaré¢i cinnost Zaka nemusi mit socialnfinps, ale je dlezita pro rozvijeni
poznavacich a rozumovych schopnosti Zaka a forngetio osobnosti.
* Zména netvaeivych uloh na tvéivé a uloh konvergentniho typu na divergentni tlohy
je zékladni formou pro rozvoj tviwosti Zak.
* Rozvijeni tvagivych schopnosti ve vyiovacim procas musi vychazet zagbnich
cili, obsahu &iva a musi byt v interakci s komplexem jinyckebnich ¢innosti
Zaka.

Ucitel miZze podpdit rozvoj tvaivosti Zaki obsahem tiva a fiznymi metodami
tvoriveho vywovani, mezi které p#t(LokSova, LokSa, 2003):
e problémové metody,
» dialogickeé problémoveé metody — twé dilny, tvaivé seminée,
* vyzkumna metoda, metod&eného objevovani,
* metody zrény Uloh netveivého typu na dlohy tviivého typu,
* metody volby odliSnych uloh,
* metody inspirativni €teni Zivotopid umelca, védci atd.,

» demonstrativni a laboratorni metody (pokusy ve &kol
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* heuristické metody,
» didaktické hry,
o aktivizujici metody,

* relax&né-aktivatni metody.

Obdobrg jako u aktivity Ize rozliSit 4 stugntvorivosti (Manak, 1998, s. 33):
tvorivost expresivni,
tvorivost inovativni,

tvorivost inventivni,

A\

tvorivost emergentni.

Tvorivost expresivni, kterd se uplaje nejvice v dtském s¥té, vyjadiuje
spontanni napady, navrhy, produkty atd. flwmst inovativni je typicka zasmnym
asilim o netradini vykon. Inventivni tvéivost uz vyzaduje nadani a usili, jedna se
0 vysokou urovi tvorivosti, kterd je ve Skolnim prasdi velmi vzacna, vysledkem
jsou napiklad rizné objevy, vynélezyi umélecké vykony. Emergentni tioost je
nejvysSim stupdm tvorivosti - vznikaji apl@ nové jevy, vazby a vyznamy. (Mak,
1998)
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2 Vyukové metody a jejich klasifikace

2.1 Vymezeni pojmu vyukova metoda

V odborné literatte Ize nalézt mnoho pokiuso vymezeni pojmu vyukova
metoda. Obecn se vyukova metoda definuje jako tBpb, kterym je dosazeno
uréenych vyukovych cil (Kalhous, Obst, 2002).

J. Maiak a V. Svec (2003, s. 23) havo vyukové metodljako o ,uspoadaném
systému vydovaci cinnosti witele a webnich aktivit Zaka s#tujicich k dosazeni
vychov@-vzlavacich cifi“. Obdobr vymezuje vyukovou metodu také A. ValiSova,
kterd hovei o ,specifickém zpsobu uspgadani cinnosti witele (lektora) a zak
(student), rozvijejici vzdlanostni profil Zzaka a gsobici v souladu se \@dvacimi
a vychovnymi cili“(ValiSova, Kasikova a kol., 2007, s. 189).

Z uvedenych definic je tedyigmé, Ze pod pojmem vyukova metoda
nerozumime pouzé&nnost Witele, ale tak&innost Zaka a jejich vzajemnou interakci.
L. MojziSek (1998) vSak upozuuje, Ze pi pojeti vyukovych metod neni braketel na
metody autodidaktické, které nejsou raditelné do heterodidaktickych definic

vyukovych metod.

2.2 Klasifikace vyukovych metod

Vyukové metody lze Kklasifikovat podleianych kritérii. V nasledujiciasti
prace jsou uvedeny klasifikace J. M#a, I. J. Lernera, L. MojziSka a vzhledem
k charakteru diplomové prace jélézita gredevsim klasifikace J. Miaka a V. Svece,

kteraradi aktiviz&ni metody k jedné zéitzakladnich skupin.

Klasifikace zakladnich metod vyuky J. Maiaka (Manék a kol., 1997, s. 7-8):
A Metody z hlediska pramene poznéani aitppznatk — aspekt didakticky
I. Metody slovni
1. Monologické metody (napvyswtlovani, vyklad, pednaska)
2. Dialogické metody (naprozhovor, dialog, diskuse)
3. Metody pisemnych praci (napisemna c¥eni, kompozice)
4. Metody prace sdebnici, knihou
II. Metody nazor-demonstrani

1. Pozorovani pedmeta a jevi
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2. Predvadni (predn®ta, ¢innosti, pokus, modet)
3. Demonstrace statickych obfaz
4. Projekce staticka a dynamicka
[ll. Metody praktické
1. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Zakovské laborovani
3. Pracovniinnosti (v dilnach, na pozemku)
4

Grafické a vytvarnéinnosti

Metody z hlediska aktivity a samostatnosti&akaspekt psychologicky
I. Metody sdlovaci
[I. Metody samostatné prace #ak

lll. Metody badatelské, vyzkumné, problémové

Charakteristika metod z hlediska mySlenkovych ogeraaspekt logicky
I. Postup srovnavaci

[I. Postup induktivni

[ll. Postup deduktivni

IV. Postup analyticko-synteticky

Varianty metod z hlediska fazi vychawazdélavaciho procesu — aspekt procesualni
I. Metody motiv&ni

[I. Metody expozini

[ll. Metody fixani

IV. Metody diagnostické

V. Metody aplik&ni

Varianty metod z hlediska vyukovych forem a predki — aspekt organizai
I. Kombinace metod s organiz@mi formami vyuky

[I. Kombinace metod s vyovacimi ponickami

Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
I. Diskusni metody

[I. Situani metody

14



[ll. Inscen&ni metody
IV. Didaktické hry
V. Specialni metody

Klasifikace I. J. Lernera (Lerner, 1986, s.101):
1. Informané receptivni metoda
Reproduktivni metoda

Metoda problémového vykladu

Heuristickd metoda

o bk~ 0N

Vyzkumna metoda

l. J. Lerner (1986) uvedenycktskupin metod dale seskupuje do dvou hlavnich
skupin. Inform&né receptivni metodu #azuje spolu s metodou reproduktivni do
reproduktivnich metod. Zbyvajici metody jsou *azeny do metogroduktivnich,

metodu problémového vykladu jeeba chapat jakorpchodnou.

Klasifikace L. MojziSka (MojziSek, 1988, s. 79 an.)
L. MojziSek (1988) nabizi velmi obséhlou klasifikacyukovych metod
¢lerénych z hlediska fazi vyukového procesu:
A Motivacni metody (Metody ustmiujici, stimulujici zajem odeni)
I Uvodni, vstupni motiv&ni metody
1. Motivacni vyprawni
2. Motivaéni rozhovor
3. Motivaéni demonstrace
[I. PraibéZzné motivéni metody
1. Motivacni vyzvy
2. Aktualizace obsahu

3. Uvadkni priklada z praxe, ilustrace

B Metody expozini (Metody podani tiva)
I. Metody gimého genosu poznatkze subjektu na objekt
(Metody @imého sdlovani poznati)
1. Monologické metody
- prednaska

15



- metoda vypréani
- popis
- vyswtlovani
[I. Metody zprostedkovaného ifgnosu poznatkpomoci nazoru
1. Metody demonstkmi

- exkurzni demonstrace

demonstrace trojrozémych ponticek

pohybova demonstrace

demonstrace dvojroz¢mych poniicek

- ilustrace

Metoda dlouhodobého pozorovaniijev

Manipulani metody (Didakticka demontaz a montaz)
4. Pracovni metody

- laboratorni metoda

metoda praktické prace v dilnach

metoda praktické gstitelské a chovatelské prace
- metoda systematické pracovni praxe
5. Hrajako vy@ovaci metoda
[ll. Metody heuristické povahy (Metody problémové)
1. Dialogické problémové metody (Metody dialogické)
- metoda sokratovska, heuristicka
- beseda
2.  Komplexni problémové metody (Slozité problémovéngilo
- problémova metoda verb& meditativni
- projektova metoda (organiaa tvoriva)
IV. Metody samostatné prace faknetody autodidaktické
- samostatna prace s knihou
V. Metodické systémy individualizovaného wavani
VI. Metody bezdcneho weni

C Metody fixaini (Metody opakovani a pro@dvani &iva)
I. Metody opakovani a proatovani vdomosti
1. Metoda otazek a odpédi
2. Metoda opakovéani pomocéebnice
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3. Souvisly ustni projev jako metoda opakovani

4. Metoda memorovani nazpath

5. Kompozini ukoly, diktaty, kresba, modelovani, hra
II. Metody opakovani a proatovani dovednosti

1. Motoricky trénink, nacvik pohybovych dovednosti

2. Nacvik rozumovych dovednosti, intelektuélni trénink

D Metody diagnosticke a klasifikai (Metody kontroly, hodnoceni a klasifikace)
I. Klasické diagnostické metody
1. Ustni zkouska
2. Klasické pisemné a grafické zkousky
3. Didakticke testy, modelové diagnostické ulohy
4. Klasické vykonové zkouSky, modelové diagnostickehyl
- metoda hodnocerteného textu
- metoda hodnoceni pisemného projevu
- metoda hodnoceni obrazu a jinych nazornych objekt
- metoda hodnoceni pracovni aktivity aak
- metoda hodnoceni Z&kova souvislého projevu, refet@tnického
cviceni
- metoda hodnoceni Zzakovgdeckovyzkumné prace
- metoda hodnocenidwiho projevu
- metoda hodnoceni Zakova orgagizi&o vykonu
II. Malé formy wdeckovyzkumnych diagnostickych metod
Metoda dlouhodobého systematického pozorovani
Pozorovani zaka v uzlovych, meznich situacich
Rozbor Zakovskych praci (Analyza vyslédikrace)
Explorani metody

Anamnéza

S o

Metody hodnoceni zZakovské skupiny (hodnoceni kodekttridy,

z&jmoveho krouzku atd.)

[ll. Metody tidéni diagnostickych udaj

IV. Metody vyhodnocovani a zohemvani diagnostickych udaj interpreténi
metody

V. Klasifikacni metody a klasifikéni symbolika
17



Klasifikace J. Maiidka a V. SvecdMaiék, Svec, 2003, s. 49)
A Klasické vyukové metody
[.  Metody slovni
Vyprawni
Vysvétlovani
Prednaska

Prace s textem

o kr 0N PE

Rozhovor
[I.  Metody ndzora-demonstrani
1. Predvadni a pozorovani
2. Prace s obrazem
3. Instruktaz
[ll. Metody dovednosthiprakticke
Napodobovani
Manipulovani, laborovani a experimentovani

Vytvéaieni dovednosti

w0 NP

Produkni metody

B Aktivizujici metody
I.  Metody diskusni
II. Metody heuristickéieSeni problérin
[ll. Metody situg&ni
IV. Metody inscenéni
V. Didaktickeé hry

C Komplexni vyukové metody
I.  Frontalni vyuka
II.  Skupinovéa a kooperativni vyuka
[ll. Partnerska vyuka
IV. Individualni a individualizovana vyuka, samostapmace Zak
V. Kiritické mysleni
VI. Brainstorming
VII. Projektova vyuka

VIII. Vyuka dramatem

18



IX. Otewené @eni

X. Uceni v Zivotnich situacich

XI. Televizni vyuka

XIl. Vyuka podporovana gitacem
XIll. Sugestopedie a superlearning
XIV. Hypnopedie
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3 Klasické a komplexni vyukové metody

3.1 Klasické vyukové metody

3.1.1 Metody slovni

Slovni metody jsou jiz od davnych dob vyznamnym guedjickym
prostedkem. V sotiasné dob, kdy se pi komunikaci uziva obrazovych informaci
a internetu, je rozvijeni Ustniho a pisemného projaka dlezitym bodem edukaiho
procesu. Také mnohé s@msné pedagogické dokumentyueiiuji potrebu rozvijeni
komunikanich dovednosti zdk Uc¢itel musi ovladat nejen verbalni, ale i neverbalni
a paralingvistické slozkgesového projevu. (Mék, Svec, 2003)

Dle klasifikace Maéaka a Svece (2003) phatio slovnich metod:
Vyprav éni

Vyprawni jefazeno k monologickym slovnim metodam. Tato metadaaiuje
scklovat informace epickou formou, ktera je autentiekamo#uje posluch& spole&né
prozivani a pocit spoldasti, coz obvykle vede k viiiti aktivitt Zaka a kvalit§jSimu
osvojeni @iva. Vyprav¥nim sdlujeme informace, Zaky viit¢ aktivizujeme,
motivujeme a zaroverozvijime gedstavivost a fantazii zak(Manak, Svec, 2003)

Vyprawni mize dale rozvijet socialnicani zak, zlepSuje koncentraci zak
a kaza ve tide, je prostedkem ke zvoléni a oziveni vyuky. Vyraznymifnosem je
zlepSeni jazykovych dovednostiiedevSim pokud jsou vypr&i sami Zaci. (Maak,
Svec, 2003)

Predpokladem k zajimavému vypgiy je jeho nazornost, Zivost, poutavost
a [rirozenost, nevhodné jaqiXitat pripraveny text. Dlezité jsou verbalni, neverbalni
véku, ale i starSi Zzaci a dasp Ruzné ponicky zvySuji atraktivitu vyprasni. Tuto
metodu lze wvyuzit ve vSech Wavacich pednttech, vice prostoru poskytuji

spoleienskowdni prednmity. (Maiiak, Svec, 2003)

Vysvétlovani

Ukolem této metody je Z&ékn logicky, systematicky a postupaprostedkovat
ucivo. Ucitel musi brat etel na ¥k Zaki a tomu odpovidajici psychické procesy.
Vyklad by nEl navazovat a zohlédvat jiZ osvojené &domosti a dovednosti. Cilem
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vykladu je, aby Zak pochopil podstatwkedaného. Vysutlovani musi byt peswdcive,
vyZaduje trglivost ze strany titele, dilezité je shrnuti a aplikaceiva. (Manak, Svec,
2003)

Mezi vyhody vykladuradime jeho vhodnost pro vy&dlovani wiva, moznost
pfizpasobeni Grovniiidy, miZze motivovat, neni naéay na gipravu gitele, zak se
rychle seznami stivem a je 0sobSi nez pisemné metody. Nevyhodou mohou byt
zvlastnosti mezi jednotlivymi zaky, kazdémuaze vyhovovat jiné tempo vykladu.
NezkuSeni titelé vykladaji ¢asto vysokym tempem. Mezi dalSi nevyhody fipat
neporozumni vykladu zaky, nezajimavost vykladu, pasivni oashani zak,
neukazgnost Zaki, zaci se nevydrziipvykladu soustdit dlouho, nemohou pouZit to,
Cco se jiz natili a neustale jefeba o¥trovat, zda Zaci rozumi a pamatuji si Wtbavané.
Také wilis slozity ¢i zjednoduSeny vyklad a Spatnéikbady mohou narusit spravné
osvojeni diva. (Petty, 2008; Mgk, Svec, 2003)

S vyswtlovanim souvisi i popis, ktery je¢kdy povazovan za samostatnou
vyukovou metodu. # popisu je casto vyuzivano pozorovani, manipulace
a demonstrace. Popis uniiofe sdlovat viditelné vlastnosti fedmeétu nebo jevu, ale

nezandiuje se na vniti vztahy a zobemvani. (Maak, Svec, 2003)

Pirednaska

Prednaska umailije zprostedkovat dlezité téma ucelenym projevem. Tato
metoda je'azena k monologickym slovnim metodam, je taéonejen pro poslucbe,
ale i pro samotnéhotf@dnasejiciho. Od poslualea je vyZzadovano delSi soredni
a schopnost abstraktniho mysleni, proto ji 1ze Vtypduze u starSich Zélka student.
Casto se s touto metodou setkame na vysokych Skal@iélvyuce dosplych. (Maiak,
Svec, 2003)

Nevyhodou pednasky je pasivita posluaiia kterou Ize odstranit ¥tazenim
diskuze, dale nediferenciované tempo aé&éhadna zgtna vazba. Vyhodou je, Ze se
jedna o uastni projev, ktery e emotivié ovlivnit posluch&e a informace jsou
sdslovany rychle. (M#&ak, Svec, 2003)

K predndskam lzéadit i Zakovsky referat, kdy Z2ak sarregnasicast wiva nebo
urtité zajimavosti. Zde je nutna spolupracéitele, ktery celou zakovwinnost

koordinuje tak, aby byl vysledek Ggmy. (Maak, Svec, 2003)
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Prace s textem

Zpracovavani textovych informaci, tedy prace sdext zahrnuje praci
s webnici a dalSimi ¢ebnimi a odbornymi texty, ale i praci s krasnoweréturou
a masmédii. Cilem je osvojeni, ragsii ¢i upevreni poznatk a také nacvik prace
s textem. Zak musi uthnalézt dlezité pojmy a informace a stanovit mezi nimi vatah
tak, aby textu porozugh (Manék, Svec, 2003)

Pracovat s textem Ize ndiglad nasledujicimi zisoby: &itel vymysli pro zaky
zajimavécinnosti souvisejici 8etbou textu, Zaci sidthji poznamky z textu, ippisu;ji
text, hledaji informace, piSi kritické zhodnocemitt ¢i referaty. Vyhodou je moZznost
piizpisobeni tempa vlastni geb: Zaka a moznost individualni volby textu
jednodussihgi slozitého pro kazdého Zakéetba je naréna na koncentraci a vyzaduje
Klid, proto je dobré tut@innost zadavat za domaci ukol. Na kontrolu a hodnbc
doméciho Ukolu nesmime zapomenout, protoZze by pelkyloa zardeno kvalitni
osvojeni gdiva. (Petty, 2008)

Rozhovor

Rozhovorem rozumime komunikaci ve farnotazek a odpadi na utité
vychovre-vzcklavaci téma. Tato komunikace m&ity cil a (astni se d& nebo vice
osob. Dialog mezidastniky rozhovoru probiha vipac, Ze jsou si rovni. Ve Skolnich
podminkach je titel zodpowdny za cely rozhovor, &h by vSak Zaky respektovat
a vytvaet prostor pro oboustranné porozinh Podle zpsobu tizeni rozhovoru se
rozliSuji volrgjSi druhy rozhovoru a vaz&si druhy rozhovoru. Mezi volijsi druhy
pati nagiklad debata a diskuze, mezi vagadnjefazentizeny a zkuSebni rozhovor atd.
(Manak, Svec, 2003)

Vyukovy rozhovor pai k metodam, p kterych je zak aktivni. Je vyZadovana
spoluprace 74k a to vede Kk jejich motivaci. Rozhovor poskytujéiteli prehled
o znalostech Zdik vyuziva se p zkouSeni a klasifikaci, ma také socigiychovnou
funkci a umo#uje Zakim rozvijet rozumové schopnosti — fagrgumentaci a vytvani
postoji. (Manak, Svec, 2003)

Pfi rozhovoru je iteba dobe vybrat téma, které navazuje na znalosti, zajmy
a postoje zak Casto je vyhod§si zaky informovat fedem, aby se na rozhovor mohli
pripravit. Dalezita je schopnostéuele fidit rozhovor a vgleréni dostaténéhocasu na
vyuziti této metody. (Migak, Svec, 2003)
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3.1.2 Metody nazorri-demonstratni
Nazorré-demonstréni metody umoiuji smyslové poznani. Tyto metody Uzce
souvisi s metodami dovedno&tpraktickymi a slovnimi. RozliSuji se nasledujittipg
nazornosti (Maak, Svec, 2003, s. 77):
a) predvadni realnych pedntta a jeva,
b) realistické zobrazovani skdteych gedneta a jeva,
c) jejich zangrné poznenéné zobrazovani
d) a postihovani reality pragtdnictvim schémat, graf znaki, symboti, abstraktnich

modetfi apod.

J. Maiak a V. Svec (2003ndi mezi nazodemonstrani metody néasleduijici:
Predvadni a pozorovani

.Metoda predva@ni  zprostedkovava Zzaku protdnictvim smyslovych
receptor: viemy a prozitky, které se stavaji stavebnim ri#ésn pro nasledné
psychické tkony a procesyMaiak, Svec, 2003, s. 78)iiredvadni je teba dbat na
vybér jevu ¢i objektu a zfsob gedvadni. S gedvaagnim Gzce souvisi i pozorovani,
které je feba s Zaky procvovat, aby vysledné poznani nebylo pouze povrchfii. P
demonstraci se nesmi opomenout ani slovni &tieavi, které usrrni Zdkovu pozornost
a zangtenost. (M#ak, Svec, 2003)

Prace s obrazem

Vyobrazeni jevu, které slouzi pro didaktick&ely, ozn&ujeme jako didakticky
obraz. Tento nazorny obraziie byt kreslen na tabuli, ihe mit podobu obrazu,
ilustrace v debnici, projekce,tiznych p&itacovych uprav atd. K didaktickym obnam
pafti i mySlenkové mapy. Ne vzdy je obrazovy materdirnalni a nemusi odpovidat
vyvojovému stupni Zaka cili vyuky. Praci s obrazem jieba s Zaky nac¥ovat, casto
je totiz vniman celek a detaily jsou pét@any. Vhodny je oft slovni komenté pri
praci s obrazem. (Mak, Svec, 2003)

Instruktéaz

Pomoci instruktaze Ize zék predat vizualni, auditivni, audiovizualni, hmatové
a pohybové instrukce, které pak vyuZifi praktické cinnosti. Ve vyuce se uplatje
slovni instruktdz, ktera byva doprovazena jinymitgr instrukci, nap obrazkovymi

instrukcemi. DalSim druhem instruktaze je fillad instruktdz pisemnafipkteré se
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dohromady uplaiuji verbalni a statické obrazové instrukce. Dake 2prostedkovavat
hmatové a pohybové instrukce, kdy si zak daneéa e@hmataci ji zkusi vyuzit.
Kognitivni nebo-li mentalni trénink pat k zvlaStnim variantam instruktaze, tento
trénink si Zak pouzerpdstavuje pote, co uz samotnou pracavrpohybovouc¢innost
proved|. (Maéak, Svec, 2003)

3.1.3 Metody dovednost&-praktické

Souasna doba kladeithz na teoretické poznavani a praktické aktivitypsji
do pozadi. Ve vyuce tedy chybi prostor pro nacviksaojeni psychomotorickych
a motorickych dovednosti. Zaci také nefimvytvaiet mizné produkty materialni
povahy. Tento nedostatek byelmbyt v sokasné Skole napravovan a dovednéstn
praktické metody by sy byt v paticném rozsahu Zazovany do vSechiedneta.
(Manak, Svec, 2003)

K dovednosti-praktickym metodam p#t nasledujici metody (Mgik, Svec,
2003):
Vytvareni dovednosti

Obecrg se dovednost definuje jakazpisobilost cloveka k provadni urcité
c¢innosti“ (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 49). Werd dovednosti je v séasné
Skole velmi podagovano. Dovednosti by &y byt ve Skole nejen naaiavany, ale Zaci
by me¢li mit moznost praktického vyuziti tak, aby siédemili dulezitostcinnosti pro
svij budouci zivot. Pomoci zajimavych ukahtze w&itel motivovat zaky k pouzivani
a osvojeni dovednosti. (Mak, Svec, 2003)

Napodobovani

Pfi napodobovani opakuje jedna osob&j$hchovanijec, myslenky, postoj€i
prozitky osoby druhéPricha, Walterova, Mare§, 2003). RozliSuje se napodirio
zamerné a bez&né. Z hlediska pedagogického hlediska jge#ité, zda je fisobeni
pozitivni ¢ negativni. (Maéak, Svec, 2003)

Manipulovani, laborovani, experimentovani
Manipulovani umotuje poznat okoli afednEty materialni povahy a je vhodné
piedevsim u mladSichétl. Nejvice je tato metoda vyuzivana v pracovnitinostech,

zajimavé jsou pro zaky n#klad rizné stavebnice. (Mik, Svec, 2003)
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Pti laborovani jsou provaay rizné pokusy, které @wuji teoretické poznatkyi
odiavodnuji pozorovani. Vyuzivad se hla¥nve fyzice, chemii a ifrodowdnych
piedntech. Uplatiuje se zde skupinova prace a Zaci 8k pracovat se ziskanymi
vysledky. StarSi Zaci vypracovavaji laboratorni cpra které pozgi piechazi
v experiment. (Maak, Svec, 2003)

»Experiment je ve Skolnim \davani pokus, vdmz Z4ci, zpravidla pod vedenim
ucitele, provadji pozorovani utitého jevu, jeho pibeh a vysledky zaznamenavaji
a hodnoti“(Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 132).

Produkéni metody

K produkcnim metodantadime postupy, ukony a operacé, ierych vznikne
urcity produkt, vykon, vytvor, vystup. Tyto metody aid k procvéovani pohybovych
dovednosti a také jemné motoriky (hapsani, modelovani atd.). Vyuzivany jsati p
pracovnich&innostech, i télesné, vytvarné a hudebni vyckoatd. (Madk, Svec,
2003)

3.2 Komplexni vyukové metody

Komplexni metody obohacuji vyukové metody o prvkgamiza&nich forem,
didaktickych prosedki a vice nez metody klasické a aktivina odrazeji vychow
-vzklavaci cile. Jedna se o metodické utvary, které diouji a propojuji vice
zakladnich prvik didaktického systému (metody, orgaiziformy vyuky, Zivotni
situace). (Maak, Svec, 2003)

Frontalni vyuka
Frontalni vyuka se zaftuje predevSim na poznavaci procesy a osvojeni co
nejwtsiho mnoZstvi poznaik Prace Zak ve tidé probihd pod vedenimiitele, ktery
aktivity Zalki organizuje a kontroluje. Upkatje se zde igdevSim vysstlovani
a jednosmarna komunikace ditele s Zzaky v podabfiizeného rozhovoru. Spoluprace
mezi zaky se vyskytuje malo.cltel ¢casto pouziva zapis na tabuli, demonstréice
piedvadni. Zaci byvaji pasivni, protoZze dominantni roli métel. (Maiak, Svec, 2003)
Frontalni vyuka probihd vramci tzv. Wavaci hodiny, ktera e byt
motivatni, opakovaci, examigdai, smiSena apod. Vyavaci hodiny smiSeného typu
probihaji obvykle nasledo¥r(Manak, Svec, 2003, s. 134):
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» zahajeni (pozdrav, organigd zalezitosti),

» opakovani minuléhodiva (kontrola domécich ukdl resp. zkouseni),
» vyklad nového tiva,

* procvikovani a upetovani wiva,

e zadani domaci ulohy,

+ ukonieni.

Ve vywovaci hodig je mozné vyuzit izné vywovaci metody, technické
prostedky atd. Je iezité nesklouznout k stereotypni skladlyucovaci hodiny.
Vyhodou frontalni vyuky je nepochybneji kinnost, rychlost, fehlednost, stiinost
v predavani poznatk Nevyhodou je pasivita Zaka a také naslednd moznos
nepochopeni diva Zakem. Ve Skolni vyuce je frontalni vyukasto vyuzZivana.
Ucitelam se také da Iépe udrzet wjSi kdzé a maji moznost aeni (Einnosti své
vyuky. (Maiak, Svec, 2003)

Skupinova a kooperativni vyuka
Podstatou skupinové vyuky neni pouze zaky &bizdo skupin, toto rozéleni
totiz maze probihat i ve frontalni vyua# pii individualni praci zak (Manak, Svec,
2003). Hlavni rysy skupinové vyuky jsou nasledufidanak, Svec, 2003):
e Z4aci spolupracujiipeSeni &ZSich ukolh ¢i problémi,
e praci si Zaci mezi sebou rafg
* ve skupir si Zaci vyménuji nadzory, ziskavaji zkuSenosti a nové prozitky,
» ¢lenové skupiny si vzajendrpoméhaji,

» vSichni nesou zodp@dnost za konmy vysledek prace.

Kooperativni vyuku je moZzné povazovat za variaskupinové vyuky, probiha
takécasto ve skupinach, zaci spolupracuji mezi sebi@$iatizné ulohy a problémy, ale
tiida spolupracuje také sgitelem (Maiak, Svec, 2003). H. Kasikova (1997) rozliduje
dva typy kooperace:

1. Kooperace jako napomoc — jedna osoba pomaha diutlégazeni cile.
2. Kooperace jako vzajemnostvSechny osoby spolupracuji na dosazeni gpéleo

cile.
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Hlavni vyhodou skupinové (kooperativni) vyukyjgdi socialni pinos, Zaci se
uci spolupracovat a to ma také vliv na rozvoj skupéndynamiky. Tato metoda vSak
vyZzaduje vysSi narokyippiipraw witele na vyuku. Skupinova (kooperativni) vyuka
ma fazi gipravnou, realizéni a prezentmi a lze ji spojovat s jinymi komplexnimi,

klasickymi¢i aktivizujicimi metodami. (Maak, Svec, 2003)

Partnerska vyuka

Pri partnerské vyuce spolupracuji Zaci ve dvojicicbjfastji tvoti dvojici Zaci
v lavici). Z&ci si vzajem& poméahaji fi feSeni problému, vedou rozhovory v cizich
jazycich, opravuji se, daplji atd. Partnersk& vyukatbe probihat v rdmci frontalni
vyuky, kdy spolupraci dyadické jednotky udmiuje witel tak, aby bylo dosaZzeno

zamysleného cile vyuky, tato metoda je viak poumgwaalo. (Maak, Svec, 2003)

Individualni a individualizovana vyuka, samostatnaprace zaki

Individualni prace zakia v ramci frontalni vyuky spiva ve vylenéni ¢asu pro
aktivni ¢innost jednotlivych zak pricemz tuto myslenkovou nebo motorickdmnost
planuje afidi witel. Zak sice pracuje vramci hromadné vyuky, adividualn
a nekomunikuje s jinymi Zaky. Termindividualni vyuka se uziva pro vyuku, kdy
ucitel vyucuje pouze jednoho zZak#ndividualizace vyuky spaiva v individualnim
piistupu k Zalim. V ramci frontalni vyuky setpindividualizované vyuce bere ohled na
zvlastnosti zak a gizpasobuje se obsah a metody vyuky. Zacitildad dostavaji
individualni dkoly a doméaci ulohy,figpiusobuje se klasifikace Zzakpouziva se vice
obrazovych materiél atd. Samostatna prace Zak spdaiva v nabyvani poznaik
vlastnim Usilim Zaka, n&jstji feSenim probléi Zak zpravidla nepé¢buje pomoc
a postupt sam za&ina nést odpaidnost za vysledky svéhoteni. Tuto metodu lze
vyuzit ve vSech fazich vyuky, ndklad @i praci s webnimi materialy, f praktickém
vyuzivani teoretickych poznaitlatd. (Maiak, Svec, 2003)

Pravidla k vyuce metodou samostatné prace (Cangeiss):
1. Ukol musi witel presré definovat.
2. Ucitel nesmi ¥novat zadnému zakovi mnoltasu, aby vSichni mohli pracovat na

samostatném ukolu.

3. Je nutné si fpravit dalSi snadno rpruSitelné samostatné ukoly préigad, Ze

nekteri Zaci budou p praci rychlejsi.
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4. Pokud Zaci pditbuji pomoc, hlasi se o ni domluvenym postupem, ssbyllouho
netekali a mohli se énovat samostatné praci.

Nevyhodou je pedevSim to, Ze Zaci nespolupracuji, nekomunikuji
a v ndvaznosti na tyto skdtesti zde neni socialnitipos, ktery najdeme u skupinové
a kooperativni vyuky. Pozitivem je vSak to, Ze sdéciz Wi sebevzdavat

a sebevychovavat. (Mak, Svec, 2003)

Kritické mysleni
V souwtasné dob je dilezité unét se samostatnrozhodovat,ieSit problémy
a kriticky myslet (Maéak, Svec, 2003).#Pkritickém mysleni se uplauje tzv. tifazovy
model &eni, ktery se pouziva figiteni texti (Manak, Svec, 2003):
1. Faze evokace — Ukolem této faze je vzbudit v Zarépkm oreSeny problém.
2. Féaze u¥doneni si vyznamu — Zak srovnava nove informace se sdgsavadnimi
poznatky.

3. Faze reflexe — Zaci si informace radf a vytvai nové poznatkové struktury.

Kritické mysleni se vyuzZiva ifpvyuce psani textu, na rozdil od prace s textem
se vSak jednad hla¢no rozvijeni mySlenkovych proaesa postoj Zaka k dané
problematice. Witel musi vhoda klast otazky, aby dochazelo k rozvoji kritického
mysleni. Nepochybnymi vyhodami kritického mysSlesoy aktivni dast Zaka, moznost
vzajemr konzultovat ndzory a rozvoj selisdry zaka. (Maak, Svec, 2003)

Tuto metodu Ize uplatnit tam, kdeéitel netrva na pouhé reprodukci teoretickych

poznatki a kde je moznost uplatnit vice odgdiz (Grecmanova, Urbanovska, 2007)

Brainstorming
Slovo brainstorming iekladame jako ,bail mozku“. Fi brainstormingu jde
0 co nej¥tSi produkci napadv kratkémcase, které se nasledposuzuji. Variantou je
pisemna verze, tzv. brainwriting. (ktk, Svec, 2003)
Je nutné dodrzovat nasleduijici pravidla file Svec, 2003):
1. Kritizovani navrti neni v Zadnémifpact dovoleno. N4pady se posuzuji az v dalSi
fazi.
2. Produkce napdad nesmi byt niim omezovana, fedpokladem je vytv@ni

piiznivého klimatu.
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3. Me¢lo by byt navrZzeno co nejvideSeni a napad
4. VSechna navrhovari@Seni a napady se zapisuiji.

5. P¥i produkci napatl se zohleduji napady jiz navrzené.

Projektova vyuka

Dle J. Madka a V. Svece (2003, s. 168) Ize projekt vymesibj,komplexni
praktickou ulohu (problém, téma) spojenou se Zivegalitou, kterou je nutnaesit
teoretickou i praktickodinnosti, ktera vede k vytkeni adekvatniho produktu®

Pri feSeni projektu rozliSujeme 4 faze: stanoveni eif@yoreni planuieSeni,
realizaci planu a vyhodnoceni. Projekt neprobihd&mci jednoho fednttu, ale
piesahuje do vicetpdntti, neomezuje se pouze na Skolni predit a nemusi byt
zapojena pouze jedntida. Bul’ se jedna o praci ve skupinach, individualni zagani
o0 jejich spojeni. Projekty se lisi také svou délkemohou byt kratkodobé (8«i vice
hodin), stedrédobé (jeden aZz dva dny), dlouhodobé (tzv. projektayden) ¢i
mimoradre dlouhodobé (gkolik tydni ¢i mésial). (Maiak, Svec, 2003).

Pfi hodnoceni projektu se obvykle nedavaji znamky eaohleduje pouze
vykon, ale pedevsim pracovni postup. Zaci sami hodnatj gvacovni postup aditel
slovre posuzuje zakovu i skupinov@innost. (Skalkova, 1999)

Vyuka dramatem

J. Valenta (2008, s. 40) charakterizuje dramatickgohovu jako systém
rizeného, aktivniho uleckého, socialniho a antropologickéhéeni céti ¢i dosplych
zaloZeny na vyuziti zkladnich printip postug dramatu a divadla, seretelem ke
kreativre-unmeleckym (divadelnim a dramatickym) a k pedagogicKysichovnymci
formativnim) poZadavikn na jedné strah a k bio-psycho-socialnim podminkam
(individuélnim i spoléenym mozZnostem dalSiho rozvojecagirenych osobnosti) na
druhé stra@”“. Pomoci dramatu lze navozovégné situace a rozvijet takqulstavivost

Zaka. Po dramatickém ztvani nasleduje diskuze. (Mak, Svec, 2003)

Otevirené Weni

Otewené @eni znamenaxotevirani Skoly déti« podle jeho z4j@a schopnosti,
i »otevirani Skoly navenek, tj. préstinictvim kontakt s mimoskolnim prosdim®
(Pracha, Walterova, Mares, s. 150). Q&ve deni ma za ukol zmenSovat rozdily mezi

Skolou a spoknosti. Vyhodou této metody je individualizace aeddhciace podle
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potreb Zak. Zaci mohou mit své pracovni tempo, respektujiefieh zajmy, pateba
pohybu a pdtba komunikovat, ohled se bere na Unavuiz&& planovani vyuky je
navazovano na reformni pedagogiku — planuje see@aozvrh na dalSi tydenil@zita
je spoluprace rodii se Skolou a velky podil rogli nacinnostech ve Skole. (Mak,
Svec, 2003)

Pro otevené @eni jsou typické nasledujici body (Kék, Svec, 2003):
¢innosti v kruhu — rozhovor, hry,
tlohy jsourazeny libovolg bez ohledu na vywvaci Fedntt,
Z&ci si sami vyberou misto pro prétteni atd.,
vytvareni kartotek,
prace ve dvojicich, inter&ki hry,
prace ve skupif
otewend frontalni vyuka,

Z4ci se dastni planovani prace na dalsi tyden,

© 0 N o g b~ wWwDdPRE

nepracuje se v ramdiidly,

10.volna moznost utlat si restavku.

Uéeni v Zivotnich situacich

Uceni v Zivotnich situacich pomaha #ék nabyvat zazitky z realného Zivota.
Zak se stava aktivnim, ziskava nové zkusenostsiige ¢ prohlubuje své zajmy
a poteby. Ve Skole se tato metoda uplge ve forn¢ raznych vyleti, zajezd,
kulturnich gedstaveni, nav®t kulturnich instituci, soéfi atd. Dochazi nejen k ozZiveni
Skolni vyuky, ale praktické zkuSenosti poméahajipkostedkovani novych sdomosti
a dovednosti. (M&k, Svec, 2003)

Televizni vyuka

Televizni vyuka umaluje zprostedkovani dynamického obrazového materialu
slouziciho k plani vychovré-vzdélavacich cili, v posledni dob je vSak tato metoda
vytlacovana a nahrazovana metodou pracecgg@em. Zajimava televizni vyukaibe
Z&ka motivovat, aktivizovat, oviiovat a udrZovat velkou miru pozornosti. (&,
Svec, 2003).
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Vyuka podporovana pdita¢em

Pt vyuce podporované gaacem je hlavni Ulohou ditele nawit Zaky pracovat
s informacemi. P&tac umoziuje kvalitni prezentacidiva, nizné softwarové programy
podporuji vyuku a progtdnictvim internetu lze ziskavat informace, vklagktstni
piispivky a rozvijet komunikaci. Schopnost vyuZivat madeechnologie je jednim ze
z&kladnich pedpoklad pro usgsné zaleneéni Zaka do budouciho pracovniho procesu.
(Manak, Svec, 2003)

Dalsimi metodami, které jsou dle klasifikace J.ilslea a V. Svece (2003)
zarazeny do komplexnich metod, js@utgestopediesuperlearning ahypnopedie
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4 Aktiviza éni vyukové metody
Prostednictvim aktivizanich metod dochazi Kekonani tradinich postup.
V literature Ize naléztizna hlediska klasifikace aktivizujicich (aktivézach) metod,
pro poteby této prace je vhodné ratehi T. Kotrby a L. Laciny (2007, s. 141-142):
1. Podle¢asové narénosti gipravy lektora:
a. do 10 minut;
b. do 30 minut;

c. 31 minut a vice.

2. Podlecasové narénosti aplikace metody ve vyuce:
a. 5-10 minut;
b. do 30 minut;
c. cela vywovaci hodina;

d. vice nez jedna vyiovaci hodina.

3. Podle materialové a obsahové ri@msti na pipravu:
a. bez naroné gipravy;

b. podklady pro aplikaci metody jsou nutné.

4. Podle materidlové natoosti ve vyuce (poiitky nutné pro realizaci, vybaveni
téidy):
a. bez jakéhokoliv materialového vybavenfifadré post&i vybaveni tidy);
b. nadstandardni vybavenicebny (dataprojektor, g@tac¢, zpitny projektor,
interaktivni tabule);
C. potreba vice teben pro realizaciifpadré dalSi specifické pozadavky.

5. Podle tematického razeni do kategorii:
. hry;

. situgni metody;

. inscenéni metody;

a

b

c. diskusni metody;
d

e. problémové ulohy;
f.

zvlastni metody.
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6. Podle @elu a citi pouziti ve vyuce (vhodnost metod):
a. Uvodni motivace studeint
b. odreagovani studeint
c. diagnostika (zkouSeni);
d. vyklad (oziveni, zpegeni);
e

. opakovani probrané latky.

7. Podle poZzadawkna samotné studenty:
a. bez gripravy;
b. s predchozi doméaciifpravou;
c. bez pozadavku na jakékoliv znalosti;

d. pro realizaci nutnost tité znalostni baze.

4.1 Metody diskusni

Na rizné typy rozhovar, které byly ve vyucecasto velmi pisné fizeny
navazuje metoda diskuse. Diskuse jgedita z hlediska zapojeni zaklo vywovani.
Tato metoda je vSak u nas pouzivana v malém rozdakigtuje mnoho variant, ale
vzdy se jedna o komunikaci¢a@stniki o zvoleném problému. ditel a Z&ci, tedy
Gcastnici komunikace, si vyuji nazory k danému problému, uw§idargumentaci
a spoléns dochazi Keseni. (Maak, Svec, 2003)

J. Maidk a V. Svec (2003) uvadi, Ze diskuse je nevhopoid jsou tématem
fakta, ktera nelze zpochiybvat a naopak vhodna je:
e pfi mozZnosti uplaténi riznych nazat,
» kdyz jde o zprosedkovani novycki zajimavych informaci,
* je-littma zamteno na hodnotové postoje,

* pri tvofeni a obhajobvlastnich naza.

Diskuse by mila mit jasg dany cil a nesmi se zapominat na to, Ze se jedn&
o konverzaci. Idealni je, kdyz se diskuz@stni vSichni, éktefi Uc¢astnici vSak mohou
pouze naslouchat a byt tak aktivni vynét Diskuse by neila byt znevazovana a brana

na lehkou vahu, e vSak byt ozivena humorem. Tato metoda vyZadigktieni
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fizeni, které &itel miZze genechat dobrym Zékn. Krome efektivnihofizeni je nutna
praprava Zak v technice diskuse. (Médk, Svec, 2003)
Pri ispeSné diskusi sedastnici musfidit témito pravidly (Maiak, 1997):

1. Oponent neni néfiel, ale partnerip nalézani pravdy. Cilem diskuse neni saahi,
ale hledani pravdivého poznani.

2. Snaz se chapat druhou osobu, pokud oponenta ngpouhonelze s jeho tvrzenim
polemizovati souhlasit.

3. NepodloZené tvrzeni neni argumentem, pouze nazdteny,nemusi byt povazovan
za argument.

4. Je nutné drZet seipodniho tématu a neodv&ozornost k jinému tématu.
Neni nutné mit posledni slovo Yipadt, Ze chybi oprawna argumentace. Ngni
oponenta neznamena vyvraceni jeho arguiment

6. PoniZzovani oponenta znamend vyleni z diskuse.

7. V diskusi je nutné ovladat své emoce.

8. Jedna se o dialog, vSichni mohou vyjadwvij nazor, proto je nutné byt ohledupiny

a Seiit tak ¢as.

Vyhodou diskuse je aktivni zapojeni Zaka, kteryarya mySlenkové operace
a i se vyjadovat. Déle je pozitivni iinos v socialni oblasti, Zaci zlepSuji své
komunika&ni dovednosti aigdevsim je Zakm dana moznost vyuzit mysleni a usudky
v praxi. (Maiak, Svec, 2003)

4.2 Metody heuristické,feSeni probléni

.Heuristika je wda zkoumajici tuci mySleni, také heuristickainnost,
tj. zpisobreSeni problémi (Manak, Svec, 2003, s. 113)iifheuristické vyuce nejsou
Za&kim poznatky pimo sdlovany, ale Zaci jsou vedeni K jejich samostatnému
osvojovani. UWitel Zdkim pomah& a celé objevovatitli. Samostatna a odpfina
ucebni ¢innost Zak je navozovana problémovymi otazkami, prezentadpaodi,
pomoci zajimavych situaci apod. Zaci jsou motivayvénadiji si osvojuji wdomosti
a dovednosti adi se samostatna tvaivé myslet. Heuristické metody a metofigeni
problémi jsoucasow velmi nar@éné a v nasich Skolach mélo vyuZivané . {iitla Svec,
2003)

Efektivni heuristickou strategii jenetoda ieSeni problén& (problémova

vyuka). V centru pozornosti je vho#lizvoleny problém, ktery zakeSi aspsnymi Ci
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neGsg3dnymi pokusy a zthto pokug se &i (Manak, Svec, 2003). W. Oko(1966,
s. 77) vymezuje didakticky problém jakpraktickou nebo teoretickou obtiz, kterou Zak
samostatd /eSi svym vlastnim aktivnim zkoumanim®*
O didaktickém problému |ze hokibv pripadt, Zze (Horak, 1991):
ma navaznost n&ivo,
vychazi z praktického Zivota,
v Zacich vyvolava péebu vyrovnat se s nim,
stale smiifuje k vytyenému cili,

nepekratuje moznosti zak

o 00k w0 N PR

jsou Zaci pipraveni problém pohota@vieSit, frevaZzuje vhodna atmosféra, kladna

motivace a zaci mohou zecéatku individual® navrhovat svéeseni.

Reseni problému probiha v nasledujicich fazichn@kaSvec, 2003, str. 116):
1. Identifikace problému, tj. jeho postizeni, naleze&niymezeni.
2. Analyza problémové situace, proniknuti do struktprgblému, odliSeni znamych
a potebnych, dosud neznamych informaci.
3. Vytvareni hypotéz, domimek, navrhyeseni.
4. Verifikace hypotéz, vlastrieSeni problému.

5. Navrat k divejSim fazim pi nedsgchureSeni.

4.3 Metody situani

Situani metody feSi skuténé ipady ze Zivota. Tyto ffpady vyvolavaji
v Zacich paebu vyeSeni, nutna je snaha a rozhodovani zakeode se tyto metody
pouzivaly v pravnich a ekonomickych oborech a dses uplatovany ve vzdlavani
dosglych, ale i na sednich a zakladnich Skolach. Tyto metody uigizzakim
spojeni s praktickym Zivotem, je v8ak nutné sibgh velmi dolte naplanovat a @itat
s WtSim ¢asovym rozsahem. V centru pozornosti je problémpkipad z realného
Zivota. Situagnimi metodami IzéeSit problemy vertde, kazaiské problémy, ekologické
problémy atd. (Maak, Svec, 2003)

J. Mai&k a V. Svec (2003) uvadi tyto famseni situace:

Vybér tématu.
Seznameni s materialy.

Prostudovaniiipadu.

w0 NP

NavrhyieSeni a diskuse.
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Se situaci Ize Zaky seznangitnito zpisoby (Kotrba, Lacina, 2007):

1. Textova podoba {fbeh, popis konkrétni situac&lanek, ukazka z knihy).

. Audioukazka (nahravka rozhovoru, analyza hudebriadsl, ukazka poezie,
namluveny pibéh, popis konkrétni situace).

. Videoukazka (filmy, scény z firemniho priedi, divadelni ukézky, reklamy,
firemni prezentace).

. Patitatova podpora (webové stranky, powerpointové prezentae-learning,

vyukové programy).

Varianty situgnich metod jsou nasledujici (Mk, Svec, 2003):
Metoda rozboru situace, ktera se sklada ze samésiastudia materidla nasledné
diskuze.
Reseni konfliktni situace —&iejnim prvkem jsou osobni vztahy tykajici se nézor
zajmi, postoji. Seznameni sifpadem probiha kratkym ustnimégehim a ihned
jsou vyZzadovana mozngesSeni. Nemusi dojit k vgSeni situace, ale Zaci séi u
rychle se rozhodovattiipomezeném mnozstvi informaci.
Metoda incidentu (incideémi metoda) — &mstnici dostanou stné informace
a svymi vhoda poloZzenymi dotazy ziskavaji dalSi informace, rdigle vymezeni
problému a navrhyeSeni. Pokud nedojde kiegeni, tak fib¢h i jehoteSeni sdi
vedouci. Podstatou je nauzaky pracovat s informacemi, orientovat se \aerjch
piipadech a schopnost odhadovat vysledek.
Dynamicka situéni metoda- (Castnici dostavaji pouzéste&né informace a ostatni
si musi doplnit progednictvim odbornik a odpo¢dnychginitelu, ¢asta je prace ve
skupinach. Jsou zde prvky inscénigh metod a ekonomickych her. Jedna se
0 nar@énou metodu.
Basketova metoda — jedn& se o simutamnosti, které jsou uskutgovany zarove
s vyrizovanim korespondence a daldich ikoUcastnici se musi uéh rychle

rozhodnoutfidit ostatnicleny pracovni skupiny a pracovat pod stresem.
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4.4 Metody inscend@ni
Hrani roli umo#uje sociélni geni zak. Zaci jsou obsazeni do jednotlivych roli

a hraji roli spontanf)y maji moznost improvizovat fip reSeni problému. Pomoci

inscen&nich metod Ize napodobit skate Zivotni situacei ruzné typy osobnosti.

Zdramatizované problémové&ipady zprosedkovavaji nové pohledy na osudy lidi,

jejich emotivni prozitky, vztahy, motivy k jedndai umo#uji uplatréni osvojenych

poznatkl. Zaci se dostavaji do novych situaci, ze kteryehus, ziskavaji nové
zkuSenosti, maji moznost osvojit si novéigpby chovani a jednani. (Mék, Svec,

2003)

Lze rozliSit ti stupreé inscenace (Horak, 1991):

1. Strukturovana inscenace — vychozi situace je zn&am @astnikim, aktéi znaji
alesp@ v omezeném rozsahu svou roli.

2. Nestrukturovana inscenace — viem je zndma pouzeoxiGituace, inscenace je
volna, mohou se uplatnitizné varianty atzni (astnici, nasleduje zhodnoceni
variant.

3. Simultdnni nebo mnohostranna inscenace — vSictastadici jsou zaroveaktéry,
tiéidu 1ze rozdlit na skupiny, kazdad ma svého pozorovatele, kteyza¥ér pred
celou tidou zhodnoti pgibéh a vysledek inscenace, o variantach se diskutuje.

Obecné faze inscenace (M, Svec, 2003):
1. Priprava inscenace.
Realizace inscenace.

3. Hodnoceni inscenace.

Realizace inscenace je némé, vyZzaduje zkuSenostiitele a gipravu Zak,
kteri by meéli pochopit, Ze nejde pouze o hrani roli.&sou tyto metody natmé na
¢as a vytvéeni vhodné atmosféry. Situace by rarbyt sloZita a inscenace by sélm
zWCastnit malo Gastniki (nejlépe dobrovolnik), videalnim pipad 2 — 4, ktei
piedvedou vzdy jednu moznost. DalSi Zaci mohou zim®eat jinou moznost.iPvyuce
cizich jazyki se ¢asto vyuziva tzv. parové vyuky, kdy si Zaci ve digjtipravi ugitou

situaci. (Maak, Svec, 2003)
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4.5 Didaktické hry

Hra je svobod& volenoucinnosti, ktera neméa specifickyeé€l. Cil a hodnota
jsou obsazeny v samotné&eh Didakticka hra je vSak takovou aktivitou, ktgea
podizena pedagogickym éih a tim se vytracicast jeji spontannosti, svobody
a nezavislosti na cili, coz si v8ak Zadi gpravném vedeni nemusi dsomovat.
Didaktické hry jsou v satasném edukmim systému také malo vyuzivany. (b,
Svec, 2003)

H. Filova uvadi 3 zakladni slozky didaktickych [igtanak, 1997):
1. Didakticky cil.
2. Pravidlo.
3. Obsah.

J. Maidk a V. Svec (2003, s. 128) vyuzivaji klasifikaci Meyerd, ktera je
nasledujici:

a) Interak éni hry, svobodné hry (s hékami, stavebnicemi, simulacéinnosti),
sportovni a skupinové hry {astnit se mohou vSichni Ri§ hry s pravidly,
spol&enské hry, mySlenkoveé a strategické highni hry.

b) Simulaéni hry (hrani roli,feSeni pipadi, konfliktni hry, loutky, méasci).

c) Sceénické hry rozliSeni mezi hra a divaky, jevist, rekvizity, speciélni obteni

(volnéa nebo Uzka navaznost na divadelni hry, divag#edstaveni).

Zarazeni didaktickych her do vyuky vyZaduje (@#, Svec, 2003):
a) vymezeni cii hry,
b) pfipravenost zak,
C) Ucastnici musi mit jagrvymezené pravidla hry,
d) ujasréni kompetenci vedouciho hry,
e) zvoleni zgisobu hodnoceni,
f) vhodné misto konani,
g) zajisSeni potebnych ponicek, material atd.,
h) ujasréni casového rozsahu hry,

i) obeznameni s moZnostmi variant we.h

! MEYER, H.Unterrichtsmethoden, Il. 11. vyd. Frankfurt am Main: Cornelsen Verlag Saip2000,
s. 348 — 349.
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Védomosti, dovednosti a zkuSenosti osvojené pomatdktickych her si Zaci
pamatuji trvaleji. B vyuZiti didaktickych her si Zaci zlepSuji své kanikaini
schopnosti, finos je také v oblasti socialni, rozviji séegbstavivost, imaginace
a prozivani. Podgena je aktivita Zak jejich samostatnost, angazovanost diwost.
Tato metoda je natod na pipravu gitele. Velmi vhodné jsou hry pro vyuku cizich
jazyki. (Manak, Svec, 2003)

4. 6 Shrnuti vyhod a nevyhod aktivizujicich metod
Zarazovani aktivizujicich metod do vyuky nespobpiinasi vyhody i nevyhody.

Prehledr je tato problematika zpracovana ve studii Metodgreny aktivni prace zak

vteorii a praxi (Pecina, Zormanova, 2009), ve &tge udan nasledujicitipos

aktivizujicich metod:

» Prilezitost k naplani vychovré-vzdélavacich cilk riznych stugit a arovni.

* Osvojovani ¥domosti, dovednosti, navwka postoj v souladu s didaktickymi
pozadavky.

» Podpora rozvoje logického myslenfedstavivosti, fantazie, samostatnostijrich
schopnosti a dovednosti.

* Rozvijeni dalSich schopnosti (kooperace, komunikemdpowdnost, pracovitost).

» Pozitivni dopad na Zaky (radost z vykonané praegsené sebedomi, socializace,
pozitivni prozitek apod.).

* Moznost motivace 2&8kk danému oboru.

* Moznost individualizace ve vyovacim procesu.

» Rozviji se schopnosti vSech akiredevSim nadanych z&k

Rezervy ve vyuZiti aktivizujicich metod (Pecinaranova, 2009):
» Prekazky na stranucitele — metody jsou naéaé na zvladnuti,ffpravu a realizaci.
» PiekdZky na stranzaka — narénost na realizaci.
e Spornost o jejichifnos v utitych oblastech.
* Prekazky pi zavadni aktivizujicich metoddasové a materialniipkazky, Spatna

kazer Zaki, neochota kolagi vedeni Skoly).
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4.7 Nansty pro aktivni vyuku

4.7.1 Diskuse
Metodu diskuse lze vyuzit naiznych typech Skol. Pracuje se ve skupinach

(idealrt 14 az 16 zak). Tridu Ize rozdlit na dw skupiny (kazda skupina pracuje sama,

vzajemre si pak sdluji vysledky, je vSak&ké vybrat moderatora diskuse) netést

Zaka dostane jiny ukol — vyhledava podklady atd. Dogaje secasovy rozsah 20-30

minut, aby nedoslo k odbihani od tématu. (Sitn@920

Praktick& aplikace této metody (Sitna, 2009):

1. Konani diskuse ditel oznamuje zakm, aby se Zaci mohli ffpravit (Witel
piipravuje zaky v hodinacki formou domaciho dkolu). Na vhodna témata Ize
s zaky diskutovat i bezipravy.

2. Téma musi byt Zakn vyswtleno a je také napsano na tabuli, aby édse Zaci
zbytetn¢ neodbihali.

3. Zopakuji se zasady pro diskusi a komunikadij se¢asovy rozsah a zaci si mohou
pripravit odpowdni listky (jsou zde fgdem pipravené nazory, napady a otazky
Z&ka k danému tématu).

4. Diskusi musi dgitel zatit vhodnym zgsobem (Gryvek, rozporuplny vyrok atd.).

5. Ucitel vybizi a podporuje Zaky pochvalatnisvym grikladem, poklada otazku.

6. Vybizi Zzaky k diskuzi prbézreé, nekteré povzbuzuje, dkteré usmirnuje, udrzuje
téma, snir a spad diskuse.

7. Ucitel (¢i moderator) kontroluje faibeh, cil, spad adastniky diskuse. Jeho Ukolem
jsou také reakce naippivky, vyswtleni nedorozurni, sledovantasu, snsfovani
k zawru, miZe také zapisovat na tabuli.

8. Ucitel musi diskusi vést tak, aby bylo dosazeno supjalych za¥ra . Zawrecné
otdzky mohou napomoci shrnout Zavdiskuse.

9. Vysledky diskuse titel (¢i moderator) shrne a interpretuje.

10.Zzawry diskuse jsou pouzity pro dalSi vyuku.

Navrh na konkrétni realizacv cizim jazyce

Shlizovani s¥ta prostednictvim socialnich siti.
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4.7.2 Srhova koule (Snowballing)

Metodu s®hové koule lze pouzit t&h ve vSech fedmétech a na trznych
typech Skol. Praci z&na kazdy sam a poté séephazi na skupinovou praci. Skupinu
tvori nejdiive 2 Zaci a postugrse skupiny roziji (ve skupig je pak okolo 8 zak ale
i mérg ¢i vice). Skupiny poctyfech a osmi Zacich u#idi Witel, ktery stanovuje
pracovni role (mlugi skupiny, zapisovatel, koordinator prace, pozorevatd.). Je

tteba pd@itat scasovym rozsahem 20-30 minut. (Sitna, 2009)

Praktick& aplikace této metody (Sitna, 2009):
1. Zéaci mohou #istat na mistech, kdeing sedi.

N

Ucitel Zaky seznami s fibchem prace, sti téma a cil. (S tématem musi byt Zaci uz
alesp@ minimalné seznameni.)

Zvolené téma je zapsano na tabuli, aby si ho nigtdi fipomenout.

Rozdé& se material peony k praci a Zaci dostanou pokyny k praci s nédesn.

Zakam se sdli ¢as, ktery je stanoveny na jednotlivé faze této ohe(8-5 minut).
Nejdtive pracuje kazdy zak sam.

Poté witel rozdli Zaky do dvojic (dvojici mohou tuit nagriklad Zaci v lavici).

© N o g kW

Dvojicim je vysetleno, jak budou pracovat a jakého cile maji dosdhnTéma

zastava stale stejné — Zaci si vSak ¥ynji své nazory, postoje atd.

9. Tyto dvojice jsou spojeny do skupin ptyiech (spojuji se ndjklad dvojice sedici
blizko sebe) a ap witel vyswitli, jak budou pracovat a jaky je cil prace. Zde uz
ucitel rozckli i role jednotlivych Zak ve skupi®.

10. Existujici ¢tvetice se spoji do skupin po osmi (nebo je prace tdaa jiz
v predchozi fazi a koré@ou skupinu tvli Zaci ve skupi#é po ¢tyiech), které pracuji

11.Mluvei skupin sdluji vysledky prace ostatnim zék, odivodiuji je. Vysledky
prace je mozné napsat na tabuli, nakreslit atd.

12.Nasleduje shrnuti prace Za& doplreni witelem.

13.0Opomenuto nesmi byt hodnoceni, které provadi sé&itelunebo Zaci sroli

pozorovatai.

Navrh na konkrétni realizacv cizim jazyce

Srovnaniceského a ¢émeckého Zivotniho stylu (na zaktaglanka).
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4.7.3 Ripadova studie, studium na pipadu (Case Study)

Pripadova studie je tena pro 2. stugiezékladnich Skol, pro igdni a vysSi
odborné Skoly. Je vhodna téfmpro vSechny vyEovaci gednmety a zapojit Ize celou
téidu. Ripadova studie umanje prozit realnou situadi problém. Ripraveny pipad
(skuteny ¢i simulovany) seaesi ve skupinach (idea@rt az 6 Zak). Obvykle stai na

realizaci jedna vy&ovaci hodina, fipadre I1ze spojit d¢ vyu¢ovaci hodiny.

Prakticka aplikace této metody (Sitna, 2009):

1. Weitel pripravi gripadové studie (tzn. popis situaéeproblému, jeho okolnosti,
ukoly a otazky)i podklady pro vypracovaniipadové studie Zaky.

2. ZA&ci jsou ditelem rozaleni do skupin (titel rozcluje skupinové role — miu,
zapisovatel, pozorovatel atd.).

3. Ucitel seznami zaky s praci a standaés na praci. M by se také ujistit, zda Zaci
piipadové studii porozuéh.

4. Z&ci pracuji ve skupinach, zhotovuji vystupy a &siv pripravi si odpowdi na
otazky a mohou si zformulovat sveé vlastni otazky.

5. Mluv¢i skupin informuji o vysledcich prace a nasledugkuase.

6. Ucitel shrne vSechny vysledky, které porovna a posa@uddivodni. MiZze také
vyswtlit to, co neni Zakm jasné.

Navrh na konkrétni realizacv cizim jazyce

Pomoc cizinci, ktery je zr&ny.

4.7.4 Hrani roli (Role Play)

Hrani roli Ize vyuZzit v teoretickych i praktickygiiedmétech a na vSech typech
Skol. Ri této vyuce je mozné zapojit celatidu, kterd je ¥tSinou rozdlena do menSich
skupin. K realizaci je nutné vymezit pebny c¢as, nejastji celou vywovaci hodinu.
(Sitna, 2009)

Hrani roli ma nasledujici faze (Sinta, 2009):
1. prostudovanéi priprava scén;
2. rozcleni a giprava roli, realizace scéma

3. zhodnoceni.
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Praktick& aplikace této metody (Sitna, 2009):

1. Rozcleni Zak do skupin.

2. VSichni zaci ve skupihise podili nafipraw scénée (pokud ho nemaiji).

3. Skupiny se seznami se scim, Witel rozcli role (i si je rozeli Zaci sami) a ui
¢as na pehrani scének.

4. Z&ci se prostuduji svou roli, skupina se dohodnepiaobu realizace afipravi se.

5. Skupiny hraji své scénky pro celdidu nebo vSechny skupiny hraji sasre.

6. Kazdy okomentuje svoje ztvami role a vSe s tim souvisejici. Pozorovatelé htidno
veérnost postav.

7. Ucitel zhodnoti ztvaréni roli, nasleduje opakovani a shrnuti teorie, looeni

skupin, a dopléni informaci.

Navrh na konkrétni realizacv cizim jazyce

Nespokojeni hosté v restauraci.

4.7.5 Pedagogickeé hry

Hra Rozhodni sge vhodna protzné typy Skol a tégit pro vSechny vytovaci
predmety. Ve skupinach Z&ci pracuji dgem pipravenymi karttkami se slovy di
vétami, popisy, grafy atd.), které dle pokywitele mohou s&dit, tvait skupiny, tvdit
nazvy pro kartiky stejného typu, umfsvat karttky na mapy atd. Skupiny mohou mit
stejné kartiky, ale je také mozné dat kazdé skepinou sadu kartiek. (Sitna, 2009)

Hru Co se hodilze vyuZit ténst ve vSech pedmtech. Zéaci ve skupinéch
dostanou d¥ sady kariek. V prvni sad najdou otazky a ukoly, v druhé saodpowdi
a feSeni. Skupiny maji sady stejné nefi@ané. Zaci ve skupinachiipazuji spravna
feSeni a vysledky své prace na&ackli celé ¥ide.(Sitna, 2009)

Vyukovy kviz (sow®) je vhodny k procwieni a kontrole &iva. Zaci jsou
ucitelem rozaleni do druZstev a kviz probih&d otemou ¢i uzawenou formou. R
otewené forn¢ zZaci souwtzi verejne, pii uzawené forné nejsou odposdi jednotlivych
druzstev zviejnovany hned, ale az na zévPravidla jsou stanovenagalem, ditel #idi
zadavani otazek, dohlizi na zapisovani odgdg\provadi vyhodnoceni a Zaky chvaii (
hodnoti). Zaci si mohou samfipravit otazky a odpadi, vie vak zkontrolujegitel.
(Sitna, 2009)
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Vystava— i této aktivié 1ze zopakovat tivo tvorenim plakai, paitacovych
vystupi atd. ZAaci pracuji ve skupinéch a nastegredvedou tivo ostatnim. Vysledky

skupin se porovnaji, posoudi, zhodnoti a n&rzgou prace vystaveny. (Sitna, 2009)
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5 Kritéria volby metod
Prehledny popis a klasifikace vyukovych metod umgé pedagodm, aby se
v metodach lépe orientovali a dokazali pouzit metcktera odpovida danému cili,
obsahu vyuky a pe¢bam Zak. (Manék, Svec, 2003)
Podle J. Maaka a V. Svece (2003, s. 50) ubfa@utai nejcast;ji tyto kritéria:
1. Z&konitosti vyukového procesu, a to obecné i sprci@ogické, psychologickeé,
didaktické).
2. Cile a ukoly vyuky, vztahujici se zejména k préadierakci, jazyku.
3. Obsah a metody daného oboru zpmedfovaného konkrétnim wvyavacim
prednmétem.
4. Urovei fyzického a psychického rozvoje Iékjejich pipravenost zvladat
pozadavky teni.
5. Zvlastnosti tidy, skupiny zak, nag. hoSi — divky, #iznd etnika, formalni
a neformalni vztahy v kolektivu.
6. VngSi podminky vychov&vzdilavaci prace, ndp geografické progedi,
spol&enské prosedi, hlignost okoli, technicka vybavenost Skoly atd.
7. Osobnost titele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkustenpedagogické

mistrovstvi atd.

Uvedena kritéria jsou odrazem objektivnich podmingkcovaciho procesu.
Volba vyukovych metod vSak nezavisi pouze na ohjekth faktorech, ale pedagog
musi dale zohlatbvat cile vyuky, planovany model vyuky, Urdveziskavanych
védomosti a dovednosti, mySlenkovych operaci, poZzaud\ypostoje Zdk subjektivni
potreby a zajmy zak atd. Opomenuto by neflo byt ani formovani osobnosti 2ak
vyukovych metod.Casto je nutné zvazitasové a prostorové moznosti, dijiat
pomicky. Zavedeni inovativnich metod vyZaduje vytrvglaslvahu a tviivost W&itele.
(Manak, Svec, 2003).

A. ValiSova uvadi tyto vyznamné vlivy na volbu mayo(ValiSova, Kasikova
a kol., 2007, s. 193):
1. Obecrt druh a stupevzdilavaci institucei Skoly.
2. ZAakonitosti vychova vzdlavaciho procesu a z nich vyplyvajici wpwaci zasady.
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3. Charakter ¥dniho oborwi u¢ebniho pedntu.

4. Organizani formy (ty gedstavuji wité uspdadani/organizaci wjsich podminek
vyucéovani — nafiklad prostedi, p@&et vywovanych zak, ¢as — v nichz se realizuji
razné vychove vza&lavacicinnosti Witele i Zaka).

5. Zasazeni konkrétni metody do celého systému oshattyiiovacich metod.

6. Ucebni moZnosti Zaka jejich osobnostnifpdpoklady:

- vékové (fyzické a psychické)
- Urove studijni gipravenosti (kvalita informanich dovednosti a studijni navyky)
- osobnostni charakteristika jedince atd.
7. Psychologické charakteristiky Aak tidy (socialni skupiny) jako celku.
8. Zvlastnosti vijSich podminek vytovani:
- casovy faktor
- prostorové usp@adani mista vyuky
- geografické podminky atd.
9. Osobnost titele:

urovei teoretické a praktickéripravy

schopnost metodického mistrovstvi

vlastni zkuSenosti z oboru a pedagogickéosti

osobnostni fedpoklady atd.

Vyucovaci metody jsou ve vyuce vzajeinpropojeny, uplatuje se vice metod
najednou a mohou sefipvyucovaci hodig stidat. Pouzivani stéle stejné skupiny
vyukovych metod (napjen slovnich) vedéasto k neusfrhu. (Skalkova, 1999)

Neexistuje dobra ani Spatnd metoda, ale zalezi yngujicich, zda metodu
vhodre pouziji. Volba metod nemusi zalezZet jen ritali, ale je mozné zapojit také
Z&ky. Aktivni East Zak na organizaci vyuky @Ze mit pozitivni vliv na jejich zajem
o weni a zarové jsou sami takécast&ne zodpowdni za vysledky vy&ovaciho

procesu. (Grecmanova, Urbanovskéa, 2007)
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6 Vyzkumna ¢éast

6.1 Vymezeni hlavnich pojni

K pojmim dalezitym pro tento pedagogicky jmkum pati vyu¢ovaci metoda,
aktivizaini metody, aktivita a k vyzkumnigsti nelze opomenout ani pojem hypotéza.

Vyudovaci metodaje vymezovana jako Zigob, kterym titel vyucuje a vede
Zaka tak, aby dosahl vytgnych vzdlavacich cih (Pricha, Walterova, Mares, 2003).
Aktiviza &¢ni metody nebo-li aktivizujici metody jsouppstupy, které jsou zalozené na
reSeni problémovych situaci ve syuani“ (Pecina, Zormanova, 2009, s. 38).

Aktivita je z pedagogického hlediskazvysena, intenzivni, spontanni nebo
uvedonela c¢innost Zaka, jejimz cilem je osvojit stigusné vdomosti, dovednosti,
navyky, postoje a Zpoby chovani‘{Manéak, Svec, 2003, s. 153).

Hypotéza je wdeckym pedpokladem, ktery vychazi Zsledného studia

teoretického zakladéi ze zkuSenosti vyzkumnika (Gavora, 2003).

6.2 Charakteristika pedagogického péizkumu

6.2.1 Vyzkumna otazka

Pfi pedagogickém pzkumu hledame odpéd’ na otadzku, kterd nevyjage
vztah mezi prornnymi (Chraska, 2007). Vyzkumna otazka je vymezefsiedov:
Jsou aktivizani metody zgazovany do vyuky cizich jazyR

6.2.2 Vyzkumné cile
1. Zjistit, jaké vyukové a aktivizani metody ditelé ve vyuce cizich jazykvyuZivaji
negastji.

2. Zjistit, jaké jsou vyhody a nevyhody aktivigdgch metod.

6.2.3 Vyzkumn@ strategie a vyzkumna metoda

Pro vyzkumné Ségni bylo vyuZito kvantitativél orientovaného pedagogického
praizkumu.

Ziskavani dat prainlo pomoci dotaznikového geni, které umaiuje zapojeni
velkého mnozZstvi respondént zjiS&ni velkého poétu dat. K pizkumu byl pouZzit
upraveny owieny dotaznik P. Peciny (Pecina, Stojan, 2009),yktee zabyval

a7



problematikou vyukovych metod a aktivitou #ake vyuce pirodowdnych gedmstu.
Tento dotaznik byl upraven tak, aby byl vhodny pemlagogicky pizkum ve vyuce
cizich jazyki. Dotaznik tedy obsahuje otazkyepzaté z dotazniku P. Peciny (otazky
¢islo 8, 9), pozinéné a pizpisobené otazky (otaziislo 1, 3, 5, 10) a otazky név

vytvoiené, nefevzaté (otazkyislo 2, 4, 6, 7).

6.2.4 Zakladni a vyl&rovy soubor

Zakladni soubor tvdi ucitelé cizich jazyk ze zakladnich Skol, igdni Skol
a gymnazii \Ceskych Budjovicich.

Vybérovy soubor je vytvien tzv. anketnim vysem, kdy se jedinci sami
rozhoduji, zda se do vyhu dostanou (Chraska, 2007). Daizhumu se na zaklad
svoleni vedeni Skoly zapojilo 13 zakladnich Skd, skednich Skol a 4 gymnazia.
Celkem se zapoijilo 122 vyujicich cizich jazyk, z toho 52 titela vyucuje na zakladni
Skole, 57 na #dni Skole, 11 na gymnaziu a &talé vywuji na gymnaziu a &dni

Skole sodasre.

6.3 Dotaznikové Sdteni

6.3.1 Popis dotazniku
Dotaznik je wen pouze &telum, je anonymni a jeho vypini netrva déle jak

10 minut. Nejprve jsou zji®vany faktografické Udaje o respondentech a hlaast
tvori deset otazek: dvotazky uzaiené,ctyii polouzavené, ti oteviené a jedna otazka
Skalova intervalova s otganou moznosti. Rozdavany dotaznik je k nahlédnpitileze
(Ptiloha 1).

Dotaznik zjiSt'uje nasledujici faktografické udaje:
pohlavi
vek
délku pedagogické praxe

typ Skoly

o bk 0N PR

cizi jazyk, ktery ditel vyucuje
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Hlavni ¢ast dotazniku tva‘i nasledujici otazky:
1. Jaké vyuovaci metody pouZzivate @apji ve vyuce cizich jazyk? Zakrouzkujte
u jednotlivych metod intenzitu pouZzivani:
1 — negastji pouzivana (kazdou vywvaci hodinu)
2 —¢asto pouzivana (alespgednou tyds)
3 — més casto pouzivana (dvakrat aiktat za ngsic)
4 — nejmén pouzivaneé (jednou zadsic i mér)

5 — vywovaci metodu nepouzivam

Metody slovni(vyprawni, vyswtlovani, gednaska, prace s textem, rozhovor) 1 2 3 4 5
Metody nazor-demonstréni (predvadni, pozorovani apod.) 1 2 3 45
Metody dovednosthpraktické 1 2 3 405
Metody diskusni 1 2345
Metody heuristickéieSeni problérin 123 45
Metody situg&ni 1 2 3 405
Metody inscenéni 1 23 45
Didaktické hry 1 2 3 405
Frontalni vyuka 1 2 3 45
Skupinova a kooperativni vyuka P 3 45
Partnerska vyuka 1 2 3 45
Individualni a individualizovana vyuka, samostatmace zak 123 45
Projektova vyuka 1 2 3 45
Vyuka podporovana gitacem 1 2 3 405
Televizni vyuka 1 2 3 405
Vyuka dramatem 1 2 3 45
Kritické mysleni 1 2 3 405
Brainstorming 1 2 3 405

Pokud vyuZivate jiné metody, ulte je prosim zde:

2. Napiste, jakou vyukovou metodu/metody preferujetgdnotlivych fazich hodiny
a vysvtlete pra®:
a) V motivatni fazi hodiny:

b) Pti expozici nového tiva:
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c) Pri procvicovani a upeovani nového &iva:
d) Pri opakovani staréhctiva (zkouseni, prastovani apod.):

3. Zakrouzkujte pomoci kterych vyukovych metod lze @akiZstudenti nejlépe
rozvijet schopnosti jako: samostatnost mysSleni ifegstavivost, fantazie
a obrazotvornost?

a) Metody slovni

b) Metody nazor-demonstrani

c) Metody dovednostfipraktické

d) Metody diskusni

e) Metody heuristickéteSeni problérin

f) Metody situ&ni

g) Metody inscenéni

h) Didaktické hry

i) Frontalni vyuka

j) Skupinova a kooperativni vyuka

K) Partnerska vyuka

l) Individualni a individualizovana vyuka, samostapmace Zak

m)Projektova vyuka

n) Vyuka podporovana pitacem

0) Televizni vyuka

p) Vyuka dramatem

q) Kritické mysleni

r) Brainstorming

s) Pokud vyuzivate jiné metody, ulie je prosim zde:

4. ZakrouZkujte aktiviz&ni metody, které jsou dle VaSich zkuSenosti proojsvani
znalosti Zak/studentz a rozvijeni jejich schopnosti nefinnéjsi:

a) Metody diskusni

b) Metody heuristickéieSeni problérin

c) Metody situ&ni

d) Metody inscenéni

e) Didaktickeé hry
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5. Pokud pouzijete ve vyuce didaktické hry, jsou to:

a) Interakeni hry (skupinové hry, hry s pravidly, myslenkovéteategické hry, ¢ebni
hry, spol€éenské hry)

b) Simulani hry (hrani roli, loutkyfeSeni pipadi, konfliktni hry)

c) Scénické hry (divadelnifpdstaveni)

d) Didaktické hry nevyuzivam

e) Jiné, napiste jake:

6. Napiste, jaké vyhodynaji dle VasSeho nazoru aktiviZai vyukové metody

7. NapisSte, jaké nevyhodmaji dle VaSeho nazoru aktivizai vyukové metody?

8. Aktivni ¢innost Zali/studentii ve vyuce:

a) Se mi d& navodit vZzdy, kdyZ chci.

b) Se mi d& navodit. Nkdy se mi to nedéaz divodu Spatné kazn

c) Se mi d& navodit. Nkdy z¢asovych dvodi aktivizujici otazky a ukoly nezadavam
a probiram novédivo bez aktivni dasti Zak/student.

d) Se mi¢asto nedi navodit z dvodu Spatné kadzrvaki/student.

e) Se mi¢asto nedd navodit z dvodu ¢asové tis& Probirdm tivo bez aktivni dasti
Zaki/studend.

f) Se mi ned# navodit z jinych dvodi. Napiste jakych:

9. Aktivni ¢innost Zali/studenti ve vyuce:

a) Se mi ned# zorganizovat vzdy, kdyZ chci, protoZze to vyZadugeanéjSi pripravu
a ja jsem petizen/petizena mnoha povinnostmi @@éo tidni knihy, tidni vykazy,
opravy sesit, pisemnych praci, porady, jednani s &odpod.).

a ja jsem petizen/petizena mnoha povinnostmi (@o tidni knihy, tidni vykazy,
opravy sesit, pisemnych praci, porady, jednani s &odpod.).

c) Se mi da zorganizovat vzdy, kdyz chci. Necitim se byetzen/petizena mnoha
povinnostmi (pée o tidni knihy, tidni vykazy, opravy sesit pisemnych praci,
porady, jednani s rodiapod.).

d) Neorganizuji a navozuji azjmo ve vyuce.

e) Neorganizuiji z jinych dvoda. Napiste jakych:
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10. Pokud srovnate vyéovaci hodinu, kdy jsou Zakn/studenim sdflovany hotové
poznatky (vyklad, z4pis na tabuli, diktovani do iteS vypisovani z debnice)
a vywovaci hodinu, kdy jsou Zaci/studenti vedeni k &kii mySlenkove&innosti
a vyvozovani novych poznaik

a) Ob¢ vyucovaci hodiny jsou stefmarané na pipravu i realizaci.

b) Vyuc¢ovaci hodina, kdy Zdn/studenim scluji hotové poznatky, je natoéjSi na
piipravu i realizaci.

c) Vyucovaci hodina, kdy jsou Zaci/studenti vedenakkivni mySlenkovécinnosti
a k vyvozovani novych poznditk je nar@n¢jSi na gipravu i realizaci.

d) Nedokazu posoudit.

6.3.2 Vyhodnoceni dotaznikového S&ni

Celkem bylo rozdano 290 dotazfiilka zgt bylo vrdceno 122 vyplmych
dotazniki (70 dotaznik ze SS a 52 dotazriikze ZS). Navratnost dotaziike tedy
pouze 42 %. Mala navratnost bylaiwddiovana petizenosti &itelt jinymi pracovnimi
povinnostmi nebo tim, Z&'itelé vyuwovaci metody uvedené v dotazniku neznaiji.

Dotazniky jsou v mnoha fjpadech vyplany pouze c¢asténe, predevsim
otewené otazky astavaly nevypléné. Velmi problematicka je druha otazka, kd&im
respondenti napsat, jakou vyukovou metodu/metodfepuji v jednotlivych fazich
hodiny a vysvtlit pro¢. Vyswtleni pr@& nebylo ve velkém mnozstvi dotazfik
vyplnéno, a proto neni tatdast otazky v diplomové praci vyhodnocena. Pokua byl

vyswétleni uvedeno, jednalo se spiSe o popis funkce tEmechodinyi popis metody.

Faktografické udaje:

Celkem se pirzkumu &astnilo 122 titelq.

Pohlavi respondeint

Pohlavi Pdet ucitelt V procentech
Muzi 7 574
Zeny 115 94,26
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Graf 1: Podil mu& a Zen zapojenych dodimkumu

V¢k responderit (8 responderitneodpo¥délo):

Vék Pocet let
Maximum 60
Minimum 25
Pramer 41,7

Délka pedagogické praxe (11 respondergodpo¥délo):

Délka pedagogicka praxe Péet let
Maximum 38
Minimum 0,08
Pramér 16,4

Typ Skoly, kde dotazovantitelé vyutuii:

Typ Skoly Podet utiteli V procentech
Zakladni Skola 52 42,62
Stredni Skola 57 46,72
Gymnazium 11 9,02
Stredni Skola a gymnéazium 2 1,64
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Graf 2: Podil respondeftz jednotlivych tyji Skol

Cizi jazyky, které dotazovaniitelé vywiuji (odpowvdi je 142, ktefi ucitelé vyuwuji

vice jazyki):

Vyuéované cizi jazyky Pdet witela V procentech
Angli¢tina 73 51,41
Néméina 53 37,32
Rustina 8 5,63
Francouzstina 5 3,52
Sparslstina 2 1,41
Latina 1 0,70

@ Angli¢tina
@ Némdina

@ Francouzstina
51% O Spanélstina
O Rustina

O Latina

Graf 3: Cizi jazyky, které jsou dotazovanymiiteli vyu¢ovany
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Shrnuti faktografickych Gd#j

Do prizkumu se tedy zapojilo 7 miuza 115 Zen. Rmérny veék responderit je
41,7 let a pimérna délka pedagogické praxe je 16,4 let. 57 respaind/yucuje na
stredni Skole, 52 na zékladni Skole, 11 na gymnaduespondenti vyiuji na stedni
Skole i gymnaziu. 51 % respondéntyucuje anglétinu, 37 % ®mcinu, vywujici

jinych jazykh jsou zastoupeni v malém §a.

1. otazka
Jaké vyuovaci metody jsou ve vyuce cizich jazytejcasiji pouzivany?
Patet odpo¥di je u kazdé vyukové metody jiny, protoze ne vSiagkespondenti

oznaili intenzitu pouzivani u vSech metod. Intenzitapivani byla stanovena takto:

1 — netastji pouzivana (kazdou vywvaci hodinu)

2 —c¢asto pouzivana (alespgednou tyds)

3 — més casto pouzivana (dvakrat diktat za ngsic)

4 — nejméd pouzivané (jednou zadsic i mérs)

5 — vyiovaci metodu nepouzivam

. Pocet Celkovy soutet Pramér
Vyuéovaci metoda i . . o Pramér .
odpowvedi intenzity pouzivani skupiny
Metody slovni 12( 153 1,28 ]
Klasické
Metody nazor-demonstréni 115 251 2,18 192
Metody dovednostiipraktické 117 271 2,32 ’
Metody diskusni 119 287 2,41
Metody heuristické 121 324 2,68 o
Aktiviza éni
Metody situgni 120 299 2,49 2 64
Metody inscenéni 115 344 2,99 ’
Didaktické hry 120 316 2,63
Frontalni vyuka 116 237 2,04
Skupinovy vyuka 121 266 2,2
Partnerska vyuka 110 279 2,54
Individualni vyuka 121 286 2,36
Projektova vyuka 116 417 3,63 )
Komplexni
Vyuka s p@itatem 120 410 3,42 315
Televizni vyuka 117 516 4,41 ’
Vyuka dramatem 114 482 4,23
Kritické mysleni 114 397 3,48
Brainstorming 103 338 3,28
Jiné 0 0 0
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V uvedené tabulce jetghled vywdovacich metod, déale pet Wwitelu, kteri
ozn&ili intenzitu pouzivani u dané metody, nasledujeiceb ozn&enych intenzit
pouzivani a pmmérna hodnota intenzity pouzivani, kterou kazda neetotbdrzela.
Poslednitast tabulky tvéi pramér intenzity pouzivani u jednotlivych skupin.

Podle vysledk jsou nejvice pouzivané metody klasické, nasledugitody
aktivizatni a za nimi metody komplexniVe vyuce cizich jazyk usitelé nejvice

vyuZivaji metody slovni, nasleduje frontalni vyukaazorg-demonstrani metody.

2. otdzka
Jaké vyukové metody jsou preferovany v jednotlivyghich hodiny?

Faze hodiny Vyuwovaci metody Pdet kladnych odpowdi V procentech
Klasické 59 34,50
Motiva éni faze Aktivizaéni 70 40,94
Komplexni 42 24,56
Klasické 92 48,17
Expoziéni faze Aktiviza¢ni 54 28,27
Komplexni 45 23,56
Klasické 47 22,27
Fixaéni faze Aktivizaéni 78 36,97
Komplexni 86 40,76
Klasické 57 32,57
Diagnosticka faze | Aktivizagni 54 30,86
Komplexni 64 36,57

Tabulka uvadi fehled fazi hodiny, v kazdé fazi hodiny jsou 3 hiaskupiny
metod, do kterych byly #azeny odpogdi responderit Aktivizaéni metody jsou
nejvice preferovany v moti¢ai fazi hodiny, nasleduje fiXai faze hodiny,

diagnosticka faze hodiny a nejmé§eou preferovany v expazii fazi hodiny.

Z Intenzita pouZivani je stanovena od jedné i pricem? jednika zn&i negastjsi pouzivani a gka
zn&li, ze dana metoda neni vyuzivaridec.
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3. otdzka
Které vyukové metody rozviji podle dotazovanyctitelsi samostatnost mysleni,
piredstavivost, fantazii a obrazotvornost nejlépe?

Celkem odpow¥délo 122 respondefit Dotazovani &itelé meli moznost oznéit

vice odpoxdi, celkem bylo ziskano 911 ozeaych odpowdi.

Vyukova metoda Pd&et kladnych odpowdi | V procentech
Metody diskusni 81 8,89
Metody nazors-demonstrani 74 8,12
Metody dovednostiipraktické 74 8,12
Metody heuristickéieSeni probléin 74 8,12
Metody situgni 74 8,12
Projektova vyuka 72 7,90
Didaktické hry 71 7,79
Skupinova a kooperativni vyuka 66 7,24
Brainstorming 56 6,15
Metody inscenéni 51 5,60
Kritické mysleni 46 5,05
Individualni a individ. vyuka, samost. prace 41 4,50
Metody slovni 35 3,84
Vyuka dramatem 34 3,73
Vyuka podporovana gitacem 28 3,07
Partnerska vyuka 27 2,96
Frontalni vyuka 5 0,55
Televizni vyuka 2 0,22
Jiné metody 0 0,00

Podle dotazovanych ¢itelt  rozvijeji uvedené schopnosti nejvice metody

diskusni, nejméhkladnych odpo¥di ziskala televizni vyuka.
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4. otazka
Jaké aktiviza&ni metody jsou podle zkuSenosti dotazovanyéheli nejucinnési pro

osvojovani znalosti?
Celkem odpow¥délo 120 respondefit Dotazovani &itelé meli moznost oznéit

vice odpoxdi, celkem bylo ziskano 267 ozeaych odpowdi.

Aktiviza éni metoda Pd&et kladnych odpowdi V procentech
Metody situgni 75 28,09
Metody diskusni 60 22,47
Metody heuristickéieSeni probléin 59 22,10
Didaktické hry 51 19,10
Metody inscenéni 22 8,24

Podle dotazovanych ¢itelt jsou pro osvojovani znalosti néjangjsi tyto
aktivizatni metody: situéni metody, nasleduji metody diskusni a metody ké&aké.

Nejmérg (cinné jsou metody inscediai.

5. otazka
Které didaktické hry pouZivaji dotazovanditelé ve vyuce?
Celkem odpow¥délo 121 respondefit Dotazovani &itelé meli moznost oznéit

vice odpoxdi, celkem bylo ziskano 183 ozteamych odpowdi.

Didaktické hry Pocet kladnych odpowdi V procentech
Interakéni hry 103 56,28
Simulani hry 61 33,33
Scénické hry 13 7,10
Nevyuzivam 6 3,28
Jiné 0 0,00

Nejvice se ve vyuce cizich jazykvyuZivaji hry interakni, nasleduji hry

simulani a hry scénické. Malé procento respondledaktické hry ibec nevyuziva.
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6. otdzka
Jaké vyhody maji podle dotazovanyctitelsi aktivizaéni vyukové metody?
Celkem odpowdélo 107 respondeiit (z toho 1 respondent uvedl, Ze nema

nazor).

i o i Poket kladnych
Vyhody aktivizaénich metod i V procentech
odpowedi

Pozitivni dopad na aktivitu zadka a podpora zajmkazé

i 66 39,52
vyuku
Zkvalitnéni vyukového procesu 42 25,15
Pozitivni dopad na znalosti a schopnosti Zaka 33 19,76
Pozitivni dopad na formovani zakovy osobnosti 21 12,57
Formovani kolektivu 5 2,99

Odpowdi responderit byly rozctleny do @ti kategorii (viz tabulka). Podle
vysledki spatuji dotazovani ¢&itelé vyhody aktivizanich metod pedevSim
v pozitivnim dopadu na aktivitu Zaka a podporu zajéaka o vyuku.

7. otazka
Jaké nevyhody maji podle dotazovanyctitali aktivizacni vyukové metody?

Celkem odpowdélo 97 respondefit(z toho 1 respondent uvedl, Ze nema nazor,
2 respondenti nevi a 2 respondenti uvedli, Ze &dini metody nevyhody nemaji).

Poget kladnych

Nevyhody aktivizaénich metod ) V procentech
odpovédi

Narainost natas, realizaci a organizaci H6 80,00
Nezajem a neochota Zékicastnit se, nezapoji se vSichni

o i 30 42,86
(ostych, slabsi zaci, poruchyani...)
Kazaiské problémy, nesoustkEnost a nepozornost 28 40,00
Negativni dopad na znalosti a schopnosti Zzaka 8 11,43
Nedostatek znalosti u z&k 3 4,29
Negativni dopad na kolektiv 1 1,43

Odpowdi responderit byly u této otadzky rozdeny do Sesti kategorii (viz
tabulka). Dotazovani ditelé spaituji nevyhody aktivizanich metod pedevsim

V nara@nosti nacas, realizaci a organizaci.
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8. otdzka
Daii se lépe navodit aktivnicinnost Zali/studenti ve vyuce ditelam s kratSi
pedagogickou praxi neboditelizm s delSi pedagogickou praxi?

Délka pedagogické praxe do 5-ti let¢ire) byla stanovena jako kratSi, délka
pedagogické praxe nad 5 let byla stanovena jak8i.d€lelkem odpadélo 119
dotazovanych ditelid. U 11 dotaznik nebyla uvedena délka pedagogické praxe, proto
nejsou tyto dotazniky zahrnuty do vyhodnoceni titizky. 6 dotaznik obsahovalo
kombinaci odpowdi, ktera se vzajengnvylucovala, proto tyto dotazniky také nejsou
souwasti vysledi u této otazky. Bylo vSak mozné ozitaakovou kombinaci odpadi,
které se navzajem nevylovaly, a proto je p&et odpo¥di wtSi nez pdet respondeiit

Celkem tedy bylo zahrnuto do vyhodnoceni 102 dokdizn

Ucitelé s kratSi pedagogickou praxi (celkem 21 odddv

Poket kladnych
Odpovéd’ i V procentech
odpovédi
Ucitelim se aktivnEinnost ddi navodit vzdy, kdyz cliji. 2 9,52
Ucitelim se aktivni¢innost d#i navodit, kkdy z divodu
12 57,14

Spatné kdzhne.
Ucitelim se aktivnic¢innost d& navodit, gkdy zc&asovych
divodi aktivizujici otazky a Ukoly nezadavaji a probitaji 7 33,33
ucivo bez aktivni dasti Zak/studend.
Ucitelam se ¢asto aktivni¢innost ned& navodit z dvodu 0 0.00
3patné kazh ’
Ucitelam se ¢asto aktivni¢innost ned& navodit z dvodu 0 0.00
casove tisé a probiraji divo bez aktivni dasti zak/studend. ’
Aktivni ¢innost se &itelam ned&i navodit z jinych dvodi. 0 0,00
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Ucitelé s delSi pedagogickou praxi (celkem 105 odgiv

Poket kladnych
Odpovéd’ X V procentech
odpowvedi
Ucitelim se aktivnEinnost dai navodit vzdy, kdyz cli. 21 20,00
Ucitelim se aktivnicinnost da navodit, gkdy z divodu
34 32,38

Spatné kdzhne.
Ucitelim se aktivni¢innost d& navodit, gkdy zc&asovych
davodi aktivizujici otazky a Ukoly nezadavaji a probirajivo 39 37,14
bez aktivni dasti zak/student.
Ucitelim se ¢asto aktivni¢innost ned# navodit z dvodu ) 190
$patné kazh ’
Ucitelim se ¢asto aktivni¢innost ned# navodit z dvodu 3 » 86
casové tiséa probiraji dgivo bez aktivni Gasti zak/studend. '
Aktivni ¢innost se titelim nedai navodit z jinych dvodi.* 6 5,71

* Uvedené jiné dvody:

- velky patet zaki a velké mnozstvidiva

- ¢asova narénost na pipravu a mala znalost moznosti aktivni vyuky
- 2xuveden nezajem studénd aktivni¢innost

- 2x uveden ostych studénpii aktivni ¢innosti

Celkem bylo vyhodnoceno 21 odgal od witelu s kratSi pedagogickou praxi
a 105 odpoddi od witeli s delSi pedagogickou praxi. Ve 100 % odjidvod witela
s kratSi pedagogickou praxi se vyskytovalo spojitii se mi navodit, 57 % odpédi
vSak obsahuje dodatek, Ze se jim &kdy neddi z divodi Spatné kazh

Téemet 90 % «itelu s delSi pedagogickou praxi oZia odpowd’, ve které je
spojeni di se mi navodit, 39 %éthto odpo¥di obsahuje dodatek, Zecasovych
duvoda nekdy aktivizujici otazky a ukoly nezadavaji a prelfiitcivo bez aktivni dasti
Zaka studeni. Ve skupi witeli s delSi pedagogickou praxi je vSatbpzné 10 %
odpowdi od Witeli, ve kterych je uvedeno, ze se jimgakého divodu aktivnicinnost
Zaki/studend navodit neda.

Celkow Ize tedytici, Ze aktivnicinnost Zak/student ve vyuce se déanavodit
o neco malo Iépe &itelim s kratSi pedagogickou praxi, protoZze zadnychto Wwitela
neozndil odpowd’, ktera by obsahovala spojeni ngdse mi navodit. Je vSakeba brat
v Gvahu, Ze peet Witeli s kratSi pedagogickou praxi je 5x mensi nedepatiteln
s delSi pedagogickou praxi a figad srovnatelného gdu by mohl vysledek byt
odlisny.
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9. otazka

Daii se Us@sSn¢ji organizovat aktivni¢innost zal/studenti ve vyuce ditelaim na

zakladnich Skolach neboditelizm na stednich Skolach (#etné viceletych gymnazii)?

Celkem odpowdélo 118 dotazovanychéitelt, vyhodnoceno bylo vSak jen 108

dotazniki, protoze 8 dotaznik obsahovalo vice ozdtanych odpowdi, které se

vzajemré vylucovaly, 1 respondent odpé&kl, Ze si nevybral Zadnou z moZznosti

a 1 respondent, Ze zatim nigia posoudit svou organizaci aktiviiinosti.

Ucitelé ze ZS (celkem 46 odpéni):

Odpovéd’ Potet kladnych V procentech
odpovédi

Ucitelim se aktivnitinnost ned# zorganizovat vzdy, kdyz ahf,
protoze to vyzaduje n&f€jSi piipravu a jsou fetizeni mnoha 17 36,96
povinnostmi.
Ucitelim se aktivni¢innost dai zorganizovat vzdy, kdyz c¥t.
| presto, Ze to vyZzaduje n&mjSi piipravu a jsou fetizeni mnoha 18 39,13
povinnostmi.
Ucitelim se aktivni¢innost dai zorganizovat vzdy, kdyz c¥t. g 17.39
Neciti se byt fetizeni mnoha povinnostmi.
Ucitelé aktivnic¢innost neorganizuji a navozuji a#irpo ve vyuce. 3 6,52
Ucitelé aktivnic¢innost neorganizuji z jinychidoda. 0 0,00

Ucitelé ze SS a gymnazii (celkem 62 odgiy:

Odpovéd’ Pocet kladnych V procentech
odpovédi

Ucitelim se aktivni¢innost ned# zorganizovat vzdy, kdyz o,
protoZze to vyzaduje n&fjSi pripravu a jsou fetizeni mnoha 10 16,13
povinnostmi.
Ucitelim se aktivni¢innost d#i zorganizovat vzdy, kdyz .
| presto, Ze to vyZaduje n&mjSi pripravu a jsou fetizeni mnoha 25 40,32
povinnostmi.
Ucitelim se aktivni¢innost d#i zorganizovat vzdy, kdyz . 1 17.74
Neciti se byt fetizeni mnoha povinnostmi.
Ucitelé aktivnic¢innost neorganizuji a navozuji a#irpo ve vyuce. 15 24,19
Ucitelé aktivnic¢innost neorganizuji z jinychidodi.* 1 1,61

* Uvedeny jiny divod: Respondent organizuje aktivéinnost malo zdvodia ¢asové narénosti na

piipravu a malé znalosti moznosti aktivni vyuky.
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Celkem bylo vyhodnoceno 46 odpaoN od witela ze zakladnich Skol a 62
odpowdi od Witela ze stednich Skol (Vetre viceletych gymnazii). Té#h 37 % gitela
ze zakladnich Skoliznalo, Ze se jim aktivnéinnost Zak/student ve vyuce neda
navodit vzdy, kdyZz chfi, protoZe to vyZaduje n&fnéjSi pripravu a oni jsou igtizeni
mnoha povinnostmi (@& o tidni knihy, fidni vykazy, opravy sesit pisemnych praci,
porady, jednani s rodliapod.). Ze sednich Skol (¥etrg viceletych gymnazii) ozgdo
tuto odpoed’ pouze 16 % titelu.

Na zékladnich Skolach uvedlo t&nb7 % w@itely, Ze se jim aktivnéinnost dai
zorganizovat vzdy kdyz céjt (at’ uz se citii neciti byt getizeni povinnostmi). 58 %
ucitela ze stednich Skol ozndlo odpowd’ se spojenim dase mi zorganizovat (auz

se citi¢i neciti byt getizeni povinnostmi).

10. otazka
Je podle miéni dotazovanych dteliz naro¢néjSi na pfipravu i realizaci ve vyuce
vyucovaci hodina, kdy jsou Zaci/studenti vedeni k akiivmyslenkové ¢innosti
a vyvozovani novych poznaik nebo vydovaci hodina, kdy jsou Za#m/studentim
sélovany hotové poznatky?

Celkem odpow¥délo 119 dotazovanychgitela.

Poget kladnych

Odpovéd’ V procentech
odpowédi

Obe vyutovaci hodiny jsou stefméara:né na gipravu i realizaci. 11 9,24
Vyuéovaci hodina, kdy jsou stbvany hotové poznatky, je 4 336
nara:néjSi na gipravu i realizaci.
Vyucovaci hodina, kdy jsou Zz&ci/studenti vedeni k aktjv
myslenkovécinnosti a vyvozovani novych poznathe nar@ngjsi 96 80,67
na pipravu i realizaci.
Nedokazu posoudit. 8 6,72

Témet 81 % dotazovanych ¢itela uvedlo, Ze vytovaci hodina, kdy jsou

Z&ci/studenti vedeni k aktivni mySlenkoviénosti a vyvozovani novych poznatkje

viN s

narangjSi na gipravu i realizaci. Pouze 3 % dotazovanyatitala si mysli, ze

viN s

nara:néjSi na gipravu i realizaci je hodina, kdy jsou Zék scElovany hotové poznatky.
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6.4 Hypotézy

6.4.1 Vymezeni hypotéz
H1: P vyuce cizich jazylk jsou dotazovanymi diteli vyuZzivany vice metody

komplexni a aktivizéni nez metody klasické.

H2: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferieaktivizainich metod v motivéni
fazi hodiny a preferenci aktivizaich metod v expozni fazi hodiny pi vyuce cizich

jazyki.

H3: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferieaktivizainich metod v motivéni
fazi hodiny a preferenci aktivigaich metod v diagnostickeé fazi hodinki pyuce cizich

jazyki.

H4: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi prefereaktivizatnich metod ve fixéni
fazi hodiny a preferenci aktivizaich metod v expozni fazi hodiny pi vyuce cizich

jazyku.

H5: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi prefereaktivizatnich metod ve fixéni
fazi hodiny a preferenci aktivigaich metod v diagnostickeé fazi hodinki pyuce cizich
jazyka.

H6: Neni statisticky vyznamny rozdil meztidnosti didaktickych her atinnosti
ostatnich aktivizénich metod pro osvojovani znalosti a rozvijeni poogti Zak pri

vyuce cizich jazyk.

H7: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferieher interaknich a preferenci her

simulanich @i vyuce cizich jazyi.

H8: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferieher interaknich a preferenci her
scénickych fi vyuce cizich jazyk.
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H9: Podle misni dotazovanych ditelt je mezi vyuZitim aktivizénich metod
a dopadem na rozvoj schopnosti a osvojovani zmaaksa/studenta pozitivni vztah.

H10: Podle miéni dotazovanych diteli se nevyhody pouziti aktivizanich metod

tykaji predevsim realizaich a organizaich podminek.

H11: Aktivni ¢innost Zak/student ve vyuce cizich jazyk se d& |épe navozovat
ucitelam, ktei maji delSi pedagogickou praxi neéitalum s kratkou pedagogickou

praxi.

H12: V UusgsSnosti @i organizovani aktivni¢éinnosti zaki/student ve vyuce cizich
jazyka neni mezi titeli na zakladnich Skolach a mezéiteli na stednich Skolach

(véetre viceletych gymnazii) statisticky vyznamny rozdil.

H13: Podle mi#ni dotazovanych diteli je vyuovaci hodina, kdy jsou Zaci/studenti
vedeni k aktivni myslenkové€innosti a vyvozovani novych poznéatkna gipravu

i realizaci ve vyuce natméjSi nez vydovaci hodina, kdy jsou Zékn/studenim
stklovany hotové poznatky.

6.4.2 Zpasob zpracovani dat

Vécné hypotézy H1, H9, H10, H11 a H13 byly vyhodnocenypregramu
EXCEL 2003.

U hypotéz H2, H3, H4, H5, H6, H7, H8 a H12 bylaadat&iena statisticky
prostednictvim programu STATISTICA 9.iPtestovani &chto nulovych hypotéz byl
pouzit Mann-Whitnegv U-test. Jedna se o neparametricky test, kterpasgiva pi
porovnani stejného rozni ¢etnosti dvou vyéra. Hladina vyznamnosti byla zvolena
u vSech statisticky @ovanych hypotéz na 0,05 (praygbdobnost nespravného

odmitnuti nulové hypotézy je tedy 5 %).
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6.4.3 Ow¥ieni hypotéz
H1: PF¥i vyuce cizich jazyki jsou dotazovanymi Witeli vyuzivany vice metody
komplexni a aktiviza¢éni nez metody klasické.

P porovnani pimérnych hodnot intenzit pouzivani jednotlivych metbahou

hypotézu zamitame.
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Klasické metody Aktivizacni metody Komplexni metody

Graf 4: Srovnani pimérnych hodnot intenzit pouzivani vyukovych metod

Popis grafu 4:

Intenzity pouZzivani:

1 — netastji pouzivana (kazdou vywvaci hodinu)
2 —c¢asto pouzivana (alespgednou tyds)

3 — mért ¢asto pouzivana (dvakrat diktat za ngsic)
4 — nejmén pouzivané (jednou zadsic i méry)

5 — vywovaci metodu nepouzivam

H2: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent aktivizaénich metod
v motivaéni fazi hodiny a preferenci aktivizanich metod v expozini fazi hodiny
p¥i vyuce cizich jazyk.

Testové kritérium U je 1774 a jemu odpovidajici tad p je 0,752119,
hypotézu na hladinvyznamnosti 0,05 tedy nezamitame.
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Graf 5: Srovnani preference aktiviagich metod v motivéni a expoazini fazi hodiny

H3: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent aktivizaénich metod
v motiva¢ni fazi hodiny a preferenci aktiviza&nich metod v diagnostické fazi
hodiny pFi vyuce cizich jazyki.

Testové kritérium U je 1835 a jemu odpovidajici tad p je 0,997951,
hypotézu na hladihvyznamnosti 0,05 tedy nezamitame.
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Graf 6: Srovnani preference aktivigg@ich metod v motivéni a diagnostické fazi hodiny
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H4: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent aktivizaénich metod ve
fixa¢ni fazi hodiny a preferenci aktivizanich metod v expozini fazi hodiny pri
vyuce cizich jazyki.

Testové kritérium U je 1319 a jemu odpovidajici matd p je 0,007441,

hypotézu na hladinvyznamnosti 0,05 tedy zamitame.
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Graf 7: Srovnani preference aktiviggich metod ve fixéni a expoazini fazi hodiny

H5: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent aktiviza¢nich metod ve
fixaéni fazi hodiny a preferenci aktivizanich metod v diagnostické fazi hodiny pi
vyuce cizich jazyk.

Testové kritérium U je 1502 a jemu odpovidajici matd p je 0,085628,

hypotézu na hladinvyznamnosti 0,05 tedy nezamitame.
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Graf 8: Srovnani preference aktiviagich metod ve fixéni a diagnostické fazi hodiny

H6: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi @innosti didaktickych her a innosti
ostatnich aktivizatnich metod pro osvojovani znalosti a rozvijeni sclpmosti
Zaki/studenti pFi vyuce cizich jazyk.

Testove kritérium U je 216 a jemu odpovidajici hatarp je 0,786851, hypotézu
na hladi vyznamnosti 0,05 tedy nezamitame.
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Graf 9: Srovnani dginnosti didaktickych her a ostatnich aktiWiné&ch metod
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H7: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent her interakénich

a preferenci her simula&nich p¥i vyuce cizich jazyk.

Testové kritérium U je 1830 a jemu odpovidajici matd p je 0,878360,

hypotézu na hladinvyznamnosti 0,05 tedy nezamitdme.
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Graf 10: Srovnani preference her intetakch a simulénich

H8: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent her interakénich

a preferenci her scénickych pi vyuce cizich jazyk.

Testove kritérium U je 649 a jemu odpovidajici hatarp je 0,628213, hypotézu

na hladig vyznamnosti 0,05 tedy nezamitame.
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Graf 11: Srovnani preference her intetakch a scénickych

H9: Podle minéni dotazovanych witeli je mezi vyuzitim aktivizaénich metod
a dopadem na rozvoj schopnosti a osvojovani znaldstaka/studenta pozitivni
vztah.

Na zéklad kladnych odpo&di danou hypotézu nezamitame.
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Graf 12: Vyhody aktiviz&nich metod
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H10: Podle mirgni dotazovanych «itelt senevyhody pouZziti aktivizatnich metod
tykaji p fedevsim realiz&nich a organizanich podminek.

Na zéklad kladnych odpogdi danou hypotézu nezamitame.
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Graf 13: Nevyhody aktivizénich metod

H11: Aktivni ¢innost Zaki/studenti ve vyuce cizich jazyk se dd&i Iépe navozovat
uéitelam, ktefi maji delSi pedagogickou praxi nez ¢&telam s kratkou
pedagogickou praxi.

Na zakla@ procentualniho vyhodnoceni danou hypotézu zamitame

Ucitelé s kratsi pedagogickou praxi Weitelé s delSipedagogickou praxi

0% 10%

33%

37%

57%

‘IAIBICDDEEIF mAEBECODOEmEF

Grafy 14: Srovnani navozovani aktivéinnosti witeli s kratSi a delSi praxi

% Odpowdi A, B, C jsou zgazeny skupiny dése navodit, odpadi D, E, F do skupiny nediase navodit.
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Popis legend grai 14:

A Ucitelim se aktivnginnost dai navodit vzdy, kdyz cli.

B Ucitelim se aktivnEinnost ddi navodit, kkdy z divodu Spatné kazme.

C Ucitelam se aktivni¢innost ddi navodit, gkdy z ¢asovych dvodi aktivizujici otdzky a uUkoly
nezadavaji a probirajtivo bez aktivni dasti zaki/student.

D Uctitelim secasto aktivniinnost ned# navodit z dvodu Spatné kazn

E Ucitelam secasto aktivni¢innost ned# navodit z dvodu ¢asové tisé a probiraji divo bez aktivni
UCasti zaki/studend.

F Aktivni ¢innost se &itelim ned&i navodit z jinych dvodu.

H12: V Uspésnosti pi organizovani aktivni éinnosti Zaki/studenti ve vyuce cizich
jazykia neni mezi Witeli na zakladnich Skolach a mezi &iteli na stfednich Skolach
(v€etné viceletych gymnazii) statisticky vyznamny rozdil.

Testove kritérium U je 24 a jemu odpovidajici hadnp je 0,404331, hypotézu

na hladig vyznamnosti 0,05 nezamitame.
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Graf 15: Srovnani Gsgsnosti witela ZS a SS § organizovani aktivnéinnosti

Popis osy X grafu 15:

1 Ucitelé aktivnicinnost neorganizuji z jinychigtodi.

2 Uitelé aktivni¢innost neorganizuji a navozuji aimpo ve vyuce.

3 Ucitelim se aktivnicinnost ned# zorganizovat vzdy, kdyz c}f, protoZze to vyZzaduje na&tpgjsi
piipravu a jsou fetizeni mnoha povinnostmi.

4 Ucitelim se aktivni¢innost d&i zorganizovat vzdy, kdyz o}jt. | presto, Ze to vyzaduje n&mjSi

piipravu a jsou fetizeni mnoha povinnostmi.

73



5 Ucitelim se aktivni¢innost d&@ zorganizovat vzdy, kdyz ofjt. Neciti se byt fetizeni mnoha
povinnostmi.

H13: Podle mirgni dotazovanych witeli je vyuéovaci hodina, kdy jsou
Zaci/studenti vedeni k aktivni mySlenkové&innosti a vyvozovani novych poznat,
na pripravu i realizaci ve vyuce nar@néjSi nez vywovaci hodina, kdy jsou
Zakam/studentim sdélovany hotové poznatky.

Na zéklad procentualniho vyhodnoceni danou hypotézu nezamita

7% 9%
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81%

Graf 16: Srovnani nargnosti vywovacich hodin naifpravu a realizaci

Popis legendy grafu 16:

A Ob2 vywovaci hodiny jsou stefmarainé na @ipravu i realizaci.

B Vyuc¢ovaci hodina, kdy jsou 8kbvany hotové poznatky, je n&mjSi na gipravu i realizaci.

C Vyucéovaci hodiny, kdy jsou Zaci/studenti vedeni k aktimysSlenkové&innosti a vyvozovani novych

poznatki, je nar@néjSi na fipravu i realizaci.
D Nedokazu posoudit.
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6.4.4 Interpretace vysledk ziskanych o¥renim hypotéz

V pedagogickém pizkumu bylo o¥fovano 13 hypotéz. £¢hto 13 hypotéz se
10 hypotéz potvrdilo a 3 se nepotvrdily. Nepotiydie hypotézy H1, H4 a H11.

Ve vyuce cizich jazyk jsou nefasgji vyuzivany metody klasické, nasledu;ji
metody aktiviz&ni a nejmeéa jsou vyuzivany metody komplexni.

Pti porovnani preference aktivigaich metod v jednotlivych fazich hodiny nebyl
zZjistén statisticky vyznamny rozdil mezi motiird a expoazini fazi hodiny, dale mezi
motivatni a diagnostickou fazi hodiny a ani mezi inaa diagnostickou fazi hodiny.
Statisticky vyznamny rozdil byl vSak zjigt mezi fixani a expozini ¢asti hodiny.

Ve vyuce cizich jazyk neni statisticky vyznamny rozdil mezi¢iinosti
didaktickych her a &innosti ostatnich aktivizaich metod pro osvojovani znalosti
a rozvijeni schopnosti zZalstudent. K vyuce prostednictvim didaktickych her bylo
také zjiStno, Ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi prefiei her interaknich a her
simulanich¢i scénickych.

Potvrdilo se, Ze vyuziti aktivizaich metod ma pozitivni dopad na rozvoj
schopnosti a osvojovani znalosti @&kudent a Ze nevyhody aktivizaich metod jsou
spatovany edevsim v realizanich a organizamich podminkach.

Nebylo potvrzeno, Ze by se&itelam cizich jazyk s delSi pedagogickou praxi
dailo Iépe navozovat aktivnéinnost Zak/student ve vyuce nez titelam s kratSi
pedagogickou praxi. V usgnosti @i organizovani aktivnéinnosti Zaki/student neni
mezi Witeli cizich jazyki na zakladnich Skolach a mezéiteli cizich jazyki na
strednich Skolach statisticky vyznamny rozdil.

Dulezitym zjiS€nim je také to, Ze dotazovariitelé povazuji vytovaci hodinu,
kdy jsou Zaci /studenti vedeni k aktivni mysSlenkasménosti, na pipravu i realizaci

viN s

poznatky.

V prazkumu se nepotvrdily hypotézy H1, H4 a H11:
H1: PFi vyuce cizich jazyki jsou dotazovanymi Witeli vyuzivany vice metody
komplexni a aktivizatni nez metody klasicke.

Zamitnuti této hypotézy tedy znamena, Ze klasickédy jsou ve vyuce cizich
jazyka vyuzivany vice nez metody komplexni a aktivizia Pravédpodobré je to dano

e

i realizaci.
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H4: Neni statisticky vyznamny rozdil mezi preferent aktivizaénich metod ve
fixa¢ni fazi hodiny a preferenci aktivizanich metod v expozini fazi hodiny pri
vyuce cizich jazyki.

Ucitelé cizich jazyk vyuZivaji aktiviz&ni metody vice ve fixani fazi hodiny.
Pravdpodobré je to dano tim, Zeipprocvicovani a upekovani wiva jsou aktivizani
metody vice efektivni.

H11: Aktivni ¢innost Zaki/studenti ve vyuce cizich jazyk se dd&i |épe navozovat
ucitelam, kteFi maji delSi pedagogickou praxi nez é&telaim s kratkou
pedagogickou praxi.

U této hypotézy jeieba brat v Gvahu, Ze et Witelu s kratSi pedagogickou
praxi je 5x mensi nez pet Wwitelt s delSi pedagogickou praxi. ©bkupiny witeli
oznaili témei shodr moznosti, které obsahovaly spojenitidee mi. Witelé s delSi
pedagogickou praxi vSak ozfilai moznosti se spojenim netiase mi, zatimco ditelé

s kratSi pedagogickou praxi tyto varianty neg¢dnatbec.
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Zaver

PredloZzena diplomova prace se zabyvala vyuzitim ed&inich metod ve vyuce
cizich jazyki. Cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaké Wpué a aktivizani
metody u@itelé vyuZivaji ve vyuce cizich jazgknegastji a vcéem Witelé spaituji
vyhody a nevyhody aktivizaich metod. &koliv se do realizovaného pedagogického
prizkumu nepoddlo zapojit zamySlené mnozstvicastnili, byly vyvozeny zagry,
které umoznily spléni daného cile.

Teoretickatast prace se sklada &tipkapitol, které shrnuji poznatkyatkZité pro
dané téma. Prvni kapitola pojednava o aktigitvaivosti ve vywovani, dalsi kapitoly
teoretickécasti se ¥nuji vyukovym metodam. Vyukové metody jsou zde ikikasvany
z raiznych hledisek, ezita je klasifikace J. Maika a V. Svece (Mgk, Svec, 2003),
kterd je dale vyuZita i ve vyzkumnéasti prace. Nasleduje popis Kklasickych
a komplexnich vyukovych metod. Kapitola, ktera abyxa aktivizanimi vyukovymi
metodami a ktera je velmiatkZita pro tuto praci, obsahuje i némy pro aktivni vyuku
a vlastni navrhy pro realizaci ve vyuce cizich j@zyZminény jsou zde i kritéria
ovlivaujici volbu vyukovych metod.

Vyzkumnacast prace se zabyva pedagogickyrizgumem, ktery byl realizovan
pomoci dotaznikového $ehi. Dotaznik, ktery byliedloZzen vydujicim cizich jazyk,
se zabyval vyukovymi metodamirgulevSim aktivizénimi metodami) a aktivriinnosti
ve vyuce. O zapojeni dojyzkumu byly pozadany vSechny zakladni Skolkedni Skoly
a gymnézia Weskych Budjovicich. Nekteré Skoly odmitly a podido se tedy zapojit
13 zakladnich sSkol, 12 isdnich Skol a 4 gymnazia. Celkem bylo rozdano 290
dotazniki, zpit se vSak vratilo pouze 122 dotazhik nichz wgkteré byly vypl@ny
pouzecasté&ne.

Ve vyzkumnécasti prace bylo asfovano 13 hypotéz, ze kterych se pouze
3 hypotézy nepotvrdily. Nepotvrdila se hypotéza,nietody komplexni a aktivizai
jsou ve vyuce cizich jazykvyuZivany vice nez metody klasické. Dale se nepdby
Ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi prefereakfivizatnich metod ve fixéni
a expozini ¢asti hodiny. Posledni hypotéza, kterd byla vyvracamdila, Ze aktivni
¢innost Zak/student ve vyuce cizich jazykse d& lépe navozovatditelam, ktei maji
delSi pedagogickou praxi negitelum s kratkou pedagogickou praxi.

Z realizovaného dotaznikovéhoi®eti tedy vyplyva, Ze metody klasické jsou ve
vyuce cizich jazyk vyuzivany nejastji. Nasleduji metody aktivizai a poté metody
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komplexni. Toto zji&ni dokazuje, Ze i i@gs velké mnoZstvi inforndaich zdrofi

o vyukovych metodach a poZzadavek na aktivni zapajéhi do vyuky, je vyuka
negastji vedena tradinimi zpisoby. Pokud ¢&itelé pouziji ve vyuce aktivizai
metody, jsou to néastji metody diskusni (je vSakeba brat v Gvahu, Ze rozdil mezi
intenzitou pouZziti jednotlivych aktivizaich metod je nepatrny), které jsou
dotazovanymi titeli zaroveéi povaZzovany za metody nejvice rozvijejici schopnost
samostatného mysleni, raoistavivost, fantazii a obrazotvornost. K aktigizan
vyukovym metodam bylo dale pomoci statistickéheéreni zjiS€no, Ze pro osvojovani
znalosti a rozvijeni schopnosti nejsou didaktioké (inngjSi nez ostatni aktivizai
metody. Statisticky vyznamny rozdil nebyl zi$tani mezi preferenci didaktickych her
interakcnich a preferenci didaktickych her simiréch i scénickych.

Soutasti cile diplomové prace bylo také zjist jaké vyhody a nevyhody maji
aktivizatni metody. Rizkumem bylo potvrzeno, Ze vyuZiti aktivizach metod méa
pozitivni dopad na rozvoj schopnosti a osvojovamalasti. Vyhody aktivizénich
metod jsou dale v pozitivnim dopadu na aktivitu&agodporu zajmu Zaka o vyuku,
formovani zakovy osobnosti, dale ve zkvalith vyukového procesu a maly q&i
dotazovanych titelu také odpowdél, Ze vyuZiti aktivizénich metod napoméha
formovani tidniho kolektivu. Nevyhody aktivizaich vyukovych metod spaiji
dotazovani &itelé predevsim v realizaich a organizmich podminkach, naknosti na
cas, dale v nezajmu a neochataki Ucastnit se, uvagi také problemy s kazni,
nesoustednosti a nepozornosti zakMaly paiet Wwitela uvedl, Ze aktivizéni metody
maji negativni dopad na znalosti a schopnosti Zéka formovani kolektivu.Bkazku
v realizaci vyuky prosednictvim aktivizanich metod vidi malacast itela
v nedostaténych znalostech zaka.

Rozdil v uspsSnosti @i organizovani aktivnéinnosti u itela cizich jazyki na
z&kladnich a sédnich Skolach neni ze statistického hlediska wymya Velké mnozstvi
ucitelt povazuje vydovaci hodinu, P které jsou Zaci/studenti vedeni Kk aktivni
mysSlenkoveécinnosti, na pipravu irealizaci nakméjSi nez vywovaci hodinu, kdy
zakim scbluji hotové poznatky, coz dotazovantitelé potvrdili i v uvedenych
nevyhodach aktivizamich metod.

Zawérem lze tedyici, Ze aktivizéni metody ve vyuce cizich jaz§kvyuzivany
jsou, ale mohly by byt vyuzivansastji. Vysledky se vSak tykaji pouze v§wjicich

cizich jazyki ze zapojenych kol @eskych Budjovicich a nelze je zobecnit na
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vSechny vydujici cizich jazyk. V Gvahu je iteba také brat, Ze vysledky jsou oviwy
malou navratnosti dotazrik
Pozitivnim vysledkem provedenéhoupkumu je skuténost, Ze vyplovani

dotazniki mohlo podnitit ditele kvyuzivani vyukovych metod, které dosud
nevyuzivali.
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Summary

The submitted diploma thesis dealt with using atihg methods in teaching
foreign languages. The objective of this diplomesth was to find out which teaching
and activating methods teachers use in teachirggiolanguages most frequently and
where they see the advantages and disadvantagesivaiting methods. Although I did
not succeed in involving the intended number oftip@ants into the pedagogical
survey being realised, | was able to draw conchssithat allowed fulfilling the set
objective.

The theoretical part of the thesis consists of fobapters that sum up the
information important for the given topic. The firshapter deals with activity and
creativity in teaching, while the other chapter;meantrate on teaching methods. The
teaching methods are classified here from varicnistp of view, an important one
being the classification by J. Mak and V. Svec (Ma&k, Svec, 2003), which is further
used in the research part of the thesis. Thislisvied by a description of classic and
complex teaching methods. The chapter that dedlstihwe activating teaching methods
and that is of major importance for this thesi® aentains topics for the active tuition
and actual proposals for the realisation in fordigmguage tuition. It also mentions
criteria that influence the selection of teachingtimods.

The research part of the thesis deals with resahathwas conducted by means
of a questionnaire survey. The questionnaire, whigs given to foreign language
teachers, dealt with teaching methods (especialti activating methods) and the
activity in lessons. All primary, secondary and®setary grammar schools itieské
Budéjovice were asked to join the research. Some ssh@flised to participate, and
therefore | succeeded in involving 13 primary sdbpd?2 secondary schools and
4 secondary grammar schools. Altogether 290 questices have been handed out,
however, only 122 were returned, some of which Viilezl in only partially.

The research part of the thesis aimed at veriffi@dypotheses, of which only
3 hypotheses were not confirmed. The hypothesimtig that complex and activating
methods are more frequently used in lessons tressicl methods was not confirmed.
Another fact that was not confirmed is that ther@o statistically important difference
between the preference in the fixation and expwsiparts of the lesson. The last

hypothesis that was disproved claimed that teachihsa longer teaching practice are
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more successful in inducing the active cooperatnpupils/students in lessons
of foreign languages than teachers with a shochieg practice.

The questionnaire survey realised shows that thesid methods are the most
frequently ones used in foreign language tuitiohede are followed by activating
methods and then by complex methods. This findiravgs that, despite the large
amount of information sources about teaching methaad despite the requirement
of an active involvement of pupils in the lessdre tuition is mostly led in traditional
ways. If teachers do use activating methods irr fleesons, they are mostly discussion
methods (however, it is necessary to take into wacthat the difference between the
intensity in using individual activating methodssisall), which are considered, at the
same time, by the teachers interviewed as methbds lhest develop the ability
of independent thinking, imagination and fantasyhdve further found out that,
concerning the activating teaching methods, to isedtnowledge and develop skills,
didactic games are more efficient than other attigamethods. Teachers do not prefer
interactive didactic games to simulation and stagpedes.

The diploma thesis also included the finding whicdvantages and
disadvantages of activating methods have. Resehash confirmed that the use
of activating methods has a positive impact ondéeelopment of skills and acquiring
knowledge. The advantages of activating methodshdurconsist in the positive
influence on pupils’ activity, support of pupil’aterest in tuition, forming the pupils’
personality, further increasing the quality of tieaching process, and, as it resulted
from the answers of the teachers questioned, theofuactivating methods contributes
to the forming of the class collective. The teaslmrestioned view the disadvantages of
activating methods especially in the realisatiord arganisation conditions, time
requirements, lack of pupils’ interest and unwdgimess to become involved, and
discipline problems, lack of concentration andrdtte in pupils are also listed. A small
number of teachers view an obstacle in the realisadf tuition by means of the
activating methods in the pupils’ insufficient kniedge.

The success rate in organising the active cooperasi comparable in primary
and secondary school teachers. A large numberohégs consider the lesson in which
pupils/students are led to active thinking more deding in terms of preparation and
realisation than the lesson in which they conveth® pupils ready knowledge, which
was confirmed by the teachers questioned even @ dpecified disadvantages

of activating methods.
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In conclusion, it is possible to say that activgtmethods are included in foreign
language tuition, but they could be included moitero However, these results only
concern foreign language teachers from schoal&ské Budjovice that participated in
the research, and cannot be generalised for @&igiodianguage teachers. Further, it has
to be taken into account that the results are emibed by the low number of
guestionnaires returned.

A positive result of the survey conducted is thet féhat filling in the
questionnaires could have inspired teachers taesshing methods that they had not

used before.
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Priloha 1

Dotaznik pro u ¢itele cizich jazyk U

Véazend paniditelko, vdZzeny paneciteli,

obracim se na Vas s prosbou o vypindotazniku. Jmenuji se Lucie Haltufova a jsem
studentkou 5. iniku Pedagogické fakulty JU Geskych Bugovicich. Ve svém
prizkumu se zabyvam vyuzitim aktividah metod ve vyuce cizich jaiya& velice
dilezité jsou VaSe nazory a zkuSenostiedRladam Vam proto dotaznik, ve kterém
Zjisuji, které vydovaci metody vyuzivate a prie vyuzivate. Dotaznik je anonymni a
jeho vyplrni nezabere vic jak 10 minut. VaSe odjolbyprosim zakrouzkujte /ipadre
vypiste.

Mockréat c’kuji za Va&ias a spolupraci.

Identifika &ni Gdaje:
Muz — Zena &K:

Délka pedagogické praxe:
Skola, kde vytujete: ZS — SS - Gymnazium

Vyucuji tento cizi jazyk/tyto cizi jazyky:

1. Jaké vyWovaci metody pouzivate neépsiji ve vyuce cizich jazyki?
ZakrouZkujte u jednotlivych metod intenzitu pouzivani:

1 — nefastji pouzivana (kazdou vywvaci hodinu)

2 —c¢asto pouzivana (alespgednou tyds)

3 — més casto pouzivana (dvakrat aiktat za ngsic)

4 — nejmén pouzivaneé (jednou zadsic i mér)

5 — vyuwovaci metodu nepouzivam

Metody slovni(vyprawni, vyswtlovani, gednaska, prace s textem, rozhovor)
Metody nazor-demonstréni (predvadni, pozorovani apod.)
Metody dovednostipraktické

Metody diskusni

Metody heuristickéieSeni problérin

Metody situ&ni

Metody inscenéni

Didaktické hry

Frontalni vyuka

Skupinova a kooperativni vyuka

Partnerska vyuka

Individualni a individualizovana vyuka, samostapmace zak
Projektova vyuka

Vyuka podporovana gitacem

Televizni vyuka

Vyuka dramatem

Kritické mysleni

Brainstorming

Pokud vyuzivate jiné metody, uVe je prosim zde:
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Priloha 1

2. NapiSte, jakou vyukovou metodu/metody preferujet v jednotlivych fazich
hodiny a vys\tlete proé:
a) V motivaini fazi hodiny:

b) Pti expozici nového tiva:

c) Pri procvicovani a upeiovani nového diva:

d) Pri opakovani staréhcciva (zkousSeni, prastovani apod.):

3. Zakrouzkujte pomoci kterych vyukovych metod lzeu Zaki/studenti nejlépe
rozvijet schopnosti jako: samostatnost mySleni, Hedstavivost, fantazie
a obrazotvornost?

a) Metody slovni

b) Metody nazor-demonstrani

c) Metody dovednostfipraktické

d) Metody diskusni

e) Metody heuristickéieSeni probléin

f) Metody situ&ni

g) Metody inscenéni

h) Didaktické hry

i) Frontalni vyuka

j) Skupinovéa a kooperativni vyuka

K) Partnerska vyuka

l) Individualni a individualizovana vyuka, samostatmace Zak
m)Projektova vyuka

n) Vyuka podporovana pitacem

0) Televizni vyuka

p) Vyuka dramatem

q) Kritické mysleni

r) Brainstorming

s) Pokud vyuzivate jiné metody, we je prosim zde:
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4. Zakrouzkujte aktivizaéni metody, které jsou dle VaSich zkuSenosti pro
osvojovani znalosti Zak/studenti a rozvijeni jejich schopnosti nejdinnéjsi:

a) Metody diskusni

b) Metody heuristickéieSeni problérin

c) Metody situgni

d) Metody inscenéni

e) Didaktickeé hry

5. Pokud pouZijete ve vyuce didaktické hry, jsou to

a) Interakeéni hry (skupinové hry, hry s pravidly, mysSlenkovéteategické hry, ¢ebni
hry, spoléenské hry)

b) Simulani hry (hrani roli, loutkyfeSeni pipadi, konfliktni hry)

c) Scénické hry (divadelnitpdstaveni)

d) Didaktické hry nevyuzivam

e) Jiné, napiste jaké:

6. Napiste, jaké vyhodymaji dle Vaseho nazoru aktiviz&ni vyukové metody?

7. Napiste, jaké nevyhodymaji dle Vaseho nazoru aktiviz&ni vyukové metody?

8. Aktivni ¢innost Zakii/studenti ve vyuce:

a) Se mi d& navodit vZzdy, kdyZ chci.

b) Se mi d& navodit. Nkdy se mi to ned@&z divodu Spatné kazn

c) Se mi d& navodit. Nkdy z casovych dvodi aktivizujici otdzky a ukoly nezadavam
a probiram novédivo bez aktivni dasti Zak/student.

d) Se mi¢asto nedd navodit z dvodu Spatné kadzrvaki/student.

e) Se micasto nedé navodit z dvodu ¢asové tisé Probirdm tivo bez aktivni dasti
Zaki/studend.

f) Se mi ned# navodit z jinych dvoda. Napiste jakych:
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9. Aktivni ¢innost Zakii/studenti ve vyuce:

a) Se mi nedd zorganizovat vzdy, kdyZ chci, protoZe to vyZadueanéjSi piipravu a
ja jsem petizen/petizena mnoha povinnostmi (@eo tidni knihy, tidni vykazy,
opravy sesit, pisemnych praci, porady, jednani s &odpod.).

a ja jsem petizen/petizena mnoha povinnostmi (@o tidni knihy, tidni vykazy,
opravy sesit, pisemnych praci, porady, jednani s &odpod.).

c) Se mi da zorganizovat vzdy, kdyZ chci. Necitim se byetzen/petizena mnoha
povinnostmi (pée o tidni knihy, tidni vykazy, opravy sesit pisemnych praci,
porady, jednani s rodiapod.).

d) Neorganizuji a navozuji azjmo ve vyuce.

e) Neorganizuiji z jinych dvodi. NapiSte jakych:

10. Pokud srovnate vydovaci hodinu, kdy jsou zakim/studentim sdélovany

hotové poznatky (vyklad, zapis na tabuli, diktovani do seSitu, vypisovani

z u¢ebnice) a vywovaci hodinu, kdy jsou Zaci/studenti vedeni k aktini

mysSlenkovécdinnosti a vyvozovani novych poznati:

a) Ob¢ vyucovaci hodiny jsou stefmarané na pipravu i realizaci.

b) Vyucovaci hodina, kdy Zakn/studenim scluji hotové poznatky, je natoé¢jSi na
piipravu i realizaci.

c) Vyucovaci hodina, kdy jsou Zaci/studenti vedeni k\akitimysSlenkovécinnosti
a k vyvozovani novych pozndtk je nar@n¢jSi na gipravu i realizaci.

d) Nedokazu posoudit.

Chcete jeSE néco dodat?

Dékuji za Vas ¢as.



