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ANOTACE

Diplomova préce se zabyva zjiStovanim trovné ¢teni s porozuménim u zakl ve
3. roéniku ZS. Prace se déli na &ast teoretickou, vyzkumnou a praktickou. Teoreticka ¢ast
je zaméfena na Ctendfskou gramotnost, problematiku ¢teni s porozuménim, zékladni
druhy a kvality ¢teni, diagnostiku ¢tenafského vykonu a moznosti napravy nedostatk.
Dale nastifiuje praci se zaostavajicimi ¢tendii a uzivané ctenaiské dovednosti a strategie.
Vyzkumna ¢ast se jiz prakticky zabyva diagnostikou ¢tenarskych vykoni zak 3. ro¢nikt
ZS a vysledky jsou interpretovany na zakladé porovnani s teoretickou &asti prace.
Soucasti praktické ¢asti bylo vytvoreni péti pracovnich listii pro ¢teni s porozuménim,
které se ovétovaly u stejné veékové skupiny respondentli a nasledné byly doplnény vlastni

reflexi.

ANNOTATION

The diploma thesis deals with determining the level of reading comprehension
among pupils in the 3rd grade of elementary school. The work is divided into theoretical,
research and practical parts. The theoretical part is focused on reading literacy, the issue
of reading comprehension, fundamental types and qualities of reading, diagnosis of
reading performance and possibilities for correcting deficiencies. It also outlines working
with struggling readers and utilized reading skills and strategies. The research part
practically deals with diagnosing the reading performance of 3rd-grade pupils and the
results are interpreted based on a comparison with the theoretical part. Part of the practical
part was the creation of five worksheets for reading comprehension, which were also
verified with the same age group of respondents and subsequently supplemented with

self-reflection.
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UvVOD

Schopnost ¢teni s porozuménim je jednim z nezbytnych pilifa vzdélavani.
Dtlezitou roli hraje nejen ve vzdélavacim procesu, ale i v kazdodennim zivoté jedince.
Zékladni vzdélavani je kli¢ové obdobi, kde se vytvari zdkladni dovednosti a navyky, které
budou mit dopad na dalsi Zivot jedince. Z toho divodu je nezbytné zkoumat uroven
celkového Ctenafstvi a Cteni s porozuménim jiz od pocatku ctenatského vycviku,
abychom mohli odhalit pfipadné nedostatky a poskytnou zakiim potifebnou podporu.

Téma diplomové prace jsem si vybrala z toho diivodu, ze mé v dnesni upadajici
Stenatské moralce zajimala Groven Stenafstvi na prvnim stupni ZS. Také jsem se pii své
vysokoskolské praxi u zakli v ruznych S$kolach nékolikrat setkala s netplnym
pochopenim ¢teného textu.

Mym cilem bylo zjisténi a identifikace Ctenafskych nedostatki u zaka ve 3.
roéniku ZS a navrh feseni pro jejich napravu. Dale zjistit, jak Zaci dané vékové skupiny
porozumi textim ruznych typd a turovni slozitosti a dokazi pracovat s riznymi
Ctenarskymi strategiemi obsazenymi v pracovnich listech.

Diplomova prace se déli na ¢ast teoretickou, vyzkumnou a praktickou. Teoreticka
Cast se zpocatku zameéfuje na Ctenafskou gramotnost, jeji rozvoj a na cteni
s porozuménim. Daéle se vénuje zdkladnim druhim a kvalitdm Cteni a diagnostice
Ctenafského vykonu, kde pfiblizuje diagnostické provérky, které se u zakli provadéji.
Nasledné jsou zminény hlavni ctenafské nedostatky, mozZnosti jejich napravy a
doporuceni, jak pracovat se slabSimi a zaostavajicimi Ctenafi. Posledni kapitola je
vénovana Ctenaiskym strategiim a dovednostem, které maji nezastupitelnou roli v rozvoji
Ctenarské gramotnosti. Vyzkumna ¢ést se zabyva diagnostikou ¢tenarského vykonu zakt
3. ro¢niku. Zaci byli v jednotlivych $kolach nahravani pii Gteni stejného textu, nasledné
jednotlivé ¢teci vykony rozebirdny a ur€ovany nedostatky dle zdkladnich znaki Cteni.
Analyzované byly chyby proti spravnosti, plynulosti, vyraznosti a porozuméni. Pro
praktickou cast bylo vytvoteno pét pracovnich listli pro ¢teni s porozuménim a ovéfeno
rovnéz ve tfetich ro¢nicich zékladnich Skol. Pracovni listy byly nasledné doplnény vlastni

reflexi.



I. TEORETICKA CAST

1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Ctenaiska gramotnost je soucasti kazdodenniho Zivota jedince. Slouzi jako
prostiedek k ziskdvani informaci v procesu vzdélavani i v bézném zivoté. Pomaha jedinci
vést socidln€ a ekonomicky kvalitni zivot a v neposledni fad¢ je prostiedkem zébavy a
potéeni ve volném &ase. Ctenaiska gramotnost ovliviiuje jak jednotlivee, tak i celou
spolecnost. Jiz od utlého veéku déti je nezbytné budovat kladny vztah k Cetbé kvalitnich
literarnich dél. (Dolezalova, 2014) Kromé ¢tenéiské gramotnosti se také setkavame napf.
s gramotnosti socidlni, ekonomickou, funkéni atd. Z toho vyplyva, Ze termin gramotnost
se nutné nepoji pouze se Ctenim. Gramotny jedinec zna zakladni teoretické pojmy
v urcitych oblastech, chape jejich vyznam a je schopen je prakticky vyuzit v realném
zivoté. (Altmanova, 2010)

Pricha, Walterova, Mares (1998, s. 40) uvad¢ji definici ¢tenatfské gramotnosti
jako ,,komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi
texty bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni Fad, navod k zachdazeni
s automatickou prackou, uvodnik v novinach aj.) Jde o dovednosti nejen ctenarske, tj.
umet texty precist a rozumet jim, ale také o dovednosti vyhledavat a zpracovavat
informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.

Mezinarodni vyzkum PISA rozsifuje definici Ctendifské gramotnosti o procesy
premysleni a obsahu. Definuje ji jako ,, schopnost porozumét psanému textu, premyslet o
ném a pouzivat jej k dosazent vilastnich cilu, k rozvoji viastnich zkusenosti a potencialii a
k aktivni ucasti ve spolecnosti. ““ (Strakova, 2002, s. 10)

Pro potieby Setfeni PIRLS 2016 byla ctenafska gramotnost definovéna jako
wchopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji
Jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctendri mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem
textii. Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctendiii ve Skole i v kazdodennim
Zivoté, a také pro zabavu. “ (Janotova a kol., 2018, s. 11)

Existuje mnozstvi teorii, které popisuji ¢teni jako tvofivy a interaktivni proces,
béhem kterého se ctenaf podili na vytvéareni vyznamu ¢teného, dokdze popsat jeho obsah
a premyslet o ném v Sir§im spektru. Pfi ¢teni je schopen efektivné vyuzZivat ¢tenarské
strategie, své jazykové dovednosti a v neposledni fad€ propojovat dosavadni védomosti,

znalosti a zkuSenosti s témi nove ziskanymi. Cteni 1ze chapat jako prostiedek k ziskavani
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novych informaci k osobnimu rozvoji a vzdélavani, avsak spousta ¢tenait ¢te predevsim
pro zébavu a své vlastni potéSeni. (Janotova a kol., 2018)

Rozvinuti Ctenaiské gramotnosti zakii by mélo byt jednim z hlavnich cila
zakladniho vzdélavani. Kvalitng realizovand vyuka zaméfend na rozvoj Ctenarské
gramotnosti mize pomoci zakiim, ktefi nemaji dostateCnou podporu v rozvoji ¢tenarstvi
v rodinném prostiedi. Pro tyto zdky pfedstavuje Skola jedinou moznost, jak vylepsit své
¢teni 1 Skolni vysledky. Samotny pojem Ctenarskd gramotnost se vSak v Radmcovém
vzdélavacim programu nepouziva. Dokument proto nezajist'uje, ze vSichni zaci budou
mit moznost svou Ctenafskou gramotnost dostatecné rozvinout. Zalezi na Skole a
jednotlivych vyucujicich, jak vyznamnou roli pro né Ctenarska gramotnost hraje, jak ji

rozumi a jakymi zpisoby chtéji ¢tendi'stvi u zaka rozvijet. (Altmanova a kol., 2010)

1.1 Faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti

Rozvijeni Cteni a ctenaifské gramotnosti je dynamickym a dlouhotrvajicim
procesem na ktery v pribéhu €asu plisobi n¢kolik faktort. Tyto faktory kladné 1 zaporné
ovlivityji kvalitu a iroven ¢tenarské gramotnosti. Podle typu ptisobeni Ize rozdélit faktory
na endogenni (vnitini) a exogenni (vn¢j$i). Endogenni faktory vychézeji z osobnosti
samotného 7ika. Radime sem genetické predispozice, motivaci a zajem o &etbu, zakav
charakter, intelekt, ale i Ctenafské strategie, které pouziva. Tyto faktory jako ucitelé
nemuzeme u zaku pfili§ ovlivnit. Protipolem jsou faktory exogenni. Jedna se o vnéjsi
vlivy, které na zaka pusobi. Patii sem zejména socialni a kulturni prostiedi, ve kterém se

zak pohybuje, jeho vychova v rodin€, ve skole i v mimoskolnich zatizenich. Dtlezitou

roli zde hraje také spoluprace rodiny se Skolou. (Havel, Najvarova a kol., 2011)



Obr. 1: Faktory rozvoje ctenaiské gramotnosti

vnitini faktory ovliviujici rozvoj vnéjsi
ctendaiské gramotnosti
genetické
predispozice
) rodina
motivace
ctendrské <
: 4 skola
strategie ol
charakter mimoskolni a
mimorodinné faktory
intelektové
schopnosti

Zdroj: Havel, Najvarova a kol., 2011, s. 33

Charakterizujeme si dva diilezité faktory rozvoje ¢tenaiské gramotnosti z obrazku
1. Prvnim faktorem je rodinné prostiedi, které z velké ¢asti ovliviiuje ¢tenarské aktivity
déti. Rodina vytvari zéklad Ctenafskych navykid a vhodnymi prostiedky by méla dité
pfivést ke Cteni knih. Jako dalSi dilezity faktor je zmiflovano Skolni prostfedi, jehoz
podminky zasadné ovliviiuji miru osvojeni gramotnostnich dovednosti zaki. Skola by

méla poskytovat zakim dostatek ctenaiskych prilezitosti a kvalitnich literarnich dél.

(Havel, Najvarova.a kol., 2011)

10



2 CTENIi S POROZUMENIM

., Cteni je druh Fecové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov, vét,
Jjazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozumeéni vyznamu
znakit). Proces cteni zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem ma idedlné byt porozumeni
Ctenému textu a vnitini zpracovani prislusné informace.” (Pricha, Walterova, Mares,
2009, s. 36) Jedinec, ktery si osvojil dovednost ¢teni, znd grafické znaky slov (pismena
odpovidajici ptislusnym hlaskam), dokéze prevést psanou nebo tisténou fe¢ do mluvené
podoby, chépe jeji vyznam a smysl. Na zdklad¢ téchto dovednosti si zvladne vytvofit
predstavu o obsahu preétené knihy a utvoftit si na néj vlastni nazor. Lze fict, ze principem
Cteni je spojovani optickych tvarti pismen, slov a celkl s pfislusSnym zvukovym
ekvivalentem a vhodnym vyrazem. (Toman, 2007) ,, Cteni se v primdrni §kole vyskytuje
v celé Fadé poloh a ruzné z nich jsou zdiirazinovany v riiznych situacich vyuky a zkouseni
(overovani uspeésnosti Cteni). Tak jmenovité: zietelné cteni s durazem na vyslovnost,
rychlé cteni, bezchybné cteni, plynulé cteni s nalezitym oddeélovanim pasazi, rozuméjici a
domyslené cteni, na které navaze reprodukce ¢i volné vypraveni. “ (Helus, 2012, s. 208)

Ucitel, ktery vyucuje na 1. stupni zékladni Skoly ¢teni by mél bezpodminecné
rozumét jeho teoretickym (psychologickym, fyziologickym a gnozeologickym)
zékladfim. Urove téchto znalosti vyrazné ovliviiuje usp&snost uéitelovo metodické prace
pfi ctendiském vycviku zakt. (Toman, 2007)

Cteni s porozuménim lze oznaéit jako imyslnou myslenkovou &innost, ktera vede
k osobitému pifevzeti obsahu cteného textu a autorovych mysSlenek. Pfi cCteni
s porozuménim nejde pouze o nabyti informaci, ale pfedev§im o transformaci ¢tenaiem.
Pfi procesu porozuméni si kazdy ¢tenat individudlné vytvaii vlastni znéni ptib&hu a jeho
vyklad. (Gavora, 2003) ,, Porozumeéni textu je vyslednici mezi tremi faktory, a to mezi
Ctendrem, textem a kontextem. “ (Israel a Dufty, 2009)

Jiz pted procesem Cteni zna zak vétSinu slov obsazenych v textu a ma je spojené
se svou vlastni pfedstavou. Pfi ¢teni kazdy stavi na své pfedchozi Zivotni zkuSenosti a na
jejim zaklad¢é dokaze porozumét ¢tenému textu. Pokud by zak prvniho stupné Cetl napt.
¢lanek z Chemickych listl, pravdépodobné by mu nerozumél, jelikoz s danym tématem
nema zadnou zkusenost. Jesté¢ dlouhou dobu po precteni posledniho slova v zdkoveé mysli
probihaji procesy, kdy hodnoti a analyzuje své prozitky z knihy. Dokonce i1 v prib&hu

¢teni se zak nesoustfedi pouze na vyznam slov a logickou posloupnost vét, ale odhaduje,
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jak se d&j vyvine nebo kontroluje ndvaznost jednotlivych udalosti. Tyto procesy jsou
velice dulezité a bez nich by Cetba byla bezvyznamna.

Pred zacatkem ¢teni je dulezité zaky spravné namotivovat a naladit na déj knihy
nebo uryvku v Citance. Ucitel predklada vstupni otazku nebo situaci, ktera se tyka
pochopeni podstaty textu. Zaci ve dvojicich nebo mensich skupinach mohou diskutovat
o dané situaci a vzajemn¢ sdili svoje zkuSenosti, nazory a védomosti k danému tématu.
Cilem je, aby dokazali sami pfijit na smysl ptibéhu, jeho poslani nebo mravni poucku.
Béhem cetby ucitel podporuje procesy porozuméni kladenim riiznych otazek v priabéhu
¢teni (napf. Jak si myslite, ze ptibeh bude pokracovat? Pro¢ se hrdina takhle zachoval?
Jak si mysliS, ze by ses v dané situaci zachoval/a ty?), podavanim napovédy (napi. Jaky
byl Honziiv ukol?), pracovnimi listy na zaznamendvani informaci v priabéhu cteni,
konverzacemi o tom, co komu pii ¢etb¢ ptichdzi na mysl apod. Uc¢itel ovSem nikdy nesmi
rusit svymi otazkami ¢etbu Zdka. Bezprostiedné po etbé by mél ucitel nechat zaky v tichu
pfemitat a polemizovat nad prectenym textem. Doporucuje se sdileni zaki ve dvojicich,
kdy si vzdjemné mohou se sousedem predat své osobni prozitky. Pfi sepisovani zaznamu
z knihy nechce ucitel, aby zaci uméle prevypravéli knizni d€j, vyzaduje po nich vSak
zaznam vlastnich prozitkid a mySlenek, na zakladg, kterych by mohli knihu doporucit nebo

se k ni pozdgji sami vratit. !

! Ceska skolni inspekce. Ctendiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka. Online, Pfirucka.
Praha, 2010. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120&view=2935. [cit.
2023-12-17].

12


https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=78120&view=2935

3 ZAKLADNI DRUHY A KVALITY CTENI

Cteni na prvnim stupni je samo o sobé& velmi specifické. Mezi jeho hlavni cile
fadime vzbuzovani zakovského zajmu o vzdélavani v riznych oblastech, chapani Cetby
jako zdroj zabavy a v neposledni fadé¢ ¢teni s porozuménim. Jak uvadi Fabiankova (1999,
s. 45) ,, Tim, ze Zdk cte plynule, po taktech jednoduché véty s porozuménim, spinil cil
elementadrniho cteni, mezi jehoz zakladni znaky Fadime spravnost, porozumeni, zpiisob a

I3

rychlost cteni.

3.1 Zakladni druhy ¢teni

Zéci si na prvnim stupni nejéastéji osvojuji ¢itankové i mimocitankové texty
¢tenim hlasitym a tichym. Tyto dva druhy byvaji uplatiovany v jednotlivych ro¢nicich
v rizné mifte. Jejich uziti zavisi zejména na kvalité rozvoje ctenarskych dovednosti zaka,
na pozadavcich ucebnich osnov a ptistupu vyucujiciho. (Toman, 1990) Dal§im casto
vyuzivanym zpusobem osvojovani texta je poslech. Ucitel maze zaklim nahlas piedcitat
nebo pouzivat k poslechu nahravky. Podle Kramplové a Potuznikové (2005) je v Ceské
republice obecné ve vyuce vice pouzivano Cteni hlasité nez ¢teni tiché, a to predevSim u
mlads$ich ucitelt. U starSich ucitelit vyuzivani hlasité¢ho ¢teni ve vyuce rapidné klesa.
Cteni nahlas je ¢innost asové naroéna, proto musi mit u¢itel hodinu dobie naplanovanou,

aby mu zbylo dost ¢asu na jiné aktivity.

3.1.1 Cteni hlasité

Toman (1990, s. 13) uvadi: ,, Hlasité cteni je vytvareno artikulaci hlasek za ucasti
hlasivek a zretelnych pohybu mluvidel. “ V pocatcich Ctenaistvi ndm slouzi hlasité cteni
predevsim ke zjistovani ctenatskych nedostatkli, mé tedy priméarné diagnostickou funkci.
U pokrocilejSich ¢tenait zkoumame zakladni kvality hlasitého Cteni, a to spravnost,
uvédomelost, plynulost a vyraznost. (Fabiankova, Havel, Novotna, 1999)

Vétsina zaka pii hlasitém ¢tenim produkuje slova nahlas, ale nepfemysli o obsahu
¢tené¢ho textu. Z vyzkumu plyne, Ze tento druh ¢teni rozviji porozumeéni textu naprosto
minimalng. ,, Béhem hlasitého cteni se zZak nemiize soustiedit plné na vyznam, diiraz je

totiz kladen na uvedomeni si zvukové stranky textu a spravné vyslovovani. Ctendri zbyva
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méné casu na premySleni o vyznamu, protoZe tzv. kratkodoba pameét je prilis
zaneprdzdnéna napi. vyslovnosti. “ 2

Jako priprava na hlasité ¢teni ndm pomahaji DHV (cvieni dechu, hlasu a
vyslovnosti). Zaci procvi¢uji mluvidla, spotfeni dechu a ptipravuji hlasivky. Hlasité Gteni
umoznuje uciteli kontrolu c¢tendiské trovné zakd, zjistovani nedostatkl, jejich
diagnostiku a v¢asné sjednani napravy. Zakam tento druh éteni napomaha k sebekontrole.
Hlasité ¢teni se uplatiiuje pfevazné v pocatecni fazi ¢tenaiského vycviku. (Toman, 2007)

Mezi tii nejCastéji  uplatnované formy hlasit¢tho ¢teni patii  Cteni
hromadné/spolecné, sborové a paralelni. Nejfrekventovangjsi je cteni hromadné, kdy
jeden 74k Cte a ostatni zrakem sleduji text. Vyhodou je zapojeni vSech zaki do piimé
prace s textem. Hromadné Cteni v prvni a druhé tfidé ma charakter cviéného cteni,
osvojuji se techniky ¢teni a porozuménim textu. Ucitel by nemél do ¢teni zakt piilis
zasahovat. Dalsi zminénou formou hlasitého ¢teni je Cteni sborové. Jedna se o soubézné
Cteni zakl v urcité skupiné nebo Cteni celé tfidy. Vyhodou je aktivizace a posileni
sebevédomi nesmélych zaku, vyssi produktivita a u zacinajicich ¢tenait osvojeni spravné
sluchové predstavy o pifiméfené rychlosti. Vyskytuje se zde ale také fada nevyhod, jako
napiiklad ztizend sluchova kontrola ¢teni jednotliveli, namahani mluvidel, a nékdy mohou
byt slabsi ¢tenafi svadéni k nedbalému a nepozornému ¢teni. Posledni formou, kterd se
uplatiiuje ve ¢tenafském vycviku je ¢teni paralelni. Rozumime tim ¢teni dvou az tii zakh
soucasné. Ctenaii jsou vedeni ke spolupréci a uiteli umoziuje toto éteni 1épe vnimat a
opravovat vSechny chyby. Dilezitou roli pfi paralelnim ¢teni hraje organizace prace,
ostatni zaky je potieba zaméstnat, napt. pracovnimi listy apod. (Toman, 1990)

Na pocatku ¢tenaiského vycviku fada zakia pouziva kromé hlasitého Cteni tzv,
teni Sepotné. Jedna se o zietelné pohyby mluvidel, bez Gcasti hlasivek. ,,Sepotné
hlaskovani ¢i slabikovani slova s jeho naslednym prectenim vcelku a nahlas (tzv. dvojite
Cteni) je castym pruvodnim znakem elementdarniho cteni. Na konci druhého rocniku
povazujeme Sepotné Cteni Zakii za jev retardacni, signalizujici nezvladnuti cteci techniky.

(Toman, 2007, s. 46)

2 Ctendrska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2023-12-20]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/tiche-cteni-zlepsuje-porozumeni-textu
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3.1.2 Cteni tiché

Tiché Cteni vzniké bez tcasti hlasivek a bez artikulac¢nich pohybt mluvidel, zak
vnima text pouze zrakem. (Kurincovd, Seidler, 1993) Tento druh ¢teni se u¢i od poloviny
druhé tfidy, postupnym zvySovanim rozsahu ¢teného textu a je nezbytné, aby se kazdé
dité naucilo tichym ¢tenim ¢ist. Vyhodou je rychlost, jelikoz zdk neni nucen k vyslovnosti
¢tené¢ho, muze si urCit individudlni pfiméfené tempo. Dale ma moznost navratu
1990) ,, Pro dukladné porozumeéni Zaci potrebuji Cist potichu a kazdy sam, je nutné jim na
Cetbu poskytnout dostatek casu, klidné prostredi, podnétny text a dobré ukoly, které
porozuméni textu podporuji. “  Pfi tichém &teni chybi zakiim zvukovy obraz slova, proto
je Casto pro zac¢inajici Ctenare obtizné. Na prelomu poloviny druhé tfidy se mizeme setkat
s vySe zminénym ctenim Sepotem. Jednd se o prechodny vyvojovy stupen, o variantu,
ktera se ve Skole neuci, ale miiZeme na ni u zaki narazit. Tiché Cteni ve ¢tvrtém ro¢niku
ptechézi ke ¢teni studijnimu. Studijni ¢teni byva uplatiiovano obvykle s hlasitym ¢tenim,
vyhradné pii osvojovani textli, které maji informativni funkci. Jsou to Casto Citankové
texty vybrané zucebnic jinych predmétl, napiiklad z pfirodovédy nebo vlastivédy.
(Toman, 1990)

Bé&zny nécvik tichého ¢teni zacina u zakh ve 2. ro¢niku. Ve 3. ro¢niku se rozviji
spolecné s hlasitym ¢tenim a ve 4. a 5. ro¢niku se jednd o hlavni zplisob osvojovani
psanych textli. Tento typ ¢teni se uplatiiuje pfevazné v samostatné praci zaka s riznymi
typy Citankovych ukdzek. Jeho efektivnost lze ovéfovat riznymi otdzkami a ukoly

zaméfenymi na pochopeni textu. (Toman, 2007)

3.2 Zakladni kvality ¢teni

Zakladnimi znaky (kvalitami) ¢teni jsou spravnost, uvédomélost, plynulost a
vyraznost. Ovladat spravné, uvédomélé, plynulé a vyrazné cteni je dovednost zaki, ktera
je jednim z hlavnich prostredki jejich Skolniho i mimoskolniho vzdélavani a zékladnim
pfedpokladem studijniho a estetického osvojovani textl. VSechny tyto slozky spolu
souviseji a vzajemné se ovliviiuji. Z uvedeného plyne, ze Cteni nekvalitni se naopak

projevuje jako Cteni nespravné, neuvédomélé, neplynulé a nevyrazné. Pti Ctenaiském

3 (tenaiskd gramotnost a projektové vyulovani [online]. [cit. 2023-12-20]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/tiche-cteni-zlepsuje-porozumeni-textu

15



vycviku obecné plati, ze pokud ma zak dokonale osvojené ¢teci techniky, 1épe chape ¢teny
text, a naopak chapani obsahu a vyznam ¢teného pozitivné ovliviiuje techniku ¢teni. Proto
je velmi uzite¢né od pocatku ctenédiského vycviku obé kvality spojovat. K vedeni
kvalitniho ¢tendiského vycviku Zédka v hodindch ¢teni a literarni vychovy je nutné, aby
ucitel v€as poznal nedostatky ve Cteni zacinajicich ¢tenaiti a byl schopen zajistit jejich
napravu. (Toman, 2007)

Blatny a Fabiankova (1981, s. 34) popisuji odlisné déleni znakl cteni, a to

LwSpravnost, porozumeéni, zpisob a rychlost cteni.

3.2.1 Cteni spravné

,Spravnym ctenim se rozumi shoda hlasite cteného textu s jeho tisténou nebo
psanou podobou. Zaklada se tedy na jeho presném vnimani a verné reprodukci, takze pri
ném nedochadzi k zadnym nezadoucim kvalitativnim odchylkam od textové predlohy.
(Toman, 2007, s. 33) Zak pii spravném &teni nevynechava, nepiidava, nekomoli ani
neméni potfadi hlasek, slabik ¢i slov. Nutnosti je znalost pismen pro jednotlivé hlasky,
osvojeni spravného ¢teni vSech druhii slabik a slov, chapani jejich obsahu, dodrzovani
ptesné artikulace a spisovné vyslovnosti. (Toman, 1990)

Ktivanek a Wildova (1998) popisuji spravnost jako zakladni kvalitu ¢tendiského
vykonu, jelikoz spravné Cteni je podminkou pro ¢teni uvédomélé vyrazné a plynulé.
Nacvicuje se pfi elementarnim ¢tenafském vycviku v 1. ro¢niku, a to predevsim v etapé
slabi¢né analytického zptisobu &teni. (Toman, 1990) Zak ve &teni chybuje, jsou-li na ného
kladeny ptili§ vysoké pozadavky, naptiklad nepfiméfend rychlost ¢teni, nebo obtizny text.
Pokud jsou pozadavky naopak prili§ nizké, zak Cte vétSinou povrchné a opét se muze
dopoustét chyb. Je proto nutné Groven narocnosti ¢teného textu postupné zvysovat a klast

daraz na individualizaci.?

3.2.2 Cteni uvédomglé

,, Uvédomeélost cteni je samostatnou slozkou a zaroven cilem ctenarského vykonu.
Je vyslednici cteni spravného, neoddélitelné spjatého s chapanim cteného textu, a nutnym

predpokladem cteni plynulého a vyrazného.* (Toman, 2007, s. 36)

4 NOVA SKOLA — DUHA S.R.O. Metodické rady — Cesky jazyk: Spravné cteni — metodika vyuky
cteni[online]. 2016 [cit. 2023-12-26]. Dostupné z: https://novaskoladuha.cz/c/spravne-cteni-80/
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Uvédomeélost je velmi podstatnou slozkou, nebot’ je vysledkem a soucasné i cilem
celého procesu Cteni. Jestlize zak cte s porozuménim, mizeme jeho ¢teni oznacit za
uvédomeélé. (Fabidnkova, Havel, Novotna, 1999) Znamena to, ze chape vyznam slova
samostatn¢ 1 v kontextu, obrazné¢ i pojmove, rozumi vyznamu slovnich spojeni a souvéti.
Dale je schopen zachytit tematickou strukturu daného textu a logické uspotfadani jeho
Casti, pochopit hlavni myslenku a utvofit si o piecteném textu vlastni posudek.
Porozuméni textu zavisi na individudlni jazykové, kulturni a intelektové Grovni Ctenare,
na jeho slovni zésob¢, Ctenarskych zkuSenostech, ale také na naro¢nosti ¢tené¢ho textu.
Uroven porozuméni textu byva zjistovana kontrolnimi otazkami zaméfujicimi se na

orientaci v textu a také estetickych dovednosti zaka. (Toman, 1990)

3.2.3 Cteni plynulé

., Plynulym ctenim rozumime cteni slov, mluvnich takti, vétnych useki, vét a
souveéti jako souvislych vyznamovych a intonacnich celkit (vhodné clenénych a prirozené
intonovanych). ““ (Toman, 1990, s. 19) Kiivanek a Wildova (1998) dopliuji, Ze se jedna o
¢teni bez hlaskovani, slabikovani a opakovaného ¢teni slov nebo jejich ¢asti. Dale Cteni s
absenci nevhodnych pauz a zbytecné zmény tempa. Pro plynulé ¢teni je nutné osvojeni
pfiméfené rychlosti ¢teni, spravné hospodafeni s dechem a v neposledni fad¢ ziskani
pottebného rozsahu zorného pole.

Rychlost ¢tenarského vykonu je velmi individualni a kazdy zak si vytvari své
vlastni tempo. Velmi pomalé cteni vede ke Spatnému porozuméni ctené¢ho a znaci
zaostavani. Prili§ rychli ¢tenéfi, jejichz tempo ¢teni neodpovida jejich vyspélosti, mohou
Cist povrchové, bez porozumeéni s Castymi chybami v artikulaci a vyslovnosti. (Toman,
2007)

Plynulé ¢teni se nacvicuje se zaky od 1. ro¢niku. Lze pouzit naptiklad spole¢né
¢teni zaka a ucitele, kdy ucitel ¢te tichym hlasem a v ptipadé obtiznych slov hlas zesili.
slov nebo slovnich spojeni. Parové cteni zaki ve tiidé se povaZzuje za velice Gc¢inné,
jelikoz zaci musi udrzovat pfiméiené tempo a vzajemné se poslouchat. Pokud maji zaci
problém s plynulosti doporucuje se zatadit dechova cviceni (ndcvik prodluzovani

vydechu, vyslovnosti atd.).®

5 NOVA SKOLA — DUHA S.R.O. Metodické rady — Cesky jazyk: Plynulé cteni — metodika vyuky
cteni[online]. 2016 [cit. 2023-12-26]. Dostupné z: https://novaskoladuha.cz/c/plynule-cteni-81/
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3.2.4 Cteni vyrazné

,, Cist vyrazné znamend Cist zietelné a jasné, Cist s dirazem slova, kterd jsou ve
vete diilezita z hlediska smyslu, Cist s prirozenou intonaci, s pauzami, s citovym
zabarvenim a Cist vhodnym tempem.“® Fabidnkova, Havel, Novotna (1999) chiapou
vyrazné ¢teni jako ditkladné pochopeni grafické podoby slova a jeho smyslu. Dle Tomana
(2007) vede vyrazné ¢teni k hlubSimu pochopeni a intenzivnéjSimu prozitku z pfecteného
a je nutnym faktorem k osvojeni literarné-estetickych dovednosti zaki jako jsou napf.
ptednes, piedcitani, reprodukce a dramatizace textu.

Intonaci se rozumi zména ve vySce tonu hlasu pfi ¢tenim hlasitém. Pro vyrazné
cteni je klicové jeji spravné uziti v zévislosti na druhu véty. Klesava intonace se vyuziva
pii Cteni vét oznamovacich, rozkazovacich, pfacich a tdzacich s dopliovaci otazkou.
Naopak v tazacich vétach s otazkou zjist'ovaci, kterou zaci poznaji tak, Ze na ni mohou
odpovédéet ano, nebo ne, pred ¢arkami, spojovacimi vyrazy a na konci vét a souveti se
uziva intonace stoupava. Pfizvuk vznikd plsobenim vétsi artikulacni sily hlasu pfi
vyslovovani slabiky. Na zdklad¢ toho, ze nckteré slabiky vyslovujeme silnym a jiné
slab§im hlasem se rozd€luji na pfizvucné a neptizvucné. V ¢eském jazyce az na vyjimky
umist'ujeme piizvuk pfevazné na prvni slabiku viceslabi¢nych slov. Toman (2007)

Vyrazné ¢teni je neodmyslitelnou slozkou pro rozvoj emoci a fantazie. Proto je
potieba, aby bylo détem dostatecné piedc¢itano ucitelem ve Skole, ale také rodici
v domécim prostiedi. Vyrazné pred¢itani vede k lepSimu upoutani pozornosti, vnimani

textu a zaci se poté pokousi tento ¢teci vzor napodobovat. ’

8 NOVA SKOLA — DUHA S.R.O. Metodické rady — Cesky jazyk: Vyrazné cteni — metodika vyuky
c¢teni[online]. 2016 [cit. 2023-12-26]. Dostupné z: https://novaskoladuha.cz/c/vyrazne-cteni-82/
" Tamtéz.
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4 DIAGNOSTIKA CTENARSKEHO VYKONU ZAKA

Jak uvadi Toman (1990), diagnostika cteni je hlavni prostiedek, kterym je
zjiStovana a ovéfovana Uroven cCtendiskych dovednosti mladSich Zakt. Na zakladé
diagnostickych vysledki ziskava ucitel zdklad pro rozbor, hodnoceni a nasledné
klasifikaci ¢tenaiskych vykont. Jedna se tedy o velmi podstatnou slozku ¢tenaiského
rozvoje, kterd je prostfedkem k dosazeni stanovenych cili. Hodnoceni byva ¢asto velmi
citlivym tématem. Ucitel musi nastavit jasna kritéria pro udélovani prislusnych znadmek.
Na pocatku ¢tenatského vycviku ucitel hodnoti, zda si Zak osvojil rozdil mezi grafémy a
fonémy pisma. Bez zvladnuti této latky neni zak schopen postupovat dale a rozvijet
Ctenarské dovednosti. (Wildova, Kiivanek, 1998)

Dle Mojziska (1984, s. 153) diagnostika ¢teného textu ,, presahuje ramec bézné
didaktické diagnostiky a je spojena s celoosobnostnim pedagogickym a také

s psychodiagnostickym posuzovanim zZaka. *

4.1 Diagnostické provérky ve Cteni

,, Cilem diagnostickych provérek je overit uroven dovednosti ¢ist neznamy text.
Z vysledkii proverky by mél ucitel vyvodit zavery pro dalsi praci. Vasné odstranovani a
naprava chyb, jsou ucinnéjsi nez odstranovani zafixovanych nedostatkii. Diagnosticka
proverka ma pro ucitele pouze funkci kontrolni, diagnostickou, nikoliv hodnotici. *
(Dolezalova, Prochazkova, 2009, s. 12) Lepsich vysledkli ve ¢teni je dosahovano ve
ttidach, kde ucitelé pouzivaji diagnostické provérky. Chyby ve ¢teni se tak mohou
zachytit v€as a proces u€eni nasledné fidit podle konkrétné zjisténych nedostatki.
Provadéni diagnostickych provérek vyzaduje od ucitelti urcitou zkusenost a nevyhodou
muze byt jejich ¢asova naro¢nost. Pro co nejpfesn€jsi zaznamenani ¢tenarskych chyb se
uplatiiuji dvé formy diagnostiky, a to prubézna a komplexni.

Pribézné diagnostika byva provadéna ve tfidé béhem celého Skolniho roku a Zaci
o ni nemusi ani védét. Nejcastéji se zatazuje do hodin ¢teni a literarni vychovy, kde se
provadi pii Cteni knih, ¢asopisti nebo Citankovych textl, vyjimecné ji ucitel mize zaradit
také do vyuky jazyka nebo slohu. Stupen ¢tenatské urovné zaku se vyhradné ovétuje na
neznamych a dosud neprocvi¢enych textech. Vysledky ucitel zaznamenava do rtiznych
¢tenaiskych list, tabulek, ale nejptehlednéjsi byva zaznamenavani do ¢tenarského archu.

(Toman, 2007) ,, Do jeho zahlavi se pak nadepisuji nejcastéjsi nedostatky, jichz se mali
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Ctenari dopoustéji pri Cteni nespravném, neplynulém, nevyrazném a neuvédomélém. Do
odpovidajicich rubrik se znaci (carkou ci zvolenym znaménkem) zjistené chyby,
popripadeé datum proverky, prislusnost ke ctenarske skupiné, klasifikacni stupen apod.
(Toman, 2007, s. 48) Tyto vysledky jsou pro ucitele dalezitou zpétnou vazbou o
konkrétnich nedostatcich ve ¢teni zakti. Toman (2007, s. 48) nakonec uvadi: ,, O urovni a
vyvoji svého cteni by méli byt Zaci zajimavou a pristupnou formou informovani, treba na
tridni ndsténce nebo magnetické tabuli. V metodickée praxi se napriklad osvédcily obrazky
(kolobézka, auto, letadlo, raketa apod.) prikladané ke jménum déti a symbolizujict urcity
stupen jejich ctenarskeé vyspeélosti.

., Komplexni diagnostiku provadime dvakrat az trikrat rocné, zpravidla na
zacatku, uprostred a na konci Skolniho roku nebo po ukonceni urcité etapy ctenarského
vyeviku. “ (Toman, 1990, s. 51) V 1. ro¢niku se provadi s celou tfidou, ve 2. - 5. ro¢niku
se vybiraji uz jen slab$i a zaostavajici Ctendfi. Pokud pracujeme s mensim poctem
diagnostikovanych zaki, doporucuje se nahravat jejich ctenarské vykony na diktafon.
Ctenafské nedostatky. Dals$i vyhodou pro zaky je ziskani pfedstavy o svém cCteni a
uvédoméni si nékterych chyb. Zvukovy zdznam mimo jiné ptinasi objektivni informace
rodi¢lim o Grovni ¢teni jejich ditéte. Pokud ucitel pofizuje nahravky béhem vyucovani, je
nutné zbytek zaki ve t¥idé zaméstnat individulni praci, aby se vzdjemné nerusili. Casto
ucitel nahravky potizuje mimo vyucovani v klidném prostiedi. (Toman, 1990)

Toman (2007, s. 49) pti diagnostice individualniho zdkovského c¢teni pomoci
nahravek popisuje postup nasledujici: ,, Nejprve zak precte text nahlas. Potom se pokousi
o jeho samostatnou a souvislou reprodukci, prokazujici miru pochopeni jeho obsahu.
Pokud nent schopen text reprodukovat, podnécujeme jej vhodné formulovanymi otazkami.
Zvukovy zaznam cteni si néekolikrat prehrajeme, analyzujeme ho a prepiseme do textové
kopie. Zvolenymi znackami do néj oznacime chyby narusujici spravnost, plynulost a
vyraznost cteni. Na zadni stranu listu, ktery obsahuje diagnosticky text, prepiseme ze
zvukove nahravky détskou reprodukci nebo odpovedi na otazky. Nakonec cteni
vwhodnotime a stanovime zpiisob napravy zjisténych nedostatkii (dalsi postup, typ
cviceni).

Pro diagnostické provérky je kli¢ova volba vhodného textu. Pfipravu nebo vybér
materialu provadi vyucujici dle urcitych kritérii a k dispozici je mu pestra $kala ¢itanek,
détskych casopisti nebo knih. Obecné se doporucuji se kratsi texty, s uzavienym déjem a
dialogy. (Toman, 2007) U¢itel miize také pouzit text, ktery si sam ptipravi, ale je dalezité
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jej prepsat vhodnou velikosti pisma, aby byl pro zaky dobie &itelny. Zakiam musi byt
poskytnut pii ¢teni dostatecny prostor a klidné prosttedi. (Dolezalova, Prochazkova,
2009)

Vysledky pribézné i komplexni diagnostiky poskytuji uciteli prehled o trovni
¢teni jednotlivych zakd, pomoc pro sjednéni napravy, ale také informace pro rozdélovani
Ctenatft do skupin dle stejné trovné jejich vykont. ,, Rozdily mezi détskymi ctendri se
vyrovnavaji diferencovanym vycvikem cteni, zamérenym na odstranovani skupinovych a
individualnich nedostatkii. Pritom se uplatiiuje jak prima prace se slabsimi ctenari, tak i
samostatna prdce Zaki, spjata se zadavanim ctenarsky riizné obtiznych ukolu, obvykle
rozlisenych délkou nebo obsahovou narocnosti textii. ““ (Toman 2007, s. 49) Jestlize ucitel
pfi diagnostice narazi na ptipad t€Zce netispéSného cteni, je vhodné dale provést diagnozu

specialné pedagogickou, 1ékatskou a psychologickou. (Mojzisek, 1984)

4.2 Ctenaiské nedostatky a jejich naprava

Jestlize chceme zaky naucit rychle a efektivné Cist, musime dbat na vcasné a
dikladné odstranovani chyb, kterych se pti ¢tendiském vykonu dopoustéji. Toman (1990,
s. 34) uvadi: ,, Nezbytnym predpokladem ucinného Fizeni ctenarského vycviku a rozvoje
zdkit v hodinach cteni a pocatecni literarni vychovy je poznani nejfrekventovanéjsich
Ctenarskych nedostatkii, spravné postizeni jejich pricin a stanoveni vhodnych prostiredkii
(metod a forem) vedoucich k jejich ndprave.” Daéle vymezuje chyby proti Ctyfem

kvalitdm: spravnosti, uvédomelosti, plynulosti a vyraznosti.

4.2.1 Cteni nespravné

Chyby proti spravnosti se nejcastéji vyskytuji v pocatecni fazi ctenatského
vyeviku, ale v urcité mife i ve vysSich rocnicich. ,, Projevuji se zaménou, pridavanim,
vynechavanim, prehazovanim a komolenim hldsek, slov a slabik ve cteném textu.*
(Toman, 1990, s. 34) MuZe se stat, Ze se tyto nedostatky spojuji a dochazi ke komoleni
slov a nesrozumitelnosti textu. Divody nespravného ¢teni mohou byt na pocatku
¢tenarského vycviku napft. dostatecné neupevneénd znalost hlasky a jeji grafické podoby.
U starsich zaka napt. chybnd artikulace, nepozorné ¢teni nebo neuplnd vyslovnost. Je

nutné, aby byly chyby u zakti napravovany jiz od pocatku. (Toman 2007)
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NejfrekventovangjSimi chybami jsou zdména podobnych nebo zrcadlovych
souhlasek (pf. b-d-p, m-n, I-t, h-ch), zdména slabik v pfedponach a koncovkéach slov (pf.
nahoda — pohoda, zahrada — nahrada) nebo zdména celych slov. Pfi¢inami zminénych
chyb miize byt nedostatecn¢ upevnéna znalost pismen a slabik, pred¢asna opticka syntéza
slova, nepozorné ¢teni atd. Jako naprava k odstranéni zaménovani podobnych souhlasek
je vhodné zaktim zadéavat cviceni na rozeznani tvarové podobnych pismen s pismeny, se
kterymi je Zaci zaménuji nebo Cteni slov odliSujicich se pouze jednim pismenem. K
napravé zaménovani slabik se pouzivaji cviCeni obsahujici slova, ktera maji shodnou
prvni nebo posledni slabiku (pf. kuchyné — kupuji), slova zacinajici stejnou slabikou,
kterou piedchézejici slovo kon¢i (pi. oko — koleno), slova se stejnym kotfenem, ale jinymi
pfedponami, pfiponami nebo koncovkami (pf. ¢istota — Cistirna), slova, v nichz se musi
doplnit vynechana slabika (pt. — kol) apod.

DalSimi frekventovanymi chybami proti spravnosti, se kterymi se u zakl casto
setkdvame je vynechavani (pf. koupila — koupil) nebo naopak ptidavani (pf. zajaty —
zatajeny) jednotlivych pismen, slabik nebo slov. K reedukaci ucitel zafazuje cviceni
zaméfend na pozorné Cteni, vyraznou artikulaci, a pfedevSim spravnou vyslovnosti.
(Toman 1990) Pro nacvik pfiméfené rychlosti ¢teni se doporucuje trénovat zvétSovani
zorného pole. Na pocatku ctenarského vycviku zak vnima jen nékolik pismen a slabik,
ale u pokrocilejSich ¢tenafti to mohou byt 1 dv€ nasledujici slova. (Papik, 1992) Velmi
oblibenou pomickou pro rozSifovani zorného pole a reedukaci rychlosti ¢teni je Cteci
neboli dyslektické okénko, kterym zdk pfi ¢teni pohybuje a odkryvaji se mu jen urcité

slabiky a slova.

4.2.2 Cteni neuvédomélé

,JiZ od pocatku ctenarského vycviku jsou Zaci vedeni k tomu, aby spravné a
plynulé cteni vzdy spojovali s porozumeénim ctenému. Pozdeji, v souvislosti s osvojovanim
Cteni tichého, studijniho a vyrazného, se uvedomélé cteni stava primdrni a dominantni
slozkou ctenarského aktu. “ (Toman, 1990, s. 37) Hlavni pfi¢inou neuvédomélého ¢teni u
zaku je nizka aroven jejich Ctenarskych dovednosti, a to zejména v pocatku vycviku ¢tent.
Zacinajici Ctenafi se Casto vice soustiedi na zvladnuti techniky (spravného a plynulého
¢teni), nez na smysl ¢tené¢ho. DalSimi zminovanymi pfi¢inami jsou napf. snizeny intelekt,
nizka slovni zasoba, nedostatek Zivotnich a ¢tenatskych zkuSenosti nebo také nadmérna
narocnost textu vici détskému Ctenari.
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Pro nacvik uvédomélého ¢teni se doporucuje motivace déti, kterd v nich vyvola
zajem o Cteni, dale vysvétlovani nejasnych nebo nezndmych slov a riiznych souvislosti.
Z4ktim pomaha také poslech vzorového piedéitani textu. Kontrola porozuméni textu je
velmi podstatnou slozkou ve pii uvédomélém cEteni. Ucitel zadava zakiim otazky a ukoly
smétujici k pre¢tenému textu a jeho pochopeni. Pro kontrolu porozuméni se zatrazuji

ruzné kvizy, recitace, dramatizace, dialogizace, vypravéni, hadanky apod. (Toman, 1990)

4.2.3 Cteni neplynulé

Neplynulé ¢teni fadime mezi nejcastéjsi nedostatky ¢tenarského vykonu. Jedna se
o zpiisob Cteni, pii kterém zak nezvlada precist text bez zaseknuti nebo pomlky. Mezi
typickou chybu proti plynulosti patii hldskovani, kdy zak neni schopen slucovat hlasky
do slabik a slov. Dalsi frekventovanou chybou je slabikovani. (Jedlicka, 1973) Toman
(1990, s. 40) uvadi: ,, Zdik cte neplynule, jestlize necleni text na souvislé a vyznamové a
rytmicko-intonacni celky (slova, mluvni takty, vétné useky, vety). “ Jako dalsi chyby proti
plynulosti zmifiuje dvoji ¢teni, pfi kterém Zak nejprve piecte slovo pro sebe Sepotem a
poté jej vyslovi nahlas, nakusovéani neboli opakovani prvni slabiky ve slové (pf. o —
objevil, po — poklad) nebo zatfazovani nefunk¢énich pauz do ¢teného projevu. Toman také
rozdéluje slabikovani slov na sekané a vazané. (Toman, 1990)

Hlavni pficinou neplynulého ¢teni u 74kl je nezvladnuti dvou predeslych kvalit
(¢teni spravného a uvédomélého). To se projevuje malym rozsahem zorného pole,
Spatnym pochopenim obsahu textu, ale také osvojeni Spatného dychani. (Toman, 2007)

Naprava je u jednotlivych druhti chyb odlisna. K odstranéni chybného slabikovani
a hlaskovani se doporucuje procvi¢ovat plynulé spojovani hlasky do slabik a ty pak ve
slova, rozsitfovat zorné pole, upeviiovat znalost pismen a pfi ¢teni slabik dbat na to, aby
je zaci vyslovovali jako jeden celek. Ucitelé Casto zatazuji cviCeni, kdy si zaci pfi Cteni
vyznacuji jednotlivé slabiky oblouckem. K napravé dvoji ¢teni a nakusovani slov volime
cviceni na zautomatizovani slabik, rozvijime skladani slabik ve slova a soucasn¢ rozklad
slova na slabiky, pfi ¢emz rozSifujeme zorné pole. Nefunkénim pauzdm mezi slovy
zabranime kromé rozSifovani zorného pole také vhodnym c¢lenénim véty na cCasti a

nacvikem spravného hospodateni s dechem. (Toman, 1990)
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4.2.4 Cteni nevyrazné

Vyrazné ¢teni je povazovano za nejnarocnéjsi kvalitu Ctenatského vykonu, proto
je pro jeho zvladnuti nutné dikladné osvojeni vSech ostatnich kvalit (uvédomélosti,
spravnosti a plynulosti). Frekventovanymi chybami proti vyraznosti jsou frazovani,
prizvukovani nebo Spatna intonace. (Toman, 1990) ,, Nespravna a neprirozena intonace
se nejcasteji objevuje pri cteni vét tazacich, a to v otazkdch zjistovacich a doplnovacich,
dale pri zvukové realizaci interpunkcnich znamének ve vetach a souvétich a pri cteni a
recitaci versi.” (Toman, 1990, s. 43) Zaci Gasto chybné uZivaji intonaci klesavou,
stoupavou nebo Ctou monoténn€, bez intonacnich rozdili. Dlivodem miize byt
mechanické ¢teni zaka a nepochopeni vyznamu cteného textu. Pii napravé tohoto
nedostatku se tedy zaméiujeme piedevSim na pochopeni obsahu textu. Zarazujeme
poslech a intonacni rozbor nahravek nebo ucitelovo predc¢itani spojenym s objasiiovanim
obsahu.

K nevyraznému &teni dale fadime zafazovani nespravného piizvuku. Zaci kladou
pfizvuk na kazdou slabiku slova nebo naopak nedélaji rozdil mezi pfizvucnymi a
nepiizvuénym slabikami a pfi ¢teni slov s pfedlozkou chybné davaji ptizvuk z predlozky
na prvni slabiku nésledujiciho slova. Diivody vzniku tohoto nedostatku jsou totozné jako
pfi nespravné intonaci. Pfi napravé dbame na cCteni predlozkovych spojeni jako jeden
celek s pfizvukem na ptedlozce a zatazujeme Cteni fikanek a rozpocitadel s pravidelnym
rytmem. (Toman, 1990)

Vyznamnym znakem vyrazného Cctenafského projevu Zzaka je frazovani.
., Neschopnost cteny text vhodné frazovat, tj. nerespektovani gramatickych, logickych a
psychologickych pauz, je projevem nizké urovné cteci techniky, nedokonalého proziti a
neporozumeni textu a nespravného dychani.“ (Toman 1990, s. 46) Pro nacvik frazovéani
se doporucuje zatazovat cviceni, kdy zaci zaznamenavaji do textu frazovaci pauzy nebo

posuzuji spravné frazovani pii poslechu textu z nahravky. (Toman, 1990)

4.3 Nespravné Cteci navyky

Toman (1990, s. 47) uvadi: ,, Osvojovani spravnosti, uvedomélosti, plynulosti a
vyraznosti cteni zabranuji i nespravné cteci navyky Zakii.“ Povazuje se za dilezité
nespravné Cteci ndvyky dusledné redukovat, a to jiz od pocatecni faze Ctenarského

vycviku. Toman (1990) mezi nespravné ¢teci ndvyky fadi ukazovani prstem, které sice
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zakim pomaha pfi orientaci v textu, ale Casto vede k omezovani zorného pole a
neplynulému ¢teni. Déle zmifiuje obtizZe pii pfechodu zrakem na novy fadek nebo pohyby
mluvidel, jez tvofi nechtény doprovod tichého ¢teni. Papik (1992) dopliuje Spatnou
koncentraci, nesoustiedénou pozornost, artikulaci a regresivni pohyby pii éteni. Zak se
na Cteni musi soustfedit, jinak jeho ¢tenarsky vykon ztraci na kvalité a pocet chyb se
zvysuje. ,, lajemstvi uspéchu neni jen v mnozstvi vynaloZeného Ccasu, ale hlavné
v koncentraci a pozornosti. “ (Papik, 1992, s. 58)

Ukazovani prstem odstranime podkladani zalozky pod Cteny fadek, tim omezime
nechténé pohyby hlasy, které zdk Casto provadi pti pohybu ukazovackem. Pro nacvik
prechodt zrakem na novy fadek zafazujeme cviCeni na pohyby oc¢ima po tadcich
s vétSimi mezerami. Pohyby mluvidel, které zaklim snizuji rychlost ¢teni se odstraiuji
automatizaci uvédomélého tichého c¢teni a soucasné dbame na zvySovani jeho rychlosti.
(Toman, 1990)

Vyse zminéné regresni neboli zpétné pohyby vyrazné zpomaluji Cteci tempo.
,.Ctendr se pri regresivnich pohybech vraci zpét v ramci jednoho a téhoz slova ¢i
k predchozi casti textu. ““ (Jost 2009, s. 17) Dale Jost (2009, s. 17) piSe: ,,Regrese mohou
byt projevem obtizi s jazykovym zpracovdanim textu (napr. neporozuméni obsahu) nebo
obtizi s percepcnim zpracovanim textu (napr. zameény vizudlné podobnych pismen ci
zdameny poradi pismen) i obtizi plynoucich ze samotnych ocnich pohybu (napr. odchylky
v ¢innosti mozkovych center ridicich ocni pohyby.) “ Tento navyk miizeme u zakt napravit

formalni upravou textu.
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5 PRACE SE ZAOSTAVAJICIMI CTENARI

Ucitel se pifi své praci setkava s riznorodosti zdkovskych vykonli a musi byt
schopen pracovat 1 s jedinci, ktefi v néjaké oblasti stradaji nebo zaostavaji. Dle Tomana
(2007, s. 50) ,,V kazdém rocniku 1. stupné zakladni Skoly zaostava v dovednosti Cist
priblizneé 15-20 % zaki.“ Linhart a Turkova (1984) uvadéji, ze divodem mtize byt
nedostate¢na rodinna vychova, dlouhodoba nemocnost nebo celkové nizké nadani. Déle
se mize jednat o déti s drobnymi smyslovymi vadami (napf. lehka nedoslychavost,
drobné zrakové vady), s vadou fe€i a v neposledni fad€ ptitomnost vyvojové poruchy
¢teni (specifické vyvojové dyslexie). Ze zminéného plyne, Ze zaostavani ve Cteni je u déti
zpusobeno piedevsim faktory psychologické a fyziologicko-psychologické.

Castym diivodem zaostavani byva neuspokojivé socialni prostiedi, ze kterého dité
pochéazi, spojené s nedostatecnou vychovou a zanedbavani ditéte po strance dusevni nebo
fyzické. Rozvracené a disharmonické rodinné prostiedi pfinasi ditéti citové poruchy, které
mohou narusovat jeho koncentraci ve vyuce. Takové déti stradaji v pocateCnim cteni
z dlivodu nedostate¢ného ukotveni ptedchoziho uciva, které je nezbytnym podkladem pro
pochopeni uc¢iva nového. Také se dit¢ mize opozd’ovat ve Cteni z diivodu dlouhodobych
Dlouhodoba Skolni absence miize pfinaSet pocity strachu, problémy se zameSkanou
latkou a navdzanim na ucivo nasledujici. (Linhart, Turkové, 1984)

V téchto piipadech je dilezitym prostiedkem k odstranéni probléma ve Cteni
dikladna péce rodict o domaci ¢teni. Rodice by méli motivovat dité vlastni reprodukci
textu, zayjmem a vhodnou kontrolou. Spoluprace s vyucujicim nebo individuélni
douCovani zdka ve Skolnim ¢i mimoSkolnim prosttedi mize byt taktéZ vhodnym
prostiedkem k odstranéni zaostavani. (Toman, 2007)

Jak bylo zminéno vyse, dliikladnou a trvalou péci béhem ctenaiského vycviku
provadime rovnéz u déti méné nadanych, déti s drobnymi smyslovymi vadami,
s poruchami ve zrakovém a sluchovém rozliSovéni, s vadou feci a dyslektiky. V takovych
ptipadech ,,jsou naruseny nebo nerozvinuty zakladni schopnosti nutné ke zvladnuti
Ctenarskeé dovednosti, jako napriklad schopnost sluchového, zrakového a kinestetického
rozliSovani, presného a uplného vnimani, analyticko-syntetické cinnosti, spravné
prostorové orientace, kombinace, dohadu a predstavivosti, normalnich myslenkovych a

recovych operaci aj. “ Toman (2007, s. 50) NaruSené zrakové vnimani vede k chybnému
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rozliSovani podobnych tvarti pismen, vady sluchu zapti¢inuji chybné rozpoznavani hlasek
slova pfi jeho analyze a syntéze.

Ucitel by mél byt schopen tyto zakovské nedostatky u jednotlivych zakt
postihnout jiz v prvnim rocniku, béhem primarni faze ctendiského vycviku. Zjistit
pfiCiny, zajistit v€as vhodnou ndpravu a eliminovat Ctendiské zaostavani. Nejlépe se
osvédcila metoda zpomaleného postupu, zalozenda na castéjSim opakovani stejnych
¢tenaiskych dovednosti, jako je naptiklad opakovani cteni urcité slabiky ¢i slova.
Nasledn¢ metoda individualniho ptistupu, kterd vyzaduje ucitelovo vedeni nebo metoda
pozitivni odpovédi, ,,#. zadavani takovych otizek a ukolu, jez miize prislusny Zak bez
namahy spravne zodpovedet a uspéesné splnit.*“ (Toman, 2007, s. 50) Zatazuje se také
¢teni slabsich ¢tendit v hodinach jinych predméti.

Pokud hovotime o dyslexii (specifické vyvojové poruse ¢teni) je nezbytné zminit,
Ze tato porucha nesouvisi se snizenym intelektem jedince. U dyslektickych déti miizeme
sledovat vyrazny nepomér mezi Urovni ¢teni a celkovym prospéchem v ostatnich
ptedmétech. ,, Dyslexie postihuje zakladni znaky ctenarského vykonu, a to rychlost,
sprdvnost, techniku cteni a porozuméni étenému textu. “ 8 Zelinkova (1994, s. 16) zmifiuje
jako pficiny ,, poruchy ve stavbé a funkci urcitych oblasti mozku, popr. v nedostatecné
funkci analyzatori (napr. zrak).” NejCastéji se dyslexie projevuje zdménou tvarove
podobnych pismen (napt. m-n, k-h, r-z), zZdménou zrcadlovych pismen (napf. a-e, b-d, p-
g), Spatnym rozliSovanim tvrdych a meékkych slabik, vynechavanim ¢i pfidavanim
pismen, §patnou vyslovnosti sykavek a dal§imi nedostatky naruSujicimi ¢tenatsky vykon.

(Toman, 2007)

8 PRISPEVKOVA ORGANIZACE MORAVSKOSLEZSKEHO KRAIE. Pedagogicko-psychologickd

poradna, Novy Jicin, prispévkovad organizace: Specifické (vyvojové) poruchy uceni [online]. 2024. [cit.

2024-02-01]. Dostupné z: https://www.pppnj.cz/pro-rodice-a-klienty/specificke-vyvojove-poruchy-uceni/
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6 CTENARSKE STRATEGIE A DOVEDNOSTI

Béhem c¢teni s porozuménim jsou Zaci vedeni k uZivani rtiznych ctendiskych
strategii a dovednosti, diky kterym dokazou lépe porozumét textim a ziskavat z nich
relevantni informace. Osvojeni téchto strategii a dovednosti byva casto divodem

celkového zlepseni ctendiské gramotnosti.

6.1 Ctenariské dovednosti

Dolezalova (2014, s. 40) popisuje Ctenarské dovednosti jako ,,dilci zvladnuté
ukony realizované ve vSech fazich prace s textem. “ Jedinec diky nim dokaze precist text,
porozumét jeho obsahu a provadét s nim dalsi operace. Pii praci s textem uplatiiujeme
dovednosti rtzného druhu. Jednd se piedev§im o motorické a psychomotorické
dovednosti (¢teni) a o kognitivni dovednosti (porozuméni piectenému, premysleni o ném
a hodnoceni). Odbornici povazuji za velmi dilezité, aby ucitel vedl Zdky ke spravnému
osvojovani Ctenarskych dovednosti. Postupnym opakovanim danych ¢innosti, piichazi
zautomatizovani. Diky tomu dojde k zrychleni provadénych ukolt, uspofe vynalozené

Pro uspéSnou praci stextem se doporucuje vypestovat u zakl cCtendiské
dovednosti pro praci s vypravécim textem (napt. porozuméni textu, predvidani dalSiho
vyvoje, urceni hlavni myslenky, vytvofeni zavéru o precteném textu aj.). Dovednosti pro
praci s vykladovym textem (napf. premySleni o tématu, vyhledani kliCovych slov,
grafické zpracovani textu aj.) a v neposledni fadé¢ pro praci s textem typu dokument (napf.
zorientovani se v ném, vyhledavani pottebnych informaci a jejich vyuziti k feSeni

problému nebo tkolu aj.) (Dolezalova, 2014)

6.2 Ctenaiské strategie

,, Ctendrske strategie miizeme vnimat jako systéem procesi, které aplikujeme pri

Cteni textu. Umoznuji nam text zpracovavat — vaimat ho, chdpat, pracovat s uvedenymi

informacemi atd. “ °

9 KREJCI, Veronika. UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI. DIDAKTIKA CESKEHO JAZYKA
PRO 1. STUPEN ZS A MS: Ctenarské strategie [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:
https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost/ctenarske-strategie
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Havlinova (2017) popisuje Ctenatské strategie jako védomé techniky a postupy
vedouci k porozuméni ¢tenému textu. Tyto postupy jsou logicky fazené a promyslené.
Diky nim je zdk schopen rozumét obsahu textu, vyhledat hlavni mysSlenku nebo text
interpretovat.°

Ctenafské strategie délime nasledovné:

a) Sledovani porozuméni a zjednani napravy

Navodné véty: Nechapu, co se tady piSe, a proto musim...

b) Hledani souvislosti (Text a ja, text a text, text a svét)

Navodné véty: Pfipomind mi to... Podobné jsem se citil, kdyz...

c) Predvidéani
Névodné véty: Myslim si, ze piibéh bude o...
d) Kladeni otazek k textu
Navodné véty: Zajimalo by mé pro¢/co/kdy...
e) Vytvareni predstav
Névodné véty: Piedstavuji si... Vidim (slySim, citim) ...
f) Usuzovani
Névodné véty: Podle tohoto mohu usoudit, ze...
g) Shrnovani a syntéza
Navodné véty: Ptibeh je o... Ptib¢h se odehrava (kde, kdy) ...
h) Hodnoceni
Navodné véty: Libi se mi/nelibi se mi..., protoze...
1) Urcovani podstatnych informaci a myslenek

Navodné véty: Nejdualezitéjsi informace jsou...

Sledovani porozuméni a zjednani napravy

., Autori knihy Mosaic of Thought povazuji sledovani porozumeéni za zastresujici
strategii, se kterou vSechny ostatni strategie vzce souvisi, protoze kazda z nich je vlastné
urcitym druhem sledovani porozumeéni. Proto si také mysli, Ze praveé s touto strategii by

ucitelé mohli na zacdatku roku zacit. “ 11

10 HAVLINOVA, Hana. Rozvijeni pocdtecni ctendiské gramotnosti: Ndpadnik pro ucitele 1. a 2. rocniku
zakladni  skoly [online]. 2017  [cit.  2024-02-05]. Dostupné z:  https://clanky.rvp.cz/wp-
content/upload/prilohy/21535/rozvijeni_pocatecni_ctenarske gramotnosti napadnik.pdf

W Ctendarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-16
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74k si musi byt védom dilezitosti porozuméni textu. Mé&l by byt schopen
odpovédét na otazky typu: Vim, jakd je hlavni mySlenka textu? Mohu odstavec
prevypravét vliastnimi slovy? Vzpominam si, kdo jsou postavy, které se v textu objevuji?
Pokud zdk neznéd odpoveéd na nekterou z otazek, ptichdzi na fadu zjednani napravy: Kde
je cast textu, které jsem nerozumél? Kde jsem ztratil nit? Na tivod hodiny ucitel mtze
pouzit ndvodné zacatky vét tzv. startéry: Nechapu, co autor mysli, kdyz fika...
Nerozumim slovu... Tohle mi neddva smysl...

Ke sjednani napravy neporozumeéni je vyuzivana strategie Opravarova brasna.
Realizuje se v n¢kolika krocich. Prvnim krokem je Opakované a pomalejsi precteni casti,
které Zak nerozumél, a zamysleni se nad ni. U tohoto postupu napravy je kliCové,
upozornit zaky, ze nemusi opétovné ¢ist vSe, ale pouze nejasné ¢asti. DalSim krokem je
Pokracovani ve cteni a cekani, Ze autor pozdeji vysvetli, cemu nebylo porozuméno.
V n&kterych textech autor odhaluje informace postupné. Zaci se vrati po zjisténi
potiebnych informaci k problémovému mistu. Jako dal§i zminime Prizpusobeni rychlosti
Cteni na zdklade obtiznosti porozument textu. Poté Zdkovo uvédoméni, proc cte, co chce
zjistit a cemu chce rozumét. Zejména pii Cteni dlouhych textlh dochézi k dezorientaci a
ztraceni se v nich. Zde miiZeme pouZit strategii skimming (zbéZzné ¢teni a pouhé prolétnuti
textu o¢ima) a scanning (vyhledavani pouze urcitych informaci). Dilezité je také
Prohlédnuti si obrazovych materialii, které text obsahuje (obrazky, grafy, tabulky, mapy
atd.). Uvédomeni si, jakou funkci ma uzivani odlisnych typii pisma. Pokud je text napsan
struéné nebo kurzivou, signalizuje to jeho zdiraznéni a dilezitost. Pokud Zak nerozumi
néjakému slovu — hleda jeho vyklad jinde v textu, ve vysvétlivkach, poptipadé ve
slovniku cizich slov. Dalsim krokem je Vzpominani, co jiz o tématu zZak vi. Dochazi
k propojeni s vlastnimi zkuSenostmi, ¢i navazovani na diive osvojené informace. Déle
Predstavovani si toho, co cte. Psani si poznamek. Vsimani si zpisobu myslenkového
usporadani textu. Tento krok Zakovi usnadni hledani mysSlenek textu a konkrétnich
informaci. Poté¢ Kladeni si otazek, diky nim si zak ujasnuje, co se v textu udalo. Zacinaji
pfevazné tazacimi zajmeny: kdo, co, kdy a kde. Poslednim krokem byva Pozddani o

pomoc spoluzdka, ucitele, asistenta, rodice.*?

2 Ctenarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-16
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Hledani souvislosti

Aby Zaci spravné pochopili ¢teny text, je dilezité neustalé uvédomovani toho, co
vi o textu, ktery ctou nebo se chystaji ¢ist. Propojeni informaci z textu s védomostmi zakt
vede k lepsimu pochopeni a zapamatovani si informaci novych.

Ucitel vede Zaky k tomu, aby si uvédomovali, jak se informace z textu vztahuji
k jejich vlastni osobé, coz jim pomaha naptiklad 1épe pochopit pocity a jednani
konkrétnich postav. Jde tedy o propojeni ptibchu s jejich vlastnim Zivotem, diky cemuz
zvySime motivaci ke ¢teni, jelikoz se zak citi byt do textu aktivnéji zapojen. Tato strategie
pomaha i pfi ¢teni odborného textu. Pokud si zak uvédomi, jak se pfectené informace
vztahuji k jeho zkuSenostem a znalostem, snadngji si je pamatuje. Zaci ¢asto propojuji
text s nepodstatnymi informacemi, jako naptiklad, Ze maji modré triko, jako hlavni hrdina
ptibéhu. Ucitel by mél ucit zdky rozpoznat klicové informace k porozumeéni textu. AvSak
nekdy zdanlivé nepodstatné véci, jako fakt, Ze postava ma stejné jméno jako zak, pomaha
v motivaci ke ¢teni.

Hledani souvislosti ma tfi urovng, které jsou probirané v nasledujicim potadi: ,,ja
atext™; text a jiny text; ,text a svét kolem nas*. U této strategie se pouzivaji také startéry
neboli navodné pocatky vét a otazky, které je vhodné napsat na tabuli. Startéry se 1isi dle
urovng, pro kterou je pouzivame.

Pro uroven ,,ja a text” pouzijeme véty: Co ma text spoleného s mym zivotem?
Jak jsem se pfi Cteni citil? Zazil jsem néco podobného, kdyz jsem... Kdyby se mi stala
stejnd véc, tak bych...

Pro troveii ,text a jiny text“: Cetl jsem podobnou knihu? Knizka mi pfipomina
(jinou knizku), protoze... V ¢em je text odliSny od ostatnich textd, které jsem jiz ¢etl?

Pro posledni uroven ,text a svét kolem nds*: Setkal jsem se s takovou situaci 1

v realném svétd? Tato ¢ast mi pfipomind redlnou situaci, protoze. . .3

Predvidani

Pfi této strategii se zaci na zaklade skrytych napoveéd a vlastnich zkuSenost snazi
pfedpovédéet déj nebo vyukovy zamér pribehu. Predvidani zdky motivuje ke ¢teni, protoze
se chtéji dozvedét vice a zjistit, zda jejich odhady byly spravné. Pokrocili ¢tenari mohou

predvidat nejen d¢j piibéhu, ale také obsah autorova sdéleni, ¢i jeho osobni postoj

B Ctenarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-6
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k obsahu textu. Povazuje se za dulezité, aby zaci pouze nehadali, ale ucili se zdGvodnovat
své myslenky.

Jednou z fady metod, které mizeme pouzit jsou Klicova slova. Ucitel vybere
z textu nékolik klicovych slov a zaci maji za tkol odhadnou souvislosti mezi slovy a
pokracovani ptibéhu. Po precteni porovnaji své ndpady se skuteCnym textem.
V zévérecné fazi mohou zminit dalsi slova, ktera vnimaji pro smysl textu jako podstatna.

Jako dal§i zminime aktivitu Cajovd pdrty. Kazdy zak dostane kartu s vétou nebo
Casti véty z textu. Prochazeji se po tiid¢€ a zjist'uji, co maji na kartickach ostatni a jak
jejich informace souvisi s jejich sdélenim. Nésledn¢ utvoti mensi skupiny a diskutuji, o
¢em by mohl ptib¢h byt. Zapisi vyslednou odpoved’, kterd zacina: ,,Myslime si, ze ptibéh
bude o...*“ Po pfecteni textu opét porovnavaji své odhady se skute¢nosti. Skupiny mohou

s ostatnimi sdilet, které informace jim napovéd¢ly a které je naopak zmatly. 4

Kladeni otazek k textu

Strategii kladeni otazek by ucitelé meli zacit se zaky velmi zahy, jelikoZ jsou pro
né otazky naprosto pfirozené jiz od prvnich vét. Ucitel by mél Zaky vést k tomu, Ze je
naprosto prirozené klast otazky, a ze ani on nezna na vSe odpovéd’. Kromé toho je uci
rozliSovat riizné typy otazek, predevsim ty, které vedou k porozuméni textu.

ZkuSeni Ctenafi si kladou otadzky na ujasnéni informaci (Mysli se tim, Ze...?),
vyjadieni pochybnosti (D4 se témto argumentiim vérit?), urceni autorova zdmeéru (Co tim
autor chtél tict?) nebo urceni, kde v textu najdou danou odpovéd’ (Kde se to tika?).
Kladenim otdzek se zaci soustfedi na mySlenky a informace, které si chtéji zapamatovat.

RozliSujeme otazky pro vSechny druhy texti (S jakym zdmérem autor tento text
napsal? Pro koho je text urcen?), nebo odlisné dle typu textu (Kdo je vypravéc? Co vim
o hlavnim hrdinovi?). Dale otazky oteviené, nevyzadujici jasné¢ definovanou odpoveéd’ a
otazky uzaviené, ptajici se na konkrétni informaci, testujici zaka hloubéji premyslet a
vybavit si informace. Poslednim typem jsou otazky velké, pro které neexistuje
jednoznacéna odpovéd’, ale vedou k pokladani si dalSich otazek. Ucitel by mél zakiim
vysvétlit dilezitost pokladani si téchto otazek a ptindset zakiim texty, které je oslovi,

zaujmou, vedou k otdzkam a diskuzi.!®

W Ctendarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-20
1 Ctenarska  gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/ctenarske-strategie-13
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Vytvareni predstav

Cilem této strategie je zapojeni vSech smysli béhem ¢teni. Diky tomu si Zaci
vytvareji vztah ke ¢tenému, Cteni si uZivaji a objevuje se u nich vétsi pravdépodobnost na
docteni celého textu. Velky pfinos ma zejména pro mén¢ zainteresované ¢tenare, a to diky
zapojeni vlastni predstavivosti. Detailni obrazy ve své mysli si Zaci 1épe a déle pamatuji.
To, co si dokdzi predstavit, automaticky 1épe chapou.

Vytvareni predstav se zaci uci tzv. Modelovanim. Ucitel vybere uryvek z dané
knihy. M¢lo by se jednat o text, ktery u zaka vyvola riizné druhy predstav. Po precteni
jednotlivych pasazi modeluji, jaké predstavy v nich text vyvolava. Pti Cetbé delSich texti

si ukazuji, jak se jejich piedstavy v priib&hu vyviji.*6

Usuzovani

Usuzovani nékdy byva nazyvano ¢tenim mezi fadky. Cilem této strategie je, aby
zaci dokézali informaci z textu propojit z vlastnimi zkusenostmi a védomostmi a tim dojit
k zavéru, ktery je v textu uveden. Zaci se uéi kriticky hodnotit text i jeho autory a
myslenkovymi operacemi si informace 1épe zapamatuji. Tato strategie buduje rozdil mezi
tisudkem a nazorem. Usudek chapeme jako odhadovani toho, co nam chce autor sdélit,
zatimco nézor je to, co si myslime my sami.

Aktivita Hra na detektivy spociva v tom, ze ucitel ukazuje zaktim obrazky riznych
situaci nebo osob a pté se, co si o nich mysli a pro€. Stejnym zptisobem postupuje is texty.
Motivaci je pfirovnani usuzovani k detektivovy, ktery na zakladé napoveéd odhaluje
skryty vyznam textu. Zaci mohou pracovat s tabulkou, kdy do prvniho sloupce napisi
»muij tsudek* a do druhého ,,dlikazy nalezené v textu* — ty pak mohou diferencovat na
slova, €iny a obrazky). Nejlépe se pracuje s kratkymi detektivnimi piibchy a Zaci se ptaji

na otazky: Co si mysli§, Ze nam autor chce sdélit? Co chce, abychom si uvédomili?*’

Shrnovani a syntéza
Zaci jsou vedeni k tomu, aby pii shrnovani dokazali vyjadfit nejdilezit&jsi
myslenky a informace z textu, odlisit dilezité od méné dulezitého, psat struéné a vystizné

poznamky s pouzitim kliovych slov a frazi, uspotadat myslenky ve sprdvném potadi a

6 Ctendarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-17
1 Ctendarska  gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-19
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pfevypravét je vlastnimi slovy. Cilem ucitele je dovézt zaky k syntéze, jejimz
predstupném je praveé shrnovani.

., Syntézu bychom mohli prirovnat ke skladani puzzli. Tak, jako se postupné meéni
skladany obrazek, meni se nase mysleni v pribéhu cetby — skladame dohromady nové
informace a myslenky, propojujeme je s tim, co jiz vime, pridame vlastni ndazory a
emoce... az nakonec vse zapadne do sebe a v. nasi mysli se vynori novy obraz.

Oblibenou aktivitou pro tuto strategii jsou Novinarské otazky (Kdo? Co? Kde?
Kdy? Proc? Jak?). Na pocatku ucitel predlozi zakiim kvalitné napsanou reportaz a necha
je vyhledat odpovédi na dané otazky. Novinaiské otdzky poté vyuzivaji pifi tvorbé

vlastniho textu.1®

Hodnoceni

Hodnoceni je velmi naro¢nou myslenkovou operaci, ktera by méla byt rozvijena
od pocatku $kolni dochazky. Zaci ve $kole dostivaji moznost &ist knihy dle vlastniho
vybéru. Také se uci hodnotit, zda je kniha vhodnym zdrojem potfebnych informaci nebo
pfimétend jejich dosavadnim ctendiskym schopnostem. Po pifecteni dokdzi o knize
diskutovat, poptipad¢ ji doporucit kamaradovi.

Ke zhodnoceni mnoZzstvi nezndmych vyrazil slouzi tzv. Test péti prstii. Zak si
vybere jednu knihu. Otevfe ji na jakékoliv strance, kterou si precte, aby zjistil, jaka slova
mu ¢ini potize. Pokazdé, kdyz narazi na slovo, kterému nerozumi, zvedne jeden prst.
Pokud po precteni stranky zvedl vSech pét testi, je pro jeho ¢tenafskou uroven kniha
zatim pftili§ obtiznd a odlozi ji na pozdéji.

Ucitel spolecné se zaky mize sestavit seznam spolecnych kritérii s nazvem: ,,Jak
se pozna kvalitni nau¢na knizka*. Kritéria mohou byt napi: V kniZce je obsah. V kniZce
je slovnicek, ktery nam vysvétli nezndma slova. V kniZce jsou nazorné obrazky, mapy,
fotky a k nim popisky. Dozvime se néco nového. Autor ptinasi rizné uhly pohledu. Knihu

napsal odbornik na dané téma a informace v ni jsou spravné.*®

8 Ctendarska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-2 1
¥ Ctendarské  gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-02-05]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-22
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Urcéovani podstatnych informaci a myslenek

Jelikoz se zaci denné€ potykaji s velkym mnozstvim informaci, mohou propadat
pocitu, ze je uciva pfili§ a nezvladnou si v8e osvojit. Za velmi dlleZité se povazuje, aby
se jiz na prvnim stupni zakladniho vzdé€lavani ucili urovat, které informace jsou pro né
dilezité a relevantni. Ucitel miiZze Zaky motivovat nakupovanim. KdyZ jdou do obchodu,
nemohou si pfeci koupit vSechno, ale musi se rozhodnout, co je pro n¢ dilezité a skutecné
to potfebuji. Uvedenou mySlenku nasledné uplatituji 1 pfi Cteni textd a jsou vedeni
k uvédoméni a zapamatovani podstatnych informaci. Zaci si kladou sami sobé& otazky:
Proc ¢tu tento text? Co si potiebuji zapamatovat a co mohu zapomenout? Které informace

Z4ci mladsiho $kolniho véku vétsinou jestd nedokazi sami zvyraznit v textu
dilezité informace. Ucitel danou schopnost u zaki trénuje pii praci s ucebnicemi a jinymi
textovymi materidly. Napovidat jim muze napiiklad tim, ze fekne, aby vénovali pozornost
druhému odstavci, kde se skryva klicova informace. Dale je uclitel pobidne, aby si
zvyraznili klicové body, které si mysli, Ze se objevi v testu. Pfi pfipravé na test se poté

uéi pouze zvyraznéné ¢asti.?°

2 Ctendiska gramotnost a projektové vyucovani [online]. [cit. 2024-03-10]. Dostupné z:

http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-18

35



II. VYZKUMNA CAST

7 CiLVYZKUMU, CHARAKTERISTIKA
VYSETROVANEHO SOUBORU A PRUBEH SETRENI

Vyzkumna ¢éast diplomové prace se zabyva zjiStovanim urovné ctenaiskych
dovednosti u zakli ve 3. ro¢niku zdkladni Skoly. Cilem je na ziklad¢ diagnostiky
ctenarskych vykont ziskat prehled o Grovni Ctenafstvi u dané vékové skupiny zaki a
nastinéni moznosti napravy ¢tenaiskych nedostatki.

Vysetirovany soubor byl tvoten zaky 3. ro¢nikii zdkladnich skol, kteti méli riznou
uroven Ctenarstvi. Pro vyzkum jsem si vybrala dvé zékladni Skoly nedaleko svého
bydlisté. V prvni jsem nahravala zaky ve dvou paralelnich 3. ro¢nicich a ve druhé jsem
méla k dispozici jednu 3. tfidu. Celkem byly pofizeny nahravky 72 zaka, z toho 6 zaka
mélo diagnostikované specifické poruchy uceni. Aniz by to bylo mym prvotnim
zamérem, vSechny tfidy se v 1. ro¢niku ucily ¢ist metodou Sfumato. Diky tomuto faktoru
jsem se rozhodla zv1ast’ rozebrat i ctenarské vykony zakt s SPU, jelikoz metoda Sfumato
je specifickd tim, ze se podle jeji metodiky nauci Cist kazdé dit€¢ bez rozdilu. Tyto
¢tenaiské vykony jsou diagnostikovany v samostatné tabulce, ktera je soucasti prilohové

¢asti prace, pro samotné ucely vyzkumu vsak tato data pouzita nebyla.

Pribéh a podminky vyzkumného $eti‘eni
Pro nahravani ¢tenatskych vykonti bylo potfeba najit klidné a ni¢im neruSené
prostfedi, kde by se zaci mohli pIn€ soustfedit na ¢teni textu. Vstiicné vedeni skol mi

V obou ptipadech zajistilo odd€leny prostor pro nahravani.

K realizaci vyzkumu jsem pouzila tyto pomtcky:
- diagnosticky text Jakd jsme parta (Citanka pro 3. roénik zékladni $koly — SPN —
pedagogické nakladatelstvi, akciova spolecnost, 2004, str. 70)
- 2 diktafony

Nahravani v prvni $kole bylo provadéno v obou tfidach 7. 12. 2024 pii hodinach
Ceského jazyka a odehrdvalo se v odd¢lené mistnosti, kterd byla v dostate¢né blizkosti
obou tfid. V mistnosti stal psaci stil s zidlemi, tudiz byly splnény spravné hygienické
podminky pro ¢teni. Pfed zaCatkem nahravani jsem piedstoupila pted zaky, predstavila
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se, fekla, ze jsem si piiSla poslechnou, jak umi ¢ist a seznamila je s pribéhem Setfeni.
Mezi tim, co jsem si zaky po jednom vodila do mistnosti, pani uéitelky S ostatnimi zaky
pracovali.

Kazdého Z4ka jsem se po pfichodu zeptala na jméno a poprosila ho, aby mi ptrecetl
text, Jaka jsme parta, jak nejlépe dokaze. Zaky jsem upozornila na to, Ze je po chvili
zastavim. Kazda nahravka ¢tenaiského vykonu trvala 1 minutu. Po piecteni jsem se tazala
na porozuméni. Pokud zaci sami nebyli schopni odpovédét, napovédéla jsem navodnymi
otdzkami. Testovani v jedné tiid¢ trvalo ptiblizn¢ 45 minut. Po skonceni nahravani jsem
ptisla do tfid, vSem podékovala a zadky pochvalila za jejich ctenatské vykony.

V ZS Lnafe nahravani zakia probéhlo 15. 12. 2024 a pribéh byl velice podobny
jako v predchozi skole. K dispozici mi byla dokonce cela uéebna anglického jazyka.
Doba nahravani zde byla kviili niz§imu poctu zaka samoziejmé kratsi a trvala ptiblizné
25 min.

Poslednim krokem byla jiz samotna analyza ctenatfskych vykond, kterou jsem
provadéla dvakrat. Druha analyza stejnych nahravek byla s odstupem jednoho tydne od
prvotniho. Diivodem bylo opravdu peclivé zachyceni veskerych chyb. Analyzovany byly
ctenafské chyby proti spravnosti, plynulosti, vyraznosti a porozuméni textu. Dale jsem
zaznamenavala tempo, tedy pocet slov, ktery zaci za 1 minutu ptecetli. Tento udaj bude
pouze porovnan s teoretickou ¢asti prace, jelikoz metoda Sfumato neni zaloZena na
rychlosti a podporuje vlastni ¢teci tempo Zaka. Nedostatky byly zaznamenavany do

zaznamového archu (dle Tomana 1990, s. 50) a nasledn€ vyhodnoceny.
Cilem vyzkumu bylo odpovédét na tyto otazky:

Jakych chyb se Zaci pii ¢teni nejcasteji dopousteji?

Maji chyby a nedostatky pti ¢teni vliv na porozuméni ¢teného textu?
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8 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNYCH METOD

Pro dosaZeni kvalitniho a komplexniho vysledku vyzkumu bylo Zadouci pouzit
kombinaci nékolika metod. Pro tento vyzkum jsem uplatnila nésledujici metody —

pozorovani, rozhovor a diagnostické provérky.

Pozorovani

Metoda pozorovani poméaha odhalit 1 neformalni aspekty, které¢ se v testovani
neobjevi. Pfi vyzkumu mi metoda umoznila sledovat chovéani zakti béhem jejich vlastniho
¢tenaiského vykonu. Sledovala jsem zakovské reakce na obtiznéjsi slova a pasaze v textu.
Déle m¢ zajimal zpiisob opravy chybn¢ prectenych slov. Nékteti zaci si ¢tenaiskou chybu
sami uvédomili a pokusili se ji opravit, n¢kteti vSak nikoliv a po chybovani pokracovali

ve ¢teni dal.

Rozhovor

Metodu rozhovoru jsem aplikovala ihned po precteni diagnostického textu.
Hlavnim cilem bylo ziskat piehled o zdkovském porozuméni prectené¢ho. Po docteni textu
jsem se zeptala kazdého zaka, jestli by mi mohl v kratkosti povédét, o ¢em text byl.
V mnoha ptipadech reprodukovali Zaci text pomérné presn¢ a spravné popsali hlavni
mySlenku. Nektefi Zaci nedokazali sami od sebe text pfesnéji popsat. Pii netiplnych a
nejasnych odpovédich jsem pouZzila navodné otazky, které zakim ve vétSin€ piipadl

velmi pomohly.

Diagnostické provérky

Diagnostické provérky umoziuji odhalovat ¢tenaiské nedostatky zaki a zjistit
uroven ctendiskych vykontl. Blize jsem je specifikovala v teoretické ¢asti diplomové
prace. Pro tento vyzkum byla pouzita komplexni diagnostika. Do$lo k nahravani a
nasledné analyze ctenafskych vykoni jednotlivych Zakd, chyby byly zaneseny do

zaznamovych archi a nasledné vyhodnocovany.
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9 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI A JEJICH
ANALYZA

V nésledujici kapitole jsou prezentovany a analyzovany vysledky vyzkumného
Setfeni zaméfené¢ho na vyhodnoceni ¢tenarské trovné zaka a chyb proti spravnosti,
plynulosti, vyraznosti a miru porozuméni textu. Najdeme zde blize analyzované chyby
proti jednotlivym kvalitam, kterych se Zaci pfi ¢teni nejcastéji dopoustéli. Vysledky byly
ziskdny vyhodnocenim zaznamovych archi obsahujicich podrobné zaznamy o
nedostatcich jednotlivych ¢tendiskych vykond. VSichni Zéci byli identifikovani pomoci
potfadovych cisel, nikoliv jmen. Vyhodnocené ¢tenaiské archy jsou soucasti ptilohové

¢asti prace.

9.1 Vyhodnoceni chyb proti spravnosti

Jako prvni jsem se ve vyzkumu zabyvala chybami proti spravnosti ¢teni. U zakt byly
sledovany nasledujici nedostatky:

- zaména hlasek, slabik, slov,

- ptidavani hlasek, slabik, slov,

- vynechavani hlasek, slabik, slov,

- komolent slov.

Graf 1: Pomér jednotlivych chyb proti spravnosti

Pomér jednotlivych chyb proti spravnosti

= zaména hlasek, slabik, slov = pridavani hlasek, slabik, slov

vynechavani hldsek, slabik, slov = komoleni slov

Zdroj: viastni vyzkum



Zaména hlasek, slabik a slov

Z grafu je zjevné, Ze nejvetsi chybovost proti spravnosti byla v zaménovani.
Nejcastéji se jednalo o zaménu jednotlivych hlasek. Pfi¢inou mize byt dle Tomana (1990)
nedostatecn¢ upevnéna znalost pismen a slabik, predcasna opticka syntéza slova,
nepozorné ¢teni atd. Chyby, které si zaci ihned po precteni uvédomili a opravili, nebyly
zapocteny do celkového hodnoceni. Celkové doslo k zaménam hlasek ve 28 piipadech,
z toho 6 se tykalo zamény diakritiky. VEtSinou byly zaménovany tyto hlasky: a —e, e — 1,
0 — a. V tabulce 1 Ize pozorovat vSechny chyby v zdménach hlasek spole¢né s chybami

v nespravném pouziti diakritického znaménka.

Tabulka 1: Chyby v ziméné hlasek

Druh Puvodni slovo Vzniklé slovo Vyskyt
lajdakiim lajd’aktim 1
Ziména lajdaktim lajdakum 2
znaménka nasi nasi 2
mluvi mluvi 1
vSechny vSichni 2
né¢kdo nikdo 2
n¢kdo nékdy 1
Novakovi Navakovi 1
Novakovi Nevakovi 1
Novak Navak 1
uceni ucini 1
Zaména hlasky | namitne mamitne 2
namitne nemitne 4
lajdakiim lejdaktim 2
lajdakim lajduktm 1
lajdaktim lajdakav 1
zadna zadné 1
dobry dobré 1
nas nes 1
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Z tabulky je patrné, Ze chybovost v zaméné znaménka se nejcastéji projevila
zkracenim samohlasky. V 1 piipadé¢ doslo k pfidani hacku k souhlasce. Pticinou
nedodrzeni délky samohlasek mtze byt dle Tomana (1990) nedostatecné Siroké zorné

pole, prilis rychlé ¢teci tempo nebo nedbalé Cteni.
V pribéhu vyzkumu jsem se u 74kl nesetkala s zddnou chybou spojenou se
zaménovanim slabik. Chybovost v zaméné slov také nebyla prili$ Casta, vyskytla se pouze

ve 2 piipadech. Do tabulky 2 jsou zanesena slova, kterad zaci pfi ¢teni zamenili.

Tabulka 2: Chyby v zaméné slov

Druh Puvodni slovo Vzniklé slovo Vyskyt
kazdého zadného 1
Zaména slov .
7e jak 1

Zdroj: viastni vyzkum

Pridavani hlasek, slabik a slov

Pfidavani bylo druhou nejvice zastoupenou chybou proti spravnosti. Pfi¢inou
pfidavani a také niZe zminéného vynechavani je dle Tomana (1990) piedevsim rychlé
nesoustiedéné &teni. Zaci si Easto pro jednodussi a rychlejsi vyslovnost pridavaji riizné
artikulace.

Nejvétsi chybovost se objevila v pridavani hlasek, ke kterému doslo v 11 slovech.
V tabulce 3 jsem je rozdélila dle mista, kde k pfidavani dochéazelo, a to na zacatku,
uprostied nebo na konci slova. Z tabulky je tedy patrné, Ze zaci nejcastéji pridavali hlasky
uprostied slova. K piidavani slabik doslo pouze ve 2 piipadech. Jednou na zacatku slova
a podruhé na konci viz tabulka 4. Z tabulky 5 lze pozorovat, Ze chybovost v pfidavani
slov byla také pomérné mélo zastoupena. Objevila se tiikrat. Doslo k situacim, kdy bylo

pridano dvakrat stejné ukazovaci zajmeno to a v jednom piipad¢ predlozka na.
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Tabulka 3: Chyby v pridavani hlasek

Puvodni Pridana
Umisténi Vzniklé slovo Vyskyt

slovo hlaska

mluvi umluvi u 1
Na zaéatku

parta sparta s 1
slov

kdyz ikdyz i 1

uceni ucebni b 1
Uprostied lenost letnost t 2
slova uceni ucebni b 1

Stika Sitika 1 1

odpovida odpovidal 1 1
Na konci

kli¢ klice e 1
slova

v ve e 1

Tabulka 4: Chyby v pridavani slabik

Zdroj: viastni vyzkum

Umisténi Puvodni slovo Vzniklé slovo Vyskyt
Na zacatku slova | vada zavada 1
Na konci slova snad snadno 1

Tabulka 5: Chyby v pridavani slov

Zdroj: viastni vyzkum

Slovni druhy Piidané slovo Vyskyt
Zajmeno to 2
Piedlozka na 1
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Vynechavani hlasek, slabik a slov

Dalsim nedostatkem bylo vynechavani hlasek, slabik nebo celych slov. Tabulka 6
nam ukazuje vynechavané hlasky a jejich umisténi ve slové. K vynechéani hlasky doslo
v 7 ptipadech, a to nejcastéji uprostied slova. K vynechavani slabik nedoslo u zakt
v zadném z ptipadi. Z tabulky 7 je patrné, ze vynechani slov se objevilo v 5 ptipadech.
VétsSinou se jednalo o zdjmena to, se, co a jednou doslo k vynechani jednoslovné

ptedlozky z.

Tabulka 6: Chyby ve vynechavani hlasek

Umisténi Pivodni slovo | Vzniklé slovo | Vynechana Vyskyt
hlaska

Na zacatku jsme sme ] 1

slova

Uprostied prospéch pospéech r 1

slova neexistuje nexistuje e 2
skromné skomé r 1

Na konci nejvice nejvic e 1

slova vi \% i 1

Tabulka 7: Chyby ve vynechavani slov

Zdroj: viastni vyzkum

Slovni druhy Vynechané slovo Vyskyt
Zajmeno to 2

se 1

co 1
Predlozka z 1

Zdroj: vlastni vyzkum

Komoleni slov

Komoleni slov bylo ve vyzkumu nejméné zastoupenou chybou proti kvalité
spravnosti. Celkem k nému doslo v 9 piipadech. Ke komoleni slov dochézi z toho
divodu, Ze se zaci snazi ¢teni urychlit a dochazi k nepozornosti. Dvakrat bylo zkomolené
pouze slovo jsme, v ostatnich piipadech byla komolend odlisné slova. VSechny ptipady

zkomolenych slov jsou zaneseny v tabulce 8.
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Tabulka 8: Zkomolena slova

Pivodni slovo Zkomolené slovo Vyskyt
dobry druhy 1
prospéch prosim 1
lajdakiim lajd’dkom 1
jsem jsme 2
Novakovi novinkach 1
od do 1
smichem smichy 1
lenost letos 1

Zdroj: vilastni vyzkum

9.1.1 Naprava nespravného ¢teni

K nédpravé a odstranéni chyb proti spravnosti jsou zakim poskytovana rtizna
cviceni k upevneéni tvara ptislusSnych pismen ve slabikéach a slovech. Dale se voli cviceni
a aktivity rozliSujici tvarové podobnd pismena a také takova, ktera ¢ini Zakiim obtize a
byvaji zaménovana. Velmi efektivni jsou cviceni, kde najdeme slova s podobnou stavbou,
dale slova neobvykld a méné pouzivand. Vhodné je také pracovat s riznymi tvarovymi
variantami a se zménou slovosledu. (Toman, 2007)

Jako velmi U€inné se jevi zafazovani cvi¢eni na pozorné Cteni, vyraznou
artikulaci, a pfedevs§im spravnou vyslovnost. Klicovym krokem k népravé nespravného
¢teni je smérovani zakl k pozornému cteni a snizeni Ctenarského tempa. Pomalejsi cteni
poskytuje zakim vétsi prostor na spravnou analyzu textu. (Toman, 1990) Osvédcenou
pomtckou pro népravu je ¢teci okénko, kterym postupné text odkryvame. Diky nému se
zpomaluje tempo cteni, zak se uci ¢ist o€ima, nevynechava a nekomoli slova. (Matéjcek,

1993)

9.2 Vyhodnoceni chyb proti plynulosti

Chyby proti plynulosti byly ve ¢teni zakti zastoupeny v nejvetsi mire. Ve vyzkumu
jsem se soustiedila konkrétn¢€ na tyto nedostatky:
- sekané slabikovani,

- vazané slabikovani,
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- dvoji Cteni,
- opakovani slabik (neboli nakusovani), opakovani slov,
- nefunkéni pauzy.
Na konci této podkapitoly se pouze orientacné vénuji ¢tecimu tempu zakil a poctu
prectenych slov. Tento tdaj pro nés neni kli¢ovy, jelikoz metoda Sfumato neni zalozena

na rychlosti a umoziiuje volbu vlastniho ¢teciho tempa.

Graf 2: Pomér jednotlivych chyb proti plynulosti

Pomeér jednotlivych chyb proti plynulosti

- s%‘

= Opakovani = Nefunkéni pauzy = Sekané slabikovéni = Vazané slabikovani = Dvoji Cteni

Zdroj: viastni vyzkum

Opakovani slabik, slov

Jako nejvice zastoupena chyba proti plynulosti se ukazalo opakovani slov nebo
jejich ¢asti. Vyrazné vicekrat dochazelo k opakovani casti slov (nakusovani), které jsem
zaznamenala ve 19 piipadech. K opakovani dochazelo z diivodu nepiimétené vysokého
&teciho tempo, zbrklého a nepozorného &teni. Zaci Easto opakovali po¢atedni hlasky nebo
slabiky viceslabi¢nych slov. Tabulka 11 reprezentuje vSechny jevy, ve kterych dochazelo

k opakovani ¢asti slov.
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Tabulka 11: Chyby v opakovani ¢asti slov

Slovo Vyskyt
nasi 1
vSichni 2
Stika 1
mluvi 1
neexistuje 1
nékdo 1
vada 2
vS$echno 1
jaka 1
Stika 2
prospech 1
lajdakim 1
chybi 1
skromné 1
uceni 1
zadného 1

Zdroj: viastni vyzkum

K chybam v opakovani celych slov dochazelo méné, nez k opakovani ¢asti slov.
Tato chyba se objevila v 9 piipadech. Vyrazné nejvétsi problém c¢inilo zaklim slovo
ospravedInéni, a to nejspiSe kvili jeho obtiznosti ¢teni i jeho vyznamu. V tabulce 12

muzeme vidét dalsi slova, u kterych k vynechavani dochéazelo.
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Tabulka 12: Chyby v opakovani celych slov

Slovo Vyskyt
namitne 1
od 1
snadno 1
ospravedlnéni 3
na 1
n¢kdo 1
vSichni 1

Zdroj: vlastni vyzkum

Nefunkéni pauzy

Zatazovani nefunk¢nich pauz do ¢teného textu bylo druhou nejcastéjsi chybou
proti plynulosti. Celkem jsem tento jev zaznamenala ve 27 piipadech. Zaci je zafazovali
predevsim pfed dlouhymi nebo mén¢ znamymi slovy. Dale se pauzy objevovaly pii
pfechodech mezi fadky nebo pifed carkou ve vét€. V nékolika piipadech jsem
zaznamenala uziti pauzy z diivodu ptemysleni nad vyznamem slova nebo obsahem textu.
Hlavni pfi¢ina zatfazovani nefunkcnich pauz je dle Tomana (1990) predevSim nespravné
zautomatizovani syntetického cCteni, Spatné¢ dychani a neporozuméni obsahu ¢teného

textu.

Sekané slabikovani

Hlavni pfi¢inou sekaného i vazaného slabikovani je maly rozsah zorného pole a
neupevnénd znalost pismen. Pokud zak cte slova slabikovanim, soustfedi se na jednotlivé
slabiky, unikd mu porozuméni textu. Sekané slabikovani se objevilo celkem ve 14
pripadech. V tabulce 9 lze pozorovat slova, ktera zaci precetli sekanym slabikovanim.

Nejcastéji se chybovalo ve slové prospéch.
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Tabulka 9: Sekané slabikovani

Slovo prectené sekanym slabikovanim | Vyskyt
prospéch 4
namitne 2
ucent 1
odpovida 2
ospravedInéni 1
skoro 1
jenom 1
Novak 2

Zdroj: viastni vyzkum

Vazané slabikovani

Vézané slabikovani, stejné jako sekané slabikovani, naruSuje plynulé cteni. Jejich
priciny jsou totozné. Pfi Cteni zakl se objevilo méné Casto nez slabikovani sekané, a to
v 5 ptipadech. Tabulka 10 ndm opét prezentuje slova piectend vazanym slabikovanim a

muzeme zde vidét, ze slova lajdakiim a Novakovi byla nejcastéjSim mistem této chyby.

Tabulka 10: Vazané slabikovani

Slovo prectené vazanym slabikovanim | Vyskyt
lajdaktim 2
Novakovi 2
jenom 1

Zdroj: viastni vyzkum

Dvoji ¢teni

Chybovost dvojitého ¢teni byla velmi malo frekventovand. Této chyby se dopustil
pouze 1 zdk, u kterého jsem tento jev zaznamenala béhem ctenarského vykonu 4x.
Nejprve si precetl slovo Septem pro sebe a poté jej precetl nahlas. Maly vyskyt tohoto

nedostatku urcité pripisuji metod¢ Sfumato, kterd dvojitému ¢teni predchazi.

Rychlost ¢teni
Ackoliv vyzkumné Setieni bylo zaméfeno na kvalitativni slozky ctendiského

vykonu zak, orienta¢né€ jsem se zajimala 1 o kvantitativni slozku, kterou je rychlost ¢teni.
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VSsichni zaci byli uceni v prvni tfidé metodou Sfumato (Splyvavé ¢teni), ktera se zameétuje
na kvalitu Cteni, nikoliv rychlost. ,, Technika Splyvavého cteni vytvari casoprostor pro
volbu tempa (rychlosti) cteni, nebot tu si urcuje CNS podle rychlosti zpracovani vsech
zpétnych vazeb, které pri éteni nastdvaji. ““ ?*

Rychlost ¢tenaiského vykonu je velmi individualni a kazdy zak si vytvaii vlastni
Cteci tempo. Velmi pomalé Cteni vede ke Spatnému porozuméni cteného a znaci
zaostavani. Prili§ rychli ¢tenafi, jejichz tempo ¢teni neodpovida jejich vyspélosti, mohou
Cist povrchové, bez porozumeéni s Castymi chybami v artikulaci a vyslovnosti. (Toman,
2007) Obecné plati, ze dilezitéjsi je dodrzeni kvalitativnich znaki ¢teni nez rychlého
tempa. Zelinkova (1994) udava, ze by mél zak na pocatku 3. ro¢niku ptecist cca 60 —70
slov za minutu.

Pti diagnostice ¢tenarskych vykonti kazdy zak cetl po dobu 1 minuty, poté jsem
ho zastavila a zapsala si pocet pfectenych slov. Diagnosticky text mél celkem 120 slov.
Primérné zéci precetli 61 slov za minutu. Nejrychlejsi ¢tenarsky vykon zahrnul 92 slov
a nejpomalejsi 20 slov, tudiZ rozdil byl 72 slov mezi nejrychlej$im a nejpomalej$im
zakem. Dulezité je upozornit, ze rychlost ¢teni nebyla u nejrychlejSiho zdka na tkor
kvality. Kvalitativni ¢tenarské nedostatky jeho Cteni se rovnaly 1épe primérnym vykoniim

tohoto vyzkumu.

9.2.1 Naprava neplynulého ¢teni

Naprava je u jednotlivych druhti chyb proti plynulosti odlisna. K odstranéni
chybného slabikovani a hlaskovani se doporucuje procvicovat plynulé spojovani hlasek
do slabik a ty pak ve slova, rozSifovat zorné pole, upeviiovat znalost pismen a pfi Cteni
slabik dbat na to, aby je zaci vyslovovali jako jeden celek. Ucitelé Casto zarazuji cvicenti,
kdy si zaci pti ¢teni vyznacuji jednotlivé slabiky oblouckem. K népravé dvojiho Cteni a
nakusovani slov volime cviceni na zautomatizovani slabik, rozvijime skladani slabik ve
slova a soucasn¢ rozklad slova na slabiky, pficemz rozsifujeme zorné pole. Nefunkénim
pauzam mezi slovy zabranime kromé rozsitovani zorného pole také vhodnym ¢lenénim

vety na ¢asti a ndcvikem spravného hospodaieni s dechem. (Toman, 1990)

2L ABC SFUMATO SR.O. Sfumato (Splyvavé cteni) [online]. [cit. 2024-03-23]. Dostupné z:
http://www.sfumato.cz/metodika-sfumato.html#milonicmenu
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9.3 Vyhodnoceni chyb proti vyraznosti

Dalsi kvalitou, ktera byla ve vyzkumu zkoumana byla vyraznost. Jedna se o
nejvyssi kvalitu cteni. Pokud Zak chybuje ve spravnosti, plynulosti a uvédomélosti,
vyraznosti ¢teného textu je pro ného velmi obtizné dosahnout. Ve vyzkumu jsem se
zamg¢fila na nasledujici nedostatky:

- intonace,

- slovni pfizvuk,
- vétny ptizvuk,
- frazovani,

- nespravné dychani.

Graf 3: Pomér jednotlivych chyb proti plynulosti

Pomeér jednotlivych chyb proti vyraznosti

|

-

= Intonace = Slovni pfizvuk = Vétny pfizvuk Fradzovani = Nesprdvné dychani

Zdroj: viastni vyzkum

Intonace

Zéci &asto chybné uZivaji intonaci klesavou, stoupavou nebo ¢tou monoténné, bez
intonac¢nich rozdilii. Divodem mize byt mechanické cteni zdka a nepochopeni vyznamu
¢teného textu. Nespravna intonace byla nejvice zastoupenou chybou proti vyraznosti a
objevila celkem v 15 ptipadech. Nejvétsi zastoupeni méla intonace monotonni, kdy zaci
nedodrzovali tecku za vétou a pokracovali plynule ve ¢teni dal. Zaznamenana byla v 9
piipadech. Dale intonace klesava na 5 mistech. Vyrazn¢ nejcastéji jsem se s ni setkala

v této véte: ,,0bcas nekdo namitne, zZe se to Novdikovi krasne mluvi, kdyz ma vsechno to,
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co lajdakiim chybi.” Intonace stoupava se objevila pouze v 1 piipad¢, a to ve véte:

‘

,, Predevsim ji nikdy nevyléci ten, kdo pro své pohodli hleda vzdy ditvod a ospravedinéni. *

Slovni prizvuk

Nespravny slovni ptizvuk byl nejéast&jsi chybou proti vyraznosti. Zaci pii Gteni
Casto kladou pfizvuk na kazdou slabiku slova nebo naopak nedé€laji rozdil mezi
pfizvuénymi a neptizvuénym slabikami a pfi ¢teni slov s piedlozkou chybné davaji
piizvuk z ptedlozky na prvni slabiku nasledujiciho slova. Divody vzniku tohoto
nedostatku jsou totozné jako pfi nespravné intonaci. (Toman, 1990) Nespravny slovni
prizvuk byl zaznamenan ve 12 ptipadech. Nékteti zaci kladli ptizvuk na kazdou slabiku
slova, a to v 7 ptipadech. Zbylych 5 chyb znamenalo pfesunuti ptizvuku z ptedlozky na

prvni slabiku slova, které nasledovalo.

Vétny prizvuk
k tomu, ze zaci vétny ptizvuk zcela ignoruji anebo zdirazni nespravné slovo ve véte.
Bé&hem vyzkumu jsem zaznamenala 4 odchylky od spravného vétného ptizvuku. Ve vSech

ptipadech Zaci vyrazné nelogicky zdiiraznili slova, ktera nebyla podstatna.

Frazovani

Dalsi chybou proti vyraznosti bylo sledovdno frdzovani. Jde o logické ¢lenéni
textu na celky. Neschopnost vhodné frazovat text je projevem neporozumeéni textu nebo
nezvladnuti spravné techniky cteni. (Toman, 1990) Ve vyzkumu byl tento nedostatek

zaznamenan v 9 ptipadech.

Nespravné dychani

Nespravné dychani tzce souvisi s vyskytem ostatnich chyb proti vyraznosti.
Nespravnym dychanim bylo u ctenédiskych vykond obvykle naruSeno spravné uziti
slovniho a vétného ptizvuku nebo frazovani. Tento nedostatek se objevil celkem v 6
situacich. Zaci se nadechli na $patnych mistech, tudiz jim dech pii &teni delSich slov

dochazel.
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9.3.1 Naprava nevyrazného Cteni

Pti napravé nespravné intonace se zamétujeme piedevsim na pochopeni obsahu
textu. Zatfazujeme poslech a intonacni rozbor nahravek nebo ucitelovo ptedcitani
spojenym s objasnovanim obsahu. U nespravného piizvukovani dbame na cteni
ptedlozkovych spojeni jako jeden celek s pfizvukem na piedloZce a zafazujeme Cteni
fikanek s pravidelnym rytmem. Pro ndcvik frazovani se doporucuje zafazovat cviceni,
kdy Zaci zaznamendavaji do textu frdzovaci pauzy nebo posuzuji spravné frazovani pti
poslechu textu z nahravky. (Toman, 1990) Obecné plati, Ze pro docileni vyrazného ¢teni
je nutné pracovat i s porozuménim textu. Zaci by méli byt schopni prezentovat a rozebirat

d¢j precteného.

9.4 Vyhodnoceni chyb proti uvédomélosti

Uvédomélé ¢teni neboli ¢teni s porozuménim povazujeme za velmi dilezitou
kvalitu, diky které Zak ziskava informace z textu. Je nezbytné upeviiovat porozumeéni jiz
od pocatku ¢tenarského vycviku. Hlavni pfi¢inou neuvédomélého ¢teni u zaka je nizka
uroven jejich ¢tenaiskych dovednosti, a to zejména v pocatku vycviku ¢teni. Zacinajici
¢tenafi se Casto vice soustiedi na zvladnuti techniky (sprdvného a plynulého c¢teni), nez
na smysl ¢teného. Dal§imi pficinami jsou napf. snizeny intelekt, nizkd slovni zasoba,
nedostatek zivotnich a Ctenarskych zkuSenosti nebo také nadmérna naroCnost textu.
(Toman, 1990)

Porozuméni jsem ovétovala ihned po ¢teni kazdého zaka. Rozd¢lila jsem 3 stupné
porozuméni viz graf 4. Do prvniho stupné¢ jsem fadila zaky, kteti textu rozuméli dobte a
byli schopni piectenou ¢ast bez problému reprodukovat. Po ptecteni jsem kazdému
polozila otdzku: Dokdzal/a bys mi Fict, o cem jsi Cetl/a? Tento stupenr obsahoval 55 %
zakti z celkového poctu. Do druhého stupné jsem =zaradila zéky, kteti dokézali
reprodukovat obsah textu az po mych ndvodnych otdzkach. Nejcastéji byly pouzity
nasledujici ndvodné véty: Kde se text odehraval? O kom se v textu psalo? Jaky byl hlavni
hrdina? Polozeni téchto otazek bylo pro vétSinu zaki napomocné a hezky se o obsahu
rozmluvili. Druhy stupeii obsadilo 42 % zaki. Posledni stupeil byl urcen pro Zaky, ktefi
o textu nedokazali mluvit ani po navodnych otazkach. Procentualni zastoupeni zaku, kteti
text nedokazali viibec reprodukovat bylo 3 %. Jednalo se o 2 zaky a dle mého nazoru se

jim spise nechtélo odpovidat, nez ze by nevédéli, o Cem text byl.
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Graf 4: Pomér porozuméni textu

Pomér porozuméni textu

3%

Y

= dobré porozuméni = CasteCné porozuméni = 7adné porozumeéni

Zdroj: viastni vyzkum

9.4.1 Naprava neuvédomélého ¢teni

Pro nacvik uvédomeélého ¢teni se doporucuje motivace déti, kterd v nich vyvola
zajem o Cteni, dale vysvétlovani nejasnych nebo nezndmych slov a rliznych souvislosti.
Z&ktm poméha také poslech vzorového predéitani textu. Kontrola porozuméni textu je
velmi podstatnou slozkou ve pii uvédomélém ¢Eteni. Ucitel zadava zakiim otazky a ukoly
smétujici k pre¢tenému textu a jeho pochopeni. Pro kontrolu porozuméni se zarazuji

ruzné kvizy, recitace, dramatizace, dialogizace, vypravéni, hadanky apod. (Toman, 1990)

9.5 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Po zjisténi, Ze vSechny tiidy figurujici ve vyzkumu pouzivaly metodiku Sfumato
od 1. tfidy, zacala jsem se o metodu vice zajimat. Absolvovala jsem $koleni Sfumato
(Splyvavé &teni) aneb Cteni pro viechny déti a diky lepsimu porozuméni metodé a jejim
benefitim jsem ocekavala, ze ¢teni zakti by mohlo byt na vyssi irovni. Mé oc¢ekavani se

také naplnilo a byla jsem piijemné ptekvapena pozitivnim vysledkem vyzkumu.
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Graf 5: Celkové zastoupeni chyb ve ¢teni

Celkové zastoupeni chyb ve Cteni

-

= Sprdvnost = Plynulost = Vyraznost

Zdroj: viastni vyzkum

Graf 5 a zobrazuje celkové procentualni zastoupeni vSech chyb proti spravnosti,
plynulosti a vyraznosti. Je patrné, Ze Zaci tretich rocnikd zafazenych do vyzkumu se
nejcastéji dopoustéli chyb proti plynulosti, a to ve 41 % piipadi. Zde nejveétsi problém
¢inilo opakovani celych slov nebo jejich ¢asti, poté zafazovani nefunkénich pauz, sekané
slabikovani a pouze malé mnozstvi zakli se dopustilo vazané¢ho slabikovani a dvojiho
¢teni. Chyby proti spravnosti tvotily 35 % celkového poctu. Zde se Zaci nejcastéji potykali
se zameénou, dale pfidavanim a vynechdvanim hlasek, slabik a slov. Nejmensi zastoupeni
mélo komoleni slov. Ve vyzkumu se nejméné vyskytovaly chyby proti vyraznosti, a to
pouze ve 24 % pripadd. Nejvétsi zastoupeni méla nespravnd intonace, poté nespravné
uzivani slovniho ptizvuku, nespravné frazovani a jako posledni byly problémy se
spravnym dychdnim a kladeni nespravného vétného piizvuku. Pokud se podivame na
Ctenafské nedostatky samostatné, nejcastéji se vyskytovala zaména hlasek spole¢né
s opakovanim slov a jeho ¢asti (nakusovanim). Z vyzkumu déle vyplyva, ze i zéci, kteti
vyrazné€ji chybovali, dokazali textu porozumét, tudiz ¢tenadiské chyby a nedostatky vliv

na porozumeéni textu v tomto piipad¢é nemély.



III. PRAKTICKA CAST

10 CHARAKTERISTIKA VYSETROVANEHO SOUBORU,
PRUBEH A CILE SETRENI

V praktické ¢asti diplomové prace jsem se vénovala vytvoreni péti pracovnich
listlh pro zjiSténi urovné Cteni s porozuménim, které¢ byly nésledné ovérené opét ve 3.
ro¢nicich zakladnich Skol. Pracovni listy obsahuji nékolik ctenafskych strategii, které
maji podpofit Cteni s porozuménim a piispivaji k rozvoji Ctenarské gramotnosti. Uzité
texty obsahuji odligné Zanry a jsou vybrany z &itanek uréenych pro 3. roénik ZS. Souéasti
kazdého pracovniho listu je metodicky material pro vyucujiciho.

Pracovni listy byly testovany béhem hodin ¢eského jazyka a literatury ucitelem
dané tiidy. Kazdy vyucujici mél moznost vybrat si pracovni list odpovidajici trovni jeho
tiidy. Uciteli jsem také nechala volnost v pribéhu a zpisobu prace, coz mohlo vést
k drobnym odchylkam zejména pokud se jedna o samostatnost zaku pii praci. Vysledkem
této hodiny a praktickym ukazatelem jsou pracovni listy vypracované zaky, zpétna vazba
a doporuceni poskytnuta uciteli.

Cilem praktické casti bylo zhodnotit efektivitu aktivit zaméfenych na rozvoj
Ctenaiské gramotnosti zak, schopnost ucitele i zaka s nimi pracovat a zkoumat, do jaké

miry Zaci dokazi textim porozumét.

10.1 Pracovni listy

Jak jsem jiz nastinila vySe, kazdy pracovni list je doplnén metodikou pro ucitele
obsahujici praktické informace jako je pivod a zanr textu, odhadovany Casovy ramec a
rocnik, pro ktery je list uren. Dale také rozvijené klicové kompetence, které odpovidaji
pokynim RVP ZV a ocekavané vystupy. V posledni fad¢ je zde naznacen stru¢ny tivod
vyu€ovaci hodiny, kterym by méla byt uvedena a popis uzitych Ctenarskych strategii.

Samotné pracovni listy pro zaky obsahuji aktivity a ukoly sefazené v logickém
sledu pro efektivni a ptijemnou praci. Pod kazdou otazkou je dostatek mista pro vyjadieni

zakovskych myslenek.
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PRACOVNI LIST 1: Jak byl Vitek v Praze (Vitek — Bohumil Riha)

Piivod textu: Citanka pro 3. ro¢nik ZS, Cteni s porozuménim — Nova §kola — DUHA

S..0., 2018, strana 38-39.
Zanr: Piib&hova proza ze Zivota déti.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni — 74k vyhledava a tiidi informace.

Kompetence komunikativni — zak formuluje a vyjadiuje své mySlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim
projevu.

Kompetence socidlni a personalni — zak piispiva k diskusi v malé skupiné 1 k debaté celé
tfidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu, ocenuje
zkuSenosti druhych lidi, respektuje riizné hlediska a cerpa pouceni z toho, cosi druzi lidé

mysli, fikaji a dé€laji.

Rocénik: 3.
Délka vyuéovaci hodiny: 45 min.

Ocekavané vystupy:

Zak hled souvislosti mezi hlavnim hrdinou a vlastni osobou.

74k na zakladé piedteného textu rozhodne, zda se jedna o pravdivou/nepravdivou
vetu.

74k piedvida, co by se stalo, kdyby hlavni hrdina jednal jinym zptisobem.

74k je schopen vytvéfeni predstav na zakladé textovych informaci.

74k je schopen prevypravét piibéh v chronologickém poradi.

7.k je schopen diskuse ve skuping.

74k je schopen zhodnotit predteny text.

Vyucovaci hodina:
Utitel uvede text. Rekne zakiim, Ze si dnes pie¢teme piibéh Jak byl Vitek v Praze.
Seznami je s tim, Ze text pochazi z knihy Vitek od autora Bohumila Rihy. Po pieéteni

textu piejdou k praci s pracovnim listem, kde postupné plni tkoly.
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Ctenaiské strategie uZité v pracovnim listu:
Shrnovani — Piib¢h se odehrava (kde)... a vystupuji v ném (kdo)...
Usuzovani — Co by se stalo, kdyby se Vitek nedrzel tety za ruku?
Hodnoceni — Nejvice se mi v ptibéhu libi..., protoze...
Kladeni otazek — Pro koho si myslis, ze je text uréen?

Hled4ni souvislosti — Giroveri ,,ja a text*, ,,ja a svét*

Popis vyucovaci jednotky:

Na zacatku hodiny pani ucitelka ptestavila nazev piibéhu, ktery budou dist.
Polozila otazku, jestli nékdo ze zaka &etl n&jakou knihu od autora Bohumila Rihy, nikdo
si konkrétni titul nevybavil. Déle se zeptala, o cem si zaci mysli, ze piibéh bude, kde se
bude odehravat a kdo pravdépodobné bude hlavnim hrdinou. Zaci hbité a jisté odpovidali
a samovoln¢ se dostali ke kratkému sdileni svych zazitkd s navstévou Prahy.

Nasledné doslo k samotnému ¢teni textu, které probéhlo na koberci v kruhu.
Jelikoz se nejednalo o pfili§ pocetnou tiidu, pti ¢teni se vysttidali vSichni zaci a ucitel
korigoval dobu ¢teni kazdého znich. Poté si povidali o hlavni mySlence textu. Pani
ucitelka vyvolavala jednotlivé Zaky, ktefi fikali své postiehy k dé&ji a poté si piibéh
spole¢n¢ shrnuli. Objasnovani neznamych vyrazi dle slov pani ucitelky nebylo nutné,
jelikoz text je pomérné jednoduchy a zaci mu rozuméli.

Dalsi ¢ast hodiny probihala v lavicich, kdy zakiim byly rozdany pracovni listy.
Nejprve si spolecné prosli a vysvétlili vSechny otazky, poté pani ucitelka dala pokyn, aby
pracovali samostatné. Neékteti Zaci pry pracovali bez problému, nékterym otazky Cinily
potize a pani ucitelka je musela navadét. Timto zplGsobem ale pry bézné probiha
samostatnd prace v této tiidé a n€kteti zaci potrebuji individudInéjsi pristup. Na otazku,
ktery ukol zakiim dé€lal problém mi pani ucitelka odpovédéla, ze se jednalo o otazku, co
se jim v pfibc¢hu nejvice libi a pro¢. To mé velmi piekvapilo, jelikoz bych ji osobné
nepovazovala za obtiznou. Pani uclitelka chodila mezi zaky a Cetla si jejich odpovédi.
Upozornila mé¢ na to, ze nekteré formulace zakovskych odpovédi nejsou uplné spravné,
ale nechtéla jim do prace pfili§ zasahovat. Zaky nejvice zaujaly posledni otazky vztahujici
se kjejich vlastni osob&. Casové hodina vy$la pomémé piesné a posledni ukol
dokoncovali kratce po zvonéni.

Pani ucitelka nemé¢la k pracovnimu listu Zadné vytky ani doporuceni. Dle jejiho

vyjadieni byl naro¢nosti ptiméfeny schopnostem jeji tfidy a zdky obecné prace bavila.
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Do svych hodin ¢teni a literarni vychovy bézné zatazuje ¢tenarské strategie, takze na

podobné tkoly Zaci byli zvykli.

Zavérecna reflexe:

Pani uclitelka zacala hodinu dynamicky ptedstavenim tématu, coz vedlo ke
vzbuzeni zajmu a aktivnimu zapojeni zaki do vyucovaci jednotky. Diskuse a sdileni
svych zazitkli na zac¢atku hodiny vytvoftilo pfijemnou atmosféru pro jeji dalsi pribeh.
Cteni na koberci v kruhu piispélo k interaktivité a za velké pozitivum povazuji také to, Ze
se vSichni méli moznost vystiidat ve ¢teni. Nasledna diskuse o pfec¢teném ukazala, Ze zaci
vnimali d¢j a dokazali ho interpretovat. Ve vétsin€ se ochotné zapojovali a respektovali
se navzajem. Vyzdvihla bych také individudlni ptistup vyucujici béhem samostatné prace.
Také jsem ocenila, ze do formulaci Zzidkovskych odpovédi pani ucitelka piilis

Vétsinu odpovédi v pracovnich listech Zaci formulovali spravné, z ¢ehoZ jsem
poznala, Ze ukoly pro né byly srozumitelné a pochopitelné. Urcité se osvédcilo zafazeni
ilustraci, coz vedlo k vétsi motivaci a pokud né&jaky zak skoncil praci dfive, pani ucitelka
mu dala pokyn, aby obrazky vybarvil. Zdky zaujala riizné typy ukolil a prace je pry
opravdu bavila. Za rozumné rozhodnuti povazuji zatazeni tkold zamétenych na hledani
souvislosti a sdileni vlastnich zaZzitki na zavér. Pfi jejich vypliovani se rozvinula
v nékolika dvojicich diskuse, ktera by piedtim mohla narusit plynulost prace.

Celkové hodina probé&hla dle ocekavanich mych i pani ucitelky. Pro zZaky byla dle
jejich slov ptijemnym zpestifenim a setkala se s uspéchem. V této vyucovaci jednotce se

neprojevila zadna situace, ktera by byla pro zaky obecné matouci nebo problematicka.
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Doplii:
Pfibéh se odehrava (kde)

a vystupuji v ném (kdo)

Vezmi si barevnou pastelku a vybarvi, zda se jedna o pravdivé nebo

nepravdivé tvrzeni.

Vitek jel do Prahy se strycem. ANO NE
Vitkova maminka pracuje na nadrazi. ANO NE
Na orloji kokrha Zivy kohout. ANO NE
Vitkuv tatinek je namoinikem. ANO NE
Orloj je umistén na Staroméstské radnici. ANO NE
Vitek ma dva sourozence. ANO NE

Zakrouikuj, jak mohl vypadat Vitek.
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Co mysli8, Ze by se stalo, kdyby se Vitek na pfelidnéném Staroméstském
namésti nedrZel tety za ruku? Napi§ vétu.

Doplii:

Nejvice se mi v piibéhu libi ,

protoze

Pro koho si mysli§, Ze je text uréen? Napi§ vétu.

Odpovéz na otazky.
Navstivil/a jsi také nékdy Prahu? S kym? Napis vétu.

Mas néjakého sourozence jako Vitek? Jak se jmenuje? Napis$ jeho vlastni jméno.
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PRACOVNI LIST 2: Jak Mach a Sebestovi jeli na prazdniny (Mach a

Sebestova na prazdninach — Milo§ Macourek)

Pivod textu: Citanka pro 3. ro¢nik — Nova Skola s.r.0., 2011, strana 168-169.
Zanr: Pohadka.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni — zak vyhledava a tfidi informace.

Kompetence komunikativni — Zak formuluje a vyjadiuje své mySlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim
projevu.

Kompetence socialni a personalni — zak piispiva k diskusi v malé skupin¢ i k debaté celé
tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pti feSeni daného ukolu, ocenuje
zkusenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska a Cerpa pouceni z toho, cosi druzi lidé

mysli, fikaji a d€laji.
Ro¢nik: 3.
Délka vyuéovaci hodiny: 45 min.

Ocekavané vystupy:
Zak hledé souvislosti mezi hlavnim hrdinou a sebou.
74k na zakladé preéteného textu logicky opravi chybné véty.
7.k je schopen vysvétlit slovni spojeni uZit v textu.
74k je schopen predvidat pokradovani dgje.
7k je schopen vytvateni piedstav na zékladé textu.
74k je schopen chronologicky poskladat &asti ptib&hu.
74k je schopen diskuse ve skuping.

74k je schopen zhodnotit preéteny text.

Vyucovaci hodina:

Utitel uvede text. Rekne zakiim, Ze si dnes pfeéteme piibéh Jak Mach a Sebestové
jeli na prazdniny. Seznami je s tim, Ze text pochazi zknihy Mach a Sebestova na
prazdnindch od autora MiloSe Macourka. Zepta se zaku, jestli vidéli veCernicek o

Machovi a Sebestové. Je mozné zminit i autora, kterym je Adolf Born a piedstavit si jeho
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dalsi ilustrace. Po pfecteni textu prejdou k praci s pracovnim listem, kde postupné plni

ukoly.

Ctenai'ské strategie uZité v pracovnim listu:
Sledovani porozuméni — vysvétleni slovniho spojeni mit kliku
Hledani souvislosti — uroven, ja a text®, ,,ja a svét
Vytvareni piedstav — popsat pocity hlavniho hrdiny
Predvidani — pokracovani déje piibéhu

Hodnoceni — Doporucil/a bys pfibéh kamaraddovi? Proc¢?

Popis vyucovaci jednotky:

Ov¢érovani pracovniho listu probihalo druhou hodinu ¢eského jazyka a literatury
dany den. Pani u€itelka v prvni hodin¢ probirala vyjmenovana slova a pted koncem lustili
74ci kviz, kde jim vySel nazev Mach a Sebestova, to povazuji za skvélou motivace na
nasledujici hodinu, kde doslo ke ¢teni textu a praci s pracovnim listem.

Dalsi hodinu Zaci byli jiz sezndmeni s tim, Ze budou Cist pfibéh o Machovi a
Sebestové. Na otazku, zda vidéli vederni¢ek s danou pohadkou odpovédéla vétsina
kladné. Pani ucitelka dle mého doporuceni na interaktivni tabuli promitla podobizny
autora MiloSe Macourka a ilustratora Adolfa Borna a ptedstavila jejich dalsi dila, které
nekteti Zaci znali.

Samotné ¢teni probihalo v lavicich a z4ci se stfidali na pokyn pani ucitelky. Text
byl pro zaky pry pomérné obtizny, kvili vysoké frekvenci nespisovnych vyrazi. Po
precteni doslo k diskusi o déji pribéhu, ktera probihala ve dvojicich. Béhem toho pani
ucitelka mezi détmi chodila a naslouchala. Nésledné doslo k vybrani jedné dvojice, ktera
d¢j pred ostatnimi shrnula. Bylo nutné objasnit néktera slova, kterym Zaci nerozuméli, a
to Bibione, cestovni kancelar a polopenze.

Poté doslo k rozdani pracovnich listii. Pani ucitelka zvolila postup, pii kterém si
nejprve spoleéné kazdy tkol vysvétlili a poté kazdy samostatné odpovédél. Zaci dle pani
ucitelky pracovali pomérne samostatné a vétSinu pracovni list zaujal. Nejvetsi potize méli
zaci s ukolem, kde museli vysvétlit vyznam slovni spojeni mit kliku. Jednalo se o ukol,
pii kterém si vzajemné poradili. Nejvétsi uspech pry méla otazka, ve které vypisovali, co
by si ptali, kdyby méli kouzelné sluchatko, coz jsem ocekdvala. Pomérné oblibené bylo i
chronologické tazeni casti textu. Pani ucitelka mé upozornila na mozny vyskyt
pravopisnych chyb a nesprdvnych formulaci, jelikoZz po nich pisemny projev
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nekontrolovala. Casové hodina piili§ nevysla a pracovni list dodélavali jesté 15 minut
v nésledujici hodinég.

Pani ucitelka uvedla, ze pracovni list byl pfili§ obsahly a nemohl byt zpracovan
v jedné vyucovaci hodin€. Naopak pochvalila pfiméfenou obtiznost a vyzdvihla nadSeni

zaku pfi Cteni textu i1 nasledné préci.

Zavérefna reflexe:

V tomto piipad¢ se mi velice libila vlastni angaZzovanost pani ucitelky, ktera pro
zaky v ptedchazejici hodiné pfipravila kviz, jehoz vysledkem byl ndzev Mach a
Sebestova. Povazuji to za skvélou p¥ipravu pro nasledujici praci. Seznameni se s autorem
a ilustratorem pro zaky bylo také velmi motivacni. Diskusi ve dvojicich vidim jako velmi
efektivni zpusob, jak dat prostor introvertnéji zamefenym jedinciim, kteti jsou ostychavi
v prezentaci pred celou tfidou, vyjadfit své myslenky. Nebylo vynechdno ani objasfiovani
vyznamu neznamych slov, které je klicovym prvkem k porozuméni textu. Opét ocenuji
pfilisné nevstupovani pani ucitelky do pisemnych odpovédi zaki.

Ackoliv se objevily drobné potize s nékterou z otdzek v pracovnim listu, vétSiné
ukoll porozuméli a dokézali je vypracovat samostatné. U 74kt bylo dle slov pani ucitelky
zietelné nadSeni a zajem o praci s materidlem. Odpovédi povazuji za velice pestré a
nekteré z nich mé dokonce pobavili. Podobné jako v ptedchozim pracovnim listu se
osvedcilo zatazeni kol zaméfenych na hledani souvislosti a sdileni vlastnich zazitkh na
zavér. Zaci projevili touhu sdilet své zazitky ostatnim, a proto pani ucitelka umoznila
prostor na spole¢né predneseni odpoveédi na tyto otazky. Za nejvétsi tiskali povazuji
neodhadnutou casovou naroc¢nost hodiny. Pfist¢ bych praci rozdélila do dvou
vyucovacich jednotek, jelikoz 45 minut bylo nedostacujicich.

Navzdory neodhadnutému ¢asu vyucovaci jednotka probihala pomérné plynule a
efektivné. Pracovni list byl sice obsahlejsi, ale jeho obtiznost pfimétend a vysledna prace
zaka pozitivni. Za piiznivy aspekt a zpétnou vazbu povazuji zdkovsky zajem o praci

béhem celé hodiny.
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Jak Mach a Sebestova jeli na prazdniny .4

v wr

Do prazdnych ramecki napis ¢isla 1-4, podle toho, jak Sel text za sebou.

Ale Mach si zatuka na Celo a fekne,
Elovee Sebestova, sed prasténa nebo co,
kdyz zejtra odjizdim k mofi s cestovni
kancelafi Vanousek-Tour, tak asi sotva
muzu jet s tebou k dédovi, nasi by se
mnou vybéehli, kdybych pfisel s takovym
napadem.

Letni prazdniny, to je prosté senzace.
Kdo vymyslel letni prazdniny, ten by mél
mit uz davno velky pomnik uprostied
parku, kam by vSechny déti nosily
kvétiny, protoze letni prazdniny jsou
nejlepsi véc na svéte.

V Bibione je to jak na Vaclavském
namésti. Jonatan se v ty tlacenici ztrati a
ja ho budu hledat po cely Italii, to tak.
Nacez mach zmlkne a smutné se diva na
Jonaténa.

A Sebestova ml&i, tvafi se vazng, je
vidét, Ze o tom pfemysli, je ji jasné, Ze to
vibec spravedlivé neni, aby méla v§ecko
a Mach nic, ale najednou se tukne do
Cela a fekne, hele, Machu, ja bych méla
takovej néapad, jestli chce§ muze§ mit
nejen Jonatéana, ale i sluchatko.

Kdybych mél/a kouzelné sluchiatko, pfal/a bych si ;

Vis§ co znamena ,,mit kliku“ ?
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Predstayv si, Ze jsi ted’ pan ulitel nebo pani ucitelka. Vezmi si ¢ervenou
pastelku, podtrhni ve vétach slova, ktera tam nepat¥i a spravné je oprav.

Clové&ée Sebestova, ty mas ale kliku, mné ho pijéit necht&la, my jedeme zejtra na
hory do Bibione.

Zato Sebestova se diva na Punt'u vesele, predstavuje si, jak s nim bude dva mésice

vyvadét.

Jak se asi citil Mach, kdyZ na prizdniny nemohl mit ani sluchatko ani
Jonatana? Napis vétu.

Urdité vis, Ze text neni cely. Jak mysli§, Ze pFib&h bude pokrafovat?

Doporucdil/a bys p¥ibéh kamaradovi?

Proé?

Odpovéz na otizky:

Mas rad/a prazdniny?

Byl/a jsi o prazdninach také na dovolené nebo u babicky a dédy?
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PRACOVNI LIST 3: Uspavanka s byvalymi andély a modrym ptackem
(Uspavanky — Jan Skacel)

Piivod textu: Citanka pro 3. roénik zakladni §koly — SPN — pedagogické nakladatelstvi,
akciové spolecnost, 2004, str. 73-74.

Zanr: Basen.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k u€eni — zdk vyhledava a tiidi informace.

Kompetence komunikativni — Zak formuluje a vyjadiuje své mysSlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim
projevu.

Kompetence socialni a personalni — zak ptispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
ttidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pti feseni daného tkolu, ocenuje
zkuSenosti druhych lidi, respektuje rtizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, cosi druzi lidé

mysli, fikaji a délaji.
Ro¢nik: 3.
Délka vyucovaci jednotky: 45 min.

Ocekavané vystupy:
74k hleda souvislosti mezi d&jem basné a svym Zivotem.
7.4k je schopen vysvétlit slova a slovni spojeni uZita v textu.
74k je schopen sjednat napravu, jestlize nerozumi uréitému vyrazu.
7k je schopen vytvateni piedstav na zakladé textu.
74k je schopen uplatiiovat poznatky a védomosti z jinych predmétii.
74k je schopen diskuse ve skuping.

74k je schopen vyjadtit své pocity z preéteného textu.

Vyucovaci hodina:

Utitel uvede text. Rekne zakiim, Ze si dnes pfe¢teme basent Uspavanka s byvalymi
and¢ly a modrym ptackem. Sezndmi je s tim, Ze text pochazi z knihy Uspéavanky od autora
Jana Skacela. Po pfecteni textu piejdou k praci s pracovnim listem, kde postupné plni

ukoly.
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Ctenaiské strategie uZité v pracovnim listu:
Hledani souvislosti — uroven ,,ja a text®, ,text a svét*
Sledovani porozuméni a zjednani napravy — vysvétleni pojmu s/ivy, spojeni
kouri mést, objasnéni neznamych vyraza
Usuzovani — Podle nazvu a textu basné¢ mohu usoudit, Ze je uréena ke Cteni...
Hodnoceni — vybarvenim smajlika
Kladeni otazek — Proc¢ autor text napsal? Za jakym tucelem?

Vytvareni predstav — o vlastnostech hodného a zl¢ho ¢lovéka

Popis vyucovaci jednotky:

Na zacatku hodiny pani ucitelka uvedla ndzev basné, kterou budou Cist.
V kratkosti si pfipomnéli znaky basné. Dale polozila otazku, ktera se tykala jejiho motivu.
Zaci ve vétsing spravné odhadli, Ze se jedna o based pro déti, ktera je uréena k pred¢itani
pfed spanim.

Samotné Cteni probihalo v lavicich a Zaci se stiidali po slokach. Nasledovalo
vysvétleni slova slivy, které se objevilo 1 v pracovnich listech. Jeden zak vyznam slova
znal, coZ pani ucitelku velmi ptekvapilo. Snazila se se zaky rozebrat, kdo se v basni
objevil, na co andélé troubili apod. Text basné€ vSak neoslovil zaky natolik, aby se aktivné
zapojili do diskuse.

Ptesunuli se tedy k praci s pracovnimi listy. Po jejich rozdani bylo zjevné, ze Zaky
obsazené tkoly pfili§ nezaujaly a zdaly se jim obtizné. Kazdou otazku si nejprve spolecné
precetli a poté kazdy formuloval svou odpovéd. Nejobtiznéji se jevila otazka na
vysvétleni spojeni kouri mésto a poté, za jakym ucelem spisovatel basen napsal. Dle pani
ucitelky néktefi zaci odpovédi na tyto otazky nedokazali vymyslet, tudiz se k nim dobrali
spolecné. Oblibeny byl kol s vybarvovanim ptacka a hodnoceni basné vybarvovanim
smajlikd. Pani ucitelka pfiznala, Ze obcas Zakim pomédhala s formulaci odpovédi. Cela
hodina byla efektivné vyuzita a pracovni list Zaci dokoncili zhruba 5 minut pted
zvonénim.

Ze strany pani ulitelky jsem zadné konkrétni vytky ani doporuceni nedostala.
Sama uznala, Ze prace s lyrickym textem je vzdy pro obtiznd a zaci na ni nejsou pfilis
zvykli. Pracovni list povazovala za prehledny a vyzdvihla pfevdzné pestrost a

srozumitelnost ukolu.
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Zavérecna reflexe:

Pani ucditelka mi jiZ na pocatku sdélila, ze zaci nejsou pfili§ zvykli na préci
s basnickym textem. Hodinu za¢ala vhodn¢ pfipomenutim znakti basn¢ a zaky aktivovala
otazkou na jeji motivy. Samotny text zadky pfili§ nezaujal a do diskuse se aktivné
zapojovala pouze malé ¢ast z nich. Vhodné bylo zatazeno vysvétleni neznamého vyrazu
vrstevnikem.

Prace s pracovnim listem ukdzala, ze nékteré tikoly nebyly zdky vnimany jako
prilis atraktivni a zdaly se jim obtizné. I kdyz se n€které z nich jevily jako obtizné, stojim
si za tim, ze v pracovnim listu mé€ly své misto. Stejny nazor zastavala i pani ucitelka.
poradili. Dokonce ani otazky na hledani souvislosti se zde nesetkaly s takovym uspéchem
jako v ptedchozich listech, jelikoz zaci této tfidy obecné piili§ nectou. Ocenovanym
prvkem byl kol s vybarvovanim, ktery je jako jeden z mala zaujal. Pfekvapilo mé, ze
zaci v hodnoceni vybarvovali pirevazné smajlika s usmévem, prestoze Cteni a prace
s basni je pfili§ neoslovilo. Na rozdil od pfedchozich dvou pracovnich listii zde pani
ucitelka vyraznéji poméhala Zakiim s formulacemi odpovédi, coz s ohledem na jeho vétsi
obtiZznost nepovazuji za zdvazny problém.

Jiz pfi tvorbé tohoto pracovniho listu jsem predpokladala, Zze zaci nebudou
projevovat zvlastni zajem o lyricky text, a to se mi potvrdilo. S pani ucitelkou jsme se
shodli, ze ackoliv basen pochazi z Citanky pro 3. ro¢nik, pro danou tiidu byla pftilis
obtizna. Zaky neoslovila, a to sniZilo jejich motivace k dalsi praci. Pani ucitelka si
z hodiny odnesla poznatek, ze by méla Castéji zaClenovat Ctenarské strategie do vyuky

Ceského jazyka a literatury.
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Uspavanka s byvalymi and€ly a modrym
ptackem

Vi§, co znamena sliva?

Slovo je nadfazené slovu sliva.

Pro¢ autor pouZil spojeni ,,kouii mésto“? Co tim chtél Fict?

Zakrouzkuj spravnou odpovéd’:
Podle nazvu a textu basné¢ mohu usoudit, Ze je uréena ke ¢teni

rano / odpoledne / vecer.

Napis§ dvé vlastnosti

7lého ¢lovéka: hodného ¢lovéka:

Nerozumél jsem slovu ;

ale uz vim, Ze to znamena
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Vzpomelii si, jak barevny byl ptacek, ktery podle basni¢ky p¥Filétne ve snu
k hodnym détem. Zahraj si na maliie a spravné ho vybarvi.

Pro¢ autor text napsal? Za jakym ucelem?

Vybarvi smajlika, ktery nejlépe vystihuje, jak se ti baseii libila.

Odpovéz na otazky:

Ctes si pred spanim n&jakou knizku? Napis jeji nazev.

Znas né€jakou jinou baseii? Pokud ano, jak se jmenuje?
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PRACOVNI LIST 4: O vlkovi a oslu (Bajky — Josef Lada)

Pivod textu: Citanka pro 3. ro¢nik — Nova Skola s.r.o., 2011, strana 94.
Zanr: Bajka.

Klicové kompetence:

Kompetence k u¢eni — zak vyhledava a tfidi informace.

Kompetence komunikativni — zdk formuluje a vyjadfuje své myslenky a ndzory
v logickém sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim
projevu.

Kompetence socialni a personalni — zak piispiva k diskusi v malé skupin¢ i k debaté celé
tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pti feSeni daného ukolu, ocenuje
zkusenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska a Cerpa pouceni z toho, cosi druzi lidé

mysli, fikaji a d€laji.
Ro¢nik: 3.
Délka vyudovaci jednotky: 45 min.

Ocekavané vystupy:

74k je schopen vysvétlit, co je to bajka a kdo v ni vystupuje.

74k na zakladé piedteného textu rozhodne, zda se jedna o pravdivou/nepravdivou
vetu.

74k piedvida, co by se stalo, kdyby hlavni hrdina jednal jinak.

74k je schopen vysvétlit slova a slovni spojeni uZita v textu.

74k je schopen vytvéfeni predstav na zakladé textu.

7k je schopen chronologicky pievypravét piibéh.

74k je schopen diskuse ve skuping.

Vyucovaci hodina:

Utitel uvede text. Rekne zakiim, Ze si dnes piecteme bajku s nazvem O vlkovi a
oslu. Seznami se s autorem textu a ilustraci Josefem Ladou a poté si na interaktivni tabuli
predstavi jeho dalsi ilustrace. Po pfecteni textu prejdou k praci s pracovnim listem, kde

postupné plni tkoly.
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Ctenaiské strategie uZité v pracovnim listu:
Sledovani porozuméni — vysvétleni spojeni dali mu radné na pamétnou
Hodnoceni — Libila se mi postava..., protoze...
Usuzovani — Podle oslovo jednani mohu usoudit, Ze...
Kladeni otazek k textu — Zajimalo by mé, proc...
Hledani souvislosti — uroven ,,ja a text®, ,,ja a svet™

Piedvidani — Co by se stalo, kdyby osel nad vlkem nevyzral?

Popis vyucovaci jednotky:

Hodinu pani uéitelka zahéjila otazkou, jaké znaky ma bajka. Zaci aktivné
odpovidali, ze v ni vystupuji zvitata, ktera nesou lidské vlastnosti a médme se z ni poucit.
Poté piedstavila ndzev a autora bajky, kterou budou &ist. Zaci si prohlédli ilustraci od
Josefa Lady a nasledné na interaktivni tabuli byly pfedstaveny dal$i Ladovy ilustrace, coz
se setkalo s uspechem, jelikoZ spousta pohadek byla zakiim znama.

Cteni textu probihalo v lavicich a Zaci se stiidali po jedné vété. Po piecteni bajky
se rozdélili do skupin po tiech a kazda skupina méla napsat na papir, jak se podatilo oslovi
vyzrat nad vlkem a nenechat se sezrat. Skupinky poté interpretovaly své nazory pred
ostatnimi. Nejcastéji zaci napsali, ze osel vyzral tim, Ze se nechal od vlka zaprahnout
nebo, ze vyzral, protoze byl silnéj$i a chytfejsi nez vlk. Jedinym vyrazem, kterému vétSina
zakl nerozuméla bylo slovo Istivy. Pani ucitelka jim vysvétlila, Ze se jedna o lidskou
vlastnost a je to ¢lovek, ktery se snazi n€koho oklamat nebo podvést.

Nasledné piesli k praci s pracovnim listem. Byl zvolen zplsob, pfi kterém si
nejprve spolecné prosli vSechny otazky, vysvétlili, Cemu nebylo porozuméno a dale prace
probihala samostatn¢. Také podotkla, ze zaky prace bavila, takze vétSina zvladla bez
pomoci formulovat své odpovédi. Problémové pro Zaky bylo doplnit vétu: Zajimalo by
m¢, pro€.... Pani ucitelka jim nezasahovala do odpovédi, ale pokud se n¢kdo zeptal na
spravnou formulaci véty, tak mu poradila. Také mé stejné¢ jako predesli vyucujici
upozornila na moznost vyskytu pravopisnych chyb, ale pry nevédéla, zda je ma po
odevzdani opravovat. Casovy ramec hodiny byl naplnén a prace skonéila cca po 45
minutach.

Pani uclitelka pracovni list i vybér bajky zhodnotila velmi kladn¢ a Zadné vytky
neméla. V hodinach c¢tenatské strategie pry velmi Casto nepouzivd, takze sama byla

piekvapena, jak se zakiim pii plnéni pracovniho listu dafilo.
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Zavérecna reflexe:

Vyucujici této hodiny zdmérné vybrala praci s bajkou, jelikoz se tento zanr jiz
drive setkal u zaka s uspéchem. Hodinu zah4jila otdzkou ohledné charakteristik bajky, na
kterou zaci aktivné reagovali. Pfedstaveni autora a jeho dalSich dél ptispélo k uspéchu
hodiny, protoze mnohé pohadky byly zaktim zndmé.

Zvoleny zpusob ¢teni mi ptiSel neobvykly a nevim, zda bych jej sama vybrala.
Podle pani ucitelky jsou na n¢j zaci zvykli a zplisob se ji osveéd¢il. Pro vybrani skupinek
byla pouzita barevna vicka, coz hodnotim jako velmi vhodny zptisob. Zadny zak si tak
nemohl stézovat pani ucitelce na vybér, jelikoz byl ndhodny. Diskusi v menSich
skupinkdch hodnotim opét velmi kladng, zejména s ohledem na Zaky, kterym neni
piijemné mluvit pied celou tfidou. Pani ulitelka také velmi nazorné vysvétlila vyznam
slova Istivy.

Zéci dokazali s pracovnim listem ve v&t§ing pracovat samostatné a zadané tikoly
se jim dafilo plnit. PotiZze jim délal tkol, kde méli doplnit, co by je zajimalo a proc.
Nekteti zaci odpoveéd’ vymysleli, zatimco jini nechali pole prazdné. Pani ucitelka ptiznala,
Ze jim obcas s n¢jakou odpovédi poradila, ale pokud viibec nic sami nevymysleli, fekla,
at’ otazku vynechaji. I to vnimam jako formu zpétné vazby. Pfi tvorbé pracovniho listu
jsem zvazovala zatazeni otdzky na vyznam slovniho spojeni ,.dali mu radné na
pameétnou”, ale k mému prekvapeni zakiim odpovéd pry nedé€lala problém a bavilo je
vymyslet a sdilet si navzajem své napady. Celkové reakce v pracovnich listech az na par
ptipadl povazuji za velmi zdatilé a hodina vysla dle ¢asového planu.

Zakovska prace splnila oéekavani mé i pani uéitelky. Zv1asté jsem ocenila, Ze si
pani ucitelka na zéklad¢ ptedchozich zkuSenosti vybrala bajku. V hodin¢ nedoslo

k Zadnym problémovym situacim, coz povazuji také za povzbudivé.
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O vlkovi a oslu

Zaptemyslej a napis, co je to bajka.

Kdo v bajce obvykle vystupuje?

Vezmi si barevnou pastelku a vybarvi, zda se jedna o pravdivé nebo
nepravdivé tvrzeni.

MiZeme fict, Ze vik byl Istivy. ANO NE
Osel tahl vlka do lesa. ANO NE
VIk si na osla brousil zuby. ANO NE
VIk nad oslem vyzral. ANO NE
Doplii:
Libila se mi postava , protoze

Vysvétli slovni spojeni ,,dali mu Fddné na pamétnou“.

Doplii:

Podle oslova jednani mohu usoudit, Ze je velmi zvite.
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Co by se stalo, kdyby osel nad vlkem nevyzral? Napi$§ vétu.

Doplii:

Zajimalo by mé¢, pro¢

Kdybych v pfirodé potkal/a vlka, tak
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PRACOVNI LIST 5: ZaloZeni Prahy (Cteni o hradech — Eduard
Petiska)

Piivod textu: Citanka pro 3. ro¢nik — Statni pedagogické nakladatelstvi Praha, 1986,
strana 137-139.

Zanr: Povést.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k u€eni — zdk vyhledava a tiidi informace.

Kompetence komunikativni — Zak formuluje a vyjadiuje své mysSlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadiuje se vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném 1 ustnim
projevu.

Kompetence socialni a personalni — zak ptispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
ttidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pti feseni daného tkolu, ocenuje
zkuSenosti druhych lidi, respektuje rtizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, cosi druzi lidé

mysli, fikaji a délaji.
Ro¢nik: 3.
Délka vyucovaci jednotky: 45 min.

Ocekavané vystupy:
74k je schopen vysvétlit slova a slovni spojeni uzita v textu.
74k je schopen sjednat napravu, jestlize nerozumi uréitému vyrazu.
74k je schopen uplatiiovat poznatky a védomosti z jinych predmétii.
74k je schopen uréit diilezité informace z textu.
74k je schopen vytvafeni predstav na zakladé textu.
7k je schopen chronologicky poskladat &asti prib&hu.

74k je schopen diskuse ve skuping.

Vyucovaci hodina:

Utitel uvede text. Rekne zakiim, Ze si dnes pieéteme povést s nizvem ZaloZeni
Prahy. Zepté se jich: ,,O cem si myslite, Ze povést bude? (ptedvidani). Sezndmi se
s autorem textu Eduardem PetiSkou. Po pfecteni textu piejdou k préci s pracovnim listem,

kde postupné plni ukoly.
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Ctenaiské strategie uZité v pracovnim listu:
Urcovani dilezitych informaci a mySlenek — Nejdulezitéjsi informace jsou...
Sledovani porozuméni a zjednani napravy — objasnéni nezndmych vyrazi
Kladeni otazek k textu — Zajimalo by mé proc...
Hledani souvislosti — uroven ,text a jiny text®

Hodnoceni — udé€leni zndmky piibéhu

Popis vyucovaci jednotky:

Uvodem hodiny pani u¢itelka sdélila tiidg, Ze si dnes preétou povést s nazvem
Zalozeni Prahy od autora Eduarda Petisky. Nasledn¢ zaky upozornila na tabuli, kde byly
napsané dvé otazky: Co je to povest? A O cem si myslite, Ze tato povest bude? Poté
probéhla diskuse nad témito otdzkami. Vyrazné vétsi potize zakiim Cinila prvni otazka a
pouze par z nich dokézalo povést popsat. Na otdzku, o ¢em povést bude, vétSina byla
schopna dle nazvu spravné odpoveédet.

Cteni textu probihalo v lavicich. Pani ugitelka vyvolala Zika, ktery zacal &ist a
poté chodila po tfid¢ a vzdy pohladila nebo se dotkla dalsiho, ktery pokracoval. Tento
systém Cteni Z4ci znaji a jsou na n&j nauceni. Pfi Cteni pry nebyla tfida plné soustiedéna,
coz piisoudila faktu, ze dal$i hodinu mélo probéhnout maskarni ve Skolni té€locviéné,
tudiz zdkovska koncentrace byla neobvykle nizk4 cely den. Po pfecteni si hromadné
shrnuli déj a zdkladni fakta. Pochopeni déje nebylo pro Zaky nijak ndrocné. Dale presli
k vysvétleni vyznami n€kolika slov. Jednalo se o slovo Avozd, Sik, vdovec, prorok a srub.
Pani ucitelka uznala, Ze 1 pro ni byl vyznam nékterych z nich obtizny a musela je vyhledat.

Pfi praci s pracovnim listem zvolila opét zpisob, pfi kterém si nejprve spolecné
precetli a objasnili vSechny ukoly a poté pracovali samostatn€. Prace neprobihala uplné
hladce, jelikoz jak jsem zminovala vySe, Zaci byly cely den nadmérné nesoustiedéni.
Nakonec pani ucitelka musela zplisob prace zménit a na otazkach pracovali vSichni
spole¢né. Nejnarocnéjsi pro zaky bylo doplnit vétu Zajimalo by mé, proc... a spousta
z nich prohlasila, Ze je nezajima nic. Dale také vybrat nejdtlezitéjsi informace z textu.
Naopak nejvice je bavil kol, kde méli ohodnotit piibéh znamkou. Casovy ramec byl
mirné¢ prekroCen a jelikoz ve Skole nezvonilo, pracovali asi o 10 minut déle ptes
prestavku.

Pani ucitelka zhodnotila celkovy obsah pracovniho listu pozitivné, naopak vytkla,

ze ji nakonec piisla formulace nekterych ukoli pro dané zaky ptili§ obtizna a Casto nebyli
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schopni samostatné odpovédét. Timto faktem byla sama prekvapena, protoze kdyz si

pracovni list poprvé Cetla, neptipadal ji pro jeji tfidu nijak narocny.

Zavérecna reflexe:

Pozitivné hodnotim tvod hodiny, kdy pani ucitelka podnitila zaky k diskusi nad
otazkami tykajici se charakteristiky povésti a predvidanim jejiho déje. Ackoliv prvni
otazka pusobila nékterym zaktim potize, spole¢né¢ se dobrali odpovédi.

Se zvolenou formou ¢teni jsem se diive nesetkala. Pani ucitelka s ni mé pry velmi
dobré zkusenosti, protoze nenarusuje svymi pokyny zakovské cteni. Ackoliv zaci nebyli
v hodiné pIné soustfedéni, porozuméni textu pro né nebylo obtizné. Prili§ pozitivné
nehodnotim pani ucitelky nepfipravenost, kdy Zaci pozadovali vysvétleni vyznamu
nekterych slov a ona si je v hodiné musela vyhledavat. Domnivam se, Ze s ohledem na
své zkuSenosti mohla pfedem odhadnout, ktera slova budou pro zaky obtizna a pfipravit
se na né pted hodinou.

Pfi préaci s pracovnim listem nakonec pani ucitelka s ohledem na aktualni potieby
zakli musela zménit formu prace. Kvili jejich nizké koncentraci pfistoupili ke
kolektivnimi feSeni ukolii. Jako problémové otazky se jevily presné ty, které jsem
predpokladala. Spole¢né feSeni pracovniho listu nevidim jako problém, jelikoz jsem
nechala volbu formy prace na jednotlivych ucitelich. Osvédcilo se Zakovské hodnoceni
pfibéhu zndmkou, které pfineslo zpestfeni. Doslo k mirnému piekroceni ¢asoveho planu,
coz diky absenci zvonéni zaky nerozptylovalo. Pracovni list bych nezkracovala, jelikoz
se domnivam, Ze v jiné situaci by hodina vysla podle ¢asového planu.

I ptesto, ze pani ucitelka danou hodinu oducila v den Skolniho maskarniho plesu
a zaci nebyli plné koncentrovani, vysledky pracovniho listu mi nepfisli Spatné. To
ptisuzuji faktu, ze v této hodiné vyucujici asi nejvice ze vSech ovéfovanych pracovnich
listd zasahovala do zédkovskych odpovédi. Myslim si, Zze pokud by byla hodina oduc¢ena

jiny den, setkali bychom se s lepSim vysledkem.
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ZaloZeni Prahy

Doplii:

Nejdulezitéjsi informace jsou

Praha je Ceské republiky.

Prahou protéka feka

DokazZe§ napsat synonymum ke slovu véstba?

Nerozumél/a jsem slovu ;

ale uz vim, Ze to znamena

Doplii:

Zajimalo by mé¢, pro¢
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Vezmi si barevné pastelky a spoj ¢asti textu se spravnymi Cisly, podle toho,
jak Sel text za sebou.

Tak vyrostl na levém
bfehu Vitavy hrad Praha.

Jesté chvili mifila bila ruka
knéZny do daleka, potom
od ni véstecky duch
odstoupil a tipyt v o€ich
pohasl.

Jednou, kdyZ knize
Piremysl navstivil
s knéZnou Libusi hrad
Libusin, vystoupili spolu a
s druZinou na nejvyssi
misto hradu.

Zapiemyslej a napis, co je to povést.

Cetl jsi nékdy podobnou povést? Jakou? Napi§ vétu.

Doplii:

Ptibéh bych chodnotil/a zndmkou
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11 DISKUSE

Nyni se zaméfime na porovnani nové piinesenych poznatkd s vysledky jinych
diive vzniklych vyzkumt. Podobnym tématem se zabyva diplomova prace Analyza
Ctendi'ské iirovné zdkii 3. rocniku ZS se zamérenim na riizné metody cteni od Ivy Cahové
(PFJU, 2019). Autorka rovnéz zkouma a analyzuje ¢tenéaiské dovednosti zak 3. ro¢nikt.
Vyzkum provadéla ve trech 3. tfidach, které se v prvnim ro¢niku uéili ¢ist rozdilnymi
metodami (analyticko-syntetickou, genetickou a metodou Sfumato). Jejim cilem bylo
kromé zjisténi ctendfskych nedostatkti vyhodnotit nejucinnéj$i metody ve cCteni.
S ohledem na svilij vyzkum jsem se zaméfila na vysledky metody Sfumato. Jako nejvice
frekventovanou chybu v této metodé¢ uvedla zaménu hlasek a nedodrzeni spravné
intonace a nadechti pfi ¢teni. V mém Setfeni jsem oznacila rovnéz zdménu hlasek za jednu
z nejcastéjSich nedostatkli a nedodrzeni spravné intonace se projevilo také jako pomérné
Casty jev. Dle autorky nejvetsi miru porozumeéni textu ukézala pravé metoda Sfumato.
Tento aspekt je v souladu s mym vyzkumem, kde témét vSichni Zaci porozuméni textu
prokazali.

Kristyna Tejckova (PF JU, 2017) provedla ve své diplomové praci s ndzvem
Priizkum tirovné ctendiskych dovednosti ve 2. a 3. rocniku ZS také podobny vyzkum.
Autorka provadéla diagnostiku Etenarskych vykonil 24k 2. a 3. ro¢nikd, ktefi se ucili ¢ist
analyticko-syntetickou metodou. Ve svém Setfeni identifikovala u 3. rocnikil jako
nejcastéjSi chybu proti spravnosti komoleni slov, avSak v mych vysledcich byla
zastoupena pouze v 13 %. Jako nejcastéjSi chybu proti plynulosti zaznamenala sekané
slabikova, coz se s mymi udaji také neshoduje. Shodného zjisténi jsme vSak dosahly
v oblasti chyb proti vyraznosti, kde nam jako nejfrekventovangj$i chyba prokazala
nespravna intonace. Rozdil v prumérmém poctu piectenych slov ¢inil 21 slov za minutu,
coz odpovida faktu, Ze metoda Sfumato neklade diraz na ¢teci tempo.

Posledni vyzkum, se kterym bylo provedené srovnani se nachazi v diplomové
praci Evy Iblové (PF JU, 2019) s ndzvem WuzZiti ctendrskych strategii k rozvoji cteni
s porozuménim na 1. stupni ZS. Autorka sestavila nékolik pracovnich listdl na rozvoj
Ctenafské gramotnosti obsahujici rovné€z Ctenéiské strategie. Na rozdil ode m¢ provadéla
jejich ovéreni ve tfidach od tretiho do patého roc¢niku. S autorkou dochazime ke
spole€nému zjisténi a to takovému, Ze Z4ci 1 ucitelé jsou schopni efektivni prace se

¢tenaiskymi strategiemi. V obou studiich prevazovalo zakovské nadseni a zajem o praci
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snimi. I presto, Ze byl vyucujicim ptedlozen pomérné piesny metodicky list,
zaznamenaly jsme jejich vlastni iniciativu na zpestieni nebo vylepsSeni dané hodiny.

Porovnani vysledkd vyzkumt napovida, ze metoda Sfumato obecné ucinné
ptispiva ke zlepSeni porozumeéni textu. Zameéna hlasek byla identifikovana jako jedna
z nejfrekventovanéjSich nedostatkil jak v mé praci, tak v praci Ivy Cahové (PF JU, 2019),
coZ naznacuje, ze se jednad o Casty problém ve tiidach, kde se uplatituje tato metoda.
Pomérné Castym nedostatkem napti¢ vSech zkoumanych tfid nezavisle na metodé ¢teni
se projevilo nedodrzeni spravné intonace. Rozdil v primérném poctu piectenych slov za
minutu mezi metodou Sfumato a analyticko-syntetickou rovnéz potvrdil, Ze metoda
Sfumato neklade diiraz na Cteci tempo. Pokud jde o pocet identifikovanych ctenarskych
nedostatkd, mé Setfeni ukazalo relativné pozitivni vysledky. Pii porovnavani je klicova
rozmanitost zkoumanych zak a kvalita aplikace ¢tecich metod jednotlivymi uciteli.

Teoreticky obsah prace ptinesl podrobnou orientaci v konkrétnich nedostatcich
vyskytujicich se napfi¢ ¢tenatskymi vykony zakt. Diky tomu mohly byt ve vyzkumu
nastinény konkrétni zplsoby a doporuceni pro jejich napravu. Podrobné zpracovana
diagnostika ctenarského vykonu zaka mi poskytla dilezitou oporou pii realizaci celého
vyzkumu. Praktickd ¢ast prace potvrdila ucinnost uZivani ctenafskych strategii a
konkrétni zptisoby jejich aplikace popsané v teoretické ¢asti.

Obsah diplomové prace miiZe byt pfinosem pro pedagogy nejen v predmétu ¢esky
jazyk a literatura. Ctenaiské strategie a rozvoj étenai'ské gramotnosti by mél byt v uréité
mife obsazen ve vétSin€ vyucovanych pfedméti. Nazory zminénych odbornikii mohou
rovnéz usnadnit vyucujicim orientaci v metodach prace se slab§imi nebo zaostavajicimi

Ctenafi a Iépe porozumét pricinam jejich nedostatkd.
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ZAVER

Tato diplomova prace byla zaméfena na analyzu ¢tenatskych nedostatkti zakt 3.
roc¢niku zdkladnich $kol a poskytnuti nezbytné napravy. Dale doSlo na zéklad¢ pracovnich
listh k ovéfovani trovné c¢teni s porozuménim a schopnostmi zakl i1 uclitelii prace
s Ctenafskymi strategiemi. Zafazovani cCtendiskych strategii do vyuky povazuji za
nezbytny prvek pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.

Prubéh tvorby diplomové prace mé utvrdil v tom, ze ¢teni s porozuménim je
velice dilleZitou dovednosti, kterd ovliviiuje jedince po cely Zivot a je nutné ho trénovat
jiz od pocatku ¢tenatského vycviku zaku.

Ackoliv jsem se diky informacim a poznatkiim ziskanych na fakulté¢ v zakladni
problematice Ctenarskych nedostatkli, diagnostice cCtenarskych vykonli a uzivani
Ctenatskych strategii orientovala, béhem zpracovani teoretické ¢asti prace jsem se setkala
s fadou novych pojmt a vice jsem pronikla do dané problematiky.

V ramci vyzkumné ¢asti jsem méla piilezitost provést diagnostiku ¢tenaiskych
vykonll a analyzovat uroven ctendiskych dovednosti zaki. Diky tomu jsem dostala
moznost nahlédnout do prostiedi nékolika zakladnich §kol a ziskat nové zkuSenosti a rady
od tamé&jSich vyucujicich. Prostiednictvi téchto skol jsem si také vice priblizila metodiku
Sfumato. Tato metoda vyuky ¢teni mé velmi nadchla a béhem psani diplomové prace jsem
absolvovala §koleni Sfumato (Splyvavé ¢teni) aneb Cteni pro viechny déti. Zde jsem vice
porozuméla benefitim, kterd tato metoda nabizi a pochopeni metodiky mi také bylo
oporou pii nasledném rozboru a diagnostice Ctenarskych vykoni. Ocekavala jsem, Ze
diky metod€ nedojde k pfili§ vysoké chybovosti Zakil, coZ se dle mého nazoru potvrdilo.

Prakticka cast spocivala ve vytvoreni pracovnich listl pro ¢teni s porozuménim a
ovéfeni Ctenafskych strategii v hodiné Ceského jazyka a literatury. Vytvoieni téchto
materialil a jejich testovani mi umoznilo aplikovat teoretické poznatky do praxe. Nékteti
ucitelé Ctenaiské strategie do vyuku piili§ nezatazuji a pro zaky je tak obtizn€ s nimi
pracovat. VétSina testovanych tfid vSak na tento zplsob rozvoje Ctenaiské gramotnosti
byla z béznych hodin od svych uciteli zvykld. Byla jsem velmi vdécna za ochotu a
vsticnost pani ucitelek, které mi poskytly opravdu podrobnou reflexi vyucovacich hodin,
ve kterych byly pracovni listy ovéfované. Rovnéz jsem od nich ziskala konkrétni ndzory
a doporucenti, jak pted ovétovanim, tak po ném.

Zpracovani diplomové prace pro mé bylo v mnoha ohledech obohacujicim

procesem, ktery mi umoznil hloubé&ji proniknout do zkoumané problematiky. Upevnila
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jsem si teoretické poznatky o danych tématech a zaroven ziskala spoustu novych. Velmi
mé obohatilo mapovani konkrétnich ctenafskych strategii a jejich pozitiv pro rozvoj
Ctenaiské gramotnosti. Jsem presvédcena, ze poznatky a dovednosti ziskané béhem

zpracovani této diplomové prace mi budou piinosem i pro vlastni pedagogickou praxi.
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Ptiloha 1
Diagnosticky text

Jaka jsme parta

I kdyZ mame v nasi tfidé skoro vSichni dobry 9

prospéch, nejvice znas vi Novak. V ueni je 18
pfimo Stika. On ale jenom skromn¢ fika, Zze tonic 28
neni. Obc¢as nékdo namitne, Ze se to Novakovi 36
krasné mluvi, kdyZ ma vSechno to, co lajdakim 44
chybi. On se smichem odpovida, Ze lenost neni 52
zadna tézka vada a d4 se snadno odstranit. Na 61
lenost ovSem I¢k od Zzadného pana doktora 68
neexistuje. Predevsim ji nikdy nevyléci ten, kdo 75
pro své pohodli hleda vzdy divod a 82
ospravedlnéni. My jsme uz pfed Casem zahodili 89
ke vSem vymluvam kli¢ a jak nam to prospélo! 98
Nikomu znas tenkrat nevadilo, Ze se nam 106
spoluzaci Pivoilka a HruSkovd posmivaji. 112
Dodnes o nas tikaji, Ze jsme ta nafoukana parta. 120



Ziaznamovy arch ¢tenarskych nedostatki

Piiloha 2

%\ SPRAVNOST PLYNULOST VYRAZNOST POROZUMEN( 131]5)
K o)
1 + + + + 45
2 + ++ |+ + 55
3 + 78
4 a-e 75
3 + + 40
6 + + + + 55
7 + + 83
8 + ++ + 84
9 + + + + + + 45
10 n-m + + 83
11 a-e + 59
12 + ++ + + + 69
13 + + 60
14 + + + 55
15 ++ + + + 76
16 + + + 60
17 ;'u, + + 44
18 & + + + 70
19 ae, + F— + 46
a-e
20 + + + 59
21 a-u + + + + 63
22 e-i + + ¥ + 10
23 + + 83
24 + + +HH+ |+ 20
25 + + 72
26 + + |45
27 ++ +| + 37
28 + + + 45
29 + + + + 52
30 n-m + + + 40
31 + + + ++ |+ + 42
32 + ++ + ++ + 49
33 ++ + 69
34 + + + 80
35 + 69
36 + + + 66
37 i'v + + + 43
38 | MY + + ++ |+ + |+ + 51
39 + 46
40 y-é + + 38
41 + ++ + + 69




4-é,

a2 | o 69
43 ++ + 52
44 f-i + + 60
45 73
46 + + 44
47 69
a3 | o 83
49 + + 78
50 o-a ++ 49
51 oa + 45
52 + 69
53 83
54 a-e 64
55 + + + 61
56 ++ + 45
57 + 83
58 ++ + 66
50 | e 69
60 o-e + + 73
61 e-i + 83
62 82
63 + 92
64 a-e ++ 43
65 51
66 + 40




Zaznamovy arch ¢tenarskych nedostatka déti s SPU

Pfiloha 3

% SPRAVNOST PLYNULOST VYRAZNOST POROZUMENI 1;[1]:'
K _ o
A AR e R e Il Rl B il I el [ ) [OOSR
slov b lova pauzy ¢ ni &
1 + + ++ + + 26
2 + ++ + 45
3 a-e + + 25
4 °r'_?' + ++ + 31
5 + + + 39
6 + + + + 28




Piiloha 4

Pracovni list — Jak byl Vitek v Praze

o

Jak byl Vitek v Praze

Doplii:
Pribeh se odehravé (kde) \% 240/

a vystupuji v ném (kdo)

Vezmi si barevnou pastelku a vybarvi, zda se jedna o pravdivé nebo

nepravdivé tvrzeni.

‘ Vitek jel do Prahy se strycem.

_ Vitkova maminka pracuje na nadraZi. \_ ANO

NE |
! |
1
72» orloji kokrha zivy kohout. L ANO _ NE M
Vitkiv tatinek je namofnikem. ANO _ NE _

_ﬂul& je umistén na Staroméstské radnici.

]

_ Vitek ma dva sourozence.

Zakrouzkuj, jak mohl vypadat Vitek.

Co mysli&, Ze by se stalo, kdyby se Vitek na pfelidnéném Staroméstském
namésti nedrzel tety za ruku? Napis vétu.

A i 1

\%%\ b,& Al Q\up\\\ \

v 4

Dopli:

Nejvice se mi v prib&hu libi __ 4.0k 5

protoze 4 Mg

Pro koho si mysli§, Ze je text uréen? Napis vétu.

Q‘.\\—\ ,\Hﬁ.\b ©

Odpovéz na otazky.

Navitivil/a jsi také n&kdy Prahu? S kym? Napis vétu.

D
JAIM ar/ \E :




Ptiloha 5

Pracovni list — Jak Mach a Sebestova jeli na prazdniny

Jak Mach a Sebestové jeli na prazdniny .

Do prazdnych rame&ki napis &isla 1-4, podle toho, jak Sel text za sebou.

Ale Mach si zatukd na Celo a Fekne,
Elovéte Sebestova, ses prasténd nebo co,
kdyZ zejtra odjizdim k mofi s cestovni
kancelafi Vatiousek-Tour, tak asi sotva ¢

miZu jet s tebou k dédovi, nadi by se
mnou vybéhli, kdybych pfisel s takovym
napadem.

Letni prézdniny, to je prosté senzace.
Kdo vymyslel letni prazdniny, ten by mél
mit uz davno velky pomnik uprostfed
parku, kam by vSechny déti nosily *

kvetiny, protoZe letni prazdniny jsou
nejlepsi véc na svéte.

V Bibione je to jak na Véclavském
amésti. Jonatdn se v ty tlatenici ztrati a

j4 ho budu hledat po cely Italii, to tak.

Nacez mach zmlkne a smutné se diva na

Jonaténa. N

A Sebestovd mléi, tvafi se vazng, je
vidét, Ze o tom premysli, je ji jasné, Ze to
viibec spravedlivé neni, aby méla viecko
a Mach nic, ale najednou se tukne do
Cela a fekne, hele, Machu, ja bych méla U
takovej napad, jestli chce§ muaze§ mit
nejen Jonaténa, ale i sluchétko.

74

Kdybych mél/a kouzelné sluchéatko, piil/a bych si A opl e 5

Vi co znamena ,,mit kliku“?

il aleads”

Predstav si, Ze jsi ted’ pan uéitel nebo pani uéitelka. Vezmi si ¢ervenou
pastelku, podtrhni ve vétach slova, ktera tam nepatfi a spravné je oprav.

Clovéte Sebestova, ty més ale kliku, mn ho piijéit nechtéla, my jedeme zejtra na
hory do Bibione.

Pz
Zato Sebestova se diva na Puntu vesele, predstavuje si, jak s nim bude dva mésice
R 1/

vyvadét. Fonedabw

Jak se asi citil Mach, kdyZ na prizdniny nemohl mit ani sluchitko ani
Jonatina? Napis vétu.

EE?.

Urdité vis, ze text neni cely. Jak mysli§, Ze pribéh bude pokracovat?

Doporuéil/a bys pFibéh kamaradovi? D Ve

Pro¢? %N\Q\.\\Q\M/\m\\h\ §\\ X

Odpovéz na otazky:

M rid/a prézdniny? Lldde- e ame—

Byl/a jsi o prazdninach také na dovolené nebo u babicky a dédy?




Piiloha 6

7w

Pracovni list — Uspavanka s byvalymi andély a modrym ptackem

Uspavanka s byvalymi andély a modrym
ptackem

Vi§, co znamena sliva?

Slovo N NNNm je nadiazené slovu sliva.

Proé autor pouZil spojeni ,,kouri mésto“? Co tim chtél Fict?
v

bidey My Yt Gt b i dpme

Zakrouzkuj spriavnou odpovéd’:

Podle nézvu a textu basné mohu usoudit, Ze je urCend ke cteni
rino / odpoledne \m&o/_u

Napis$ dvé vlastnosti
zlého Elovéka: _..x_.n\.m_.o Clovéka:

§ Y L prod
\\\W&c Ml petrimmch

Nerozumél jsem slovu m§§ .
i
ale uZ vim, Ze to znamen4 §§N§

Vzpomeii si, jak barevny byl ptaéek, ktery podle basni¢ky pFilétne ve snu
k hodnym détem. Zahraj si na maliFe a spravné ho vybarvi.

Pro¢ autor text napsal? Za jakym u&elem?

Vybarvi smajlika, ktery nejlépe vystihuje, jak se ti basei libila.

Odpovéz na otazky:

Cte§ si pred spanim n&jakou knizku? Napis jeji nazev.

n

[ S\&m g%@
/ V4

Zna3 n€jakou jinou basen? Pokud ano, jak se jmenuje?

c\ \ |




Piiloha 7

Pracovni list — O vlkovi a oslu

O vlkovi a oslu

Zapiemyslej a napis, co je to bajka.

Kdo v bajce obvykle vystupuje?

\P\SM\»'\M?\

Vezmi si barevnou pastelku a vybarvi, zda se jedna o pravdivé nebo
nepravdivé tvrzeni.

Miizeme Fict, Ze vlk byl Istivy.

Osel tahl vlka do lesa.

VIk si na osla brousil zuby.

VIk nad oslem vyzral.

Doplii:

Libila se mi postava % , protoZe
4] 0 U

Vysvétli slovni spojeni ,dali mu Fidné na pamétnou*.

gs\. \m\Q

Doplii:

7
Podle oslova jednani mohu usoudit, Ze je velmi &, D%.\@ zvife.

Co by se stalo, kdyby osel nad vikem nevyzral? Napi§ vétu.

(s Ly san s s sl

Doplii:

/ .
Zajimalo by me, uamﬁ%%r%&k’.
Keshyeh v privodt otk v, uk ACRoroe U el 20,00 i




Pfiloha 8

i Prahy

zZeni

Pracovni list — Zalo

Zalozeni Prahy

Doplii:

Nejduilezitéjsi informace jsou AERE:\ §.

Peahaje  Llamnl Y/ % Ceské republiky.
Prahou protéka feka 138/ anra

DokaZe$ napsat synonymum ke slovu véstba?

v m (M.\

Nerozumél/a jsem slovu \S&S\.&\ﬁ\

v

~ v
2 2

ale uZ vim, Ze to znamens

Doplii:

. b /
Zajimalo by mé, pro¢ ....,.“r:t. PN RAIAA

Vezmi si barevné pastelky a spoj &asti textu se spravnymi ¢isly, podle toho,

jak 3el text za sebou.

Tak vyrostl na levém
bfehu Vltavy hrad Praha. e ———

Jeste chvili mifila bila ruka
knéZny do daleka, potom
od ni vé&tecky duch
odstoupil a tipyt v otich
pohasl.

Jednou, kdyZz kniZze
Pfemysl navstivil
s knéZnou Libusi hrad
Libusin, vystoupili spolu a
s druZinou na nejvy3si
misto hradu.

Zapiemyslej a napis, co je to povést.

N“,\\“ c»u\ - &..

Cetl jsi nékdy podobnou povést? Jakou? Napis vétu.

BPM&\\N\@M&% \\SK\&

Doplii:

P#ibéh bych ohodnotil/a zndmkou A i
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