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Abstrakt

DVORAKOVA, R. Détsky vytvarny projev v predskolnim véku. Ceské Bud&jovice 2015.
Bakalaiska prace. JihoGeska univerzita v Ceskych Budgjovicich. Teologicka fakulta. Katedra

pedagogiky. Vedouci prace M. Filip.

Kli¢ova slova: détsky vytvarny projev, predskolni veék, vytvarné techniky, volny Ccas,

vytvarna kreativita, diagnostické moznosti, vytvarna typologie, psychodiagnostické metody

Bakalatské prace se zabyva vytvarnym projevem déti predskolniho véku. Pojednava
o vytvarnych technikdch vtomto obdobi a doklada praktické ukazky tvorby formou
vytvarnych lekci. Pozornost je vénovand také volnému cCasu a vytvarnym cCinnostem
vznikajicim ve volném case.

V teoretické cCasti blize charakterizuji pojem volny cas, détsky vytvarny projev
a pfedskolni v&€k. Poukdzi na zvlastnosti daného v€ku a nastinim diagnostické moznosti
détského vytvarného projevu. Blize charakterizuji tvofivost jako vychozi pojem a specifikuji
vytvarné techniky v pfedskolnim véku. Cilem bakalafské prace bude ovefit teoretické
poznatky v praxi formou praktickych ukazkovych lekci vytvarné tvorby déti.

Prakticka cast je tvofena formou ukéazkovych lekci vytvarné tvorby 5 déti
ptedskolniho véku. Popisuji zde a zhodnocuji jednotlivé ¢innosti na zakladé stanovenych cilt

a dokladam ukézky tvorby déti.



Abstract

Children’s art expression preschool age, Budweis 2015, bachelor thesis, University of South

Bohemia, Faculty of theology, department of pedagogy, leader thesis M. Filip.

Key words: Children’s art expression, preschool age, art technique, free time, art creativity,

diagnostic possibilities, art typology, psychodiagnostic methods

The bachelor thesis deals with an art expression of children preschool age. There is art
techniges in this age and illustate practical samples by the sample lessons. Attention is given

to free time and art activity is formate in free time.

In teoretical part 1 characterize concept free time children’s art expression and preschool age. |
will focus on speciality every age and 1 will try delineate diagnostic opportunities of children's
art expression. I describe creativity like inicial concept and specific techniques in preschool

age.

The aim of the thesis is check teoretical knowledge in practice by the sample lessons
of children’s art expression. The practical part is made by art lessons of five children
in preschool age, 1 evaluate action and add children’s illustracion of creation which is based

on my aims.
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uvoD

Ve své bakalatské praci na téma ,,Détsky vytvarny projev v predskolnim véku*
se zabyvam vytvarnym projevem v piedskolnim véku. Ze své tiileté praxe v matefské Skole
jsem nacerpala mnohé poznatky a toto téma jsem si vybrala z ditvodu blizkosti a zkuSenosti
s veékovou skupinou. Ve své praci se zabyvam vytvarnym projevem v kontextu volného casu.
Zamétuji se na volny Cas, pedagogikou volného Casu, zdjmovou ¢innost a ¢innosti vznikajici
ve volném Case.

Ptedskolni vék je charakterizovan jako v€k hry. V pozndvani svéta ditéti pomaha
predstavivost. Rozviji se také fantazie. Dité je zvidavé. Vyklada si realitu tak, aby pro né¢ho
byla srozumitelnid. PfedSkolni vék také charakterizuji v kontextu vytvarného vnimani.
Ptfedskolni v€k konéi vstupem do zakladni Skoly. Pfedstavuje jakousi ptipravu a prechod
do zakladni Skoly. V testech Skolni zralosti se také objevuje kresba lidské postavy. Ve své
praci se zmiiuji o testech vyuzivajicich kresbu. Détsky vytvarny projev je potieba rozvijet.
K rozvoji tvotivosti je diilezité ptfipravovat podnétné prostredi a motivovat déti k Cinnosti.
Ptedstavuje to pro nas vyzvu. Pokud se dité pro ¢innost nadchne, je to vyborny zacatek. Dité
vnima vSemi smysly. Prozitek ma nezastupitelnou roli ve vytvarném projevu. Dité by si mélo
¢innost hlavné prozit. Vyuzivat mizeme rizné smyslové hry nebo hudebni a dramatické
¢innosti, také literarni ¢innosti, at’ jiz se jedna o pohadky, basnicky nebo piibéhy, hadanky
a mnoh¢ dal$i. Dit€¢ by si mélo Cinnost osahat, vyzkouSet a nasledn¢ prozit. Motivovat
muzeme také riznymi experimenty, pozorovanim a objevovanim.

Pokladam si otdzku, kde miizeme nachazet inspiraci k vytvarnému tvotfeni. Odpovéd’
na tuto otazku muzeme hledat naptiklad v ptfirod€, kde nachazime nepieberné mnozstvi
inspirace pro vytvarné tvofeni. Pfiroda nabizi moZnou inspiraci pro vytvarnou c¢innost.
Diilezitou roli ve vytvarné ¢innosti jak jiz jsem naznacila, hraje také piedstavivost a vinimani.

Bakalafska prace je clenéna na teoretickou a praktickou cast. V teoretické cCasti
se zabyvam vyvojem détského vytvarného projevu. Blize charakterizuji ptfedSkolni veék
a volny cas. Pfedskolni v€k rozebiram také z hlediska vytvarného vnimani a mysSleni.
Zabyvam se charakteristickymi znaky détského vytvarného projevu, ndzory na pti¢inu vzniku
détského vytvarného projevu a nastinuji diagnostické moznosti détského vytvarného projevu.
Zabyvam se kresbou vyuzivajici lidskou postavu. Jak jiz jsem naznacila, kresba lidské
postavy se muze objevovat také v testech Skolni zralosti. Zabyvam se dale tvofivosti

jako vychozim pojmem a rozebirdm rizné pohledy na tvofivost. Tvofivosti se zabyva mnoho



autord. Specifikuji vytvarné techniky v pfedskolnim véku a ziskané teoretické poznatky
si oveétuji v praxi. Nastifiuji moznou strukturu vytvarnych lekci.

Cilem mé prace bude ovefit teoretick€é poznatky v praxi formou ukazkovych lekci
vytvarné tvorby déti predskolniho véku.

V praktické Casti si ovefuji teoretické poznatky v praxi formou vytvarnych lekci.
Dokladdm praktické ukazky tvorby vytvarnych lekei podle stanovenych vychovné-
vzdélavacich cili. Popisuji a hodnotim priibéh a reflexi €¢innosti jednotlivych vytvarnych lekci

a dokladam praktické ukéazky tvorby 5 déti pfedskolniho véku.

,,Dobry den, “ pozdravil Maly princ.
., Dobry den, “ Fekl obchodnik.
Byl to obchodnik se znamenitymi pilulkami utisujicimi Zizen.
Kdyz ¢lovek polkne jednou tydné, nemusi uz pit.
., Proc to prodavas? “ zeptal se Maly princ.
,,Je to velka uspora casu, “ odpovédel obchodnik.
Znalci to vypocitali. Usetii se padesat tri minuty za tyden.
A co se udéla s temito padesati tremi minutami? *
,, Co kdo chce..
Kdybych ja mél padesat tri minuty nazbyt, ekl Maly princ,
Sel bych docela pomaloucku ke studdance...  (Exupéry A. Maly princ)



|. TEORETICKA CAST
1. Volny €as

,Volny ¢as povazujeme za vyznamny fenomén pro kultivaci osobnosti jedince, rozvoj

. . . oy 1
jeho dispozic, nadani a talentu.*

1. 1 Definice volného €asu
Volny ¢as mizeme definovat bud’ pozitivné¢ nebo negativné. Negativni definice volného

¢asu vychazeji z vymezeni volného Casu vici pracovni dob&. Pozitivni definice se pokousi
vymezit volny ¢as na zaklad¢ jeho vlastni kvality, mySleno jako cas, se kterym muze jedinec
svobodné naklddat. V pedagogice volného Casu se prosazuje pozitivni definice volného Casu.
Pti definovani volného ¢asu mitizeme rozliSit volny €as v SirS§im slova smyslu a volny Cas
uzs$im slova smyslu. Jako volny ¢as v Sir§im slova smyslu oznacujeme veskery ¢as mimo
pracovni dobu. Volny ¢as v uz§im slova smyslu v sobé nezahrnuje casové useky spojené
s praci.
Volny cas predstavuje diilezitou soucast zivota déti, mladeze a dospélych. Ptredstavuje
ptileZitost k rozvoji osobnosti a k socializaci. Jedinec ma svobodnou volbu ¢innosti, kdy mu
zvolené Cinnosti pfinaseji radost a pot&Seni. Cinnosti ve volném &ase jak jiz jsem naznaila,

vedou k osobnimu rozvoji.

1. 2 Cil pedagogiky volného €asu

Podle Opaschowského vSeobecnym cilem pedagogiky volného casu je relativni
autonomie jedince ve spoleCnosti. Pod timto pojmem je mySlena piedstava vychovy
ke svobodg, k solidarité a zodpovédnosti, dale pak ke kreativité, ke komunikativnimu jednani
a socialni angazovanosti. Pedagogika volného casu by tak méla pomahat k dosazeni
kompetence k svobodnému rozhodovani, k sebeurceni a k participaci na spoleCenském zivote.
Principem participace se zabyva Bfetislav Hofbauer. Vychovné ¢innost v pedagogice volného
casu sméfuje k rozvoji pozitivniho potencidlu jedince prostfednictvim organizace, planovani
a realizace volnoCasovych aktivit. Usili pedagoga volného ¢asu je zaméfeno na rozvoj

komunika&nich, kreativnich a socialnich schopnosti. *

: KAPLANEK M., Vychova a vony ¢as, s.22
2 Srov. KAPLANEK, M., Cas volnosti-cas vychovy, s. 24-25
3 Srov. KAPLANEK M., Vychova a volny ¢as, s. 45-46
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1. 3 Zajmova Einnost

Zajmova c¢inost je chdpana jako cilevédoma aktivita zaméfena na rozvoj
individualnich potieb, z4jmti a schopnosti. Zajmova ¢innost by méla umoziiovat seberealizaci
a sebevyjadieni na zéklad¢ osobnich dispozic ucastnikli. Zajem je urcitym druhem motivu

a souvisi tak i s dil¢imi jinymi motivy a tim jsou potteby. *

2. Predskolni vék
Ptedskolni obdobi trva od 3 do 6-7 let. Konec této faze je urcen nastupem do skoly.

PredSkolni vék muizeme charakterizovat jako diferenciaci vztahu ke svétu. V jeho poznani
ditéti pomahd piedstavivost. Je to faze fantazijniho zpracovéani informaci a intuitivniho
uvazovani, které je jesté neregulovano logikou. Dité interpretuje realitu tak, aby pro n¢ho byla
srozumitelnd a piijatelnd. Vyznamnou neverbalni symbolikou je kresba, kterd se rozviji
od fantazijniho zplsobu zpracovani tématu k realistickému pojeti. Diilezita je v tomto obdobi
hra. >

Ptedskolni vék je tedy charakterizovan jako veék hry. Dité si také uvédomuje soundlezitost

s rodinou.

2.1 Vytvarné vnimani v predsSkolnim obdobi

V obdobi mezi 3. az 6. rokem nastavd pokrok ve vnimani, ktery je umoZnén
ovladanim fteci a rozvinutéjSim kontaktem nejen s dospélymi, ale 1 s détmi stejné¢ho véku.
Po tietim roce véku ditéte se prostorové vidéni piiblizuje vnimani dospélych. Objevuje se
schopnost vnimat vice detailli a trojrozmérnost predméta. Pti prohlizeni obrazka dit€ vnima
nejprve celek, pak velké detaily a s ptibyvajicim v€kem dokaze zamé&fit pozornost i na mensi
detaily. °

Od 4. roku dovede dité piesnéji rozliSovat a pojmenovavat barvy. Védomé déti
rozliSuji nejprve zdkladni barvy — cCervenou, zelenou, Zlutou 1 modrou. S vékem roste
schopnost rozliSovat odstiny barev a barvy podvojné a potrojné (oranzovou, fialovou, okrovou
apod.), které jsou odvozeny smichanim dvou nebo tfi barev zakladnich. Pfitom hodné zélezi
na pomoci ze strany dospélych, ktefi dit€ s barvami seznamuji a u¢i ho jejich jména.
Vynikajici ptilezitosti k pozndvani barev je vlastni malifska tvorba déti. Pti této tvorbé

bychom méli ucit déti barvy nejenom pojmenovavat a rozliSovat, ale také se radovat z jejich

* Srov. KAPLANEK M., Cas volnosti — ¢as vychovy, s. 134-135
> Srov. VAGNEROVA M., Vyvojova psychologie, s. 173 a 201
% Srov., SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., vytvarné carovani, s. 138
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namichani, vzajemného zapijeni apod. Déti ve veéku 4-6 let jesté nechapou vetsi perspektivni

deformace pfedmétu, ani modelaci svétlem a stinem.”

2. 2 Vytvarny projev a mysleni

V ptedskolnim véku souvisi vyvoj mySleni, intelektu a vyvoj vytvarného projevu.
Do kvality vytvarného projevu se promitaji i dal§i psychické predpoklady. V souvislosti
s vytvarnym projevem hovofime o vytvarném mySleni. Projevuje se v dovednosti
mnohostranné¢ zachdzet s vytvarnymi prosttedky, nachdzet poucCeni ve vlastni vytvarné

zkusenosti nebo piemyslet o postupech vytvarné aktivity apod. ®

3. Vytvarny projev z hlediska vyvoje
., Vytvarny projev je vysledkem vyrovnavani se individua se svétem a je projevem celé
osobnosti, nejen uzké slozky psychiky. Uplatiuje se viém emociondlni i raciondlni poznavani
a logické mysleni.“°

Osobnost je tedy rozvijena po vSech strankach. Rozviji se také fantazie, tvofivost
a estetické citéni. Na zaklad¢ détského vytvarného projevu se dozvidame bliz§i informace
o détskeé psychice. DéEti jsou ve vytvarném projevu oteviené a spontanni. Dité se tak vyjadiuje

formou vytvarného projevu.

3.1 Vyvoj détské kresby
Obdobi ,,skvrn*

Détska kresba se vyviji v zavislosti na vyvoji jedince bez ohledu na jeho umélecké
schopnosti. Kazdému véku tedy odpovida specificky typ kresby. Détské kresby prochéazeji
stadii, ktera souvisi s vyvojem intelektu ditéte. Domn&nku jako prvni vyslovil G.H. Luquet. '
Stadium ,,cmaranic“

Kolem jednoho roku dité prochazi staddiem ,,Emaranic*. TuZzka pfedstavuje jakési prodlouZeni
ruky a ¢ary pfimo souviseji s ,,ja* ditéte. Dit¢ s oblibou ¢mara vSemi sméry, aniz by tuzku
napiiklad pozvedlo.

Stadium ,, carani

Stadium ,,Carani“ bezprostiedné nasleduje po obdobi ,,Emdaranic*. Toto obdobi pfimo souvisi
s rozvojem organickych funkci ditéte. Lze tu jiz pozorovat urcity zamér. Béhem kresleni

puvodni napad méni a neudrzi pozornost dlouho. Nemusi kresbu dokoncit. Dité n€kdy muze

7 Srov., SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., Vytvarné carovdni, s. 138
¥ Srov., SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., Wtvarné carovani, s. 141
’ HAZUKOVA H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy 1, s.31

' Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj poznani ditéte, s.21
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také projevit zamér aZ v zavéru kresleni. Jedna se tedy o ,,nahodny realismus“. Mezi 2. a 3.
rokem se prevazn€ jednd o stadium ,,nezdatilého realismu®. Dité kresli uzaviené smycky
se zjevnym umyslem napodobit pismo dospélych.

Stadium ,, hlavonoZcit“, univerzalnich postav

V tomto stadiu se vyviji smysl pro piesnost. Kolem tietiho roku dit¢ svym obrazkiim dava
urcity obsah. Jednd se o v€k, kdy kresli postavy ,hlavonozce®. Postava je znazornéna
koleckem, které predstavuje hlavu 1 trup zeptedu, k némuz piiléhaji dvé ¢arky — nohy, Casto
jesté dalsi dvé ruce. Takovymto zpiisobem kresli ttileté az pétileté déti. S vyvojem piibyva
na postave detailii — v koleCku jsou umisténé oci, tsta a pupek v podobé tecky nebo kolecka.
Kolem 5.a 6. roku véku ditéte se zac¢ina objevovat trup znadzornény dal§im koleCkem. Postava
je zobrazena zeptedu. Ruce byvaji k trupu piipojeny v rizné vysce. Az kolem Sestého roku je
télo Uplné se vSemi koncCetinami. Detaili ptibyva s riistem mentalni trovné.

Intelektualni realismus

Dité zalina kreslit samo sebe, az kdyz ziska pfedstavu o vlastnim téle a jeho situovani
v prostoru. Toto védomi se postupné utvaii prosttednictvim opakovanych zkuSenosti.
Transparentnost spo¢iva v tom, Ze je vidét vnitfek vyobrazeného objektu, ackoliv na obrazku
by se mél vyskytovat vnéjSek. Jako priklad lze uvést kresbu domu, jehoZ neviditelnymi zdmi
muzeme pozorovat, co se déje uvnitf. Transparentnost byva u déti do 7 a 9 let. Priklada
sklapéni miZzeme nachazet mnoho. Dité obtiZzné rozeznava, co je horizontalni a vertikalni.
Ve sklapéni a transparentnosti dité kresli to, co vi a zna.

Vizualni realismus

Objevuje se obvykle mezi 7. az 12. rokem. Zavisi vSak na mentalni urovni, socidlnim
a kulturnim prostiedi a emocni zralosti. V tomto stadiu dité kresli to, co vidi. Kolem 7 let 1ze
pozorovat diilezity vyvojovy skok — objevuje se profil.

Zobrazovani v prostoru

v r . ’ v venr v o v vewr 11
Détske kresby jsou v tomto obdobi vyumélkovanéjsi a zna¢né propracovanéjsi.

3. 1. 1 Nazory na pric¢inu vzniku détského vytvarného projevu
Jiz Jan Amos Komensky ucinil zjisténi, Ze dité kresli diiv, nez k tomu bylo vedeno, a to

odlisné od dospélych.“'?
Nazory na podstatu a vyvoj stadii se od sebe 1i$i podle toho, jak je chapan smysl vyvoje a jak

je chapana povaha duSevnich funkei, které se v kresleni uplatiiuji. '

! Srov. DAVIDO, R., Kresba jako néstroj poznani ditéte, s. 21-27
> HAZUKOVA H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy I, s.30
1 Srov., HAZUKOVA H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy I, s. 30
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G. H. Luquet vidi v kresleni ditéte hru, kterd nepotfebuje partnera, zaméstnava ruce
1 zrak, pfijemné a nendro¢né uvadi vnitini zkuSenost ditéte. Dité kresli proto, aby se bavilo.
J. Sully uvadi prvni kresleni také v souvislosti s hrou, upozoriiuje na dileZitost principu hry
v celé lidské kultufe."

J. Uzdil se domniva, ze vSechny pfedstavy o smyslu vytvarné ¢innosti uzaviraji v sob¢é
jen cast pravdy. Mohou spoluptlisobit, ale nestaci vyvolat aktivitu, se kterou se vtomto sméru
u déti setkavame. Zacatky kresleni souviseji podle Uzdila, podobné jako pocatky mluvy,
s vyvojem ditéte, se vznikem osobnosti, ktery je podminén oddélenim se od primarniho stavu,
v némz subjektivni i objektivni zcela splyva. Jsou pfirozenym projevem ditéte a projevem
potieby seberealizace. '

Jean Piaget sleduje pii studiu vyvoje mySleni hledisko utvéafeni a geneze logickych
operaci. Klade diiraz na primat struktury osobnosti a jde mu o koncepci vztahovou. Domniva
se, ze vyvoj mysleni je postupnym vyrovnavanim se individua s prostfedim a zménami
v prostfedi. Mezi subjektem a okolnim svétem probihd zprvu soustava specifickych reakci,
pozdéji uvédomélych operaci. Soustavy, struktury, Gtvary nejsou statické ani predem dané,
ale pohyblivé a prochdzeji vyvojem, v némz se uplatituje intelekt a emoce. Dité€ si na zaklad¢
asimilace (zaCleniovani pfedméti do navyklého zplisobu mysSleni a jednani) a akomodace
(ptizplisobovani se smyslovych organii a mySleni vnéjSim podminkdm), vytvari urcité
struktury, stereotypy grafickych utvar, které jsou piizpasobeny jeho schopnostem
motorickym, zpGsobu vnimani a nazirdni 1 mySleni. Tyto stereotypy mizeme povazovat

za asimilaci vzniklé utvary. ¢

3. 2 Znaky détského vytvarného projevu
,, Ve zpiisobu détského vytvarného vyjadrovani jsou typické urcité zvlastnosti, charakteristické
znaky, jimiz se odlisuje od zpiisobu vytvarného vyjadiovani dospélych. "’

Zvlastnosti a charakteristické znaky détskych kreseb vyplyvaji jak jiZz jsem v pfedchozi
kapitole naznacila z celkové individualni struktury ditéte. Dit¢ v obdobi naivniho realismu
kresli znaky, které jsou pro ného dileZité nebo které zna. Charakteristické znaky mohou byt:
Vytvarné vypraveni — Dité€ zachycuje na jedné ploSe celou fadu epizod déje bud’ v pasu,
v pldnech fazenych nad sebou, v kruhovité formé nebo volné rozloZenych po nakresné.

. r rox SR ’ . ’ s er oy 7 1
Respektive na obrazku dité ztvarfiuje vice situaci souvisejicich spolu navzajem. '

% srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vichovy L., 30
3 srov. Tamtéz, s. 30-31

16 Srov. Tameez, s.31
'""HAZUKOVA H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy L, s. 55
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Ttransparence — Dité zobrazuje i ty pfedméty nebo jejich Casti, které jsou ve skute¢nosti
zakryty. Muze se jednat naptiklad o knedlik v bfiSe atd.

Deformace- Jedna se o nepomér v proporcich. Dité bylo upoutdno urcitym znakem piedstavy
a dava svému z4jmu vyraz v nadsazce. Domy a lidé mohou byt v nepoméru velikostné.
Prenos znaku z jedné predstavy na druhou — Dité si vypomaha tam, kde grafické pojeti nové
predstavy neni jesté hotovo. '

Automatismus — Dit€ opakované prosazuje svilj nacviceny obrazovy ,,typ* ve vytvarné praci.
Kolorit — Doklada realistickou tendenci, ktera se projevuje vSude tam, kde barva nutné souvisi
s ptedstavou pfedmétu. (Stromy jsou zelené, mraky a voda modré, krev Cervena.)
Personifikace — Ozivovani i nezivych predmétu.

Antropomorfismus — Pfendseni lidskych znaki na zvirata.

Pozorovaci hlediska — Piedméty se mohou objevovat z profilu, z nadhledu a zepiedu. *°

3. 2. 1 Zobrazeni €lovéka
Vznik prvnich grafickych podob cClovéka je zalozen na dotekovych, pohybovych

a pocitovych zkusenostech ditéte nez na optickych vjemech. Pokud jde o oblicej, uplatnu;ji
se v détské predstaveé vice usta nez o¢i nebo nos. Kromé obliceje jsou pro piedstavu postavy
&loveka dileZité ruce i nohy. Prvni obrazy &lovéka ziskaly jméno patidk.”!

Sestileté dité ¢leni lidskou figuru velmi zietelng, nasazuje paze k trupu, ne uz k hlavé
jak se s tim miiZzeme setkat v urcité etapé vyvoje. Barvu a tvar ma dit€¢ spojené s vécnymi
obsahy — zelend barva je spojena obecné s predstavou vegetace, modra barva je spojena
s ptedstavou oblohy.

Pokud hovotime o profilu tak charakteristickym stadiem, na kterém mutzeme videét,
ze profil se nezakladda na zrakové vzpomince, ale na pfedstavivé préaci, na schopnosti operovat
s pfedstavami aZ téméf racionalné je tzv. ,,smiSeny profil®.?

Také v zobrazovani postav miizeme nachazet symboliku, ale postavy obvykle
vypovidaji o autorovi vice nez jiné symboly. Dité do kreseb promita celé své ,,ja*, kdyz kresli
postavu ,,pana‘“ a neni zde pochyb, ze kresli samo sebe. Vyobrazeni ostatnich postav je také

dilezité. Objevuje se na obrazku v rozmanitych podobach. **

'8 Srov., HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy I., 5.56
' Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy L., s. 56
20 Srov., Tamtéz, $.56-59

2! Srov. UZDIL, J., Cary, klikyhaky, panéci a auta, s. 24-28

22 Srov. UZDIL, J., Cary, klikyhaky, pafiaci a auta, s. 30

2 Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj pozndni ditéte, s. 53
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3. 2. 2 Individualni rozdily ve vytvarné praci déti
J. Uzdil uvadi déleni na dva zdkladni typy: extravertni a introvertni. SpiSe

se setkavame s typy smiSenymi, Ize se ale také vzacné setkat s vyloZzené extravertnimi nebo
introvertnimi typy. **

Extravertni typ

U extravertniho typu se jedna o snahu vystizeni zobrazované véci s naznaCenim dulezitych
1 méné duleZitych c¢asti. Jedna se o tzv. enumerativni typ — Dité¢ zacind u znakl
a vyjmenovava je. Pozdéji jsou to pokusy o vystizeni objektivniho vzhledu véci co
do proporci situace v prostoru a barevnosti. JeSté¢ pozdé€ji se jedna o vystizeni objektivniho
vzhledu véci co do plasticity a osvétleni. Vyskytuje se zevrubnost kresby, na detaily chudSich
kreseb mén¢ zaujme svou vytvarnou strankou (barevnost feSeni, kresebny vyraz).

Introvertni typ

Roli hraje zazitek, ktery je silné¢ emotivni. Téma se Casto neopakuje, je zosobnéno vybérem
fakta. Kazdy vytvor je tak zadpasem o ucelenou ptredstavu. Nerozhoduji zde proporce, redlna
barevnost, mnozstvi detaill. Obrazek je bezprostiedny a samoziejmy. U nékterych déti
se objevi smysl pro tvar, maji dobré vysledky v modelovani. Dalsi déleni z hlediska vytvarné-
vychovné praxe ma podle J. Uzdila déleni vytvarnych typu na vizualni a hapticky.

Vizualni typ

Je prevaZné extravertni a zrakové zaméfeny. Kreslifskym zobrazovanim si chce piiblizit
vnéjsi svet. Lpi vice na tvarové zajimavych vlastnostech véci. Nelibuje si pfili§ v barevnosti.
Dekorativni t¢inek je mensi.

Hapticky typ

Je pfevazné introvertni a hmatové zaméteny. Nevyhyba se barveé, barvy nemicha, pouziva je
v Cisté podobe. Klade barvu plosné. Vytvory ptlisobi dekorativng.

Uzdil se domniva, Ze jsou rozdily mezi détmi, které jsou dany jejich riiznou schopnosti
vyjadfit syntézu zobrazovanych znaka.

Syntetizujici typ

Je vécné raciondlné extravertnim nebo formalné intuitivné introvertnim. Jsou schopny vyjadrit
syntézu zobrazovanych znaki v jeji vécné roviné nebo v roviné formalni, jako je jednota

koloritu, vyfesena plocha, shodny rukopis $tétce, linie..apod. *°

** Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy L., s. 63
% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy L., s. 64-65
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Typ s malou schopnosti syntézy

Tento typ nekomponuje, umistuje jednotlivé véci rtizné¢ po ploSe papiru. Zobrazovanou
situaci neptijima jako celek, nekoncipuje. Nékdy udivuje piesnym popisem, obycejné u téch
véci, které dobre zna.

Trojan uvadi podle inklinace k uré¢itému zptsobu technického provadéni a volby vytvarnych
prostiedkil dalsi typologie.

Graficky typ

Lépe se vyjadiuje kresbou, linedrnim feSenim a radé€ji Cernobile. Téma voli 1 s moznosti
uplatnéni obrysového feseni.

Malirsky typ

Inklinuje k citové barevné skvrn€. Uziva nezvyklé¢ tény. Mysli nejdiive v barvach, pak
v tvarech.

Plasticky typ

Dobte kresli a nerad a netuspé$né pracuje s barvou. Mysli pfedev§im na prostor, objem a tvar.
Jeho doménou je prace samoziejmeé s hmotou.

Vytvarné konstruktivni typ

Dobte kresli, ma fantazii a predstavivost a schopnost kombinovat. Dosahuje piekvapivych
vysledki ve vytvarné-femeslné praci. Precizni provedeni pfevazuje nad vytvarnosti. Barvu

chape jako doprovodnou slozku. *°
3. 2. 3 Pedagogické vyuziti znalosti vytvarné typologie

Kazdé¢ dit¢ je jedinecné a originalni. Pfi vedeni détskych vytvarnych ¢innosti by si mél
pedagog byt védom individualnich rozdili ve vytvarné praci déti dané pravé jedinecnosti
jejich osobnosti. Mnozi autofi uvadéji inklinaci k uréitému typu, ne vzdy se totiz urcity ,,typ*
vyskytuje v ,Cisté” formé. Dilezité je pedagogické vyuziti znalosti vytvarné typologie.
Pti planovani je tieba zafazovat nejriznéjSi zplisoby vytvarné prace a stiidat je takovym
zptisobem, aby se mohly uplatnit viechny typy déti. *’

Ve fazi hodnoceni détskych praci by mél pedagog vyuzivat znalosti vytvarné
typologie. Pedagog by mél pocitat srozdily v praci déti. Napiiklad u graficky zalozeného
ditéte nebudeme brat jako malou snahu méné zdatily vysledek v malbé. Vzdy je tfeba mit
na zfeteli, Ze cilem neni libivy findlni vysledek. Déti by mély mit moZnost poznavat aktivni

¢innosti razné zplusoby vytvarného zobrazovéani. Znalost vytvarné typologie je pomiickou

% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy 1., s. 63-65
" Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy I, 65-66
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k hlubSimu pozndvani individudlnich vlastnosti a schopnosti déti. Nelze zde uplatiovat
mechanicky pfistup k vnitfni diferenciaci zakid. Zalezi na pedagogovi, jak tvofivé uplatni

.1, )
teoretické znalosti. 2®

3. 3 Diagnostické moznosti détského vytvarného projevu
Rozbor a vyklad détské kresby je pro psychologa analyzou nékterych charakteristik

osobnosti a jejich socialnich vztahti. Kresebné testy patii mezi Casto uzivané kresebné
diagnostiky pro porozuméni osobnosti ditéte. Kresebny projev je chapan jako projekce
védomych 1 nevédomych ptani, predstav, tuzeb a cili cClovéka. Langer se domniva
a upozoriuje na souvislosti s hodnocenim inteligence podle kresby na existenci riznych
druhii inteligence definované jako schopnost piizpisobit se danému prostiedi v oblasti pojmtl,
predstav a citi. Langer se zabyva 1 projevy duSevni opozdénosti v souvislosti s testy Skolni

zralosti a grafické pripravenosti ditéte pro 8kolu, jejiz soudasti je také kresba lidské postavy. 2

3. 3.1 Kresba a inteligence
Klinicky psycholog ma k dispozici dva typy psychologickych testli, mezi které patii

testy vykonové, coZ mohou byt testy intelektové vykonnosti nebo testy specidlnich schopnosti

a testy osobnosti, mezi které patii dotazniky, posuzovaci $kaly a projektivni testy.”

3. 3.1.1 Testy vyuzivajici kresbu

Test vypracovany Florence Goodenough je zajimavy z hlediska zkoumani vyvoje
intelektu. Kazdému véku zde odpovida urcity typ postavy. Test se pouziva velice Casto,
nebot’ se da aplikovat na déti od 3 do 13 let mentalniho v€ku. Test spociva v tom, Ze ma dité
nakreslit postavu a je mu feceno, aby nakreslil pana, jak nejlépe dovede. F.Goodenoughova
rozdélila postavu na 52 prvki. Hotovy obrazek je vyhodnocen. Vysledek je pak pfifazen
pomoci tabulky k mentalnimu véku.’!

U nas ztohoto pojeti vychazi Test kresby lidské postavy — Sturma a Vagnerova,
systém bodovani je Ceskymi autory upraven. Test postavy ma vSak nevyhodu, Ze z né¢ho
vystupuji citové faktory, které mohou vysledek zkreslit.

Jiny test inteligence H. Fay zapojuje Zenskou postavu. Ditéti je zadan namét, kdy jde

pani na prochdzku a prsi. Test se Casto uziva v matetskych Skolach a je také vhodny pro déti

% Srov. HAZUKOVA, H., SAMSULA P., Didaktika vytvarné vychovy I s. 67-68
¥ Srov. Tamtéz, s. 69-70

3% Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj poznani ditéte, s. 67

31 Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj pozndni ditéte, s. 68-69

32 Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj poznani ditéte, s. 68
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do 12 let. Pti hodnoceni se ptihlizi k riznym prvkiim kresby — desti, ochrané pfed nim
a dynamice postav.>®

U malych déti se pouziva test Benderové, ktery spociva v obkreslovani geometrickych
obrazcl. U nas se pouziva Mat¢jckiv Test obkreslovani. Testy obkreslovani geometrickych
obrazcii byvaji soucasti testd Skolni zralosti. Obkreslovani je také jednim ze subtestl

Standford-Binetova testu inteligence.**

3. 3. 2 Klasifikace psychodiagnostickych metod
Pokustli o déleni psychodiagnostickych metod je mnoho. Lisi se nejriznéj$Simi kritérii.
Pragmatickd déleni rozliSuji metody individualni kontra skupinové, verbalni kontra
nonverbalni, metody typu ,,tuzka-papir* a kontra metody pouzivajici performacni pomticky.
Podle formalni stranky rozliSujeme dotazniky, posuzovaci stupnice, projektivni metody, aj.
Dalsim kriteriérem muize byt psychicka funkce, kterou ma metoda postihovat. Kategorizace
psychologickych vysetfovacich metod ma didakticky vyznam. *°
Klinickeé metody:
e Pozorovani
e Rozhovor
e Anamnéza
e Analyza spontannich produktii
Testové metody
e Vyvojova diagnostika
e Testy inteligence
e Testy specialnich schopnosti
e Neuropsychologické metody
e Projektivni metody — verbalni, grafické, metody volby
o Kresebné metody — kresba jako méfeni tirovné rozumovych schopnosti, kresba jako
méfeni Urovné senzomotorickych dovednosti, kresba jako projektivni metoda,
kresebné testy kreativity
e Dotazniky — jednodimenzionalni dotazniky, vicedimenzionalni dotazniky, dotazniky
pro rodice ¢i vychovatele

e Objektivni testy osobnosti

3 Srov. DAVIDO, R., Kresba jako ndstroj poznani ditéte, s. 69
* Srov. Tamiéz,s. 68-70 , ,
3% Srov.SVOBODA, M., KREJCIROVA D.,VAGNEROVA M., Psychodiagnostika deti a dospivajicich, $.29
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e Posuzovaci skaly *°

4. Tvorivost jako vychozi pojem

Expresivni nebo tvofivé vyrazova vychova — jedna se o spolecné pojmenovani dvou
vychovnych disciplin: vytvarné vychovy a tvofivé dramatiky. Ve Skolni praxi jsou tyto obory
hlavnim polem pro uplatnéni expresivity. Pojem tvofivost byl postupné rozvijen, dopliovan
nebo piekryvan dirazy na specifické stranky, které¢ odliSuji vytvarnou vychovu od jinych
tvotiveé pojatych disciplin a to v prvé fad¢ zietele k formalnim, komunikativnim a vyrazovym
strankam vytvarné funkce. >’

Tyto vytvarné funkce se projevuji ve ctyfech zdkladnich programovych smérech,
kterym se budu vénovat v nasledujicich kapitolach. Tvofivost se vyviji v Case. Také nase

poznani o tvofivosti se vyviji v Case.

4. 1 Détské vnimani prirody

Ptirodu déti vnimaji jinak nez dospéli — barvitéji a také kouzelnéji. Do ptirodnich jevl
déti vkladaji své fantazijni predstavy a tak je ozivuji a personifikuji. Tato schopnost byva také
pricitdna vlivu pohadek. Personifikace nachazi sviij vyraz i ve vytvarném projevu, v némz
zvitata Casto nabyvaji lidskych rysi. Mimo jiné proto, Ze zobrazovaci schéma zvifete se ¢asto
vyviji od schématu lidské figury, ktera byva obvykle pro détskou zku$enost dostupnéjsi. Cas

také déti vnimaji jinak nez dospéli. Jsou zaméfeny na ptitomnost. **

4. 2 Vytvarna kreativita

Tvaréi predstavivost znamend odstranéni vnitfnich zébran va¢i seberealizaci
a ptirozen¢ harmonii v Zivoté Clovéka. Vytvarna kreativita zaujima v naSem zivoté vyznamneé
postaveni. Mdme moznost objevovat a zachycovat podstatu vztahti a tvarti, uvédomovat
si podstatu véci, kterymi jsme obklopeni. Vytvarnou kreativitu lze uplatnit pii vnimani

A S r v 7 v 7 v 39
a prozivani vytvarného uméni a pfi samotné tvorbe.

4. 3 Vytvarné zkoumani

Vytvarné zkoumani vede k ziskani poznatki, zkuSenosti a dovednosti, zachazeni s vytvarnymi
prostiedky a s jejich symboli¢nosti. Je pokusnym hledanim feSeni vytvarnych problémd.
Mezi vytvarnou hrou a experimentem nevede ostra hranice a velice Casto se exploracni

vytvarna Cinnost realizuje jako tzv. hravé experimentovani. Sdm zkoumany problém je

% Srov.SVOBODA, M., KREJCIROVA D.,VAGNEROVA M., Psychodiagnostika déti a dospivajicich, s. 29-30
37 Srov. SLAVIK, 1., Od vyrazu k dialogu ve vychové, s. 156-160

* Srov. SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., vwptvarné ¢arovani, s. 138

% Srov. KONIGOVA, M., Tvoiivost, s. 61

20



pro déti dostateéné ptitazlivy. Na zavér experimentu nesmi chybét vyhodnoceni. Hodnotime

v v . . , v . , ", 4
tak, Ze zobecfiujeme a pojmenovavame zku$enosti které pokus piinesl. *°

4. 4 Vytvarna hra

Vytvarnd hra ma cil vsobé samé a to dobfe si hrat. V podminkach Skolnich vytvarnych
¢innosti neni zcela spontanni, nebot’ ji zpravidla navozujeme, ale miize se k této spontaneité
znacné piiblizovat, pokud budou déti pro hru opravdu zaujaté. Ve vytvarné hie je samoziejme
Vytvarnd hra déti motivuje, vyvolava potéSeni z vytvarnych aktivit, a to nenasilnym cvicenim
psychomotorickych dovednosti. Mnohdy je vytvarna hra dobrym vychodiskem pro jiné typy
vytvarnych Cinnosti, a to zejména pro rizné vytvarné akce. Mezi vytvarné hry mizeme
zafazovat vytvarné hadanky, pozorovani okolniho svéta pres barevné folie, vymysleni piibehi
a nazvll knahodile vzniklym vytvarnym formam nebo vytvarnym uméleckym dilim,
ozvlastiovani béznych objekt, mist, prostor vytvarnym zasahem, oZivovani nezivych

predméti apod.*!

4. 5 Pojeti vytvarné vychovy

Art-centrické pojeti

Jedna se o jeden zprogramovych sméri soucasné¢ ceské vytvarné vychovy, ktery je
pfedstavovan teoretiky a uciteli. Ti se snazi ve svém oboru posilovat rozmér umélecké
a estetické formy. Svétovy teoretik estetick¢ vychovy E.W. Eisner vyjadiil vroce 1988
na kongresu v Ceskych Budgjovicich art-centricky program v némz podotknul, Ze umélecka
vychova rozviji dilezitou formu vzdélani — poskytuje gramotnost, kterd je potfebna
pro chapani vyznamu poesie, hudby, vytvarného uméni a tance. Prvofadym ukolem je
probudit zajem o uméni. Uméni nabizi citovy zazitek prostiednictvim poutavych detailt
a otevira prostor pro osvojovani informaci o vyvojovych etapach dé&jin uméni. Schopnost
»Ccist hodnoty uméleckého sdéleni a hledat sviij vlastni nazor, je dalSim cilem. Umélecka
vychova mé upoutat pozornost k uméleckému dilu a ukédzat jeho postaveni v déjinach umeéni
1 objevovat vztah uméleckého sdéleni k soudobému vnimani svéta. Z didaktického hlediska
ma art-centrickd linie blizko k francouzskému hnuti Nové vychovy — ke skupiné GFEN

vy . . 42
,zazitek-dialog-interpretace.*

“OSrov. SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., Vytvarné éarovani, s. 153
*!'Srov. SLAVIKOVA, V., SLAVIK., J., HAZUKOVA H., Vytvarné carovani, s. 153
*2 Srov. SLAVIK, I., Od vwrazu k dialogu ve vychové, s. 161-162
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Videocentrické pojeti
Tato linie hledd specificnost vytvarné vychovy v jejim vizualnim charakteru a obraci
se k procesu vytvarného vnimani. Také klade diiraz na formu vytvarného projevu, ale z jiného
uhlu pohledu nez art-centrické pojeti. Videocentrické pojeti navazuje na mysSlenku
australského teoretika S.T. Coombse. Coombes se domnivd a navazuje na koncepci,
podle které by vytvarna vychova méla ¢loveéka ucit vizualn€ myslet a podnécovat k vlastnimu
nalézani systému symbolll — ke keonceptualizaci. Vizudlni gramotnost je obecna schopnost
divat se kulturnima o¢ima a uvédomovat si kulturni prizmata, jejichZz prostiednictvim
vnimame svét a kterd jsou formovana uméleckymi projevy. U nas se tato linie mnohdy prolina
s predchozi. Technickd média jsou videocentrismem povaZzovany za dileZity prostfedek
vytvarné vychovy. Videocentrické pojeti je reprezentovano skupinou sdruzenou kolem
J. Vancata, ktery se domnivda a formuluje mySlenkové vychodisko videocentrismu
jako strukturu poznavacich a kombinac¢nich kapacit, kde urcuje to, jak je kdo schopen bohaté
a Clenité spatfovat svét. Art-centrickd a videocentricka pojeti jsou blizké v tom, ze ob¢ kladou
diraz na konstruktivni K-komponentu v zazitkové funkci, tedy na formu vytvarného projevu.
Diiraz na K-komponentu zazitku se projevuje v publikacich urcenych pro vychovnou praxi.
Mezi na§imi i zahraniénimi ugiteli jsou to knihy K. Cikankové.*

Na K. Cikanovou budu také navazovat v nasledujicich kapitolach.
Gnozeocentrické pojeti
Tento tieti ptistup je blizky art-centrické linii. V mnohém cCerpa inspiraci z oblasti umélecké
vytvarné tvorby. Tento smér se orientuje na détskou zkuSenost vSedniho dne, kterou chce
mapovat a ozvlastiovat prostfednictvim vytvarné cinnosti. Cilem je smérovat dité
k systematickému piiblizovani se zivotu. Vytvarné postupy jsou podiizeny hledani sdélnosti
vytvarné vypoveédi, jeZz se stava pro dité¢ prostfedkem k objevovani svéta a sebe v ném.
Vytvarny proces je zde predevS§im jako prostiedek vyrazové komunikace, ktera vede
k jedinenému zpiisobu poznavani svéta. U nas je gnozeo-centrismus reprezentovan
V. Roeselovou a mnoha uditeli v praxi. Vytvarné uméni a vytvarnd vychova jsou v tomto
pojeti jedineCnym prostiedkem pro zdkovo objevovani svéta. V pritbéhu vytvarné tvorby
metodou tematickych tfad si zdk ozfejmuje rozmanitost své vizualni zkuSenosti a nachazi
vztah k jednotlivym fenomémim svého byti. Gnozeologicka linie klade dliraz na vyznamovou
V-komponentu zdzitku. Poznavaci charakter je doplnén snahou prohloubeni prozitkového

ramce vytvarného zazitku.*

* Srov. SLAVIK, J., Od vyrazu k dialogu ve vychové, s. 162-163
* Srov. SLAVIK, I., Od vyrazu k dialogu ve vychové, s. 163-164
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Animocentrické pojeti

Toto pojeti je také orientované na pozndvani, ale vice se zaméfuje na poznavani zaka sebe
samého jako tvlrce i vnimatele vytvarného projevu. Cesta k vytvarnému umeéni je hledana
prosttednictvim osobni niterné angazovanosti zaka v existencialnich zivotnich situacich, které
propjcuji umélecké formé obsah a smysl. UZdil se domniva, jestlize nds na uméni néco
zajimd, je to lidsky smysl, daleko ptfed jeho formalnimi proménami. Vytvarna tvorba je zde
prosttedkem, skrze néjz objevujeme svilj vnitini psychologicky prostor a spojujeme jej
s vesmirnym prostorem. Osobni 1 vSelidsky smysl zivota a starost o duchovni stranky lidského
byti je v poptedi pozornosti tohoto pojeti. Je zde také blizkost k psychoterapii. Pfedstaviteli
tohoto sméru jsou J. David a M. Pohnerova. Smyslové vnimani je zdrojem hluboce
prozivaného zazitku, ve kterém se svét ¢lovéku zjevuje v novych dimenzich a souvislostech.
Animocentrické pojeti stavi na vyrazu a expresi. Vyraz nechdpe jako konec¢ny cil, ale jako
prostiedek, kdy jsme schopni odhalit své nitro. Ucitel je v roli blizké arteterapeutovi nebo
obecné psychoterapeutovi, kdy v mezilidském vztahu ochrafiuje moznost dalSiho otevieni
a tim nalezeni autonomni struktury, nez aby vysvétloval a radil. Nechava se vést tim, co je jiz

v " . 4
ptipraveno uvnitf klienta.*’

4. 6 Artefiletika

Vychodiskem pro teorii 1 praxi, stejné jako pro celou vytvarnou vychovu, je vytvarny
zazitek. Poznavani v artefiletice ma prevazné jiny charakter, nez v typickych naukovych
predmétech. Smétuje k chapani a chapajicimu rozuméni a odhalovani smyslu. Koncepty tvofi
jadro obsaht, které jsou zprostfedkované vyrazovou hrou a reflektivnim dialogem. *°
Do pedagogického dila vstupuji koncepty formou naméti.

Artefiletickym prostfedkem k odhaleni konceptu v namétu je, kromé vhodné techniky
zadani a motivovani namétu tzv. konceptova analyza namétu, kde se jednd o rozbor namétu
zaméfeny na objevovani koncepti, které jsou v ném skryty. Konceptova analyza si klade
samostatnou kulturni orientaci, pro chapani svého mista mezi lidmi, vécmi a uprostied
piirody. Ucitel nabizi ndmét tak, aby byli Zaci sami schopni konceptovy zaklad objevit.
Koncepty se tak ztotoznuji s osobnimi tématy zdkova Zivota a stavaji se prostfredkem osobné
angaZzovaného kulturniho poznavani. Konkrétni obsah studia v artefiletice je usporadan kolem

konceptii a je vyjadien v namétech. Uspofaddni obsahu je pomérné volné. V artefiletice

* Srov. SLAVIK, J., Od vyrazu k dialogu ve vychové, s. 164-166
% Srov. SLAVIK, I., Od vwrazu k dialogu ve vychové, s. 164-166
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podobné jako v arteterapii lze pfipravit urity tematicky plan, ale je nutné piipravit
se 1 na jeho obménovani a upravy podle toho, jak se vyviji situace v artefiletické skupiné.
Pro artefiletiku je dilezité zabezpecit vhodné spojeni mezi expresi a reflexi. Exprese je
prostiedek pro sebe i pro druhé oziejmit osobni vidéni svéta, reflexe je nastroj k poznavacimu
zhodnoceni. Artefiletika si v§ima pfedev§im moZnosti, které vytvarné prostiedky poskytuji
k vyjadieni vécného obsahu, zachyceni duSevniho stavu nebo k odreagovani vnitiniho

v,r 4
napéti.*’

5. Vytvarné techniky v predskolnim véku

5. 1 Grafické techniky pro déti

Namét pro grafickou praci by mél byt jednoduchy, tvar vyrazny, zobrazeny objekt
dostate¢né velky, oprostény od detaili. Davame ptednost zobrazeni jednoho nebo nékolika
objektli zblizka a vyhybame se skupindm tvarové nevyraznych drobnosti. Détem vysvétlime,
jak by mély stfidat svétlé a tmavé plochy. VSe, co bude bilé, je tfteba vyryt a vydlabat,
odstranit z povrchu desticky. Idealnim rocnim obdobim pro realizaci grafiky je zima. VSe je
pokryto snéhem a barvy kolem nés se zredukuji na Cernou, bilou a odstiny Sedé. V tomto
,cernobilém* obdobi lze 1épe vnimat kontrasty svétlych a tmavych ploch. S détmi mizeme
hledat inspiraci na vychazkach pfimo ve svém okoli. ProhliZime si zasnéZeny dim, strom
nebo jiné misto vytvarnd zajimavé. **

Mezi grafické techniky bych zaradila:
e Hlinorit — Je jednou z oblibenych a osvéd¢enych technik tisku z vysky, jedna se
o jednodussi obdobu zndmého linorytu.

e Tisk z polystyrenu

e Sadroryt

e Obrazky vpohybu — Jednd se o obdobu frotdze. Zaroven détem ukaze vznik

kresleného filmu. *°

5. 2 Kresba
V ptedchazejicich kapitolach jsem se zabyvala vyvojem détské kresby. Détska kresba

je jednou z nejcastéji pouzivanych vytvarnych technik, zvlast¢ pak kresba lidské postavy,
kterou jsem se také blize zabyvala v pfedchazejicich kapitolach. Vytvarné vyjadieni ditéti

dovoluje, ptfenést se zreality do svéta fantazie a predstav a obohacovat tak svij pohled

*7'Srov. SLAVIK, I., Od vyrazu k dialogu ve vychové, s. 170-171
** Srov. SIMONOVA, A., Vytvarna dilna, s. 33
* Srov. SIMONOVA, A., Vytvarnd dilna, s. 33-40
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na skute¢nost. Riiznou podobou linie 1ze vyjadtit radost nebo smutek v lidské tvati i v krajing.
Linie je dvojrozmérny organismus, ktery pfed nami Zije v ploSe a nikoli v trojrozmérném
predmétném svété. Vyraz kresby je pro dit¢ dobrodruznym déjem. Vytvarné vyjadfovani
nastroji, které potvrdi, ze linie maji nejen mnoho podob, ale ze hovofi nejraznéjsi feci.
Nejdiive mizeme détem nabidnout frotdz neboli snimani nerovného povrchu predmétu pies
papir shora. Podle materidlu se miZe jednat o frotdZe struktury niti, frotaZze pravidelnych
pletiv nebo frotaze z pfirodnin. S frotaZemi miizeme dale pracovat, stiihat je a komponovat,
dotvaret vlastni kresbou. Linie maji nejrizn¢j$i podoby. Lisi se podle toho, jakym nastrojem
kreslime. Nit sama vytvarné ozije, kdyz se namoc¢i do barvy a vytvaii se stopy na suchém,
ale 1 navlh¢eném papifte.

Pii kolazi miizeme dokreslovat riizné &asti predmétu. *°

5. 3 Malba

Svét je zaplnén barevnymi predméty, které déti mohou kombinovat a preskupovat.
Nevsedni setkani s barvami miizeme pripravit také hrou. ZaZitkem uz byva pomalu nalévana
tu§ do vody v lahvi. K jiné hie détem poslouzi odlozené barevné Casopisy, z nichz vytrhaji
zajimavée barevné plochy a rozttidi je na odstiny modré, Cervené, zelené, ale 1 Sedivé a Cerné.
Vytvarni umélci nékdy pouzivaji pii vytvafeni obrazu cCasti jiz hotovych barevnych
a potiSténych papirt. Jde o tzv. kolaz. Déti si mohou vyzkouset jako hru s komponovanim
ploch. Opa¢nym postupem je tzv. dekoldz. Jestlize si vzajemné koldaZze vyméni a pak Casti
navrstvenych ploch odtrhavaji, barevna piekvapeni se zmnozuji. Sttikanim barev ptes Sablonu
fixirkou, dochéazi k barevnym piekvapenim. Déti na Ctvrtce posouvaji a stitkaji Sablony
z nejrizngjsich materialéi, mohou to byt dokonce listy stromu nebo rizné kaminky. !

Naznacila jsem tedy pozorovani barevnych setkéni.

Hry s barvami, které¢ odpovidaji ptirozené détské chuti a odvaze sahnout si do barevné hmoty
piimo, jedna se o barevné otisky tedy monotypy. Dé&ti piivitaji nabarvit si vlastni ruku
hustymi temperovymi barvami a vyzkouSet jeji otisk na papir. Stejné tak mohou
na provlhéeny papir otisknout hadiik, kterym umyvaly paletu, nebo paletu samotnou. Malovat
prsty nebo hadiikem, Sirokou stérkou neni ani u vytvarnych umélcti nic neobvyklého.
Diilezité je poznani, jakou ulohu hraje pfi praci s barvami voda, ktera tempery a akvarelové

barvy fedi. Mame n&kolik zakladnich pracovnich postupi.®

% Srov. CIKANOVA, K., Kreslete si snami, . 7-66
°! Srov. CIKANOVA, K., Malujte si snami, s. 11-17
2 Srov. CIKANOVA, K., Malujte si s nami, s. 17-21
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Poukazi na n€které postupy:

Rozmyvani — Rozmyvani syté husté tempery kulatym Stétcem, kdy je tfeba mit pti ruce hadfik.
Ptfebytecnou vodu odsavame polosuchym Stétcem.

Pastozni malba — Razné struktury syté husté barvy typické pro pastdozni malbu, déti zvladnou
spiSe tvrdym plochym Stétcem a stérkou.

Prace se sablonou — Malbu plochym S§tétcem pies okraj papirové Sablony, kterd je vhodna
tam, kde je tifeba udrzet ptfesny okraj, barevné rozhrani. Barevna plocha pod Sablonou musi
byt uz zaschla.

Roztirani pastelu — Vyuziti roubikl suchych pasteli nebo kiid pro vytvofeni barevné linearni
kresby, ale 1 plosné malby na sucho. Dé&ti nejdiive vybarvi plochy kiidami a pak se mohou
rozhodnout, zda je nékde rozetfou prsty nebo pomocnym roubikem zhotovenym ze svinutého
mékkého papiru.

Rozmyvani pastelu — Préaci se suchymi pastely nebo kiidami, které mohou déti rozmyvat
vodou nebo jimi malovat pfimo do vlhkého podkladu. Voskovy pastel neptijima vodu, proto
mohou déti petiit struktury voskového pastelu Fid3i barvou a pastel vstoupi na povrch. >

Pti technice malbé miizeme pouzivat napiiklad akvarelové, bretonové barvy a dalsi.

5. 4 Objevovani tvaru

Dité postupem Casu rozeznava svét raznych tvard. Mizeme tedy fici, Ze mame tfi
rozméry — vySku, Sitku a hloubku. Hmatovy kontakt je nezastupitelny. MoZznosti tvarovani
papiru jsou mackani, skladani, vrstveni, obalovani, trhdni a protrhavani, stfithani a krouceni.
MiuiZzeme k tomu vyuzit novinovy papir, nebot’ je mékky. Pro déti hmatové hry. Hmatem lze
také rozeznavat rizné druhy sypkého materialu. >*

Déti rady pracuji s modelinou nebo modelovaci hlinou. Lze také vyuzit préci
s moduritem nebo s té€stem. Pti praci s modelovaci hlinou tvoii keramiku. Hlinu pted kazdym
modelovanim zpracujeme kratkym a razantnim hnétenim z diivodu zbaveni vzduchovych
bublin. Zvlastni postup predstavuje ,Snirkova keramika®. Na slepovani dilii z hliny nutné
potiebujeme ,,Slikry“. Potteba je také celd fada nastroji jako jsou Spachtle, struny, dérovacky,
draténé ocka, kratka plastova pravitka, Stétce, molitanové houbicky, Spejle, nozik, kulaté 1 jiné
»vykrajovacky®, dievéné ,Spachtlicky®, dfevéné valeCky aj. Na otiskovani do hliny se hodi
hruba pytlovina, zaclonovina, zbytky siti, rizné provazky, ale také nejriznéjsi ptfirodniny

se zajimavymi strukturami na povrchu.”

> Srov. CIKANOVA, K., Malujte si s nami, s. 20-21
> Srov. CIKANOVA, K., Malujte si s nami, s. 11-20
>3 Srov. SIMONOVA, A., Vytvarnd dilna, s. 41-43
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Zajimavou vytvarnou technikou miiZe byt také kasirovani.

5. 5 Priklady netradi¢nich technik

e Kolorovana perokresba

e Voskova kresba

e Techniky s klovatinou

e Otiskovani molitanovou houbickou (valeckem)
¢ Omyvana voskovka a tus

e Omyvana klovatina

e Vodové barvy nandSené vatovymi ty¢inkami

e Kresba zmizikem >°

Prace s textilem

Vytvarniky 1aké zajimavy material. Mizeme zkoumat klubicka viny. ,,Promlouvat*
se dd navinutou a postupné rozvijenou ptizi, kterd pfipomina promenlivou barevnou linii
podobné jako pii kresbé na papiru. Déti mohou vymyslet sva vytvarnd sdéleni, kdy mohou
nejprve vyjadiovat situace ze dvou klubek. Nebo mohou déti vytvofit obraz situace, v niz
se snazi veselé klubiCko rozvinutim své barevné piize mrzouta rozveselit. Linearni kresba
pomoci ptize ma svoji vyhodu. Pti kresbé pastelkou na plochu papiru je linie definitivni,
obtizné¢ pozmeénitelna. Linie z barevnych piizi mohou déti posouvat, mnohokrat rozhodovat

o umisténi. >’

5. 6 Inspirace modernim uménim a desingnem

Desing povazujeme za spojovaci ¢lanek mezi uménim a technikou. Miizeme ho
rozdélit do nékolika kategorii. Desing primyslovych vyrobkll se zabyva predméty bézné
potieby a stroji. Do vizudlniho desingnu patii predevSim grafické navrhy — jedna
se o pismena, plakaty, reklamy, desing interiéri zahrnuje ndbytek a bytové dopliky,
do designu obalové techniky patii obalové Upravy vyrobkl. Muzeme také zatadit desing

Zivotniho prosttedi a modni navrhatstvi. >

%6 Clanky RVP.cz: Vytvarné inspirace [ online] ] [cit. 2015- 03- 10 ]. DOSTUPNE
Z WWW:http://clanky.rvp.cz/clanek/c/p/8487/VYTVARNE-INSPIRACE.html/
57 Srov. CIKANOVA, K., Kreslete si snami, s. 11-16

%% Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndaméty pro ctvero rocénich obdobi, s. 40
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Abstraktni umeéni je uméni nefigurativni ¢ili nepfedmétné. Pomoci vytvarnych prvka —
linii, geometrickych obrazct a barevnych skvrn vyjadiuji autofi pocity, vztah ke svétu apod.”
Frank Lloyd Wright (1867-1959)

Americky architekt a desingnér, ktery patii k prikopnikiim moderniho desingnu. F. L. Wright
je tviircem domu tzv. prérijniho typu, kde ke stavbé vyuZziva ptirodni materidly, domy maji
asymetrické puadorysy. Jeho styl patii mezi organickou architekturu. Objekty, které tvofi,
zdanlivé vyrastaji pfirozené zkrajiny a kjeho nejslavnéj§im stavbam patti Dim
nad vodopadem. Zajimavosti jsou kamenné prvky, jez podpiraji betonovou stavbu vysunutou
na nosniku nad vodopad. F.L. Wright je 1 autorem ndvrhu nabytku. Navrhoval vitraze
z barevného skla a keramiky. Tento architekt a desingnér je znamy také jako autor
Guggenheimova muzea v New Yorku.

Vasilij Kandinskij (1866-1944)

Rusky malif a grafik, ktery je povazovan za jednoho ze zakladatelii abstraktniho uméni.
Spolecné s malitem F. Merzem =zalozili vytvarnou skupinu Modry jezdec. Kandinskij
se proslavil svymi abstraktnimi dily, kterda nazyval kompozice. Jednd se o obrazy, v nichz
dominuji barvy nad formou. Kandinskij o vytvarném umeéni také psal. Je autorem spisu
O duchovnu v uméni, ve kterém vyjadiuje, Ze abstraktni tvorba méa budoucnost, nebot’ umélec
potiebuje vyjadfit své pocity.

Orfismus

Jedna se o malifsky smér usilujici o skladbu abstraktnich linearnich prvki a bervnych ploch
vyvolat hudebni dojmy. K jeho nejznaméjSich predstavitelim patii FrantiSek Kupka nebo
Robert Delaunay. ®

Frantisek Kupka (1871-1957)

Je povazovan za prikopnika abstraktniho malifstvi. Je pfednim pfedstavitelem orfismu. Autor
hledal ve svych malbach vyjadieni urcitych zvukii a kompozi¢ni formy hudby. Zakladnimi
prvky jeho obrazi se staly kruhovité a spirdlovité barevné plochy. Tvofil také vertikalni nebo

. IS r 1
diagonalni barevné rytmy. °

* Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndméty pro cétvero rocnich obdobi, s. 40
* Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndméty pro étvero roénich obdobi, s. 41
81 Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndaméty pro cétvero rocnich obdobi, s. 41
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6. Struktura vytvarné lekce

6. 1 Cil vytvarné lekce
Pti vytvarnych lekcich je rozvijena fantazie a kreativita déti, podporujeme rozvoj vytvarnych

technickych schopnosti — stfihani, lepeni, vytrhavani, mackani, skladani apod. U¢ime déti
komunikovat a tvofit s vrstevnikem nebo vice détmi. Sezndmime déti s riznymi vytvarnymi
pomickami, s vytvarnymi moZnostmi riznych materiald, pfipravime rizné podklady
a nastroje pro tvorbu. Postupné jim ptiblizime techniky moderniho uméni — muchlaz, kolaz,

land-artové techniky. *

6. 2 Potreby

V kazdé lekci se uvadi struény seznam véci, které pouzijeme jak k motivaci a hie, tak
k vytvarné ¢innosti nebo akci. Seznam potieb je uveden 1 v ptipadé, kdy v lekci seznamujeme
s vybranym umélcem nebo chceme ozvlastnit zakonceni lekce specialni akci, ptehlidkou

nebo neobvyklou vystavou.

6. 3 Priprava

Ptfed motivaci a hrou a pfed vytvarnou ¢innosti je v nékterych lekcich také potiebnd ptiprava.
Napiiklad miizeme piipravit ablony, nattit podklad, nasbirat p¥irodni material apod. Sablony

ptipravuje dospély a podklady nebo sbér prirodnich materiald provadime s détmi.®*

6. 4 Motivace a hra
Motivace a hra slouzi k tomu, aby se déti Iépe seznamily s vytvarnymi materialy, pomickami,

podklady, nastroji nebo tématem. Pfitom ziskavaji zkuSenosti a znalosti, maji nové zazitky,
rozvijeji svoji fantazii a tvofivost. Jako motivaci miizeme vyuZzit basnicku, piibch
nebo pisnicku, kterd souvisi s vybranym vytvarnym tématem. Samoziejmé lze vyuzit jinych
literarnich nebo hudebnich ukédzek. Soucasti motivace byvaji ukazky ilustraci, prohlizeni

obrazkt v knizkéach a gasopisech.®

6. 5 Vytvarna ¢innost
Béhem vytvarné c¢innosti nechavame détem dostatek prostoru k vlastnimu sebevyjadieni.

Béhem aktivni ¢innosti pii motivaci a hie déti ziskdvaji rtizné zkuSenosti s predloZenym

62 Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndméty pro cétvero rocnich obdobi, s. 8-9
5 Srov. Tamtéz, s. 8

% Srov. Tamtéz, s. 8-9

% Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndméty pro étvero rocnich obdobi, s. 8-9
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namétem, prozitky a mohou si 1 vytvafet urCité predstavy, které pak zpracuji ve svych
dilech.*
Nekdy se mize uvadét také obmena vytvarné ¢innosti, kdy vytvarna ¢innost upozoriiuje

na dal$i materialy a pomiicky nebo podklady, kterych mizeme v tvorbé vyuzit.

6. 6 Zakonceni

Z hotovych praci pfipravime vystavu, nckterd dila si mohou déti vzit domid. Soucasti
zakonCeni lekce je také prohlizeni vytvofenych praci a jejich hodnoceni, hry s nimi apod. Je
dalezit¢ s détmi o dilech mluvit, pfi tom si mohou zopakovat své znalosti o barvach,
vytvarnych technikach apod. Je pottebné, aby déti mély moznost popsat sva dila nebo 1 prace

.o 67
vrstevnik.®

% Srov. VONDROVA P., Vytvarné ndméty pro cétvero rocénich obdobi, s. 49
7 Srov. Tamtéz, s. 9
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Il. PRAKTICKA CAST

Prakticka cast je tvofena formou ukazkovych vytvarnych lekci déti pfedskolniho véku.

Popisuji zde strukturu vytvarnych lekci a v ptiloze dokladdm ukazky tvorby déti.

7. Popis vytvarné tvorby

Tématicky nazev vytvarné tvorby, kterou jsem uskutecnila na podzim, nese nazev ,,Barvy
podzimu.* Na zdkladé teoretickych poznatkll jsem realizovala poznatky v praxi. Mym cilem
bylo zvolit takové Cinnosti v navaznosti na teoretické poznatky, které bych mohla realizovat
v praxi, kde by si déti mohly vyzkouSet praci s jednotlivymi vytvarnymi technikami jako je
kresba, malba nebo modelovani. Inspirovala jsem se knihami od UZdila a Karly Cikankové,
ve kterych pojednava o jednotlivych vytvarnych technikdch. Vytvarnych lekci
se zucastnilo 5 déti pfedskolniho véku ve v€ku 4 - 6 let. Ztoho 3 chlapci a 2 divky.
Ve vytvarném tvoteni byl realizovan podzimni strom s listky a jezky, slunce a jeho promény,
modelovani s podtématem: ,,Maluje slunicko Cervené jablicko* a kresba s tematikou volného

casu.

7.1 Cil tvorby

Cilem tvorby bylo v jednotlivych vytvarnych lekcich rozvinout détskou vytvarnou tvofivost.
Déti si mohly vyzkousSet vytvarné techniky smétujici k rozvoji détského vytvarného projevu.
V jednotlivych vytvarnych lekcich je detailn€ rozpracovdn a popsan postup préace

se stanovenymi cily, které vedou k rozvoji détského vytvarného projevu.

7. 2 Motivace k ¢innostem

Motivace k jednotlivym ¢innostem je velice dileZitou soucasti. Pokud se dité pro €innost
nadchne, je to vyborny zacatek. Dit€¢ vnima vSemi smysly a je pro n¢ho dileZity prozitek

z ¢innosti. Proto je motivace dilleZitou soucasti a zacatkem k tvotivosti jako takové.

7. 3 Struktura vytvarnych lekci

Realizovala jsem 3 vytvarné lekce, ve kterych si déti vyzkouSely vytvarné techniky jako je
malba, kresba a modelovani. Jednalo se o podzimni strom s listky a jezky, slunce a jeho

promény, modelovani s podtématem: ,Maluje sluni€¢ko cervené jablicko* a kresbu
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s tematikou volného €asu. Jako motivaci pro vytvarnou ¢innost s détmi jsem volila smyslové

hry, pohadku, rozhovor, basen, obrazky i1 vychazku do ptirody.

7. 3.1 ,,Podzimni strom s listky a jezky“

Popis vytvarné techniky

Pfi prvnim vytvarném setkéni a vytvarné lekci jsem zvolila vytvarnou techniku malbu. Déti
maji pfirozenou odvahu a chut’ sahnout si do barev ptimo. V prvni ¢asti se jednalo o vytvarné
otisky - monotypy. Déti si vyzkouSely otisk svoji ruky na papir za pouziti temperovych barev.

V druhé ¢asti ¢innosti se jednalo o malbu (jeZka) na pfedem vytvofenou Sablonu.

Cil vytvarné lekce
e Rozvoj fantazie a predstavivosti
e Rozvoj jemné motoriky
e Spravné drzeni Stétce

e Rozvoj pocitu soundleZitosti se skupinou.

Pomiicky a material
Pohadka ,,0 jezkovi“ z knihy od Macholdové, T., ¢tvrtky, Stétce, hadiik, kelimky na vodu,

temperové barvy, balici papir, barevné papiry, Sablony

Piiprava
Podkladem k vytvarné Cinnosti byl podzimni strom vznikly za pouZiti vytrhavani barevného
papiru a nasledné lepeni na balici papir jako podklad k malbé. Dalsi ptipravou byla Sablona

jezka.
Motivace

Vychéazka do piirody. Pozorovani zmén v ptirod€, sbér listi a podzimnich plodi. Vytvoreni

sktitka ,,Podzimnicka‘* Rozhovor. Pohadka ,,0 jeZkovi.* z knihy od Macholdové T.

32



Popis pracovniho postupu

Déti mély na vytvofeny podklad — strom otiskovat svoje ruce tak, ze si nejprve Stétcem
nanesly na ruce temperové barvy. Listky stroml jsou rtizn¢ barevné. Ruce pak otiskavaly
na vétve stromu, jak kdo chtél mit listek umistény. Nektery listek mize padat ze stromu,
nektery uz je spadly, jiny ve vétru plapold.. Nasledné déti tvotily jezky na predem piipravené

Sablony a umistovaly pod podzimni strom.

Hodnoceni ¢innosti

Pribéh

Cinnost probihala se skupinkou 5 déti ve v€ku 4-6 let, z toho 3 chlapci a 2 divky. Inspiraci
a motivaci k ¢innosti byla vychazka do piirody, kde jsme pozorovali zmény v ptirode,
nasbirali podzimni plody — kaStany, zaludy, listi ze stromu atd. Nasledoval rozhovor, ¢eho si
déti mohly v ptirod¢ vSimnout, jaké charakteristické znaky mé podzim. Z nasbiranych ploda
déti vytvortily skiitka ,,Podzimnic¢ka* a poslechly si pohadku ,,0 jezkovi.*

Na formatu baliciho papiru jsem si ptipravila siluetu podzimniho stromu. Détem jsem
vysvétlila, co se bude dit. Pfi préaci s barvou, jsem déti pribézné motivovala, aby se nebaly
pouzivat barevné odstiny na dlai (list) a mit tak listy vice barevné. Cinnost s otiskovanim
rukou jsem praktikovala po dvou a tiech détech, az se vysttidaly vSichni. Pfi malbé jezkl jsem
nekteré déti opravovala v drzeni Stétce. Mohla jsem si také povSimnout u nékterych déti veétsi
inklinaci k barevné skvrné¢.

Reflexe

Pti préci s barvou, jsem déti pribézné motivovala, aby se nebaly pouzivat barevné odstiny
a mit listy vice barevné. Dbala jsem na spravné pouzivani §tétce a opravovala chybné drzeni.
Také jsem dbala na to, aby déti pokud mozno spravné pouzivaly tempery s vodou.
Po ruce mély také k dispozici hadiik na osuSeni Stétce. Pocit sounaleZitosti se skupinou jsem
naplnila spoleCnou vystavou prace na jednom podkladu. U déti jsem rozvinula jemnou
motoriku. Mym zamérem bylo také bez ostychu pouzivat barvy a nebat se sdhnout si do barev
ptimo. Zpocatku byly u né€kterych déti znat trochu rozpaky z naneseni barvy pifimo na ruce,
ale nakonec déti prace nadchla tak, ze se zdatila a vSichni si ¢innost vyzkousely. VS§imla jsem
si v ndvaznosti na dal$i ¢innost, ¢imz byla malba jezki na predem vytvoienou Sablonu, Ze se
déti vice poustély do pouzivani barev a jezci se tak stdvali vice barevni, jako by byli
zahrabani v barevném listi. Mohu fici, Ze jsem méla skupinku vytvarné zdatnych déti. Déti
maji zkuSenost s malbou z matetské Skoly, dvé znich navstévuji vytvarny krouzek. Déti

¢innost nadchla a proZily si ji. Rozvinula jsem u déti fantazii a predstavivost.
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7. 3. 2 ,,Slunce a jeho promény*

Popis vytvarné techniky
V navaznosti na pfedchozi ¢innost jsem zatfadila malbu a modelovani. Mym zdmérem bylo
zjistit, jak se déti dokazi popasovat s pouzivanim barev a se svou fantazii a predstavivosti

pfi malbé slunce v riznych ro¢nich dobéch.

Cil vytvarné lekce
e Rozvoj predstavivosti a fantazie
e Rozvoj dovednosti plastického vyjadieni pii praci s modelovaci hmotou

e Podporovani rozvoje smysli — piedevSim zraku a hmatu.

Pomiicky a material
Modelina, Satky, jablka, SiSka za stromu, kaminky, tu$, ¢tvrtky, Stétce, hadiik, kelimky

na vodu, temperove barvy.

Motivace
K jednotlivym ro¢nim obdobim se obraci lidova slovesnost — pohadky, povésti, myty. S détmi
jsme si povidaly o jednotlivych ro¢nich obdobich — co je pro n€ charakteristické — co se déje
v ptirod¢ na podzim, v 1ét¢, na jafe, v zim¢. Jaké barvy si mysli, Zze by mohly mit jednotliva
roni obdobi. Zde zalezi na fantazii a pfedstavivosti kazdého ditéte. Vychdzela jsem
z presvédéent, ze déti ovladaji znalost barev. Zahrali jsme si hru Pan Cép ztratil éepicku.

Pro modelovani jsem zatadila smyslové hry s jablkem, kdy déti se zavazanyma ocima
mohly hmatem poznavat tvary predméti - jejich povrch. Jablko jsem nechala détem také

ochutnat. Motivaci byla ndsledné basei ,,0 jablicku.*

Popis pracovniho postupu

Déti mély pied sebou Ctvrtku rozdélenou na Ctyii Casti — rocni obdobi. Spolecné jsme
malovaly slunce v barvach na jate, v 1ét€, na podzim a nakonec v zim¢€. Snazila jsem se o to,
aby kazdé dit€¢ malovalo pokud mozno za sebe. Kazdy ma jinou ptedstavu, jiné vytvarné
citéni. V dalsi casti vytvarné lekce jsem zvolila modelovani jablicek z modeliny
s podtématem ,,Maluje slunicko Cervené jablicko..* Déti si tak rozvinuly jemnou motoriku

pf1 modelovani.
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Hodnoceni ¢innosti
Pribéh

Spole¢né jsme s détmi malovali slunce v barvach na jate, v 1été, na podzim a nakonec v zimé.
Snazila jsem se o to, aby kazd¢ dit¢ malovalo pokud mozno za sebe. Kazd¢ dit¢ ma jinou
predstavu a ta je spravnd. Jednalo se mi také o pouzivani barev a to, aby se déti nebaly
pouzivat barevné odstiny, aby si vyzkouSely pouzivat barvy. Ani tak jako o vysledek, se mi
jednalo spiSe o proces. Samoziejmé, Ze jsem se snazila byt détem napomocnd, jak jen to bylo
mozné, ale na druhou stranu jsem nechtéla ptili§ do ¢innosti zasahovat. Pritbézné jsem déti
motivovala a povzbuzovala. Pfi modelovani si déti procvi€ily jemnou motoriku a rozvinuly
si dovednosti plastického vyjadieni pti praci s modelovaci hmotou. Nasledovalo prohlizeni
hotovych praci.

Reflexe

v v

déti vyzadovaly vice individualni ptistup. Nechala jsem kazdého tvofit podle sebe a hlavné
za sebe tak, jak on to citil. Z déti jsem méla radost, nebot’ se jednalo o skupinku vytvarné
zdatnych déti, ktefi chtéji tvofit, tudiz jsem se nesetkala s tim, ze by vyloZzené n¢kdo nechtél
tvofit. Pfi modelovani si déti procviCily jemnou motoriku a rozvinuly si dovednosti

plastického vyjadieni pti praci s modelovaci hmotou. Rozvinula jsem ptedstavivost a fantazii.

7. 3. 3 ,Ja ve volném ¢ase*

Popis vytvarné techniky
V teoretické Casti jsem se zabyvala vyvojem kresby lidské postavy. Zajimalo mé, jak se déti

popasuji s pojetim lidské postavy - sebe v kresbé.

Cil vytvarné lekce
e Rozvoj kreslifskych schopnosti pfi tematické kresbé.
e Rozvoj koordinace ruky a oka
e Rozvoj jemné motoriky

e Spravné drzeni kreslitského nacini

Pomiicky a material

Ctvrtky, voskovky, pastelky, tuzky, obrazky jednotlivych ro¢nich obdobi.
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Motivace
Rozhovor s détmi o tom, co rady délaji ve svém volném case. Motivovala jsem obrazky
ro¢nich obdobi. Povidali jsme si s détmi o tom, co mizeme délat v jednotlivych ro¢nich

obdobich.

Popis pracovniho postupu
Déti kreslily tématickou kresbu sndzvem ,J4 ve volném cCase®. Kresby byly zméfeny

na ¢innosti, kterym se déti rddy vénuji ve svém volném case.

Hodnoceni ¢innosti

Priibeh

Pii tematické kresbé vznikaly zajimavé préace, kdy nékteré kresby jsou vytvarné zdatnéjsi
a ukazuji na vytvarné obdobi, ve kterém se pravé déti nachazi. Déti si rozvinuly kreslifské
schopnosti pfi tematické kresbé a také jemnou motoriku. Dbala jsem na spravné drzeni
kreslitského nacini. N&které déti nakreslily 1 dva obrazky. Na zavér jsme si spole¢né prohlédli
vytvory.

Reflexe

Cilem vytvarné lekce byl rozvoj kreslitskych schopnosti pii tematické kresbé. Dalsi dil¢im
cilem bylo rozvinout koordinaci ruky a oka. Déle pak rozvoj jemné motoriky. Pro déti bylo
samotné téma zajimavé, mély dostatek prostoru, Casu a materidlu. S tématem se kazdy
vypofadal po svém. Kresba lidské postavy se v détskych obrazcich vyskytuje pievazné
zprofilu. U Vojty se jiz rysuje naznaceni pohybu. Pribézné€ jsem déti motivovala
a povzbuzovala k ¢innosti. Déti si rozvinuly kreslifské schopnosti pti tematické kresbé. Déti
si dale rozvinuly jemnou motoriku pii drzeni pastelky, voskovky, tuzky. Dbala jsem

na spravné drzeni kreslifského nacini a opravovala chybné drZeni. Cile jsem splnila.
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ZAVER

V teoretické Casti bakalaiské prace jsem se zabyvala rozvojem détského vytvarného
projevu v predskolnim v&ku. Rozebrala jsem détsky vytvarny projev a poukdzala
na charakteristické znaky détského vytvarného projevu. Blize jsem specifikovala détske
vytvarné techniky v pfedskolnim v€ku a zabyvala se tvofivosti z riiznych pohleda. Zabyvala
jsem se také volnym casem. Volny Cas predstavuje dillezitou soucast zivota déti. Mam
za sebou ti1 roky praxe v mateiské Skole a jsem rada, ze jsem si touto praci mohla utfidit
poznatky a obohatit se ve své praxi.

Teoretickou ¢ast a jednotlivé kapitoly jsem tfidila tak, aby na sebe vzajemné
navazovaly a mohla jsem je brat jako vychozi bod k praktické ¢asti. Cilem mé prace bylo
ziskané teoretické poznatky ovéfit v praxi formou ukézkovych lekci vytvarné tvorby déti
predskolniho véku. Cinnosti jsem volila v navaznosti na predchozi znalosti déti. Zaméfila
jsem se hlavné na prozitek z vlastni Cinnosti, ktery je podle mého ndzoru nejdilezitéjsi. DéEti
si osvojily nékteré zakladni vytvarné techniky pouzivané v ptfedSkolnim vzdélavani.
Ve vytvarnych ¢innostech hral pro mé dileZitou roli proces, nikoliv libivy findlni vysledek.
Déti je tfeba vhodné€ motivovat a vtahnout do ¢innosti. Zpétnou vazbu mi tvoii déti.

Pokud se zaméfim na naplnéni cili a vybavim si cely tvofivy proces, zdkladem je
motivace, prozitek z ¢innosti, pribézné povzbuzovani déti a pochvala. Nékteré déti potiebuji
povzbudit k Cinnosti, aby daveéfovaly svym vytvarnym schopnostem. Pro déti byly naméty
¢innosti zajimavé. Poznatky, které jsem ziskala mi budou slouzit pro dal$i pedagogickou
praxi. V praktické Casti jsem ovéfila teoretické poznatky vzhledem k vychovné - vzdélavacim
cilim. Cile jsem naplnila. Détsky vytvarny projev v piredSkolnim v€ku je nutno stale rozvijet,

nebot’ déti jsou tvarné a zvidave.
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