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Anotace

PESKOVA, Gabriela (2019). Projekt motivujeme déti ke cteni knih. Hradec Kralové:
Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové. 83 s. Diplomova prace.

Diplomova prace se zabyva problematikou cCtenarstvi déti mladSiho Skolniho veku,
konkrétné déti ve 4. a 5. tfidach. Teoretickd cast diplomové prace charakterizuje
Ctenafskou gramotnost, ¢tenaistvi, ¢teni, détského Ctenaie a jeho vyvoj, mladsi Skolni
veék a tvorbu a obsah projektu.

Praktickd cast bude prezentovat vysledky dotazniki nejétenéjSich knih vlastni
konstrukce, které vyplnili Zaci 4. a 5. tfid. Na zdklad¢€ dotaznikii zrealizuji projekt na

téma, které vychazi z provedené¢ho prizkumu nejctenéjsich knih.

Kli¢ova slova: zanr, ¢etba, kniha, motivace, ¢tenafska gramotnost, projektova metoda,

détsky ctenat, vyvoj détského Ctenaistvi, mladsi Skolni veék



Annotation

The diploma thesis deals with the issue of reading literacy of younger school children
especially of those in the 4™ and 5™ grade. The theoretical part of the thesis defines
following terms: reading literacy, reading, children readers and their development,
younger school age, creation and content of the project.

The practical part of the thesis presents the results of the questionnaires testing most
read books, which were formed by myself and which were distributed among pupils of
the 4™ and 5™ grade. Based on these questionnaires the project, dealing with the issue
proceeding from the survey of the most read books, is realized.

Keywords: genre, reading, book, motivation, reading literacy, project method, child

reader, development of children 's reading, younger school age
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1 Uvod

Téma knih a ¢teni jsem si vybrala pfedevsim proto, ze 1 ja sama velmi rdda ¢tu a myslim
si, ze v zivoté Cloveéka je kniha velice dulezitd. Ke ¢teni knih mé od utlého détstvi vedla
ma matka, za coz jsem ji velice vdé¢na. Hned poté, co jsem se naucila Cist, se miyj
veskery volny ¢as naplnil cetbou knih. Tato zaliba mi vydrzela az do soucasnosti, kdy je
pro m¢ Cetba prostiedkem k relaxaci a uvolnéni po narocném pracovnim dni. Vzdy,
kdyz doctu knihu, vypisi si z ni v§echny myslenky, kter¢é m¢ béhem cetby zaujaly, a
pozdé&ji se k nim vracim. V mnoha knihach jsem jiz nasla odpovédi na zavazné otazky,
kterymi jsem se ve svém zivoté zabyvala. V mém Zivoté¢ mé kniha nezastupitelné misto,
proto sympatizuji s vyrokem Johna Ruskina, coz byl anglicky spisovatel, basnik a
umeélecky kritik, ktery zil v 19. stoleti. Tim vyrokem je: ,,Knihy jsou lidem tim, ¢im jsou
peruté ptaktim.*

Pravé proto, ze mi je téma knih a Cetby velice blizké jsem si pro svou praci zvolila téma
ctenarstvi.

V diplomové praci jsem se rozhodla zaméfit na zéky 4. a 5. tiid, konkrétn€ na to, jaké
knihy jsou v tomto v€ku nejvyhledavanéjsi a nejctenéjsi.

V teoretické Casti prace se zabyvam charakteristiku pojmd, jako je ¢tenaf, détsky Ctenaf
a jeho vyvoj, ¢tenaiské aktivity a strategie, mladsi Skolni vék a projektova metoda.

V praktické ¢asti se vénuji vyhodnocovani prizkumu nejctenéjSich knih déti mladsiho
Skolniho v€ku a nésledné vypracovavam projekt na téma, které vychdzi z vysledkl
mého prizkumu.

Béhem svych praxi na raznych zakladnich Skolach jsem si vSimla, Ze déti pfili§ nectou,
zajem o knihy spiSe upada, nez vzrista. Proto si myslim, ze jako budouci ucitelka bych
méla u déti zdjem o knihu podporovat, protoze diky ¢teni rozvijime nejen slovni zasobu
ditéte, ale 1 jeho predstavivost a fantazii, vSeobecné znalosti a piehled a také ¢tenarskou
gramotnost. Toho bych chtéla docilit pravé tim, Ze zkusim vypracovat projekt na téma
nejétenéjsi knihy u déti mladsiho Skolniho véku. Projekt bude zaméfen na konkrétniho
autora a knihu vychazejici z prizkumného dotaznikového Setieni. Projekt oducim ve 4.
a 5. tfidé na zakladni skole v Chlumci nad Cidlinou.

Hlavnim zamérem této prace je tedy vypracovat projekt o knize. Myslim si, Ze je to
velice vhodné a zdbavnd forma, jak détem nabidnout knihy, které je mohou zaujmout.
Ze své vlastni zkuSenosti vim, Ze détem déla problém vybrat vhodnou kniZku ke cteni.

Knih pro déti je velice mnoho, proto je pro n¢ obtizné najit takovou knihu, ktera pro né



bude vhodna ve vSech ohledech, bude umérna véku a schopnostem déti, a zaroven
zabavna s vhodnymi ilustracemi a tématem, které déti zaujme. Chtéla bych vyzdvihnout
praci knihoven, které poradaji ruzné programy pro déti, kde se vénuji zajimavym
autortim a kniham a pomahaji tak détem s orientaci v kniznim svété. My, ucitelé, tomu
muzeme dopomoci pravé vymyslenim a realizovanim podobnych projekt, jako je ten

muj.
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2 Ctenarstvi

Problematika Ctenéi'stvi a Ctendiské gramotnosti neni pouze zélezitosti uzké skupiny
odborniki, uciteltl nebo knihovniki. Touto problematikou se zabyvaji i rodice, politici,
$koly a podobné. Ctenaistvi a &tenafska gramotnost obecné odrazi kulturni a

vzd¢€lanostni uroven naroda (Zachova, 2013).

2.1 Ctenarska gramotnost

V pedagogickém slovniku najdeme definici, ze C¢tenafska gramotnost je ,,komplex
veédomosti a dovednosti jedince, které umoznuji zachazet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v zZivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni 7dd, navod k uzivani léku). Jde o
dovednosti nejen ctendrské, tji. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti
vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah
textu aj. Ctendrskd gramotnost je povazovana za soucast funkcni gramotnosti. *“(Pricha,
Walterova, Mares, 2013, s. 42)

Abychom spravné pochopili definici Ctenaifské gramotnosti, je potfeba vysvétlit i
samotny pojem gramotnost. Gramotnost je definovana jako schopnost Cist, psat a
pocitat. V soucasné dob¢ se k tomu jesté pfipojuje pocitacova gramotnost (Dolezalova,
2005).

Gramotnost mizeme rozdélit na funkcni a ¢tenafskou gramotnost. Funk¢éni gramotnost
je schopnost pouzivat tiStény a pisemny material, ktery je potifebny k fungovani ve
spole¢nosti v zajmu toho, aby kazdy jedinec dosdhl svych cila a dale se u né€j rozvijely
jeho znalosti (Dolezalova, 2015).

Ctenaiskd gramotnost znamena zékladni orientaci v piedteném textu. Je to jeden
Z primarnich pozadavki kladenych na vzdélavani. Schopnost porozumét textu jedinci
umoznuje zna¢nou miru nezavislosti mysleni (Zachova, 2013).

Ve ¢tenaiské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichz zadna neni bezpfedmétna.
Mezi tyto roviny patii vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni, vysuzovani a hodnocenti,
metagoknice, sdileni a aplikace (NUV, 2011).

Prvni rovina je zcela jasna uz z jejiho nazvu — vztah ke ¢teni. Pfedpokladem k rozvoji
¢tenaiské gramotnosti je potéSeni z Cetby, vnitini touha a potieba Cist, motivace k cetbé.
Jestlize ma dité kladny vztah k Cetbé, ¢tenarska gramotnost se bude rozvijet snaze, nezli
u ditéte, ktery ma negativni vztah ke &teni (NUV, 2011).

Rovina doslovného porozumeéni je schopnost a dovednost dekddovat psané texty se

zapojenim dosavadnich zkugenosti a znalosti (NUV, 2011).
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Ctenafsky gramotny Glovék umi vyvozovat z pietteného textu n&jaké zavéry a umi
posuzovat autorovy zaméry, coZ je rovina vysuzovani a hodnoceni (NUV, 2011).

., Soucdsti ctendrské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamer viastniho cteni, v souladu s nim volit texty a zpiisob cteni, sledovat a
vyhodnocovat viastni porozumeni ctenému textu a zameérné volit strategie pro lepsi
porozumént textu. “(NUV, 2011, s. 8)

A nakonec nam zbyva rovina aplikace, kdy Ctenadi Cetbu zurocuje v dalSim Zzivoté
(NUV, 2011).

Ctenaistvi a Stenaiska gramotnost jsou nejéastéji spojovany se $kolstvim, a to i piesto,
7e souvisi s dalsimi odvétvimi, jak jsem jiZ psala na zacatku. Ctenaiska gramotnost se
tyké vSech veékovych kategorii a souvisi se vSemi oblastmi Zivota (Zachova, 2013).
Vyzkumy ctendiské gramotnosti probihaji nejcastéji v ramci zakladniho vzdélavani,
které ma formativni charakter a vytvaii zakladni navyky, dovednosti a postoje, které
vyrazné ovliviuji znanou ¢ast populace. Proto je tedy na mist¢ vénovat se skupiné
zaku vSech stupnii Skol (Zachova, 2013).

Rozvijeni ¢tenatrské gramotnosti by mél byt jeden z hlavnich cili celého vzdélavaciho
procesu. V ranych fazich vzdélavani je potfeba u déti budovat Ctendiské navyky a
dovednosti, které se v dalsich fazich vzdélavaciho procesu prohlubuji a upeviiuji (NUV,
2011).

Proces cteni je velice naro¢ny, protoze v naSem mozku neexistuje zddné centrum cteni.
Cteni vyzaduje od ¢tenafe aktivitu, je pomalé, neobejde se bez trpélivosti. Pochopeni
Steného textu nastava pouze v piipads, Ze se &tendf na text soustiedi. Cteni nam
nepiedklada jiz hotové obrazy, ¢tenaf si je diky své vlastni fantazii a predstavivosti
dotvaii sam. Pravé proto, Ze Cteni je takto ndrocny proces, je potieba, abychom uméli
dité spravné motivovat, aby mélo snahu si ¢teni oblibit.

Motivace ke ¢teni by meéla probihat uz v rodin€, protoze plsobeni rodiny je jiz od
narozeni ditéte nejsilngjsi a klicové. Skola mé také velkou motivaéni silu, a to nejenom
diky pedagogiim, ale i1 vrstevnikim ditéte. DéEti si mezi sebou mohou vzijemné
doporucovat oblibené knihy nebo autory, mohou své poznatky konfrontovat s ostatnimi
vrstevniky (NUV, 2011).

Svétové organizace, které se zabyvaji vyzkumem cCtenarské gramotnosti, zduraziuji
funkéni povahu ¢teni, kdy ctendf diky aplikaci rGznych postupli a dovednosti dojde
k porozuméni &tenému textu. Cteni je vyuzivano jako nastroj k dosaZeni cili, které jsou

kli¢em k uspéchu v osobnim a pracovnim Zivot¢ a ve spolec¢nosti.
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Ctenafska gramotnost je zkoumana v mezinarodnich méfenich. Mezi nejznamé;jsi

fadime projekt PIRLS a PISA.

2.2 Cteni

Cteni je zpsob ziskavani informaci, které byly napsany. Je to vnimani soustavy
tiskovych znakii, kdy si étenat uvédomuje vyznam téchto znakil. Cteni textl miize byt
vyuzito k rozvoji Ctenaistvi a soucasné jsou jeho prosttednictvim plnény vyukové cile.
Ctenaistvi se od Gteni lisi tim, Ze je vzdy spojeno se zalibou (Travnicek, 2008).

., Cteni je druh Fecové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov, vét,
nejazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozumét
vyznamu znakii). Proces cteni zahrnuje nekolik fazi, jejichz vysledkem ma idealne byt
porozuméni Ctenému textu a vnitini zpracovani prislusné informace. V pedagogickém
aspektu ma cteni prvoradou duleZitost jakoZto soucast Ctendrské gramotnosti,
zakladniho predpokladu vzdélavani. *“ (Pricha, a dalsi, 2003, s. 34)

Cteni je velice namahava &innost, pii které zapojujeme razné ¢asti svého mozku. Dité si
musi pismenka nejprve zrakem analyzovat, zapamatovat, poté vybavit v pameéti, prevést
je do zvukové podoby a k tomu vSemu si musi zapamatovat, co vlastn¢ precetlo
(Homolova, 2008).

Dobry c¢tenat by mél umét ovladat rizné zplsoby c¢teni. Homolova tyto zpiisoby
rozdélila do péti kategorii:

- raciondlni Cteni — tento zpusob cteni u Ctenaili upeviiuje spravné navyky pii Cteni,
Ctenaf Cte dobrou metodou Cteni a uplatiuje lepSi duSevni vykon pii Cetbé, coz
znamena, Ze Ctenaf nemusi nutné Cist rychle, ale musi vZzdy pochopit vyznam ¢teného.

- orientacni Cteni — tento zpusob cteni Ctenafi slouzi k ziskavani zékladnich informaci.
Pii ¢teni éte namatkové uryvky pro zjidténi naroénosti textu. Ctenat si vima ¢lenéni
textu do kapitol, subkapitol a obsahu.

- kurzorické ¢teni — je zpisob Cteni, kdy Ctenaf co nejrychleji procita text. Zachycuje
predevsim klicova slova, ke kterym se pozdé&ji bude vracet a studovat je podrobnéji.
Tento zplisob se nejcastéji pouziva pii studiu odborné literatury.

- statarické ¢teni — spociva v ditkladném procitani textu. Ctenaf Gte takovym tempem a
takovou metodou, aby chapal text a rozumél mu.

- selektivni Cteni — je ¢teni, kde vybirame a hleddme urcité informace, napt.: vybérovy

udaj, datum, jméno, apod. (Homolova, 2009).
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Ctenatska kompetence je dlouhodobé utvafena pfipravenost k etb&, do které se
promitaji i ctenarské zdjmy a potieby. Kvalita kompetence je zdvisla i na dalSich
faktorech, jako jsou napiiklad osobnostni dispozice Ctenafe — emoce, temperament,
obrazotvornost, socialni postaveni, intelekt, apod. (Lederbuchova, 2004).

Cteni je charakteristické svymi znaky, které jsou celkem &tyfi. Viem témto znakim se

budu podrobnéji vénovat v nasledujici kapitole.

2.2.1 Znaky ¢teni

Mezi zakladni znaky cteni fadime spravnost, uvédomeélost, plynulost a vyraznost.
Technika ¢teni, tzn. spravnost, plynulost, vyraznost ¢teni a porozuméni ¢teného textu
spolu velmi uzce souvisi. V momenté, kdy si dit€ osvoji techniku c¢teni, 1épe pochopi
text. A naopak, pokud dité chape obsah textu, zlepSuje tim svou techniku ¢teni (Toman,
2007).

Mluvime-li o ¢teni spravném, je nutné, aby se shodoval hlasité ¢teny text a jeho psana
nebo tisténa podoba. Ctenai musi znat viechna pismena, ktera odpovidaji piislusnym
hlaskdm a musi dokéazat spravné Cteni slabik a slov a chapat jejich vyznam. Déle sem
fadime i spravnou artikulaci (Toman, 2007).

Cteni uvédomélé je vlastné Gteni s porozuménim. Je to takové &teni, kde &tenaf piesnd
vnima grafickou podobu slov, chape jejich vyznam izolované i1 v kontextovych
souvislostech. Dale je schopen si tuto podobu slov zapamatovat a obsah textu pozdéji
vybavit (Toman, 2007).

U ¢teni plynulého posuzujeme piirozeny rytmus Cetby, tzn. rytmus béZzného mluveného
projevu. Ctenaf, ktery &te plynule spravng, &te bez hlaskovani, slabikovani nebo
opakovaného ¢teni slov, bez nefunk¢nich a zbyte¢nych pauz a zmén tempa ¢teni. Kazdy
¢tendf si voli své vlastni individudlni tempo cteni. Pokud ctendf ¢te velmi rychle a
neodpovidd to jeho Cctendiské vyspélosti, mé to negativni dopad na spravnost
¢tenaiského projevu (Toman, 1990).

U vyrazného ¢teni hodnotime zdkladni zvukové charakteristiky, mezi které patii
naptiklad frazovani, slovni a vétny ptizvuk, intonace, zmeéna sily, barva a vyska hlasu.

Jestlize Ctenar Cte vyrazné, znamena to hlubsi pochopeni ¢teného textu (Toman, 1990).

2.2.2 Druhy éteni
Zaci v mlad$im §kolnim véku si osvojuji texty poslechem, vlastnim Gtenim hlasitym a

tichym c¢tenim.
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Cteni hlasité je hlavnim prostiedkem osvojovani techniky &teni, protoZze umoziuje
uciteli okamzitou kontrolu urovné Gtenaiské dovednosti. Cteni hlasité ma t¥i formy:
hromadné, sborové a paralelni (Toman, 1990).

Ve skole nejcastéji vyuzivame ¢teni hromadné, coz znamena, ze jeden zak Cte nahlas,
ostatni Zaci sleduji o¢ima text. Pfi Cetbé davame zakiim rtizné tkoly a otazky, ¢imz u
nich vzbuzujeme zajem o ¢etbu (Toman, 1990).

Cteni sborové probiha tak, Zze soub&zné hlasitd ¢te uréena skupina zaki. Tento zptisob
¢teni je vhodny vyuzit k podpotfe ostychavych zakl, ktetfi se stydi Cist nahlas sami.
Kdyz sborové Cteni zarazujeme poprvé, zapojuje se do n¢j i ucitel, ktery udava vhodné
tempo Cetby (Toman, 1990).

Cteni paralelni je soubézné &teni textu dvéma az tiemi zaky. Co se tyée sledovani chyb,
je tento zpusob ¢teni vyhodnéjsi, neZ ¢teni sborové (Toman, 1990).

Pfi tichém c¢teni zak nepouziva mluvidla, text vnima pouze zrakem. Pro zacinajici
¢tenafe neni tento druh c¢teni piiliS vhodny, protoze jim chybi zvukovy obraz slova a
poté nedovedou vnimat obsah ¢ten¢ho textu. Proto se tento druh cteni uplatiuje az
v moment¢, kdy je zdk jiz vyspélejSim ctenafem. Tiché Cteni md poté fadu vyhod, je
rychlejsi, protoze zak nemusi vyslovovat, umoziiuje individudlni tempo ¢teni, zak se

v

mize samovoln¢ vracet k riznym pasazim v textu (Toman, 1990).

2.2.3 Ctenarské strategie
Ctenai'ské strategie jsou postupy, které &tenaf pouziva s cilem porozumét slovim a
vétam textu, ktery ¢te. Jsou vyuzivany pii studiu nebo pfi statarickém ¢teni (Hyplova,
2010).
Vyspéli ¢tenaii — zaci pouzivaji podle Jondka nésledujici strategie:
- Strategie spojitosti — Ctenar si v duchu vytvafi vztahy mezi svymi zkuSenostmi a
novymi informacemi, které nasel v textu.
- Strategie tazani — ¢tenaf si klade otazky ohledné textu.
- Strategie vysuzovani — ¢tenar predpoklada pribéh textu.
- Strategie zjiStovani vyznamu informace — ¢tenaf rozliSuje, které informace jsou
dilezité a které naopak méné dilezité.
- Strategie syntetizovani — ctendf propojuje informace uvnitf textu se svymi
Ctenafskymi zkuSenostmi.

- Strategie korekce — ¢tenaf upfesfiuje a opravuje omyly ve vlastnim porozuméni.
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- Strategie monitoringu — ¢tenat sleduje, jak jeho porozumeéni odpovida vyvoji
textu (Hyplova, 2010).
Ctenai'ské strategie se pouzivaji pied &tenim, bdhem né&j i po ném. Pied ¢tenim &tenaf
vyuziva své dosavadni zkuSenosti, odhaduje pravdépodobny vyznam textu, ktery se
chysté ¢ist. Béhem Cteni sleduje své vlastni porozuméni textu tim, ze si poklada otazky,
reflektuje hlavni myslenky textu. Po ¢teni se zamysli nad informacemi a myslenkami,

které vychazeji z precteného textu (Hyplova, 2010).

2.3 Ctenarské aktivity

Pro rozvoj Ctenadiské gramotnosti existuji rizné metody a techniky. VSechny nize
uvedené techniky jsou Usp&$né odzkousené v nasem $kolstvi. Rada ugiteld, ktefi tyto
metody a techniky zafazuji do vyuky, doklada, Ze jejich zaci skute¢né Ctou s chuti i
porozuménim (CSI, 2010).

Vzdy, kdyz se ucitel rozhodne pro jednu z metod, je potieba, aby uvazil, zda to jeho
7aci zvladnou. Zakiim nemtZeme napiiklad zadat praci s tabulkou predpovédi bez
ptedeslé piipravy. Je mnohem lepsi zacit spole¢nym ctenim s predvidanim a teprve po
Case mizeme piejit k tabulce s pfedpoveédi. Poté si s zaky muzeme vyzkouSet i
samostatnou praci ve dvojicich (CSI, 2010).

Nize uvedené metody se vyuzivaji v riznych fazich ¢teni. My rozeznavame tii faze
¢teni: pred Ctenim, pfi Cteni a po Cteni. Nékteré metody lze vyuZivat v jakékoli fazi,

nékteré naopak nikoli.

2.3.1 Cteni s otazkami

Tato metoda se nejéastéji zafazuje do faze pii ¢teni. Zaci pracuji ve dvojicich. Zvoli si
usek textu, ktery si oba potichu ptectou. Poté si navzijem za¢nou pokladat otazky, diky
kterym si pomahaji s porozuménim textu. Touto metodou Zaky ucime, Ze nad textem se
vzdy vynofuji otdzky, dale je také uc¢ime formulovat smysluplné otazky a odpovédi

(Kratochvilova, 2011).

2.3.2 Cteni s predvidanim

Metoda propojuje vSechny tii1 faze Cteni, a to faze pied ¢tenim, pfi ném i po ném. Mame
zadany text, ktery je stejny pro vSechny zaky. Text spolecné cteme po smysluplnych
castech. V kazdé¢ c¢asti vzdy kazdy zdk samostatné predvidd, o cem se bude Cist. Déle
podle situace a kolektivu, své predpovédi probira ve dvojici, skupin€, nebo s celou

tiidou. Poté Cte a po Cteni si spolu s ostatnimi ujasni, jak se text rozvijel a jak se shoduje
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¢i rozchazi s ptredeslymi predpovédmi. Mezi zaky je tato metoda velice oblibena,
protoze v sob¢ skryva jisté tajemno a napéti, dale také proto, ze rozdily v odhadu nejsou
brany jako chyby (Polakova, 2019).

Myslim si, ze tuto metodu je vhodné pouzit az poté, co si zaci osvoji metodu CEteni
s tabulkou ptfedpovédi, o které budu psat pozdéji. V této metod¢ totiz zaci predstavuji
svoje predpovédi spise veétsi skupiné nebo dokonce celé tid€é, coz by mohlo byt do
zaCatku velice rozpacité. J4 osobné se zaky nejdiive pracovala pouze ve dvojici

s tabulkou ptedpovédi a az pozdéji zaradila tuto metodu.

2.3.3 Cteni s tabulkou predpovédi

Stejné jako predchozi metoda, tak i tato propojuje vSechny tfi faze ¢teni a i jeji princip
je naprosto stejny. Lisi se pouze tim, Ze Zaci pracuji a diskutuji pouze ve dvojicich. Ctou
postupné text rozdéleny na ¢asti a vypliuji tabulku. Tu vypliluji svym vlastnim tempem.
Po zpracovani celého textu si vSichni za¢astnéni sdili své poznatky. Tabulka déle slouZzi

jako piehledny zaznam o ¢teném textu a zpiesiiuje zdkovo porozuméni (Robb, L.,

Cullinan, B., 1994).

2.3.4 Debata s autorem

Tato metoda je vhodna ve fazi pfi Cteni nebo po Cteni. Cilem této metody je piibliZit
zaktim myslenku zvoleného textu. Zaci zkoumaji, co se jim autor snaZi fict, pro¢ to chce
fict, pro¢ to vyjadfil pravé takto a ne jinak. Touto metodou se Zaci u¢i vnimat rozdil
mezi tim, jak si sam zak vysvétluje rizna slova, véty, motivy a jak vyznam vyplyva
z celého textu (Mceown, M. G., Hamilton, R., L., Kucan, L., Beck, I. L., 2004).

Zaci Gtou text, v pribéhu Getby reaguji na myslenku v textu prostiednictvim diskuzi.
Cetba je zastavovana po uréitych tisecich a pauzy mezi étenim jsou vyplnény pravé tou
diskuzi. Diskuze jsou vyvolavany dotazy, které nevedou zéky k vyhledavani informaci
v textu, ale k tomu, aby premyslely o smyslu textu (CSI, 2010).

Myslim si, Ze tato metoda je velmi ¢asto vyuzivana pii hromadném cteni ve vyuce. Ja ji
praktikuji tak, Ze béhem ¢teni Zaky zastavuji po delSich usecich a otdzkami je navadim
k tomu, aby se naudily ,,¢ist mezi fadky*. Ptam se jich na jejich vlastni nazory, pro¢ se
urcitd postava v knize zachovala tak, jak se zachovala, co ji k tomu vedlo a podobné.
Velice Casto po téchto otdzkach nastane dlouhd diskuze, protoze samoziejmé skoro

kazdy zak vidi danou problematiku jinak.

17



2.3.5 Dilna ¢teni

Metoda vyzaduje pravidelny systém prace a zafazuje se nejméné jednou tydng. Zak si
ve stanoveny cas tiSe ¢te knihu dle vlastniho vybéru. Béhem cteni si miize zapisovat
svoje poznatky a myslenky, bud’ do podvojného deniku, nebo pouze heslovité na papir.
Poté sdili své dojmy z Cetby s ostatnimi zaky ve tiidé. V dilndch cteni se miize
odehravat mnoho ¢innosti a miize mit celou fadu variant (NUV, 2011).

Kazda dilna éteni ma sva pravidla. Zaci musi &ist po celou dobu stanoveného &asu,
navzajem se nevyruSuji, nejsou zadné prestavky na zachod a piti. Vybér knihy nebo
textu probéhne jiz pied zadatkem Ctenaiské dilny. Zaci mohou sedét kdekoli ve
vyznageném prostoru (CSI, 2010).

Metoda zacina souvislou ¢etbou pfedem zvoleného textu. Po pfecteni jsou na programu
¢tenafské reakce a hovory o knihach nad sledovanymi jevy, zapisovani do podvojného
¢i trojitého deniku. Dale nas ¢eka referat o knize, ktery by mél byt predem stanoveny,
nejlépe rozvrhnout na celé pololeti. Poté by mél probéhnout zéapis cetby a
sebehodnoceni &etby (CSI, 2010).

Pfi popisu této metody jsem pouzila terminy podvojny a trojity denik, proto je zde
vysvétlim. Podvojny denik je metoda kritického mysleni. Do tohoto deniku si Zaci
doslova zapisuji pasaz z knihy, ktera na né¢ néjakym zpisobem zapisobila, zaujala je.
Vedle do sloupecku potom souvislym textem vysvétluji, pro¢ je zaujala pravé tato
pasaz. Podvojny denik miizeme rozsifit na takzvany trojity denik. Zak napise citaci a
komentat, poté pieda svij sesit vylosovanému spoluzékovi. Ten si pfe€te, co prvni zak
napsal a pripoji k tomu sviij vlastni komentai. Mlize komentovat bud’ citaci, komentar,
nebo oboji (Steelova, J. a kol., 2007).

Tato metoda je dle mého nazoru skvéld, protoze znemoziuje zakiim vymluvy typu
»hemam na ¢teni Cas®, protoze ¢tou ve Skole béhem vyucovaci hodiny. Velkym plusem
této metody je také to, ze zaci si do Skoly donesou knihu dle vlastniho vybéru, kterou

predstavuji ostatnim. Tim si mezi sebou piedavaji typy na ¢teni.

2.3.6 Literarni dopisy

Tato metoda slouzi jako osobni zdznam z Cetby. Probihéd vétsinou ve dvojicich, kdy si
zaci formou kratkych dopisti sdéluji své Ctenaiské zazitky, myslenky, uvahy a postoje
K ur¢itym usektim knihy béhem ¢etby. O motivu, hlavni postave, vyvoji déji mohou vést

vicedilnou korespondenci po celou dobu Cetby (Steelova, J. a kol., 2007).
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Literarni dopisy je metoda, kterou jsem dosud neznala a tudiz ani nestihla vyzkouset
Vv praxi. Velmi mé¢ ale zaujala, protoze ja sama velice rada sdéluji své Ctenarské zazitky
a myslenky nékomu, kdo cetl nebo ¢te stejnou knihu jako ja. Diky dopisim, které si
zéaci mezi sebou vymeénuji, se mohou navzajem upozornit na pasaze v knize, kterych by
si za jinych okolnosti ani nev§imli. Také si sd€luji své nazory a vlastni pochopeni dané
problematiky, je totiz velice Casté, ze stejnou pasaz v knize muze kazdy ¢tenai pochopit

naprosto jinak.

2.3.7 Graficka schémata

Graficka schémata jsou nastrojem grafického uspofadani informaci. Radime sem
myslenkovou nebo pojmovou mapu, Venniuv diagram, diamant, srovnavaci tabulku,
tabulku postav, apod. VSechna tato schémata umozinuji zadkovi, aby pohotové spatfil na
papife souvislosti a vztahy, o kterych ¢te. Podle rozmisténi informaci v téchto grafech
zak rozpoznava kontrasty, podobnosti, naprosté rozdilnosti, hlavni a vedlejsi udaje,

pfi¢iny, disledky a nasledky, apod. (CSI, 2010).

2.3.8 LLN.S.E.R.T.

Metoda vhodna predeviim pro nauéné texty. Zaci &tou text, ve kterém odlisuji
informace na dulezité a nedulezité, znamé a naprosto nové, divéryhodné a pochybné.
Roztfidéné informace poté sdili s ostatnimi zaky. Touto metodou se zaci uc¢i byt
ostraziti vi¢i textim, aby je vzdy Cetli a premyslivé a zvazili, zda informace v nich
obsaZen¢, mohou byt pravdivé a divéryhodné, ¢i je potieba je jesté ovefit (Steelova, J. a
kol., 2007).

Metodu je vhodné zacit pouzivat s détmi co nejdiive, protoze jim d€la opravdu veliky
problém rozliSovat podstatné informace od nepodstatnych. Na zaatek bych zaradila
praci s u€ebnici, kde bych détem dala za tkol provést vlastni zapis z nové latky. Zde si
velice dobie ovéfim, zda umi informace spravné odliSit. Zadavanim referatd je zase
uc¢im odliSovat divéryhodné zdroje od téch méné divéryhodnych, které je potieba si

jesté ovefit.

2.3.9 Literarni krouzky

Zaci jsou ve skuping, kde kazdy ma svou roli, kterou si vybral, napt.: vykladag slov,
vybérci uryvki, vedouci diskuze, ilustrator, apod. Na zakladé své role kazdy samostatné
vypracovava svlj ukol. Po vypracovani se skupina sejde a diskutuje o textu, o jeho

smyslu podle toho, co kazdy ¢len skupiny vypracoval.
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2.3.10 Posledni slovo patfi mné

Mame déan spolecny text, ktefi si vSak zaci ¢tou samostatné. Pti Cetbé si kazdy zak déla
poznamky a vypisky n¢jakého zavazného mista v textu. K nému poté napise souvisly
komentai o tom, pro¢ a jak mu rozumi. V moment¢, kdy maji toto vSichni hotové,
jednotlivy zak nabidne v kruhu sviij vypisek a ostatni hadaji, pro¢ si ho zak vybral. Po
diskuzi vybirajici zék doslovné precte svlij komentar, tzn., Ze ma posledni slovo. Totéz

1ze udélat i s obrazky (CSI, 2010).

2.3.11 QAR (question anter relationship)

Tato metoda je vhodna pfi Cetbé spole€ného textu. Cilem této metody je, aby se Zaci
naucili pokladat takové otazky, které zkoumaji, zda ¢tenar doslovné porozumél textu,
ale také zkoumaji i to, zda Ctenat pochopil i to nevyicené, naznac¢ené pouze mezi fadky
(NUV, 2011).

Metoda je vyborna v tom, Ze zaky uci ptfemyslet nad textem, ktery ctou, predev$im nad
tim, zda informace v ném obsaZené jsou divéryhodné ¢i nikoli. Pfed ¢tenim textu zaci
dostanou instrukce. Prvni instrukci je to, aby si hned pfi prvnim ¢teni délali k textu
poznamky. ,,Fajfku® pisi k informaci, kterou uz znaji, minus k informaci, kterd je
V rozporu s tim, co si zak myslel, plus u informace, kterd je pro Zaka divéryhodné a
otaznik u informace, které nerozumi. Zak nemusi znaéit kazdou informaci, zna¢i pouze
ty, u kterych si mysli, Ze je to potfebné. Timto se uci vyclenovat dilezité informace od

neddlezitych (CSI, 2010).

2.3.12 Rizené &teni a mysleni

Metodu pouzivame béhem spolecné Cetby stejného textu. Ucitel pfedem text rozdé€li na
¢asti. Mezi jednotlivé Casti textu vklada otdzky a ukoly, na které Zaci odpovidaji.
Otazky a ukoly vedou Zaky k tomu, aby nachézeli v textu obsazené vyznamy a signaly,
podle kterych postupné pochopi smysl celého textu. Touto metodou posilujeme
¢tenafskou vnimavost a souvislé mysleni zakt (Rutova, 2010).

Myslim si, ze tuto metodu pouziva kazdy ucitel béhem vyuky ¢teni. Co se tyce ptipravy,

je to pravdépodobné nejméné narocné, proto hojné vyuzivané.

2.3.13 Skladankové ¢teni
V této metod€ pouzivame kratky text, ktery je rozd€len na tfi Casti tak, ze kazda cast

odhaduje obsah chybéjicich dvou ¢asti. Ve tfide¢ vytvotime tti skupinky, kazdé skupinka
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pracuje s jednou casti textu. Diky spravnému rozdé¢leni textu se zaci uci predvidat, 0
¢em budou chybéjici dve Casti, které maji dalsi skupinky (Steelova, J. a kol., 2007).

Pro zaky je velice atraktivni pracovat ve skupinkach, protoze se béhem prace nemusi
spoléhat pouze na sebe a tudiz se tolik neobavaji udé€lat chybu. Skladankové Cteni Zaci
chapou jako hru, kdy se skupinky snazi uhédnout, co ¢tou dalsi skupiny. Mnohdy
vznikaji i vtipné situace, kdy Zaci naprosto Spatné odhadnou, ¢eho se dany text vlastné

tyka.

2.3.14 U¢ime se navzajem

Metoda propojuje tfi faze ¢etby u spoleného textu. Zaci jsou rozdéleni do &étvefic, kde
se uci Ctyfem strategiim Cteni — predvidani, shrnuti, kladeni otazek a vyjasiiovani.
Zpocatku je potieba, aby ucitel détem vSe ukazal ndzornég, to znamend, ze sam predvadi
vSechny Ctyfi Ctenaiské strategie v praxi, necha zéky, aby si to vyzkousSeli, a az poté je

déli do skupin a nechava je pracovat (CSI, 2010).

2.3.15 Tvorba vlastni knizky

Kdyz si zak vytvoii svou vlastni knihu, uc¢i se poznavat dilezZitost formalni organizace
knihy. Tim se uci to, ze do porozuméni textu musi zapojit i obalku s titulem, titulni
stranu, ilustrace, ¢lenéni textu, grafickou upravu stranky a mnoho dal$iho. Tato aktivita

vede zaka k respektovani autorského zaméru (CSI, 2010).

2.3.16 Vyhledavani klicovych slov

Tuto metodu pouZivame pied ctenim nebo po Cteni. Pred ctenim ndm slouZi jako néstroj
k pfedvidani, po ¢teni jako nastroj pro reflexi. Pokud se ucitel rozhodne pouzivat ji pred
¢tenim, je tfeba, aby si vyhledal klicova slova v textu, které predlozi zaktim tak, aby na
jejich zaklad€ mohli odhadnout obsah textu. V moment€, kdy metodu pouZzijeme az po
¢teni, klicova slova vyhledavaji a navrhuji sami zaci a uc¢i se tim, co bylo Vvtextu

dilezité a co naopak ne (CSI, 2010).

2.3.17 Ctenarské portfolio

Ctenarské portfolio slouzi zaktim k dokumentaci vlastniho pokroku, shrnuti védomosti,
planovéani dalsiho uéeni a rozvijeni vlastni osobnosti. Ctenai'ska portfolia velmi &asto
nahrazuji klasické &tenaiské deniky (CSI, 2010).

Jako dité skolou povinné jsem si musela vést ctenatsky denik. I pfesto, Ze jsem vzdy
byla velice vasnivou ¢tenarkou, mé vSak zéapis do Ctenaiského deniku velmi obtézoval.

Proto jsem se ve své praxi rozhodla pouzit pravé Ctenaiské portfolio. Kazdé dit¢ v mé
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tfidé ma desky, které jsou nadepsany jeho jménem. Na ur¢eném mist¢ mame pracovni
listy (dva typy), které déti vypliuji. Pracovni listy jsou tvoreny tak, aby déti navadeély
k logickému a struénému sepsani vSech dulezitych udaji z knihy. Po vyplnéni listu
prejdeme k referatu o knize a poté list zalozime do desek. Desky jsou béhem celého
Skolniho roku ptistupné komukoli, kdo chce nahlédnout a inspirovat se, co ist.

Psani celé této kapitoly bylo pro mé velice obohacujici, protoze jsem si doplnila
védomosti o riznych metodach, které mohu vyuzivat ve vyuce. Nejcastéji pouzivam
metodu fizené Cteni a mySleni, protoze je to metoda, kterd neni ndrocnd na mou
ptipravu. Jelikoz ji ale pouzivam velmi ¢asto, zaky hodiny ¢teni uz piili§ nebavi. Proto
jsem do vyuky zacala zatazovat metody, které jsem zde popisovala. Mezi mé oblibené a
Casto pouzivané metody patii debata s autorem, cteni s tabulkou predpoveédi a
skladankové ¢teni. Tyto metody se snazim neustale stiidat, aby bylo Cteni pro zaky stéle
atraktivni.

Samoziejmé se chystam ve své praxi vyuzit i vSechny zbylé metody, které zde uvadim.
Co nejdtive chci ve své tifidé vyzkouSet metodu literarni dopisy, protoZe mé& opravdu
velice zaujala a myslim si, ze zdky bude bavit.

Kdyz vybirdm metody, které pouziji béhem vyuky ¢teni, vzdy se zamySlim nad tim,
jaké Ctenare ve tfidé mam a zda tu zvolenou metodu zvladnou. Proto povazuji za nutné
ve své praci zminit, co, nebo kdo, je vlastné Ctendf a jak se z Cloveéka Ctendf vlastné

stava.

2.4 Ctenar

., Pokud na ctendre pohlizime z obecného hlediska, je to osoba, kterd umi cist. Ctendr je
definovan také jako osoba pravé ctouci, ¢i osoba se zdjmem o cetbu jakéhokoli
obsahu.“ (Homolova, s. 282, 2013) Ctenat nemusi nutné byt osoba pravé &touci, ale
osoba, ktera nékdy ¢te nebo ¢etla (Homolova, 2013).

Vyrazem c¢teni oznacujeme proces vnimani a uvédomovani si vyznamu ¢teného textu,
ktery je sloZzen ze slov. Podstatou tohoto procesu je deSifrovani grafickych znaki a
chdpani vyznam slov na zéklad¢ spojovani jejich obsahu a formy (Homolova, 2013).
Kdyz se na pojem ctenai podivame z knihovnického hlediska, zjistime, Ze za Ctenare je
povazovan clovek, ktery je zapsan v informacni instituci, byl na jeho jméno vystaven
Ctenatsky prikaz a vypujcil si alespon jednu knihovni jednotku za rok (Vasova, 1987).
Ctenat je také prvek, ktery uzavira triddu autor — text — &tenaf. Zaroved je také

subjektem, ktery vstupuje do interakce s autorem, a to bud’ redlné, nebo potenciondlni.
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Termin Ctenaf se miize velmi ¢asto zaménit s pojmy jako je adresat, ptijemce, piijimac,
recipient a podobné. My rozliSujeme dva zéakladni typy ¢tenaft a to ¢tenafe konkrétniho
a ¢tenafe modelového. Ctenai konkrétni se nachazi vné textu a patfi do okruhu zajmu
sociologie, kulturnich dé&jin a kulturni antropologie. Druhy typ c¢tenafe se nachazi
v okruhu literarni védy a cCastecné také jazykoveédy (czechency.org).

Dobrého ¢tendfe mlizeme poznat tak, ze mé pozitivni ndvyky ke c¢teni, ¢te plynule,
soustiedi se na vyznam toho, co praveé Cte, dokdze Cist celou fadu textl, ¢te pro rtizné
ucely, je schopen pouzivat rizné strategie k tomu, aby doSlo k co nejlepSimu

porozuméni textu, dokaze si planovat a kontrolovat pribéh ¢teni (Board, 1996).

2.4.1 Détsky ctenar
Dité se Ctenafem stavd uz v raném détstvi a to obracenim stranek v knizkach a
prohlizenim obrazka. Obrazky v knihach jsou symboly, které jsou pro dit€ obrazkovym
pismem. Tim, ze dit€ obrazky pojmenovava a ukazuje na n¢, symboly cte. MnoZzstvi
obrazkovych symbolll se postupné zvétSuje a zlepSuje, postupem cCasu dochézi
k poznavani a pojmenovavani jednotlivych pismen abecedy (Homolova, 2013).
Détsky ctenat se samoziejmé odliSuje od dospélého cCtendfe. Smetacek uvadi 4
charakteristiky, které odliSuji détského ctenaie od dospélého.
1. Dité¢ se neustdle vyviji, vyviji se jeho inteligence, osobnost, ziskavd nové
védomosti a zkuSenosti, a tim se vyviji 1 jeho ¢tenarské zajmy.
2. Dit¢ je velmi ovlivnéno svym okolim, rodinou, Skolou, blizkymi pfateli,
spoluzéky, vrstevniky, dal§imi socidlnimi skupinami, do kterych dité patii.
3. Dité mé odlisné emociondlni prozivani nez dospély clovék.

4. Dité velice Casto Cte pro zabavu, Cte za ic¢elem pobaveni (Zemanova, 2010).

2.4.2 Vyvoj détského ¢étenare
Vyvoj détského ¢tenafe muze byt posuzovan ze dvou hledisek, a to z hlediska
ontogenetického a z hlediska ctenaiského. Vyvojem z hlediska ontogenetické¢ho se
zabyva cela fada autorti, napf.: Katefina Homolové4, Lidmila Vasova, apod. a vypada
nasledovné:

1. Prenatalni obdobi — obdobi od poceti do porodu

2. Obdobi nemluvnéte — prvni rok Zivota ditéte

3. Obdobi batolete — od 1 roku do 3 let veéku ditéte

4. Obdobi ptredsSkolniho véku — od 3 let do 5 let veku ditéte
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5. Obdobi mladsiho Skolniho véku — od pocatku Skolni dochazky (vétSinou 6. rok
zivota ditéte) do 10 let véku ditcte

6. Obdobi stiedniho Skolniho véku — tzv. prepuberta, od 10 do 12 let

7. Obdobi dospivani — tzv. puberta, od 12 let do 15 let

8. Obdobi dozravani — tzv. adolescence, obdobi od 15 do 20 let
Mezi posledni dvé obdobi fadime dospélost a stafi. V téchto obdobich jsou ctenaiské
z4jmy jiz velice individualni, proto je t€zké hledat obecné charakteristiky (Homolova,
2013).
Vyvojem détského Ctenafe z hlediska ctendiského se zabyval Otakar Chaloupka a
rozdélil jej na dvé etapy: etapa predctendiského véku ditéte a etapa Ctenarského veéku
ditéte. Prvni etapa je datovana od narozeni ditéte po jeho nastup do Skoly, druha etapa

zadina na zacatku povinné $kolni dochazky a pokracuje az do konce Zivota (Chaloupka,

1982).

Etapa predétenarského véku ditéte
Uvadi se, Ze tato etapa je ozna¢ovana jako obdobi rozvoje negramotnosti a datuje se od
narozeni po vstup ditéte do skoly.
Muzeme si myslet, ze z hlediska ctenaistvi je tato etapa zbytecnad, ale opak je pravdou.
Cteni totiZz za¢ind jiz od raného détstvi, a to obracenim stranek a manipulaci s knihou.
Obrazky v knize predstavuji urcité symboly, které si dit€¢ prohlizi a posléze je 1 ,,Cte*
(Homolova, 2013).
Velice diillezitym bodem rozvoje ¢tenafstvi je predcCitani. Slouzi jako motivace déti ke
¢teni. Béhem piedcitani poznavaji princip ¢teni, ktery spociva v sestavé pismen, fadk,
odstavcl a stranek, které ndm vypraveji riizné ptibéhy a pohddky pomoci slov a vét
(Homolova, 2013).
V tomto obdobi je vztah mezi dit€tem a knihou na nectenafské Urovni. Ale 1 piesto
muzeme pozorovat vyvojova obdobi, ve kterych dochéazi k postupnému porozumeéni
pismu. Vagnerova (2001) nabizi etapizace podle Ferreirové:

1. Presylabické obdobi — v tomto obdobi dit¢ textu nerozumi, snazi se vSak o

napodobu, aby pochopilo vyznam této ¢innosti

2. Sylabické obdobi — dité si uvédomuje vztah mluvené a psané feci

3. Alfabetické stadium — je pocatkem vyuky ¢teni a psani (Homolova, 2013).
Podle Chaloupky jsou v tomto obdobi pro dité dulezité dvé skutenosti — orientacni

reflex a princip napodoby. Orientacni reflex je také nazyvan jako reflex ,,Co to je*.
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Malé dité poznava okolni svét pomoci svych smysli, neustale ziskava nové poznatky a
zkusenosti. Cetba ho v tomto poznavani svéta podporuje, odpovida mu na otazky a uéi
ho novym vécem (Chaloupka, 1982).

Princip napodoby spociva v tom, ze dité se vSe nové uci napodobou. Vse, co dité¢ vnima,
se snazi napodobit, nejcastéji napodobuje chovani lidi, ktefi se v jeho blizkosti vyskytuji
neustale. Proto je vhodné, aby se pravé vtomto obdobi setkdvalo se Ctenarsky
podnétnym prostiedim (Chaloupka, 1982).

., Synkretické vnimani je priznacné pro rany détsky vek, V mnoha pripadech
charakterizuje celkovy pristup ditéte ke skutecnosti, zejména k takovym novym
podnéetum, které nejsou provereny jeho zkuSenosti, nemaji pevné fixované misto
V soustavé osvojované reality, a na které dité jeste nemiize reagovat proveérenymi
aktivitami.“ (Homolova, s. 21, 2013) To znamena, Ze dité si spojuje rizné prvky v jeden
utvar a vytvaii si spoje mezi vlastni predstavivosti a tim utvarem nebo podnétem
(Chaloupka, 1982).

Zpocatku dit€ vnima synkrety, coZ jsou smyslové dojmy, které si utvaii na zaklade
nahodnych a nepodstatnych znakl a vztahi, které spolu mnohdy ani nemusi souviset.
Od synkretti se vnimani vyviji ke komplexiim. Komplexy jsou vjemy, které¢ maji vetsi
vyznamovou piesnost. V této fazi dit€ odrazi skutecné souvislosti poznavanych
pfedmétt (Homolova, 2013). Zaroven vyrazn€ vystupuje faktor emocni a piedstavovy,
ktery mnohdy odpovidd fantazijni zkratce uméleckého obrazu, a to naptiklad
Vv literarnim textu nebo v knizni ilustraci. Dité zkratkou neni piekvapeno a naléza s ni
velmi rychle citovy kontakt (Chaloupka, 1982).

Na vyvoj détského Ctenatfe ma vliv spoustu aspektli. Intenzivné na néj piisobi podnéty,
které ptichazeji k ditéti bezdécné a bez viditelného vztahu ke ¢teni a Ctenafstvi. ,, Dite,
pro které dosud byla komunikace zdlezitosti poslechovou, se postupné stava gramotnym
a ziskava své prvni ctendrské zdazitky a zkusSenosti. (Homolova, 2013, s. 22) V tomto
obdobi je vztah ditéte k literatufe a knize jeSté¢ vstiicny, snadno ovlivnitelny a
nekomplikovany. V pfedskolnim véku se déti s knihou setkavaji na nectenaiské trovni,

ktera vSak slouzi jako zaklad pro rozvoj ¢tenatské tirovné (Homolova, 2013).

Etapa étenarského véku ditéte
Tato etapa zacina nastupem do Skoly a kon¢i kolem 10. roku véku. Nastup do skoly je
pro dité velice zlomovym okamzikem, protoze se musi ucit spoustu novy roli, ma nové

povinnosti a ukoly, které musi plnit. Dokonce musi ménit 1 své navyky, musi vydrzet
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sedét v klidu na svém misté a pracovat tfeba i na véci, ktera ho nebavi, s ¢imz se doted’
setkavalo minimalné. Mimo jiné se méni role i ohledné ¢teni. Do této doby bylo dité
pouze posluchacem, ted’ se stava Ctenafem a ma moznost rozhodovat o tom, co bude
Cist.

V této etapé Ctenarského vyvoje je velice dilezité, abychom my, jako ucitelé, ale i
rodiCe, prarodi¢e a sourozenci, budovali u déti ndzor, ze Cteni je nejen zdbavné, ale
pozdé&ji se stava dilezitym zdrojem informaci. Vhodné je, aby dit¢ vnimalo ¢etbu jako
automatickou c¢innost, proto je vhodné, aby dit¢ vidé€lo, ze i vjeho rodin¢ se cte
(Lepilova, 2014).

Pozitivni vliv rodinného prostfedi potvrzuje spousta autord, mezi nimi je napiiklad i
Végnerova, kterd ve své publikaci tiké, ze: ,,ve vztahu ke cteni se uplatiuje uceni
napodobou, jestlize vidi, Ze rodice nebo sourozenci ¢tou a cetbu povazuji za standard,
bude tak k cetbé pristupovat i mladsi dite. ** (Vagnerova, 2000, s. 185)

Dité se ve svych ¢tenafskych zacatcich potyka s fadou uskali, kterd zkuseny ctenar
nevnima. Dit€¢ mé snahu spravné ptecist slova, proto mu mnohdy unikd smysl ¢tené¢ho
textu. Je tedy naprosto bézné, Ze u zacinajicich Ctenafii se stane, Ze po precteni textu
vlastné nevi, o ¢em cetli (Homolové, 2013).

Konecnym cilem vyuky ¢teni by méla byt schopnost ditéte porozumét ¢tenému textu.
Diky tomu, ze dité rozumi textu, ktery ¢te, buduje si pozitivni vztah k ¢etbé a ma touhu
Cist dal (Vasova, 1995).

V momenté, kdy si dité¢ osvoji techniku ¢teni a mlZe se soustfedit vyhradné na ptibéh,
vznika Ctenarsky zajem, ktery se vSak neustdle méni. Méni se v zavislosti na n¢kolika
devatého roku v€ku k prvnim zménam ve ctenaiskych zajmech ditéte. V tomto veku jiz
lze déti rozdélit na Ctenafe a tzv. ,,nectenare”. Soucasn€ ale dodava, Ze tento stav se
muZze v prubehu zivota kdykoliv zménit (Vasova, 1995).

ptibéhy o jejich vrstevnicich, pfibéhy ze Skolniho prostiedi, protoZze v téchto piibézich
mohou najit odpovédi na svoje vlastni problémy a starosti. Zékladem k probuzeni zajmu
0 danou knihu je, ze se dité identifikuje s hlavni postavou, protoze je mu poté blizsi,
muzZe se s ni ztotoznit a stat se jeho vzorem (VaSova, 1995).

V knihdch uréenych détem mladsiho Skolniho véku hraji dilezitou roli i ilustrace.
Vhodné zvolené ilustrace dotvaieji piibéh, dité se o n€ mize opfit a vyuzit je k lepSimu

pochopeni ¢teného textu (Homolova, 2013).
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Ke konci tohoto obdobi by dit¢ mélo zvladat a mit plné automatizovanou techniku ¢tend,
proto se pak mize vice vé€novat d¢ji a smyslu textu, jak jsem jiz zminovala vyse. Diky
tomu se stavd plnohodnotnym cCtenafem s vlastnimi ctenarskymi zajmy, navyky a
postoji ke ¢teni. Samo rozhoduje o tom, zda bude ¢ist nahlas nebo potichu a jakou knihu
bude ¢ist. Jeho rozhodovani stale ovlivituje rodina, ale mnohem vétsi vliv na néj ma
jeho vrstevnickd skupina. DéEti v tomto veéku neustale posuzuji vse, co délaji. Jistym
zpusobem spolu soutézi o to, kdo je nejvice ,,in“, at’ uz mluvime o maéd¢, hrackéch,
sportech ¢i Cetbé. Je dilezité, aby ucitel umél vyuzit téhle détské soutéZivosti v jejich
vlastni prospéch. Dale je vhodné, aby détem doporucoval vhodné a zajimavé knihy

vSech zanri a usnadioval jim tak jejich vybér.

2.5 Mladsi Skolni vék

Mladsi Skolni vék je obdobi nastupu ditéte do Skoly a pokracuje pfiblizn€ do 8. az 9.
roku véku. ,,Je charakteristicky adaptaci na novou Zivotni situaci, ktera souvisi se
zahajenim povinné skolni dochadzky. “ (Skorunkova, 2005, s. 44)

Mladsi skolni vék je oznacovan jako obdobi sttizlivého realismu, a to proto, ze dité uz
je schopno uvazovat o konkrétni situaci, ale nedovede si jeSt€¢ ptedstavit varianty,
s nimiz se zatim nikdy nesetkalo. Skute¢nost piijimaji takovou, jaka je, bez potieby ji
okolni svét a nepochybuje o autorité rodicti nebo ucitele (Skorunkova, 2005).

Zahjeni povinné Skolni dochazky predstavuje pro dité¢ ndhlou zménu v jeho Zivoté. Je
na n¢j najednou kladeno mnoho novych narokt, napiiklad obejit se delSi dobu bez
rodi¢d, zapojit se do velkého kolektivu novych lidi, podfidit se autorité dospélého
&lovéka, kterého nezna a mnoho daliho. ,, Uspéch ¢i netispéch ve skole oviiviuje v této
dobé znacné postaveni ditete v kolektivu tridy, které je opét pro jeho vztahy k druhym
lidem i k sobé samému velmi vyznamné. ©“ (Langmeier, Krejéirova, 1998, s. 101)

Vétsina déti se na vstup do Skoly tési, ale mnoho z nich uZ po prvnich tydnech Skolni
dochazky pocituji zklamani a nechut’ k uceni a Skolni praci. Nékdy to byva zplisobeno
nerespektovanim jeho individudlnich zvlastnosti, jindy ¢astym nelspéchem ve Skolni
praci nebo 1 Spatnym kolektivem (TrpiSovska, 1998).

Aby dité zvladlo veSkeré naroky, které¢ jsou na néj kladeny, je potieba zjistit, jak je
zralé. V prvni fadé zkoumame biologickou zralost. Biologické zrani je zavislé na véku a
poté na individudlnich zvlastnostech kazdého jedince. VngjSimi vlivy jeho zrani

ovlivnime jen velice malo (Langmeier, Krej¢itova, 1998).
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Povinna $kolni dochézka je v Ceské republice stanovena pro déti, které dovrsily prvniho
zati Sesty rok véku. Na prani rodict Ize pro zakladni vzdélavani ptijmout dité mladsi,
které dovrsi Sesty rok véku v dobé mezi 1. zafim a 31. prosincem. Tato vyjimka musi
byt v§ak dolozena odbornym psychologickym vySetienim. Na druhé stran¢ 1ze vyhoveét i
odkladu $kolni dochazky, v momenté, kdy je dité¢ nezralé pro vstup do Skoly, je lepsi
Skolni dochéazku o rok odlozit (Langmeier, Krej¢ifova, 1998).

Mladsi skolni veék lze charakterizovat a popsat z n¢kolika hledisek. V literatufe jsou
pouzivany zhruba Ctyfi hlediska: télesny a pohybovy vyvoj, vyvoj poznavacich procest,
vyvoj citli a vyvoj socidlnich vztahti. V nasledujicich kapitolach vSechny postupné

predstavim.

2.5.1 Télesny a pohybovy vyvoj

Toto obdobi je charakteristické tim, Ze dité roste intenzivné do vysky. ,, Kostra, svalstvo
[ ostatni organy sili a stavaji se vykonnéjsimi. (TrpiSovska, 1998, s. 45) Je velice
dalezité, aby dit¢ nebylo pifetéZzovano, napiiklad dlouhym nebo nesprdvnym sezenim
Vv lavici, noSenim piili§ tézké tasky na zadech, z divodu toho, Ze zakfiveni pateie
vtomto véku jest¢ neni trvalé a mohlo by timto pietézovanim dojit k trvalému
poskozeni (TrpiSovska, 1998).

Dychéni, metabolismus a ¢innost krevniho obéhu jsou u ditéte tohoto v&ku rychlejsi a
prudsi nez u dospélych, proto je titeba dbat na spravnou Zivotospravu ditéte. Mozek takeé
neni jest¢ zcela vyvinuty, je zhruba o 150 gramt leh¢i, nez bude v dospélosti. Také
diferenciace korovych bun¢k neni dokoncena, proto se dit€¢ brzy unavi a potiebuje
odpocinek, coz musime pii Skolni praci respektovat a Casto stfidat ¢innosti ve vyuce a
doprat détem odpocinek (TrpiSovska, 1998).

Jak se ditéti méni télesnd stavba, dochazi 1 ke zménadm v ovladani téla. Pred Sestym
rokem véku ma dit€¢ nekoordinované a neptesné pohyby. Okolo Sestého roku véku se
pohybii (nezbytnych pri psani), lépe koordinuje automatické i volni pohyby. Také jeho
mimika se stava umérenéjsi a kontrolovatelnéjsi.* (Langmeier, Krejéifova, 1998, s.
111)

Napftiklad nacvik psani je pro déti zpocatku velice narocny, protoze potiebuje vysoky
stupent koordinace pohybl ruky a drobného svalstva prsti. Proto se na zacatcich

setkavame s tim, Ze dit€¢ de€la velké mnoZstvi nadbytecnych pohybi, které pii psani
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nejsou potieba. Postupnym cvicenim vSak dochdzi ke zdokonalovani a kolem

dvanactého roku veku se psaci pohyby zautomatizuji (TrpiSovska, 1998).

2.5.2 Vyvoj poznavacich procest

Nastupem do Skoly se vyrazné méni poznavaci procesy ditéte. Dité zacina chapat a
vidét svét realisticky, prestava byt tolik zavislé na svych pranim a potfebach. V tomto
obdobi dit¢ zacina logicky myslet, ale pouze v konkrétnich pfedmétech a pfi
konkrétnich ¢innostech, abstraktni mysleni se rozviji az pozd¢ji (Langmeier, Krejéifova,
1998).

analyzatoru. Na zacatku Skolni dochazky dité nerozliSuje rozdily v hmotnosti, délce,
Casu, velikost a prostoru (TrpiSovska, 1998).

Skola obecné klade vysoké naroky na pozornost ditdte. Dfive mu postadila pozornost
neumyslnd, ale ted musi umysIn¢ smefovat svou pozornost k plnéni ukol. Pozornost
ditéte je vSak ovliviiovédna citovymi stavy a pfitazlivosti né€eho nového a neobvyklého,
proto je potifeba s tim pracovat. ,,Je treba respektovat kratsi dobu stalosti pozornosti,
stridat pracovni cinnosti v kratkych casovych intervalech, které miizeme v dalsSich
tridach postupné prodluzovat. * (TrpiSovska, 1998, s. 46)

Piedstavy ditéte tohoto veéku jsou spjaty s jeho konkrétnimi a bezprostfednimi zaZzitky.
Pomoci fantazie je dokdze rizné kombinovat a ptetvaret. Je vsSak tieba jeho fantazii
usmérnovat tak, aby ho nevzdalovala od skute¢ného zivota (TrpiSovska, 1998).

Pamét ndm umoziiuje uchovavat minulou zkuSenost. Pro détskou pamét je
charakteristickd nazornost a konkrétnost. Zpocatku se dité uchyluje k mechanickému
zapamatovani a to Casto 1 tam, kde mize pouZzit zapamatovani na logickém zakladu. Je
to dano tim, Ze dit€¢ nema jesté dostateCné rozvinutou slovni zasobu, a proto nedokaze
ucebni text prednést vlastnimi slovy. S pfibyvajicim vékem vykonnost paméti roste a
dochdzi k tomu, Ze si dit¢ zapamatovava logicky a ne mechanicky (Skorunkové, 2005).
Vyviji se také mysleni ditéte. Podle Piageta zacind Skolni vék ndzornym myslenim.
Pozdéji, kolem osmého az jedenactého roku véku se dité presouva ke stadiu konkrétnich
operaci. Skola ditéti poskytuje mnoho podnétli pro rozvoj mysleni. Velky vyznam
pfikladame k utvafeni pojmi, zpiesiiovani jejich vyznamu a obsahu. MySleni se
postupné stava objektivnéjsi a presnéjsi, jako je tomu u vnimani (TrpiSovska, 1998).

S myslenim ditdte se rozviji také fe¢. Re¢ je nevyhnutelnou podminkou pro vyvoj

abstraktniho mysleni. KdyZz se dit€¢ uci Cist a psat, dochdzi k vyraznému rozvoji
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feCového projevu. Ve Skole se predevSim obohacuje slovni zdsoba, kvantitativné i
kvalitativn€é. Jednou z podminek uspésné Skolni prace je dobra uroven jazykovych
schopnosti, proto je tomu vénovana velkd pozornost. Kdyz dité vstupuje do skoly, jeho
verbalni Uroven zavisi na kvalit¢ prostiedi, ve kterém Zije a na vychovné péci. Mezi
détmi byvaji velké rozdily a praveé skola by je vSechny méla postupné stirat a tim dostat
vSechny déti na skoro stejnou uroven (Skorunkova, 2005).

Dit¢ se dale uci orientovat v case. Problém mu dé¢laji pojmy jako stoleti, tisicileti a
podobné, protoze tyto Casové Useky si jeSté nedokaze predstavit. Naopak pojmy jako
den, tyden, mésic, ro¢ni obdobi, vyucovaci hodina a tak dale chape 1épe, protoze na n¢

dosédhne svou vlastni zkuSenosti (TrpiSovska, 1998).

2.5.3 Vyvoj citl

Dité je emoc¢né zralé v momenté, kdy pfiméfené ovlada své city a impulsy. V tomto
veku mé byt schopno odlozit splnéni svych pfani na pozdéji. Dale dokdze usmérnovat
mnohé projevy nalad a jeho city se stavaji stalejSimi (Langmeier, Krej¢ifova, 1998).

Ke zmén¢ dochazi u pocitii strachu. Dité se dfive balo strasidel a duchd, tedy bytosti a
véci, které neexistuji. V tomto obdobi uz pfichazi strach z redlnych véci a situaci,
naptiklad strach z testu ¢i zkouSeni ve Skole, strach o osud rodict, apod. (TrpiSovska,
1998)

U déti mladsiho Skolniho véku se uplatiuji vySsi city, to znamena city estetické,
intelektualni a mravni. Co se tyce citii estetickych, déti krasu hodnoti pouze subjektivné.
. Skola se vyrazné podili na utvireni mordlnich citii vytvarenim smyslu pro
odpovédnost, plnéni povinnosti, dodrzovani norem skupinového Zivota.* (TrpiSovska,
1998, s. 48)

Déle se rozviji moralni citéni. Nikdo znas se nerodi s;jiZ hotovymi mravnimi
vlastnostmi, ty ziskdvame bé¢hem Zivota. Po vstupu ditéte do Skoly mohou byt méfitkem
spravnosti chovani pouze emoce ditéte, ale postupné dochazi ke zvnitinéni moralnich
norem, které se pozd¢ji stavaji hodnoticim kritériem. O obsahu téchto norem dité¢ zatim
neuvazuje, bere je takové, jaké jsou ve spolecnosti, ve které zije.

Podle J. Piageta ma dité pii nastupu do Skoly autonomni moralku, to znamend, ze vi,
které jednani je spravné a které nikoli. Kdyz ma ale realn¢ regulovat své chovani, dava
prednost tomu, co mu pfinese osobni uspokojeni, proto je velice dulezita kontrola déti
ze strany dospélych osob. Nejéastéj$im moralnim piestupkem této vékové skupiny je

lez. Muze to byt lez ze strachu, lez, kterd vychdzi z fantazie nebo pfedstavivosti ¢i lez
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z dobrého umyslu. Dale se také muzeme setkat s drobnymi kradezemi, pouzivanim
vulgarismu, ni¢enim spole¢ného majetku, apod. Je dilezité, abychom pfi trestani vsech

prestupktli vychazeli z motivace jednani ditéte (TrpiSovska, 1998).

2.5.4 Vyvoj socialnich vztaht

V socialnich vztazich dominuje vztah ditéte s ucitelem. Snad kazdé dit¢ na zacatku
Skolni dochéazky ucitele obdivuje, respektuje ho, snazi se mu zalibit. Ucitele bere jako
autoritu a ztélesnéni moci a moudrosti. S pribyvajicim vékem a nartistem
samostatnéjSiho kritického mysleni vsak toto ,,zboznovani‘ klesa (TrpiSovska, 1998).
Postupné se proto rozvijeji vztahy mezi spoluzdky. Dité totiz chce byt pozitivné
hodnoceno a akceptovéano i svymi vrstevniky, nejen ucitelem. Pozitivni hodnoceni od
jeho vrstevnikii mu totiz rozviji sebevédomi. Pokud se vSak dit¢ ocitne na okraji
skupiny a je vyélenovano, mizZou se projevit nezadouci projevy chovani, aby na sebe
upoutalo pozornost. Proto je velice dillezité, aby si ucitel v§imal vztahi, které déti mezi

sebou maji (Vagnerova, 1997).

2.6 Projektova metoda
Definovat termin projekt, projektovd metoda ¢i projektové vyucovani neni snadné,
protoze je mnoho autorti, ktefi se této problematice vénuji. Proto zde uvedu vice definic
od riznych autort.
., Projekt je ucelné organizovany souhrn myslenek, seskupenych kolem diileziteho
stiediska praktického védéni, sméfujici k urcitému cili.* (Zanta, 1934, s. 8)
., Projektova metoda umoznuje takovou organizace uciva, pri které zZdk prochdzi
cinnostmi, uspordadanymi tak ucelné, aby daly vyniknout néjaké jednotici myslence
anebo aby umoznily provedeni planu, hospodarsky nebo kulturné vyznamného a pro
Zaky Zivotniho. *“ (Ptihoda, 1934)
Definice, kterou uvadi feditel pokusnych $kol ve Zlin€ Stanislav Vrana zni takto:

1. je to podnik,

2. je to podnik zéka,

3. je to podnik, za jehoz vysledky pievzal zak odpovédnost,

4. je to podnik, ktery jde za urcitym cilem.
Tato posledni uvedena definice velmi dobfe vystihuje vSechny charakteristické¢ znaky
projektu. Dokonce ji lze pouzit i1 jako kritérium pii posuzovani toho, zda se skutecné

jedna o projektovou metodu (Kratochvilova, 2006).
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J. Henry ve své praci fikd, Ze zadna definice projektu neni oficidlné¢ odsouhlasena. Proto
vymezil 6 kritérii ze tfi thla pohledu, které by ndm mohly slouzit jako pracovni definice
projektu. Prvnim uhlem pohledu je zék, ktery vybira téma projektu, vyhledava vlastni
zdroje a materidly, prezentuje zavérecny vysledek a vede svou praci samostatné.
Druhym tihlem pohledu je sam projekt, ktery trva del§i dobu a ma rozsahlejsi podobu.
Poslednim tietim kritériem je ucitel, ktery ptijima roli poradce (Kratochvilova, 2006).
,, Projekt je komplexni uikol (problém), spjaty s Zivotni realitou, s nimz se Zak identifikuje
a prebira za néj odpovédnost, aby svou teoretickou i praktickou cinnosti dosahl
vysledného zZadouctho produktu (vystupu) projektu, pro jehoz obhajobu a hodnoceni ma
argumenty, které vychadzeji z nové ziskané zkusenosti. “ (Kratochvilova, 2006, s. 36)
Ze vSech ptedchozich definic vyplyva, Ze projekt mé nékolik zékladnich ryst, které se
zde pokusim shrnout:
1) Projekt by mél vychazet ze zajmu a potieb ditéte.
2) Projekt by mél vychazet z konkrétni situace. Mohou se do né&j zapojit naptiklad i
rodice a $irsi okoli, ne pouze Skola.
3) Projekt je mezipfedmétovy, to znamena, ze se do né&j prolinaji vSechny $kolni
predméty.
4) Projekt by mél byt pfedev§im podnikem zaka.
5) Prace zaku ptinese né&jaky konkrétni produkt. Pribéh projektu je vhodné
dokumentovat.
6) Projekt se zpravidla uskute¢niuje ve skuping.

7) Projekt by mél spojovat skolu s §ir§im okolim (Coufalova, 2006).

2.6.1 Typy projektt

Pted ptipravou jakéhokoli projektu si musime nejprve dopiedu rozmyslet, jaky druh
projektu chceme realizovat. Projekty mlZzeme rozdélit podle né€kolika kritérii. Ja zde
uvedu rozdéleni projektd podle Jany Coufalové:

e Podle ucelu — pfedem musime rozhodnout o tom, jaky bude hlavni cil projektu.
Mtuze to byt objeveni novych poznatkli a ziskdni novych dovednosti, nebo
procvi¢ovani pouzivani dosud ziskanych znalosti v novych situacich ¢i naucit
zéky pracovat ve skupin¢.

e Podle vztahu k uéivu a vyucovacim pfedmétim — musime se rozhodnout, zda
projekt bude smétovan pouze k jednomu predmétu nebo se bude odehravat na

urovni vice predméta.
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2.6.2

Podle organizace — toto kritérium souvisi s pfedchozim hlediskem. Projekt muize
probihat pouze v hodinach daného prfedmétu, nebo se prolinat do vyucovacich
hodin pifibuznych predméti. Projekt muizeme uskutecnit i mimo vyuku
predmétd. Také si mizeme stanovit, ze naptiklad ¢tvrtek bude ,,projektovym
dnem®, Zaci tak doptedu védi, ze se kazdy ctvrtek budou vénovat projektu. ,,Je
ovSem mozné i zcela zrusit oddelenou vyuku jednotlivych predmetu a pojmout
vyuku jenom projektovou metodou s integraci vsech predmeéti.” (Coufalova,
2006, s. 11)

Podle délky trvani — projekty mizeme rozdélit na kratkodobé, stfednédobé a
dlouhodobé. Pokud s projekty teprve zacindme, je vhodné volit kratkodobé
projekty naptiiklad na jedno Skolni dopoledne. Dlouhodobé projekty vétSinou
vznikaji ve spolupraci s vice uciteli a se zapojenim vice tfid najednou.
Dlouhodobé projekty mohou byt i celoro¢ni.

Podle mista kondni — projekt se mize odehravat ve ttid¢, v jinych prostorach
Skoly, doma, v druzing, ale i venku, napiiklad v rdmci skoly v piirode¢.

Podle navrhovatele — z tohoto hlediska rozliSujeme dva typy projektd. Prvni
typem je projekt umély, tzn. projekt, ktery navrhuje ucitel. Druhym typem je
projekt zakovsky nebo také spontanni. Tento typ projektu vyplyva ze z4jmi a
potieb déti, vznikd z pfirozené situace ve tfid¢. Projekty v§ak mohou probihat i
jako kombinace obou vySe zminénych typt.

Podle poctu zapojenych zdkid — pocet zucastnénych zdkli mulZze byt velice
rozmanity. Projekt mtze probihat pouze s jednim zdkem, ve dvojici, v malé
skupince zakd, s celou tfidou, nebo dokonce 1 se zapojenim celé skoly.

Podle velikosti — toto kritérium lze uplatnit pouze v extrémnich ptipadech.
Projekty rozdélujeme na velké a malé. Maly projekt je takovy, kde se vénujeme
pouze jedné zékladni véci, kterou kdyz zjistime, projekt konci. Projekt velky se

zabyva splnénim vétsiho poctu cili (Coufalova, 2006).

Faze projektu

Projekty maji stanovené Ctyii faze pribehu. Kazdy projekt musi projit kazdou z nize

uvedenych fazi. Neni mozné ani jednu z téchto fazi preskocit ¢i je mezi sebou prohodit,

protoze na sebe logicky navazuji. Zjednodusené feceno musime kazdy projekt nejprve

naplanovat, poté zrealizovat, dale odprezentovat a na konec zhodnotit (Kratochvilova,

2006).

33



V nasledujicich odstavcich jednotlivé faze blize popisu.

Planovani projektu

Prvni f4zi je samoziejmé pldnovani projektu. Musime si ujasnit, jaky kol v projektu ma
7k, a jaky ucitel. Mluvime-li o roli Zaka, je potieba védét, jaky je smysl a zakladni ucel
projektu, ktery ma zak splnit. Zak je totiz tviircem celého déni. Role uéitele je spise role
pomocnika, je zakiim napomocny pii plnéni cili a pomaha jim dosdhnout vysledku.
Proto je vhodné, aby si nastudoval, co projekt obnasi, jaké jsou ptesné jeho cile, jak jich
dosahnout, a podobné. Ucitel se také stara o motivaci ditéte k praci (Kratochvilova,
2006).

V této prvni fazi také volime vystup projektu, to znamena, jaka bude zavéreéna podoba
nebo zavéreény produkt. Dale zpracovavame casovy harmonogram, ktery je
samoziejm¢ orientatni. Uz na zaCatku se musime rozhodnout, zda projekt bude
kratkodoby, stfednédoby nebo dlouhodoby, zda budeme pracovat nepietrzité¢ c¢i
s uréitymi ¢asovymi prodlevami. Pokud zvolime casové prodlevy, musime urcit, kdy a
jaké budou (Kratochvilova, 2006).

Dale volime prostfedi, organizaci a ucastniky. Musime zajistit podminky pro
uskute¢néni, to znamena dostatecné velké prostory, pokud se bude jednat o velkou
skupinu ucastnikd, nebo naopak klidny kout v mistnosti, jestlize se projektu bude
ucastnit pouze mala skupinka zakt (Coufalova, 2006).

A jako posledni je potfeba zvolit zptsob hodnoceni celého projektu. Naplanovat co a
jak budeme hodnotit a kdo se bude na hodnoceni podilet (Tomkova, KaSova,
Dvorakova, 2009).

Realizace projektu

V momenté¢, kdy za sebou mame prvni fazi, a je vSe naplanovano, se miizeme piesunout
do druhé faze, ktera se tyka samotné realizace projektu. Béhem celé této faze postupuje
dle pfedem stanoveného a prodiskutovaného planu. ,, Zdci sbiraji vhodny materidl, tridi
ho, zpracovavaji, analyzuji, kompletuji. “ (Kratochvilova, 2006, s. 42)

V této fazi projektu ma ucitel roli, na kterou Zaci nejsou pfili§ zvykly. Z ucitele se totiz
stava ,,pouze* poradce, ktery zdky usmérnuje, navadi na spravné feSeni, poméaha jim
nalézat vhodné postupy a metody préce, které vedou k cili projektu. V pfipadé¢, Ze se
jedna o dlouhodoby projekt, musi se ucitel zaméfit predevS§im na motivaci déti, ktera se
po delSim casovém Useku postupné vytraci. Dale vede zdky k tomu, aby ptfevzaly

zodpovédnost ze svou praci a své vysledné dilo (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009).
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Prezentace vystupu projektu

Po uplynuti druhé faze piichazi faze tieti, coZ je prezentace vysledkd. Zaci prezentuji
vysledky, ke kterym béhem své vlastni prace doSly. Prezentace muze byt ustni ¢i
pisemna. Miize mit n¢kolik podob, jedna se naptiklad o vystavku praktickych vyrobki,
videozaznam, Casopis, model, jarmak, sportovni hry, koncert, beseda, prednaska, fizena
diskuze, internetové stranky a mnoho dalsiho (Kratochvilova, 2006).

Prezentace muze byt uskutecnéna na nckolika urovnich, naptiklad prezentace pro
rodice, ve tfidé pro spoluzaky, mimo Skolu, pro veifejnost nebo pro jiné instituce.
Prezentaci je vhodné naplanovat tak, aby se ji mohli zGc¢astnit rodi¢e zaktl, protoze tim

ziskavaji zpétnou vazbu toho, co déti ve skole vlastné délaji (Kratochvilova, 2006).

Hodnoceni projektu

V této posledni fazi dochdzi k hodnoceni projektu jako celého procesu, to znamena
hodnoceni jeho naplanovani, jeho pribéhu a realizace, a to jak z pohledu zaku, tak i
ucitele. Jak, a co budeme hodnotit, si stanovujeme uz na zacatku projektu v prvni fazi
(Kratochvilova, 2006).

Do hodnoceni se tedy maximalné zapojuje kazdy zicastnény zak. Ucitel mize ptipravit
hodnotici archy, dotazniky nebo Skaly. ,, Hodnoceni se soustiedi nejen na novée osvojené
vedomosti, dovednosti a klicovée kompetence, ale reflektuje i postoje a socidalni
dovednosti.“ (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 19) V zavére¢né reflexi mohou
zaci vyjadrit i své pocity a zazitky, podékovat ostatnim zacastnénym a shrnout, co se
naucili nového o sobé nebo o druhych, je vhodné pfipojit 1 konkrétni ptiklady

(Tomkova, KaSova, Dvorakova, 2009).
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3 Shrnuti uvodni ¢asti prace

V tivodni ¢asti diplomové prace jsem se vénovala objasnéni pojmu, které souvisi se
¢tenim a Ctenafstvim. Dozvime se, ze ¢teni je zplsob ziskdvani informaci, které jsou
zaznamenany pismem. Ctenafstvi je cilené rozvijeni etby, na ¢emz se podili $kola,
knihovny a jiné vzdélavaci instituce.

Charakterizovala jsem, co, nebo kdo, je to vlastn¢ ¢tenat a zmapovala jeho vyvoj. Da se
fici, ze Ctenar je vlastné kazdy Clovek, ktery umi Cist. Za Ctendfe povazujeme i osobu,
ktera necte praveé v tomto okamziku, ale nékdy v minulosti Cetla. Dité se stava Ctenarem
jiz v moment¢, kdy zacina listovat obrazkovymi knihami. Vyvoj ¢tenéie probiha po cely
zivot ¢loveka.

Dale jsem se vénovala vyctu ¢tenatskych aktivit, které¢ jsem bliZze popsala a doplnila o
vlastni poznatky z praxe. Ctendiské aktivity, které jsem zde uvedla, jsou ty, které patii
mezi nejznaméjsi a nejvice pouzivané na Skoldch béhem hodin ¢teni. Myslim si, Ze ve
vyuce se nejvice vyuziva aktivita debata s autorem, protoze je nejméné naro¢nd na
ptipravu ucitele.

V praktické ¢asti prace se zabyvam prizkumem, ktery je sméfovan k détem mladsiho
Skolniho véku, proto jsem zde zatadila popis tohoto vyvojového obdobi. Mladsi Skolni
vek je obdobi velkého zlomu. Tim velkym zlomem pro dit€ je mySlen nastup do Skoly.
Nastupem do Skoly se totiz méni rezim ditéte, jeho spoleCenské role, ma vice
povinnosti, je zodpovédné za svou praci a podobné. Také dochazi ke zménam v télesné
oblasti, toto obdobi je charakteristické tim, Ze dité roste intenzivné do vySky, kostra,
svalstvo a organy se stavaji siln¢j$Simi a odoIné;Simi.

Ke konci tvodni ¢asti prace jsem zatadila popis projektové metody, protoze cilem celé
prace je vytvotfeni projektu. Kazdy projekt musi projit ¢tyfmi fazemi, faze planovani,
faze realizace, faze prezentace a hodnoceni projektu. Projekty mohou byt kratkodobé,
sttednédobé ¢1 dlouhodobé a podilet se na nich miize libovolny pocet déti a dospélych.
V Givodni €asti prace jsem si dala za cil popsat vSechny vySe zminéné pojmy natolik
dobte, abych na zaklad¢ toho zvladla vypracovat smysluplny projekt, diky kterému

naplnim hlavni cil své diplomové prace.
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4 Metodologie prace

V praktické casti své diplomové prace se vénuji prizkumu nejétenéjSich knih déti
v mladSim Skolnim véku. Na zékladé vyhodnoceni prizkumu jsem vypracovala tfidenni
projekt na téma Jeff Kinney — Denik malého poseroutky, protoze pravé tato kniha je u
déti nejoblibenéjsi. Nejdiive se zaméfim na Setfeni, které jsem realizovala na péti

Skolach v Kralovéhradeckém kraji.

4.1 Charakteristika prizkumu

Pro svou praci, zjistit nejvice oblibené knihy a autory pro déti, jsem si zvolila metodu a
techniku kvantitativniho pedagogického prizkumu.

Zam¢tila jsem se na zaky 4. a 5. tfid zékladni $koly, konkrétné na jejich oblibeného
autora ¢i knihu. K priizkumu jsem pouzila strukturovany dotaznik vlastni tvorby. Dale
se zde zabyvam otdzkou, podle ¢eho déti vybiraji své knihy ke Cteni, jaky zZanr je

v mlad$im Skolnim veéku nejctenéjsi a kde knihy shanéji.

4.1.1 Cile prizkumu
Hlavnim cilem diplomové prace je vypracovat, zrealizovat a zhodnotit projekt na téma
Jeff Kinney — Denik malého poseroutky.
Mezi dalsi cile diplomové préce patfi:
1) Zjistit nejoblibengjsi a nejctenéjsi knihu déti v mladsim skolnim véku
2) Zjistit podle ¢eho déti v mladsim $kolnim veéku vybiraji knihy, které ¢tou.
3) Zjistit jaké zanry jsou v mlad$im skolnim véku nejctené;si.
4) Zjistit, kde déti ziskavaji knihy, které ¢tou.
5) Zjistit postoj zaku ke ¢teni.

4.1.2 Prizkumné otazky a predpoklady

Prizkumné otazky jsem si sestavila jesté ptred tvorbou vlastniho dotazniku. Diky témto
otazkam jsem si ujasnila, co pfesné chci z dotazniki zjistit a na zakladé toho jsem
dotaznik vypracovala.

Predpoklady, které jsem si stanovila, vychazely z mych vlastnich zkuSenosti, které jsem
nasbirala bchem praxi na zdkladnich Skolach, kam jsem dochdzela béhem
vysokosSkolského studia.

PO1 Jaké jsou nejvyhledavanéjsi literarni zZanry zZakii 4. a 5. rocniku zakladni skoly?
PO2 Jaka jsou kritéria deti pro vyber knihy, kterou se chystaji ¢ist?

PO3 Ctou zdci 4. a 5. rocnikii spise prézu nebo poezii?
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PO4 Jakd je oblibend kniha ¢i oblibeny autor Zikii ve 4. a 5. tFidach ZS?
PO5 Kde zdci 4. a 5. rocnikii ZS shani knihy, které ctou?

P1 Deéti, které cetba nebavi, uvedou, ze nemaji oblibeného autora ani oblibenou knihu.

P2 Deti, které uvedou, ze neradi ctou, napisi, ze je cetba nebavi.

Po vyhodnoceni prizkumu jsem ziskala odpovédi na vSechny vySe zminéné priizkumné

otazky a potvrdily se mi oba mé predpoklady.

4.2 Metodologie pruzkumu

Pro zjiSténi potfebnych dat jsem zvolila metodu dotazniku vlastni konstrukce. Na
zaklad¢ predvyzkumu byl dotaznik upraven tak, aby byl pro zaky jasny a srozumitelny.
Piedvyzkum jsem provedla na ZS SNP v Hradci Kralové, kam jsem v ten ¢as dochazela
na souvislou pedagogickou praxi. Ukézalo se, Ze dotaznik, ktery jsem v predvyzkumu
pouzila, je détem srozumitelny, Casové pfiméfené naroc¢ny, jediné, co chybélo, byla
otazka, jakou Skolu zdk navstévuje. Dotaznik mi vyplnilo celkem 20 déti, 10 déti ze 4.
tiidy a 10 déti z 5. tfidy. Dotaznik jsem détem rozdala sama, vysvétlila, jak ho maji
vyplnit, a po celou dobu vypracovani jsem byla ve tfid¢ pfitomna. Navratnost tedy byla
100 %.

Otazky v kone¢né verzi dotazniku se zamétuji na oblibenost knih, autorti a Zanrt,
kritéria pro volbu knih a jejich dostupnost. Sklada se z 9 otazek, z nichz je 5 otazek
otevienych a 4 polootevienych, to znamend, ze je zde uvedeno vice moznosti pro vybér
a moznost odpovédét zcela jinak. Dotaznik je anonymni. Celé znéni dotazniku viz

Piiloha A.

4.2.1 Charakteristika zkoumaného souboru

Dotaznik jsem ptedkladala zadktim 4. a 5. tiid zdkladnich Skol v Hradci Kralové, Novém
BydZové a Chlumci nad Cidlinou. Odpovidalo 387 Zzaki, ztoho 190 divek a 197
chlapcii. Vybér respondentli byl dostupny a prilezitostny, tzn. Ze jsou vybirani
respondenti, ktefi jsou prave k dispozici.

Vékovou skupinu respondentii jsem zvolila zamérné. Zaci 4. a 5. tifid by méli ovladat
techniku ¢teni a neméli by S ni mit velké problémy. Déti v tomto véku si voli ¢etbu jako

zpusob traveni volného Casu, knihy si vybiraji podle svych zajmu a potieb.
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4.2.2 Harmonogram a postup Setreni

VétsSinu dotaznikl jsem zaktim nezadavala osobné, ale mezi zaky je rozdali jejich tiidni
ucitelky ¢i ucitelé, ktefi méli mé instrukce ohledné vyplnéni. Mym pozadavkem bylo,
aby zakim neomezovali Cas na vyplnéni dotazniku, a aby byl vyplnén béhem
vyudovani, ne o prestivce &¢i doma. Zakim trvalo vyplnit dotaznik piiblizné 10 az 20
minut, s vyplnénim nemé¢li zadné velké problémy.

Pro nékteré tiidy jsem vytvorila tentyz dotaznik, ale v elektronické podobé. Zadani a
prabeh vypliovani probehl naprosto stejné jako u dotaznika tisténych.

Dotazniky jsem rozdala vlednu 2019, do mésice se mi vSechny vratily zpét.
Vyhodnoceni probihalo v dubnu a kvétnu 2019.

Vzhledem Kk tomu, ze dotaznik byl rozdan ve $kole tiidnimi uciteli, navratnost byla 100

%.

4.3 Vyhodnoceni priuzkumu

Dotazniky, které jsem vyhodnocovala, mély papirovou i elektronickou podobu. Kazdy
dotaznik jsem nejdiive cely piecetla a poté si graficky znazornila odpovédi. V mnoha
dotaznicich jsem naSla 1 malivky od déti, naptiklad obélku oblibené knihy, nebo
obliceje oblibenych postav. V nékterych dotaznicich byly i kratké vzkazy urcené pfimo
pro mé, naptiklad ptfani Stésti s psanim prace a podobné. Vyhodnocovani bylo naro¢né,

ale myslim si, Ze je to zajimava zkuSenost.

Otéazka ¢. 1 Jsi chlapec nebo divka?
Tab. 1 - Pohlavi

Jsi chlapec nebo divka? Cetnost | %

Chlapec | 197 51

Divka 190 | 491

M Divka

B Chlapec

Graf 1 — Pohlavi
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Na otazku ,,Jsi chlapec nebo divka?* odpovédélo 387 respondentd. Vysledky ukazuji,

ze odpovidalo skoro stejné procento divek jako chlapct. Jednalo se o otazku uzavienou.

Otazka ¢. 2 Kolik je ti let?

Tab. 2 - Vék
Kolik je ti let? Ve | Cetnost | %
10 | 174 [457
=9 11 | 108 [283
m10 9 95 25
o | 4 1
mi12

Graf 2 - Vék
Otazka cislo 2 méla moznost oteviené odpovédi. Z grafu je patrné, Ze nejcastéji
dotazované byly déti kolem 10. roku véku, naopak nejméné odpovidaly déti kolem 12.
roku véku.

(s c s o
Otazka ¢. 3 Do jaké Skoly chodis? Tab. 3 - ZAKladni Skola

. P . Skola Cetnost | %
Do jaké skoly chodis? .
ZS SNP 144 37,6

mZSV. Kl <

Klicpery ZS Mandysova 91 23,8
mzsaMs ZS V. Kl. Klicpery 83 | 21,7

Malsova Lhota
= Z8 Mandysova ZS Chlumec nad Cidlinou 37 9,6
m 7% SNP ZS Mal$ova Lhota 28 7,3
m Z8 Chlumec

nad Cidlinou

Graf 3 — Zakladni Skola

Dotazniky jsem rozdala do $kol v Kralovéhradeckém kraji. V Hradci Kralové jsem se
spojila se ZS SNP, ktera zde méa nejvétsi zastoupeni, dile se ZS Mandysova a ZS
MalSova Lhota. Do vSech téchto Skol jsem b&hem svych studii dochdzela na praxe,
proto jsem se vzdy setkala s velice vstficnym a ochotnym ptistupem. Jako predposledni
jsem si zvolila ZS v Chlumci nad Cidlinou, kam jsem dochézela na souvislou

pedagogickou praxi. Do mého vyzkumu se vSak zapojily pouze dvé ttidy, ostatni tfidni
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uditelky se zapojit nechtély. Jako posledni jsem zvolila ZS V. KI. Klicpery v Novém
Bydzové. Do této zakladni Skoly jsem dochézela jako dité a taktéz si zde plnila mnoho
praxi, proto jsem se op¢t setkala s velmi vstiicnym pristupem.

Ve vSech Skolach jsem zvolila stejny postup rozdani a vyplnéni dotaznikti. Nejdiive
jsem tfidnim ucitelkdm vysvétlila, o jaky prizkum se jednd, poté jsme dotazniky
spole¢n¢ rozdaly détem a kazdou otazku vysvétlily. Dale mély déti prostor pro
vyplnéni, cca 20 — 25 minut.

Zakladni skola V. Kl. Klicpery mi dotazniky vyplnila elektronicky, tam se postup
trochu lisil. Ttidnim ucitelkdm jsem rozeslala odkazy na dotaznik a prosbou, aby si
dotaznik prosly a poslaly zpét ptipadné dotazy, které jim zodpovim. Poté s détmi
dotaznik vyplnily v rdmci vyuky pocitact.

S kazdou z uvedenych kol jsem byla v kontaktu diky emailu a osobnim schiizkdm.

Otazka ¢. 4 Cte$ rad/a? Pokud ne, vysvétli proé.

Ctes rad/a?

Tab. 4 - Oblibenost Cetby

Cetnost | %

Ano| 313 |84,6

M Ano

- Ne Ne | 57 [154

Graf 4 — Oblibenost Cetby

Vysledky této otazky mé velice piekvapily. VétSina dotazovanych déti odpoveédéla na
otazku ,,Cte§ rad/a?* kladng, coz jsem necekala. Myslim si, ze takto kladné odpovédi
jsem ziskala pfevazné proto, Ze témét kazda zakladni Skola se snazi néjakym zplisobem
zatraktivnit ¢etbu a Cetbé knih se vénuje 1 béhem vyucovacich hodin. Vyzdvihla bych
napiiklad ¢innost v zakladni Skole Chlumec nad Cidlinou, kde maji déti kazdy den za
ukol ¢ist libovolny pocet stran v rozectené knize. Pocet ptreCtenych stran poté rodice
zapisi do tabulky k pfislusSnému datu a podepiSou. Druhy den ve Skole probéhne
kontrola. V moment¢, kdy dité 5x nesplni ukol, provede pani ucitelka zapis do zakovské

knizky.
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J& sama ve své tfidé pouzivam motivaci k Cetbé prostfednictvim vyzdoby tiidy. Na
zadni sténé tfidy mame nalepenou velkou kartonovou otevienou knihu. V momenté, kdy
zak precCte knihu, vezme si ze skiinky malou papirovou knizku, kam napiSe nazev knihy
a jejiho autora a knizku upevni kamkoliv na sténu s nasi velkou knihou. Poté tfidé
prednese kratky referat o prectené knize. Takto si déti mezi sebou navzajem vymeénuji
typy, co mohou ¢ist, knizky si mezi sebou dokonce ptijcuji. Do této ¢innosti se zapojuji
S nimi, takZe na sténu lepim 1 své prectené knihy. Musim fici, Ze déti to vazné bavi a
stale mezi sebou soutézi, kdo bude mit na zdi nejvice knizek, proto ve svém volném
Case zacaly vice Cist.

Déle jsem také zjistila, ze vSechny oslovené Skoly s détmi navstévuji méstskou

knihovnu a jejich programy pro déti, coz je pro Cetbu taktéZ motivujici.

Otazka ¢. 5 Kdyz si vybiras$ knihu ke ¢teni, podle ¢eho voli§?

Kdyz si vybiras knihu ke -

v , . ~ Tab. 5 - Vybér knihy
Cteni, podle ¢eho volis? .

Cetnost | %

® Doporuéeni Doporuceni 149 27,8

= Obalka Obalka 116 | 216

Rozsah Rozsah 97 18,1

= Autor Autor 78  [145

Jine Jiné 97 |184

Graf 5 — Vybér knihy

Otéazka €. 5 byla otazkou polouzavienou. Déti mély na vybér z né€kolika moznosti a dale
také kolonku pro vlastni odpovéd’. Dale mély moznost zaSkrtnout vice odpovédi.
Z vysledkl je patrné, Ze déti v mladSim Skolnim véku vybiraji knihu ke ¢teni podle
doporuceni, at’ uz od pani ucitelky, pani knihovnice ¢i spoluzdka. Jako druhym
nejcastéjSim kritériem déti zasSkrtdvaly obalku, coz neni piekvapivym vysledkem,
myslim si, Ze mnozi dospéli své knihy také voli pravé takto. Na tfetim misté se umistilo
kritérium rozsah, déti to casto komentovaly slovy ,,Cim krats§i, tim lepSi.* Casto
zaSkrtavanou odpovédi byl také autor, 1 déti v mladS$im Skolnim véku maji své oblibené

autory, ke kterym se radi vraceji.
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Kolonka ,,Jiné*“ obsahuje dal$i kritéria, vétSinou ta, kterd déti dopisovaly ruéné.
Objevilo se zde kritérium obsah s ¢etnosti 5,5 %, dale nazev knihy, zda je poutavy nebo
nikoliv (3,4 %), kritérium kousek knihy si piectu (2,6 %), popis déje na zadnim piebalu
knihy (1,5 %), kritéria je mi to jedno a ilustrace (1 %), téma (0,7 %), kritéria pismo,
série a humor (0,4 %), kritéria film a zanr (0,2 %).

V nékterych dotaznicich byly zaskrtnuty vSechny moznosti, z ¢ehoz jsem usuzovala, ze
to jsou déti, které Ctou Casto a radi a svlij Ctenaisky zajem tfeba teprve hledaji. Nékteré

déti naopak zaskrtly pouze jednu moznost, podle ¢eho si vybiraji knihu, coz je podle

rowr

Otazka ¢. 6 Jaky Zanr ¢teS nejradéji?

Graf 6 - Zanr

Otazka ¢. 6 byla opét otdzkou polouzavienou. Déti zde vybiraly neoblibenéjsi a
nejctenéjsi zanry a opét mohly zaskrtnout vice odpovédi. Myslim si, Ze neni piekvapive,
ze nejétenéjSim zanrem jsou dobrodruzné knihy. Déti, které odpovidaly prave takto,
mély v dalSich otazkach zminky o autorech, jako je naptiklad Thomas Brezina, Mary
Pope Osbornova, apod.

Druhym nejctenéjSim Zanrem se v tomto prizkumu stal Zanr fantasy. Velice mé
prekvapilo, ze se umistil takto vysoko, myslela jsem si, Ze je to zanr spiSe pro starsi déti,
protoze pro tento vek se mi zd4 naroc¢ny.

Velmi dobfe se umistily komiksy, coZz pro mé bylo celkem piekvapivé. Ucitelé a
ucitelky vSak hovoii o tom, ze komiksy détem hojné doporucuji, protoze to déti bavi,
samy je vyhledavaji a jsou velmi vhodné pro déti ,,necCtenare®, protoze jim piijde, Ze

vlastné neétou knihu.
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Tab. 6 - Zanr
Jaky zanr cteS nejradé;ji? ] ]
Zanr Cetnost | %
Dobrodruzné 206 26
= Dobrodruzné Fantasy 177 | 223
M Fantasy -
Komiksy 116 14,6
Komiksy
= Pohadka Pohadka 98 12,3
W Jiné




Ovsem nejvetsim piekvapenim pro mé byla ¢tvrta nejcastéjsi odpovéd’, a to byl zanr
pohadka. Déti maji pohadky samoziejmé rady v kazdém véku, ale v obdobi mladsiho
Skolniho vé&ku se stydi ptiznat, Ze pohadky stale ¢tou a libi se jim. Myslim si, Ze diky
anonymit¢ dotaznik nemély problém tuto kolonku zaskrtnout.

Do kategorie jin¢ spadaji zanry, které byly v nabidce, ale déti je volily méné nez
predchozi Ctyfi, nebo zanry, které dopisovaly samy déti. Objevily se zde encyklopedie
s Cetnosti 7,7 %, historicka dila (5 %), povidky (4,5 %), div¢i romany (3 %), humorné
ptibéhy (1,1 %), sci-fi (1 %), horory (0,7 %), zanry poezie a detektivky (0,6 %), Zanry
akéni a povésti (0,2 %).

Otazka ¢. 7 Jaky je tviij oblibeny autor?

Tab. 7 - Oblibeny autor

Jaky je tvlij oblibeny

autor? Oblibeny autor | Cetnost | %
Jeff Kinney 58 37,7
w Jeff Kinney J.K.Rowlingova | 25 |[16,2
| J. K. Rowlingova .
Thomas Brezina 20 13
Thomas Brezina ]
m Karel Capek Karel Capek 19 12,3

M Jiné

Graf 7 — Oblibeny autor

Tato otdzka obsahovala jeste¢ dodatek: Pokud nemés zadného oblibené¢ho autora, napis
nazev knihy, kterou jsi Cetl/a naposledy podle svého vlastniho vybéru. Jednalo se o
otazku zcela otevienou, proto byly odpovédi déti velice rozmanité. Do grafu a tabulky
jsem proto zanesla jména autord, ktefi se v dotaznicich vyskytly vice jak 3x. Vyhodnotit
knihu, nebo né&jakym zplisobem napsalo Spatné jméno nebo nazev.

Myslim si, Ze neni zddnym piekvapenim, ze tabulce vévodi autor Jeff Kinney, ktery
pise Denik malého poseroutky. Tato kniha je u déti velice popularni a &tiva. Casto se
také objevovalo jméno J. K. Rowlingova, coZ mé udivilo, protoZe si myslim, Ze jeji

knihy o Harrym Potterovi jsou celkem tézké na ¢etbu pro déti mladsiho skolniho véku.
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Na tfeti pficce se umistil Thomas Brezina. Tento autor je velice populdrni napfi¢ vékem,
jeho knihy jsem cetla jako malé dité a rdda se k nim vracim i dnes, takze jsem velice
rada, ze se v mém prazkumu umistil takto vysoko.

Nejvétsim piekvapenim pro mé bylo jméno Karla Capka, umisténé hned za Thomasem
Brezinou.

Dalsi jména, ktera se v dotazniku objevila vice nez 3x jsem zanesla do kolonky ,,Jiné*.
Jedna se o autora Davida Williamse (4,6 %), Roalda Dahla (4,6 %), Rachel Renée
Russelovou (4,6 %), Bozenu Némcovou (4,6 %) a Jill Hucklesbyovou (2,6 %).

Mezi dalsi autory, které jsem zde neuvedla z diivodu nizké ¢etnosti jsou naptiklad C. S.

Lewis, Rick Riordan, Jacqueline Wilsonova, Ivana Peroutkova a Mary Pope Osbornova.

Otazka ¢. 8 NapiS nazev knihy, kterou bys doporucil ostatnim.

Napis nazev knihy, kterou

Tab. 8 - Doporugena kniha

ve , Doporucena kniha Cetnost | %
bys doporucil ostatnim.
Denik malého poseroutky 61 40,7
m Denik malého
poseroutky Harry potter 32 21,3
B Harry Potter Klub tygra 16 10,7
Babicka Drsnacka 6 4
Klub tygra

M Babicka Drsnacka

M Jiné

Graf 8 — Doporu€ena kniha

Otazka ¢. 8 byla opét otdzkou otevienou. Béhem vyhodnocovani jsem se rozhodla
zachovat se stejn¢ jako v pfedchozi otazce, tedy uvést pouze knihy, které se
Vv dotaznicich objevily vice jak 3X.

Opét nejcastéjsi doporucenou knihou je Denik malého poseroutky od Jeffa Kinneyho.
Pro déti jsou jeho knihy velice pfitazlivé, protoze obsahuji jednoduché ilustrace a malo
textu. | v této otazce se velmi Casto objevoval Harry Potter nebo Klub tygra. Kdyz se
podivame na ptedchozi graf, zjistime, Ze prvni tfi mista jsou obsazeny tituly autort,

kteti se umistili stejné v pfedchozim grafu.
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Kategorie ,,Jiné* zahrnuje tituly knih, které se v dotazniku objevily opét vice nez 3x, a
je to Denik Mimoriky (4 %), Dasenka (4 %), Simpsonovi (4 %), Sovi kouzlo (3,3 %),
Maly princ (2,6 %), Honzikova cesta (2,6 %) a Naslo se kot'atko (2,6 %).

Nazvy knih, které jsem neuvedla do grafu a tabulky z diivodu nizké cCetnosti byly
napiiklad Penny Vostra, Agata a doktor lupa, Alea divka mote a Tary, piibéh

parkouristy.

L PPV X Xga¥®
Otéazka ¢. 9 Kde shani§ knihy, které ¢tes? Tab. 9 - Zdroj knih

Cetnost | %

Kde shanis knihy, které

Meéstska knihovna 223 31,1

Ctes? Obchod 166 | 23.2
Rodice 158 22,1
B Méstska knihovna SOUTOZENEs a7 6.6
B Obchod
Rodice

M Sourozenec

M Jiné

Graf 9 — Zdroj knih

Posledni otazka byla otazkou polouzavienou, déti mély na vybér z nékolika moZnosti,
nebo mohly opét dopsat vlastni zdroj. Nejcastéj$i odpoveédi byla méstska knihovna, coz
m¢& moc nepiekvapilo. Do méstskych knihoven se chodi naptiklad 1 v rdmci vyucovani,
coz je podle mé vyborny napad.

Dalsi castou odpovédi byl obchod, jinak feceno, déti maji knizky doma, dostavaji je
darkem a podobné. Stejné tak si miZeme vylozit i kolonky rodice a sourozenec. Tyto tfi
mozZnosti byly vétSinou zaSkrtdvany spolecné.

Mezi ,,Jiné* jsem zafadila prarodi¢e (6,4 %), Skolni knihovna (5,4 %), vrstevnici (2,5
%), tiidni knihovna (1,1 %), darek (0,8 %), internet (0,5 %), ¢tecka knih (0,1 %).

Skolni a t¥idni knihovny mé&ly mensi Getnost, nez napiiklad méstska knihovna. Myslim
si, Ze je to zpusobeno tim, Ze tyto knihovny nejsou na Skolach jesté tolik rozsifené.
Podle mého aktudlniho pozorovani vSak mizu s potéSenim fici, Ze na n¢kolika Skolach
v mém okoli se tato situace méni. Vznikaji rizné cteci koutky s kiesilky, kde si déti
mohou Cist o prestavkach ¢i pauzach na ob&éd a z rozhovort, které jsem o tom vedla

s uciteli, ktefi tyto koutky vytvofili, v nich déti travi ¢im dal vice ¢asu.
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J& sama se ve své tfid¢ snazim vytvofit tfidni knihovnu, aby déti vzdy mély co ¢ist, ale
musim fici, Ze to jde velice pomalu, protoze ndm na to chybi finance. Skolni knihovnu
vsak mame ve Skole perfektné vybavenou, snazime se nakupovat stale nové knihy, o

které maji déti zajem a rady si je pjcuji.

4.4 Shrnuti a diskuze prazkumu
Kdyz jsem zacinala tvofit tento dotaznik, méla jsem celkem urcitou predstavu toho, co

se z vysledki dozvim. Béhem své pedagogické praxe jsem se setkala s tim, ze déti
mnohem radsi sahnou po knize Jeffa Kinneyho nez naptiklad po knize od Bozeny
Némcové. Proto musim fict, Ze mé neptekvapilo, Ze se na prvni pfi€ce Cetnosti objevil
prave Jeff Kinney a jeho Denik malého poseroutky. Co mé naopak velmi pozitivné
prekvapilo, bylo to, Ze déti stale ¢tou a maji radi Klub tygri od Thomase Breziny nebo
Harryho Pottera od J. K. Rowlingové. Myslim si, Ze celd série Harryho Pottera
rozhodné nepatii do rukou déti mladSiho Skolniho véku. Podle mého ndzoru jsou pro né
vhodné prvni tfi dily, protoZe nejsou tolik obsahlé a plné dé&je a zvratl jako dily dalsi.
Dalsim ptekvapenim bylo pro, ze vétSina dotazovanych déti ¢tou rady. Kdyz si
vzpomenu na sva Skolni 1éta, predevsim na své spoluzaky, vybavi se mi jejich odpor ke
kniham a ¢teni obecné. Domnivam se, ze v dne$ni dobé jsme v tomto zaznamenali
opravdu velky posun dopfedu. Podle mého jsou knizky pro déti tvotfeny atraktivnéji a
jsou vice propagovany ve skole a v knihovnach potadanim riznych akci.

Dotaznik byl vytvofen imérné k véku déti, byl srozumitelny a pochopitelny. Vyplnéni
dotazniku détem zabralo maximalné 20 minut.

Kdyz porovndm vysledky svého prizkumu a prizkumu NejctenéjSich knih déti 5.
roéniku z roku 2012, ktery je uveden v knize Aleny Zachové — Ctenafstvi a Gtenafska
gramotnost, zjistuji, ze i1 presto, ze priazkumy jsou od sebe vzdalené 7 let, objevuji se
tam stejnd jména autorii. UZ v roce 2012 byla kniha Denik malého poseroutky velice
popularni, zejména u chlapcii, v prizkumu se umistila na 3. misté. Déle se zde objevilo i
jméno Karla Capka, stejné jako v mém priizkumu, a to na 1. misté u divek. Co mé
velice piekvapilo, bylo umisténi Stanislava Rudolfa na 2. misté s knihou Metracek a
umisténi Stephenie Meyerové na 5. misté s knihou Stmivani. (Zachova, 2013)

Byla jsem ptesvédcena, Ze Stanislav Rudolf je autor, kterého dne$ni divky moc neznaji
a tudiz jeho knihy nectou. Naopak Stephenie Meyerova je velice popularni autorkou,
zde mé¢ spise prekvapilo, ze divky v 5. tfidé sdhnou po tak tlustém svazku knihy jako je

Stmivani a jeho dalsi dily.
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Na prvni pficce v prizkumu Aleny Zachové u chlapcii je Vojtéch Steklac a jeho knihy
Pekelna tiida a Botikovy lapalie, u divek je to Karel Capek s Dagenkou. (Zachova,
2013)
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5 Projekt Jeff Kinney

Projekt, ktery jsem oducila na zdkladni $kole v Chlumci nad Cidlinou, se mél tykat
nejctenéjsi knihy u déti v mlad$im Skolnim véku. Z vysledkt prazkumu vyplyva, ze
projekt byl sméfovan k tématu knih Denik malého poseroutky od Jeffa Kinneyho.
V dotaznicich se tyto knihy objevovaly velice ¢etné, je tedy ziejmé, ze u déti jsou velice
oblibené. Myslim si, ze je to pfevazné zpusobeno tim, Ze je to psano jako komiks.
V knihach Jeffa Kinneyho je celkem malo textu, hodné jednoduchych kreseb, ale
predevsim perspektivni témata pro déti mladsiho Skolniho véku. Problémy, které tesi
hlavni postava Gregory Heffley, jsou totozné s problémy déti prave této vekové
skupiny, takze se s hlavni postavou mohou ztotoznovat a v nékterych jeho piibézich
mohou nalézt navod k feSeni svych vlastnich problémii.

Knihy Jeffa Kinneyho jsou i velice propagovany v knihkupectvich a knihovnach, jsou
doporucovany i détem ,,nectenaiam®, prave proto, Ze obsahuji malo textu.

Kdyz jsem détem oznamila, Ze je ¢eka tiidenni projekt o knihach, netvafily se moc
nadsené. V moment¢, kdy zjistily, jakym kniham a jakému autorovi se budeme vénovat,
jejich zajem nastésti vzrostl a projekt je zacal bavit. Béhem celého projektu jsme meli
k dispozici 8 dilti Denikit malého poseroutky, v nékolika vytiscich, aby kazdé dit¢ mélo
vzdy jednu knihu. Knihy jsme mély z vlastnich zdrojt (dé€ti si donesly své vlastni knihy,
ja také), zbytek jsme si pljc€ily ve Skolni knihovné.

Déti se s Denikem malého poseroutky setkavaly uz v minulém $kolnim roce, kdy byl
zafazen jako mimocitankovd povinna cetba, takZe s tvorbou Jeffa Kinneyho uz
nékolikrat pracovaly, tudiZz nebylo nutné je pfili§ mnoho seznamovat s autorem a jeho
knihami. Znalost autora nam velice zjednodus$ila praci. Znalost knih umoznila
samostatné ¢teni do projektu zaradit pouze jednou.

Pied tvorbou projektu jsem si vytvofila mySlenkovou mapu, kde jsem si zakreslila, kam
az se chci s détmi dopracovat. Vypracovani mapy byl vyborny ndpad, nebot’ béhem

zakreslovani m¢ napadlo spousta zajimavych ¢innosti.
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Obr. 1 - MySlenkova mapa

Tvorba myslenkové mapy mi nezabrala mnoho cCasu a stala se velmi vybornym

pomocnikem k vymysleni vSech ¢innosti, které jsem v projektu zrealizovala.

5.1 Zameér projektu
V této ¢asti diplomové prace konkrétné rozepisu dilezité informace o projektu, tzn. cile

projektu, kde je projekt realizovan, jaké tfidy se ho Ucastni a jaka je casova dotaze
projektu.
Nazev: Tti dny s Gregory Heffleym
Skola: ZS Chlumec nad Cidlinou
Vékova skupina: 9 — 12 let (4. a 5. tfida)
Pocet déti: 4. B — 24 déti, 5. B — 25 déti
Délka projektu: 3 dny
Hlavni cil projektu:
- Zaci se seznami s tvorbou Jeffa Kinneyho
Cile:
- Zaci se seznami s Zivotem Jeffa Kinneyho
- ZAci si preétou nékolik iryvki z knih Denik malého poseroutky
- ZAci zrealizuji kratké vtipné piedstaveni na motivy knihy
- Zaci vytvoti kartonovou postavu Grega Heffleyho
- Zaci se nau¢i spolupracovat ve skupiné

- Zaci se nauci nové pojmy (ilustrator, komiks)
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- ZAci vytvoii ,,Zabavni park® pro mladsi déti
- ZAci napisi dopis sm&fovany autorovi
- Zéci vymysli svijj vlastni komiksovy piibéh
- Z4ci seskladaji z obrazkt novy piibéh

- Zaci vyplni zavéreeny pracovni list, ktery slouzi jako reflexe celého projektu

5.2 Planovani projektu

Planovani tohoto projektu mé velice bavilo, pfedevSim proto, Ze se tyka knih, které
mam ja sama rada a doufala jsem, ze Greg Heffley déti zaujme natolik, Zze 1 z
,hectenafi* se aspon na chvili stanou ¢tenafi. Pfiprava projektu mi trvala zhruba mésic,
planovat jsem zacala v srpnu 2019.

Na zacéatek jsem si nakreslila myslenkovou mapu, jak jsem jiz zmiilovala v Gvodu.
Myslenkova mapa mi pomohla urovnat si v hlavé to, co s détmi chei délat a co je
naopak zbyte¢né. Uz béhem vypracovavani mysSlenkové mapy mé napadaly konkrétni
¢innosti, které jsem si rovnou psala zvlast na papir, abych je nezapomnéla. Po
dokresleni mySlenkové mapy jsem si nejprve na obycejny papir sepsala vSechny
¢innosti, které mé& napadly k tématu Deniku malého poseroutky. Kdyz jsem méla
napsan¢ dostatecné mnozstvi Cinnosti, snazila jsem se je setfadit tak, aby na sebe
¢innosti vzajemné navazovaly. Teprve po tomto kroku jsem ¢innosti rozdélila do dnti a
pfemyslela o ¢asové dotaci, organizaci a metodach prace. Nakonec jsem finalni podobu
celého projektu zanesla do pocitace, abych mohla provadét pribézné tpravy.

Projekt jsem nevymysSlela dlouho. Myslim si, Ze mi hodné pomohla vytvofena
myslenkova mapa, znalost knih Jeffa Kinneyho a v neposledni fad¢ také to, Ze projekt
jsem tvoftila az po dopsani teoretické ¢asti.

Z pohledu pomtcek, byl projekt velice nenaro¢ny. V prvni fad¢ jsem shanéla dostate¢né
mnozstvi knih, aby kazdé dit¢ mélo vzdy jednu knihu k dispozici. Nejprve jsem se
obratila na déti ve tfidach, kde se mél projekt uskutecnit, poté na Skolni knihovnu. Knih
se nam nakonec seSlo mnoho, dokonce jsme méli vétsi pocet knih nez déti, coz byla
vyhoda, protoze déti si tak mohly prohlédnout vice dili. Déle jsme potiebovali uz jen
Cisté papiry, tuzky, naskenované obrazky z knih a jeden vétsi balici papir na vytvofeni
velkého Gera Heffleyho.

Problém jsem vSak méla s vymyslenim uvodni motivace. Pokladala jsem si otazku, jak
déti navnadit na cely projekt, ktery se tykd Cteni, které je moc nebavi. Zhruba tyden

pfed zafazenim projektu jsem jim b&hem cteni vypravéla o riznych metodach cteni,

51



které bychom si mohli spole¢né vyzkouset v ramci jistého ctenarského projektu. Také
jsem jim vypravéla o své diplomové praci a o tom, ze jsem sama vymyslela jeden
takovy Ctenaisky projekt, ktery by je mohl zaujmout, protoze jsem tam pravé nékteré
zajimavé metody zatadila. Toto vypravéni nastartovalo jejich détskou zvédavost, a poté
uz stacilo fici par slov o tom, Ze jsem se rozhodla sviij projekt s nimi absolvovat.
Pfedem jsem déti obeznamila s tim, jak dlouho se budeme projektu vénovat, co je nasim

cilem, jaké metody prace bude vyuzivat, kdo vSechno se zapoji a podobn¢.

5.3 Realizace projektu
Projekt jsem realizovala 9. — 11. 9. 2019 nejprve ve tiidé 4. B, zde jsem tfidni ucitelka.

Mohla jsem si zvolit, jaké dny tomu vénuji a kolik Casu si na projekt ponecham.
Fotodokumentaci jsem pofizovala prevazné ve své tfidé. Ve tifidé jsme byli velmi
omezeni prostorem. Mame velice malou tfidu, volny prostor je pouze pted tabuli. Proto
jsme nékteré Cinnosti nemohli splnit po organizacni strance, naptiklad rozhovory
Vv kruhu na koberci, ¢etba na pohodlném mist¢, a podobné.

Nasledné jsem projekt oducila 16. — 18. 9. 2019 v 5. B, kde to bylo z ¢asového hlediska
naro¢néjsi, protoze jsem se musela domlouvat s jejich tfidni ucitelkou na vymeén¢ hodin.
Nabyla jsem dojmu, Ze projekt si vice uzily déti ze 4. B, Denik malého poseroutky je
nadchl a u nékterych zakt jsem dokonce zaznamenala posun v tom, Ze se z ,,neCtenait*
postupné stavaji ¢tenafi.

Ja osobné jsem si cely projekt také vice uzila ve 4. B, protoze tuto tfidu u¢im uz od zafi
a travim s ni kazdy vSedni den, jsme na sebe uz zvykli a vim, co od déti mohu ocekévat,
co zvladnou a co je na né uz naopak moc narocné.

Projekt jsem uvedla uvodni motivaci:

- Rozhovor: ,,Jak jsme si slibili, budeme se ted’ po dobu tri dni vénovat jistému
autorovi a jeho kniham. Nejdrive spolecné zjistime, o koho se viibec jedna a jaké
knihy napsal nebo napsala. Béhem celého projektu budeme stiidave pracovat
individualné a ve skupinkach, hodnotit svou vilastni prdci, ale i praci ostatnich,
také budeme néco budovat a vytvaret, budeme si hodné povidat a premyslet, co
nam vlastné autor chtél rici. *

Nasledné popisi jednotlivé dny realizované v projektu, které jsem oducila jak ve 4.

tride, tak v 5. ro¢niku.
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1. den - Seznamte se, Jeff Kinney

Prvni den projektu se bude tykat seznameni déti s autorem Jeffem Kinneym a poznani

jeho tvorby. Nasledné se budeme vénovat jeho kniham zafazenim dramatické vychovy a

samostatného &teni.

Tab. 10 - Prehled &innosti

CINNOSTI | CAS | CINNOSTI CINNOSTI | POMUCKY | METODY | CiL KLICOVE
ZAKA UCITELE PRACE KOMPETENCE
Zjisti, 0 10 Spojovani Promitani Dataprojektor, | Metoda Zjistit K feseni
kom si minut | indicii, obrazkda, obrazky, slovni - jméno problémui,
budeme odhaleni jména | podavani listecky, rozhovor, autora, komunikativni, k
povidat autora komentaie | tuzky samostatna kterého se | uceni
k obrazkiim prace cely
projekt
tyka
Seznameni | 10 Prednést fakta, | Vést Metoda Uvést Komunikativni, k
sautorema | minut | které védi o diskuzi, diskuzni vSechna uceni
jeho autorovi doplnit fakta o
tvorbou nevyicené autorovi
informace
Teplomér 5 Vyjadieni Zadat Metoda Vyjadfit Komunikativni
minut | svého nazoru kritéria nazorné- sviij nazor
ke kntham hodnoceni demonstracni, | ha
prostednictvim reflexe autorovu
pohybu tvorbu
Dalsi autoii | 10 Upfesnit, pro¢ | Vést Pocitac Metoda Uvést Komunikativni,
minut | se objevila i diskuzi, diskuzni duvody, socialni a
jména jinych doplnovat pro¢ se na | personalni
autord nevyiéené listeCcich
informace, objevila i
popiipade jind jména
dohledavat autort
informace
na internetu
Samostatné | 40 — | Cetba vybrané | Usmériiovat | Knihy Denik | Metoda Precist K uceni,
¢teni 50 knihy po dobu | diskuzi o malého slovni — jakykoli komunikativni,
minut | 20 — 25 minut | prectenych | poseroutky rozhovor, uryvek z socidlni a
knihach samostatné knih personalni
¢teni
Vtipné 40 Rozd¢leni do Pomahat Knihy Denik | Metoda Odehrat Komunikativni,
predstaveni | minut | skupin, utvofit malého nazorne- kratké socidlni a
priprava skupiny, poseroutky, demonstraéni, | vtipné personalni,
vtipného usmeérnovat | rizné predvadéni, predstaveni | pracovni
vystoupeni, praci déti predméty pozorovani, pred tfidou
které vychazi denni potieby | vyuka
ze ¢tené knihy dramatem,
skupinova
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prace
Nas 45 Tvorba Usmérnovat | Velky balici Metoda Vytvofit Komunikativni,
kamarad minut | papirové praci déeti papir, dovednostné- | papirovou | k feseni
Greg podoby hlavni pastelky, prakticka hlavni problému,
postavy z knihy tuzky, fixy postavu socidlni a
personalni,
pracovni
Zhodnoceni | 5 Hodnoceni Pokladani Metoda Zhodnotit | Komunikativni,
minut | celého dne otazek nazorne- svou praci, | socialni a
pomoci palct smétujici demonstracni, | praci personalni
k reflexi reflexe ostatnich,
celého dne ¢innosti
Cinnosti:

1. Zjisti, o kom si budeme povidat

Pomicky: dataprojektor, listecky, tuzky

10 minut

Déti zatim nevédi, o jakém autorovi si budeme nasledujici dny povidat,
proto jsou pfipraveny obrazky, které jim napovi, o koho se jedna

,Nas projekt pravé zacind, ale o kom, Ze si to tu budeme celé tri
povidat? Pojdte to spolecné zjistit. Pres dataprojektor vam promitnu
nékolik obrazkii, které se primo tykaji naseho autora ¢i autorky. Kazdy
Zvas dostane maly listecek, kam napisete jméno autora, ktery vds
napadne po zhlédnuti vsech obrdzk.

Promitani obrazkti — vlajka statu, kde autor Zzije, ¢islo 19 (pocet jeho
vydanych knih v CR), komiksovy obrazek, denik, inicialy autora (J. K.),
obrazek hlavni postavy z jeho knih (Gregory Heffley)

Podle indicii by déti mély poznat, o koho se jedna, své typy napiSi na

listecky, které odevzdaji

2. Seznameni s autorem a jeho tvorbou

10 minut

Spole¢né procCteme jména na listeCcich a fekneme jméno autora, o
kterém si budeme povidat — déti se s timto autorem jiz setkaly, takze by
jeho jméno mély bez problému uhadnout

Rozhovor o faktech o autorovi — jeho zivot, tvorba, knihy

Nejprve nechat mluvit déti — aby fekly, co o ném védi, pro¢ se jim libi

nebo nelibi jeho knihy, poté doplnit zajimavé informace,

3. Teplomér
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5 minut

Pomoci techniky teploméru ohodnotime, jak se nam libi tvorba Jeffa
Kinneyho

V jednom rohu tfidy je ,,Vibec se mi nelibi“, v prot&jSim rohu tfidu je
,.Moc se mi libi*

Otazka: Jak se ndm libi tvorba Jeffa Kinneyho?

Obr. 2 - Teplomér

4. Dalsi autofi

10 minut

Pomicky: listecky se jmény, které psaly déti

Tato ¢innost probéhne pouze v piipade, Ze se na listeccich objevila i jind
jména autorQ

Pro¢ se tam objevilo zrovna toto jméno? Co ma s Jeffem Kinneyem

spole¢ného?

5. Samostatné ¢teni

Pomitcky: knihy Denik malého poseroutky (k dispozici prvnich 8 dila
v n¢kolika vytiscich)

40 — 50 minut

Kazdé dité si vezme jednu knihu, se kterou se posadi kamkoli ve tiidé
(lavice, koberec, polstar)

Po dobu 20 — 25 minut se kazdy vénuje Cetbé, déti si mohou vybrat

libovolny tsek v knize
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e Po vyprSeni Casového limitu uréeny ke Cteni se spoleéné posadime do
krouzku a kazdé dité stru¢né fekne, o ¢em cetl (kdo v uryvku vystupoval,
co se tam stalo) — timto velice rychle pozname, jak se postavy v knize

chovaji, jaké maji vlastnosti, ¢im se bavi, co délaji, apod.

Obr. 3 - Samostatné &teni

Vtipné predstaveni

e Pomicky: knihy Denik malého poseroutky

e 40 minut

e Déti vytvoii skupinky po ctyfech

e Kazda skupina si vezme k dispozici jednu knihu, kde vybere jakoukoli
situaci, kterd jim pfijde vtipnd (vybiraji na zdkladé¢ rozhovoru
zZ piedchozi ¢innosti)

e Ve skupiné si rozdéli role a zkusi scénku prehrat

e Po 20 minutich si scénky navzajem piehrajeme

Obr. 4 - Vtipné predstaveni 56



Obr. 5 - Vtipné pfedstaveni

7. Nas kamarad Greg

e Pomicky: velky karton, pastelky, fixy

e 45 minut

e Na zacatek si sedneme do krouzku a budeme si povidat, co jsme se
béhem dnes$niho ¢teni dozveédéli o hlavni postavé v knize — jak Greg
vypada, jak se chova, jaké ma vlastnosti

e Poté na zem rozlozime karton a psaci potteby

e Na karton spolecné nakreslime postavu Grega, kterého oblékneme a
vybarvime piesné podle toho, jak je popisovan v knize

e Poté kolem jeho postavy vypiSeme dulezité informace o ném (vlastnosti,
chovani)

e Kartonového Grega si vystavime v zadni ¢asti tfidy
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Obr. 7 -Greg5.B

8. Zhodnoceni

5 minut

Déti sedi v lavicich a pomoci palcii odpovidaji na otdzky, které jim
pokladam

Palec nahoru = libilo se mi, palec uprostted = docela dobré, palec dolii =
nelibilo se mi

Otazky: Jak se vam libilo pracovat s indiciemi a poznavat podle nich, o
kom si budeme povidat? Jak se vam pracovalo ve skupin¢, kdyz jste
nacviCovaly scénky? Jak se vam pracovalo na postavé Grega, kdyz jste

musely pracovat cela tfida najednou? Jak hodnotite cely dnesni blok?

Obr. 8 - Hodnoceni dne
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Kdyz déti hodnotily prvni den projektu, fikaly, Ze vSe bylo super. Hned poté, co uhodly,
o kom si budeme celé tfi dny povidat, byly nadSené. Z celého prvniho dne je
samoziejme nejvice bavila ¢innost Vtipné vystoupeni. Skupinky, ve kterych pracovaly,
si mohly utvofit samy, proto je prace bavila. Pro tuto ¢innost jsem jim ponechala i vice
Casu, protoze kazda skupinka si nakonec pfipravila minimalné 3 predstaveni.

Naopak nejméné zabavna Cinnost pro n¢ byla Sezndmeni s autorem. Bylo to ziejmé
z toho divodu, ze musely sedét a poslouchat, protoze o autorovi ony Samy moc
informaci nevédély.

Obecné si ale myslim, ze cely prvni den byly nadSené z toho, Ze se vlastn¢ neucime a
vénujeme se nécemu jinému, nez je cesky jazyk, matematika a podobné.

prace krasné spolupracovaly, nehadaly se, dokdzaly si rozdélit role a myslim si, Ze
jejich vysledny vytvor je krasny.

Ovsem negativné bych ohodnotila nase organiza¢ni podminky, které¢ jsme bohuzel
nemohly ovlivnit. Z divodu malého prostoru ve t¥idé si déti nemohly vybrat pohodIné
misto na Cteni a Cetly tak klasicky v lavicich. Jedind zména nastala ve chvili, kdy
vyrabély papirového Grega, na tuto cinnost jsme se mohly piesunout do ucebny

vytvarné vychovy, kde jsme mély prostoru dost.

2. den — Jsem ilustratorem a autorem
Naplni druhého dne bude predevsim prace s ilustraci knih. Dale zapojime svou fantazii
pfi vymysleni Strasidelného domu. V neposledni fad€ déti napisi dopis pro autora, kde

mu poloZi otazky, které jim béhem cetby jeho knih vyvstaly na mysl.

Tab. 11 - Prehled &innosti

CINNOSTI | CAS | CINNOSTI | CINNOSTI | POMUCKY | METODY | CIL KLICOVE
ZAKA UCITELE PRACE KOMPETENCE
Mém 30 Listovani Usmérnovani | Knihy Denik | Metoda Piedstavit | Komunikativni,
posledni minut | v knize, préace déti, malého manipulacni, | ilustrace socialni a
slovo vybirani pokladani poseroutky rozhovor Jeffa personalni
jednoho otazek, Kinneyho
obrazku, vedeni
ktery nas rozhovoru
nécim
oslovil
[ustrator 50 Malovani Zadani Ctvrtky A3, | Metoda Vytvofit Komunikativni,
minut | obrazka, prace, tuzky, dovednostné- | vlastni socialni a
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psani textu, | usmérnovani | pastelky, prakticka, komiksovy | personalni,
skladani prace déti, fixy, pravitka | metoda slovni | ptfibeh, pracovni
ptibéhu, vedeni — rozhovor, predstavit
prezentovani | rozhovoru samostatna ho tridé
vlastni prace prace
Strasidelny 30 Poslouchani | Cetba Kniha Denik | Metoda Vytvorit K feSeni
dim minut | étené ukazky malého slovni — navrh na problémt,
ukazky, z knihy, poseroutky 1. | vypravéni, vlastni komunikativni,
tvorba rozdéleni dil (ukazka rozhovor, StraSidelny | k uceni, socialni a
skupin, déti do ze strany 53), | skupinova dim personalni
vypracovani | skupin, papiry, tuzky | prace inspirovany
navrhu na vedeni prectenou
strasidelny rozhovoru ukazkou
dim
Jsi spisovatel | 45 Napsani Zadani Papiry, tuzky | Metoda Napsat K uceni, pracovni
minut | dopisu pro prace, dovednostné- | dopis
autora, nebo | usmérnovani prakticka, autorovi,
popsat prace déti samostatna nebo
postavu z prace popsat
knihy jakoukoli
postavu
z knihy
Zhodnoceni 10 Hodnoceni Pokladani Metoda Zhodnotit | Komunikativni,
minut | celého dne otazek, které nazorng- cely den, socialni a
pomoci vedou demonstracni, | svou praci, | personalni
pohybt ruky | k hodnoceni reflexe praci
celého dne, ostatnich,
urcitych ¢innosti,
¢innosti, prabeh
prace deti
Cinnosti:

1. Maém posledni slovo

e Pomicky: knihy Denik malého poseroutky

e 30 minut

e Sedime v krouzku v zadnim prostoru tfidy tak, abychom na sebe vSichni

dobie vidéeli

o Kazdé¢ dit¢ s v knize vybere jeden obrazek, ktery poté ukaze tiidé

e Ostatni déti hadaji, pro¢ si vybral praveé tento obrazek

e Po nékolika typech dité fekne dlivod, pro€ si ho vybral

e Rozhovor: kolik déti si vybralo stejny obrazek, zapamatoval si n€kdo,

pro¢ si on vybral pravé tento obrazek, jaky obrazek si kdo vybral a

podobné
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2. llustrator

Pomiicky: ¢tvrtka A3, pastelky, fixy, pastely

50 minut

Kazdé¢ dit€ dostane ¢tvrtku A3

Na c¢tvrtku zkusi vytvofit sviij vlastni komiksovy piibeh

Dé&ti se mohou inspirovat knizkou Denik malého poseroutky, ale mohou
si vytvoftit 1 zcela nové postavy a prostiedi

Hotové komiksy si spolecné projdeme a precteme, poté si je vystavime

ve tiidé

Obr. 9 - Tvorba komiksu

Obr. 10 - Hotové komiksy
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Strasidelny dim

Pomiicky: obyc¢ejny papir, tuzka

30 minut

Déti jsou v zadni ¢asti tfidy, kde si udélaji pohodli

Ja ¢tu ukazku z knihy Denik malého poseroutky 1 — str. 53 - Sobota
Ukazka vypravi o tom, jak Greg s Rowleym postavi vlastni strasidelny
dim pro své mladsi kamarady

Po ptecteni ukazky déti utvoti cca 5 skupinek

Kazda skupinka dostane jeden papir A4

Ukolem kazdé skupinky je vymyslet, jak a z &eho postavit strasidelny
Poté si vSechny navrhy predneseme a spojime dohromady napady vsech

skupinek, které o den pozdéji zrealizujeme

Obr. 11 - Planovani

Jsi spisovatel

Pomticky: papir A4, tuzka

45 minut

2 moznosti prace — dopis autorovi nebo predstaveni jakékoli postavy
z knihy

., Predstavte si, ze by zitra sem k nam mél prijet Jeff Kinney. Zkuste si
rozmyslet, na co byste se ho chtéli zeptat, za co byste ho pochvalili nebo

naopak zkritizovali, prosté cokoliv, co byste mu chteli Fict, kdyby se vam
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posteéstilo poznat ho osobné. Nechte si to nejdrive projit hlavou a poté
napiste autorovi dopis. *

o Vyberte si jednu oblibenou postavu z knih Denik malého poseroutky a
postavu popiste tak, jako kdybyste ji chteli popsat nekomu, kdo ji nikdy
nevidel.

e D¢ti si vyberou jednu z moznosti a samostatné pracuji

e Po dokonceni prace si vSe spolecné preteme a opét vystavime ve tiidé

Obr. 12 - Psani dopisu

5. Zhodnoceni
e 10 minut
e Sedime v kruhu a mame zaviené o€i, na mij povel zvedame ruku — ruka
nahote = super, ruka pfed sebou = uslo to, ruka dole = Spatné
e Nejprve hodnotime cely blok — jak se ndm dnes libil, poté hodnotime
kazdou ¢innosti zvlast, jak jsme dnes pracovali, co se ndm povedlo nebo

nepovedlo

Hodnoceni ¢innosti v prvnim dni dopadlo v obou tfidach stejné, ve dnu druhém uz
dochazelo k mensim rozdilim. Obé tfidy druhy den celkové zhodnotily opét jako velice
povedeny a zdbavny. Déti ze 4. B nejvice bavila ¢innost StraSidelny diim, a to 1 pfesto,
ze to zatim byla pouze tvorba navrhu na realizaci. Hodné¢ se do toho vzily a dostavaly
vazné skvélé napady. Déti z 5. B jako nejlepsi cinnost uvedly Jsi spisovatel. Bavilo je
ptredstavovat si, ze by se nékdy mohly s Jeffem Kinneym setkat a zeptat se ho na

otazky, které je po piecteni jeho knih napadaly.
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Obé tiidy se vSak shodly na ¢innosti, kterd je bavila nejméné, coz byla Mam posledni

slovo. Tuto aktivitu bych pfist¢ udélala urcité jinym zpiisobem, 1épe bych promyslela

organizaci a presunula se s tfidou do vétsiho prostoru. Jelikoz jsme tuto ¢innost opét

musely provadét v sedé v lavicich, déti nevidély na obrazky a tim padem se ani

nesnazily vymyslet, pro¢ si nékdo vybral zrovna tento obrazek.

Kdyz jsem projekt vymyslela, nejvice jsem se désila Stradidelného domu. Rikala jsem

si, ze to neni vhodné zvolena ¢innost pro takto staré déti, ale presto jsem ji zkusila. Ted’

zpétné jsem za to rada. Uz planovani Strasidelného domu si déti naramné uzily a ja

s nimi.

3. den — Loucime se s Gregem

Posledni den projektu budeme vénovat vlastni tvorbé, kterd se inspiruje v tvorb¢ Jeffa

Kinneyho. Vymyslime vlastni piibéh ze zivota Grega Heffleyho, zinscenujeme

Strasidelny dim v télocviéné a spolecné zreflektujeme priibéh celého projektu.

Tab. 12 - Prehled ¢innosti

CINNOSTI | CAS | CINNOSTI | CINNOSTI |POMUCKY | METODY CiL KLICOVE
ZAKA UCITELE PRACE KOMPETENCE
Vymysli 45 Rozd€leni Rozd¢leni Naskenované | Metoda Vytvorit k feSeni
piibéh minut do skupin, do skupin, obrazky dovednostné | skupinovy problému,
sefazeni rozdani z knih (cca prakticka, komiks a k uceni,
obrazku, obrazku, 40 obrazkll), | metoda slovni | zcela novy komunikativni,
vymysleni usmeérnovani | Ctvrtky A3, —rozhovor, pribéh ze socialni a
textu prace déti pastelky, skupinova svéta Grega | personalni,
tuzky, fixy, prace Heffleyho pracovni
nuzky,
lepidlo
Strasidelny | 50 Sestaveni Sestaveni Masky, mi¢e, | Metoda Vytvorit K feseni
dim minut opici drahy, | opi¢i drahy, | Zinénky, dovédnostné- | Strasidelny problémii,
rozestavéni | provadéni lavicky, prakticka dim pro komunikativni,
na spravné | déti po opic¢i | Svédska zaky jiné pracovni
pozice, draze bedna, tridy
pohyb Svihadla,
Vv télocviéné kuzele,
uréeny dle zebtiny, deky
planu
Mista si 10 Sesednuti Predavani Metoda Zhodnotit Komunikativni,
vymeni ti, minut do kruhu, instrukei nazorné- Strasidelny socidlni a
ktefi ... podle demonstracni, | dim jako personalni
instrukci reflexe celek, poté
ucitele konkrétni
dochazi ¢innosti,
K vyméné zazitky a
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mist pocity
zucCastnénych

PL Co mi 30 Vyplnéni Rozdani PL Co mi Metoda Vyplnit K udeni,
Gregdal do | minut | pracovniho | pracovnich Gregdal do | dovednostné- | pracovnilist | komunikativni
Zivota listu — listd, Zivota, tuzky | prakticka, a tim

odpovidani | pfeéteni metoda slovni | reflektovat

na otazky, otazek, — ptredneseni, | své pocity z

precteni zodpovidani samostatna knihy

svych ptipadnych prace, reflexe

odpovedi dotazi
Spole¢na 25 Vybér Cetba Knihy Denik | Metoda slovni | Poslouchat Socialni a
cetba na minut ukazky, vybrané malého — vypravéni ctenou personalni,
rozlou¢enou ktera se ukéazky poseroutky ukazku komunikativni

bude dist,

poslech

Cetby
Liste¢kovani | 15 Hodnoceni | Zadani Listecky, Metoda Zhodnotit Komunikativni,

minut celého prace, tuzky dovednostné- | cely projekt | socialni a

projektu — vedeni prakticka, personalni

na liste¢ek | rozhovoru metoda slovni

napsat — rozhovor,

¢innost, samostatna

ktera se prace

libila

nejvice a

ktera

nejméne

Cinnosti:

1. Vymysli pfibéh

e Pomicky: naskenované obrazky z knih Denik malého poseroutky (40

obrazku), ¢tvrtka A3, fixy

e 45 minut

e D¢éti se rozdéli do 5ti skupin

e Kazda skupina dostane jednu ¢tvrtku A3 a obalku s osmi obrazky z knih

e Ukolem kazdé skupiny je sestavit obrazky do jednoduchého nového

ptib&hu, poté je nalepit na ¢tvrtku a dopsat komiksové bubliny (text)

e Pokud skupiné nebude stalit jedna ¢tvrtka, poskytnu jim druhou, aby

mély dostatek prostoru

e Sestavenim obrazku ndm vznikne celkem 5 novych piibéhii ze zivota

Grega Heffleyho

e Hotové komiksy si spolecné projdeme a precteme (kazda skupina

odprezentuje sviij)
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Poté je vystavime na chodbu, aby si je mohli pfecist 1 ostatni zaci

gur Jsem rikal mamce:

Doy, jo el gie
x;'f;',g!l/t fof bafin.

Obr. 14 - Skupinovy komiks

2. Strasidelny dim

Pomicky: zinénky, lavicky, Svédska bedna, koza, Svihadla, prostéradla,
masky na oblicej

50 minut

Déti se presunou do telocvicny, kde podle planku z ptedchoziho dne
postavi strasidelny dim a zaujmou své pozice

Po dostaveni straSidelného domu dojdeme do 4. A pro déti, kterym jsme
slibili, ze si dim budou moci projit

Prochazet budou postupné ve dvojicich (aby se nebaly)
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Obr. 15 - Vysvétleni instrukci

Obr. 16 - StraSidla a zombie

3. Mista si vymeni ti, ktefi...

e 10 minut

e Spolecné zhodnoceni zdbavniho parku

e Obeé tiidy sedi v télocviéné v kruhu na zemi

o Ucitel tika: , Mista si vymeni ti, kterym se zabavni park libil / nelibil /
pripadal zabavny / pfipadal nudny / pripadal strasidelny / néco by
zmenil / nechal vse stejné / se pracovalo dobre / spatné.* + konkrétni
napady na ptipadné zlepSeni ¢i konkrétni pochvaly jednotlivych atrakci a

zapojeni déti,
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4. Pracovni list Co mi Greg dal do zivota?

Pomiicky: pracovni list (pfiloha B), tuzky

30 minut

Kazdé¢ dit¢ dostane jeden pracovni list, ktery si spole¢né projdeme a
vysvétlime si, co budeme délat

Kazdé¢ dité na otazky odpovida samo za sebe

Cely pracovni list je vytvofen jako reflexe knih Denik malého
poseroutky

Po vyplnéni listu mohou déti své odpovédi precist (jen kdo chee)
Vyplnéné listy nechame rozlozené vzadu na koberci a déti si je mohou

samostatné projit

5. Spolec¢na ¢etba na rozlou¢enou

Pomiicky: knihy Denik malého poseroutky

25 minut

Déti se domluvi, kterou knihu a kterou pasaz by chtély ¢ist

Po domluvé si kazdy najde pohodlné misto kdekoli ve tfid¢, béhem cetby
st mohou prochéazet vyplnéné pracovni listy

Ja ¢tu vybranou ukazku, béhem Cetby pokladam otazky k textu

N
Obr. 17 - Cetba na rozlou¢enou

6. Listec¢kovani

Pomicky: malé listky papiru, tuzky
15 minut

Kazdé dit¢ dostane maly listecek papiru
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e Ukolem viech je na liste¢ek napsat ¢innost, ktera se mu libila nejvice a
jednu ¢innost, kterd se mu libila nejméné

e Jedna se o celkové zhodnoceni celého projektu, takze déti vybiraji
¢innosti ze vSech tfi dnil

e Vmomenté, kdy maji napsdno, listeCek odevzdaji a udélame si
vyhodnoceni, kterd c¢innost méla nejvétsi uspéch, a kterd naopak

nejmensi

Tieti den jsme v obou tfidach nejprve zhodnotily cely den, az poté cely projekt. Co se
Strasidelna télocvicna, jak si déti samy pfejmenovaly. Zatazeni této Cinnosti bylo velice
ptijemné zpestieni, déti se vyradily a uZily si to organizatofi 1 zic¢astnéni. Obé tiidy se
rozhodly postavit opi¢i drdhu, kterou zucastnénd tfida 4. A méla za ukol projit
(pravodcem opici drahy jsem byla ja). Béhem prochéazeni opici drahy organizatoti déti
strasili, hazeli mice z tribun, schovali se do §védskych beden a poté znich lezli,
schovavali se také za deky zavéSené za zebfiny nebo pouze leZeli na zemi a ¢ekali, az
kolem nich projdou, aby je chytli za nohu a podobné. Celou dobu vydavali rizné
strasidelné zvuky, 4. B si dokonce donesla vlastni reproduktory a poustéla hororové
nahravky a také se vale¢né nalicila a oblékla.

Byla jsem piekvapend, Ze jako dalSi se jim z tohoto dne libila Cetba. Ve 4. B jsem
vybranou ukazku cetla ja, déti si mohly polozit hlavy na sloZené mikiny na lavici a
poslouchaly. V 5. B jsme tuto ¢innost trochu obménily, a to tak, ze ukazku Cetly déti,
samy se stiidaly.

KdyZ jsme na konci dopoledne spole¢né hodnotili cely projekt, déti ze 4. B mé prosily,
zda bychom takovéto akce mohli potadat Castéji. Jejich zajem a nadSeni mé velice
potésil.

Jako nejméné zabavnou ¢innost tohoto dne déti uvedly vyplnovani pracovniho listu Co
mi Greg dal do Zivota. 5. B to okomentovala slovy: ,,Musely jsme u toho hodné
pfemyslet a to nds nebavi.*

Jak jsem jiz psala k hodnoceni z ptedchoziho dne, StraSidelného domu jsem se velice
obavala, ale nakonec dopadl vytecné. Jsem rdda, ze jsem ho do projektu zatadila,
protoze détem se to moc libilo. Byla jsem pifekvapena z toho, jak si to celé dokézaly
samy zorganizovat, ja jsem v obou tfidach béhem celé této Cinnosti fungovala pouze

jako provadécka opici drahy a dbala na dodrzovéani bezpecnosti.
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5.4 Reflexe projektu a diskuze
Cely projekt jsem si nejprve oducila ve své tfid¢, ve 4. B. Jsem rada, Ze jsem se takto

rozhodla, protoze jsem si vSechny Cinnosti nejprve vyzkousela s détmi, které ucim
kazdé dopoledne a znam je mnohem lépe nez déti z 5. B.

Béhem pribézného hodnoceni dnti jsem nékolikrat zminila, ze jsme méli k dispozici
malé prostory. V zafi jsme dostali pfidélenou malou tfidu, ve které se velmi Spatné
sotva projdou ulickou mezi lavicemi, rozhovor v kruhu je naprosto nemozny, piehravani
scének bylo taktéz velice omezené. Piisté bych se tedy rozhodné pokusila zajistit to,
abychom projekt mohli realizovat v jiné volné u¢ebné, kde bychom méli vice mista.
Cinnosti, ve kterych déti ndco samostatné tvotily, napiiklad kreslily komiks nebo psaly
dopis autorovi, trvaly déle, nez jsem pivodné naplanovala. V téchto Cinnostech se taky
hodné odhalily velké rozdily mezi détmi. Nékdo vytvofil naprosto promysleny vlastni
komiks, jiné déti pouze opsaly vtipné hlaSky z rtznych dili knih. To samé jsem
pozorovala i u psani dopisu pro autora. Nékteré déti zacaly psat ihned poté, co dostaly
papir, jiné se naopak vztekaly nad tim, ze nevédi, co napsat, Ze se autora na nic zeptat
nechtéji a Ze jeho knihy v nich nevyvolavaji Zadné pocity.

U své tiidy jsem zpozorovala, Ze spolu béhem projektu mnohem Iépe spolupracuji nez
v bézné vyuce. Dokdzaly se domluvit na kompromisu, rozdat si role tak, aby byl kazdy
spokojeny, konecné se také zacaly zapojovat i déti, které do této doby staly spiSe na
okraji kolektivu, takze si myslim, Ze projekt mél Gspéch i v oblasti komunikace mezi
détmi.

Musim fici, ze mé ob¢ tfidy velice prekvapily tim, jak dokézaly zorganizovat
Strasidelny dim nebo Strasidelnou télocvicnu. Zpocatku jsem neveétila, Ze se dokazou
domluvit, protoZe kazdy prosazoval svlij ndpad, protoZze véfil, Ze je nejlepsi. Po delSich
diskuzich, které probihaly i o pfestavkach, a jak jsem se pozdéji dozvédéla, 1 po Skole
ve volném cCase na socidlnich sitich, se vSak dokazaly domluvit a vznikly opravdu
zabavné opici drahy se Spetkou strachu, duchti a zombii. Tuto ¢innost chceme s détmi
zopakovat vickrat do roka.

Myslim si, Ze neni Zadnym piekvapenim, Ze StraSidelny dim se ve vysledném
hodnoceni stal nejoblibengjsi aktivitou projektu. Za nim se umistily ¢innosti Vtipné
predstaveni, Vymysli ptib&h, Ilustrator a Na§ kamarad Greg. VSechny hotové vyrobky
déti jsme vystavili ve tfid¢, aby k nim mély pfistup, mohly si vSe v klidu prohlédnout a

precist. VSe jsme sundaly a uklidily az po 14ti dnech po skonceni projektu.
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Cinnosti, kdy musely déti dlouho sedét a poslouchat, je samoziejmé bavily nejméng.
Jako nejméné zabavnou ¢innost v celém projektu uvedly uvodni rozhovor o autorovi a
jeho Zivoté. Hodné détem se také nelibila ¢innost Jsi spisovatel. Piisté bych tuto ¢innost
zrealizovala spiSe jako brainstorming a poté vytvotila spole¢ny tfidni dopis, déti by to
mohlo vice zaujmout.

Ja jsem méla nejvétsi radost z toho, ze se mi povedlo zaujmout i déti, které normalné
nectou a celkové knihy a jejich Cetbu nenavidi. Zhruba tyden pied tim, nez jsem se se 4.
B do projektu pustila, jsem vedla rozhovor s jednou matkou, ktera si stéZovala, Ze jeji
syn odmita Cist cokoli, co mu donese ona ¢i starsi sourozenec, dokonce nechce Cist nic
ani podle svého vlastniho vybéru. Pfemyslela jsem, jak bych v tomto piipadé mohla
pomoci, ale nic mé nenapadalo. Klicem k uspéchu se nakonec stal tento projekt. Asi
tyden po skonceni projektu jsem po vyucovani Sla do Skolni jidelny na obéd. Vyse
zminovany chlapec stal pted jidelnou, oblicej ponoieny do Deniku malého poseroutky a
nevnimal svét kolem sebe. Tento pohled mé velice potésil a zaroven to pro mé¢ byla
skvéla zpétna vazba, ze projekt mél opravdu smysl. Doufdm, Ze béhem své praxe zaziju
vice takovych momentd, kdy budu opravdu py$na na svou odvedenou praci.

Celkové tedy projekt hodnotim velice pozitivng. Cinnosti probéhly vice méné piesnd
podle planu, nékteré by potfebovaly ponechat vice ¢asu, nékteré¢ zase meéng. Pristé bych
mnohem Iépe promyslela celkovou organizaci, abychom s détmi méli vice prostoru na
vSechny aktivity.

Déti z mé ttidy mé€ po skonceni projektu prosily, zda si budeme s knihami takto hrat
Castéji. Velice rada jsem jim slibila, Ze ano, a opravdu doufam, Ze toto nebyl nas
posledni projekt o knihach pro déti a mladez.

Na Skolach se realizuji rtizné dalsi projekty na rozvoj Ctenafstvi. J4 osobné se podilela
na projektu o autorovi Roaldu Dahlovi, ktery se realizoval na zakladni Skole
vV Zéhornicich, kde jsem uc¢ila minuly Skolni rok. Jednalo se o kratkodoby projekt, ktery
byl spojen s pfespanim ve Skole. Vecer, po dobu zhruba 3 hodin, jsme se spolecné
vénovali tvorbé Roalda Dahla a jeho nejznaméjsim kniham. Aktivity, které jsme do
tohoto projektu zaradil, byly nésledujici: samostatnd cetba knih Roalda Dahla, mam
posledni slovo, rozhovor o autorovi a jeho piibézich, které jsme méli k dispozici,
skladani nového piibeéhu ze svéta Karlika a tovarny na cokolddu. Zucastnéné déti
projekt hodnotily velmi pozitivné.

Jelikoz prvni projekt na ZS v Zahornicich mél velky tGspéch, zhruba mésic poté jsme

uskutec¢nili dalsi. Tentokrat se projekt tykal obecné knih vhodnych pro déti a mladez.
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Tyden pted realizovanim projektu jsme nakoupili nové knihy do Skolni knihovny, které
jsme chtéli v tomto projektu predstavit. Opét se jednalo o kratkodoby projekt, ktery byl
spojeny s piespanim ve Skole. Knihy, které jsme si zde piedstavovali, byly naptiklad od
Thomase Breziny, Rachel Renée Russelové, Gabi Adamové a Griffithse Andyho.
Prabéh projektu byl velice podobny jako u predchoziho, zaradili jsme samostatné Cteni,
mam posledni slovo (tentokrat s konkrétnim Gryvkem v knize, ne s ilustraci), piehravani
vtipnych scének z knih. Na zavér vecera jsme zatadily aktivitu Prodej knihu, ktera se
setkala svelmi pozitivnim ohlasem. Kazdé dit¢ dostalo za ukol vybrat si jednu
Z nabizenych knih, kterou si po dobu 10 minut prohlizelo, listovalo v ni a ¢etlo rizné
uryvky. Poté kazdy predstavil svou knihu a pokusil se vyzdvihnout vSechna jeji
pozitiva, jako kdyby ji chtél prodat na trhu. Po této Cinnosti si déti chtély pijcit skoro
kazdou knihu, které byla pfedstavena.

Na zékladni Skole v Chlumci nad Cidlinou, kde u¢im v tomto Skolnim roce, jsou
projekty zaméfené na rozvoj Ctendistvi hojné podporovany vedenim Skoly. VétSinu
projekti si tvofi téidni ucitelé a poté je realizuji se svou tiidou. Projekty se vétSinou
tykaji knih, kter¢ si tfida vybrala jako spole¢nou mimocitankovou cetbu.

Domnivam se, ze snad skoro kazdd zakladni Skola vyuziva programt, které tvoii a
realizuji méstské knihovny. Tyto programy jsou vzdy zaméfeny na knihy pro déti a
mladeZ. Programy jsou vétSinou tvofeny hravou formou, napiiklad v méstské knihovné
v Chlumci nad Cidlinou velice ¢asto vyuzivaji hru s nazvem Unikova hra. Déti spoleéng
plni rzné ukoly, pokud je splni spravné a vcas, oteviou urCity prostor, kde odhali,

jakou knihu nebo autora jim knihovna piedstavi.
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6 Zaver

Détské ctenafstvi je dnes velice zajimavé téma, kterému se vénuje spousta odbornikii.
Hlavnim cilem S$kol, knihoven a dalSich vzdélavacich instituci je rozvoj détského
Ctenafstvi, kterého miizeme docilit tvorbou raznych projekti zamétenych pravé na
rozvoj Ctenarstvi déti.

S détskym Ctenafstvim souvisi i dal$i pojmy, které jsem se ve své praci pokusila
objasnit.

Na zacatek jsem popsala, co je to ¢teni a Ctendistvi a jaky je mezi t€émito dvéma pojmy
rozdil. Cteni je zptsob ziskavani informaci z né&eho, co bylo napsano. Ctenafstvi je
cilené a planovité rozvijeni Cetby, které se rozviji ve skolach, knihovnach a podobné.
Dale jsem nastinila nejpouzivanéjsi metody Cteni a aktivity pfi ¢teni, které jsem doplnila
o své vlastni poznatky z praxe.

S tématem Ctenafstvi samoziejmée velmi Gzce souvisi pojem Ctenaf, ktery jsem se také
pokusila objasnit. Definic pro to, kdo, nebo co, je Ctenar, existuje nepteberné mnozstvi.
Struéné fedeno je Stenafem kazdy ¢lovek, ktery umi &ist a zabyva se Eetbou. Ctenafem
je uz dit¢ vraném détstvi, které si prohlizi obrazky v knihach. Obrazky jsou totiz
symboly, a tim, Ze je dité pojmenovava, je vlastné ¢te. Vyvoj ¢tenafe probiha po cely
Zivot, protoze se béhem vyvojovych obdobi méni nase ¢tenaiské zajmy.

V neposledni fad€ jsem se veénovala popisu a charakteristice mladSiho Skolni veku,
protoze pravé pro toto vékové obdobi jsem vytvofila projekt na rozvoj ctenarstvi.
Mladsi Skolni v€k zacind néstupem ditéte do Skoly, to znamena kolem 6. roku véku a
kon¢i zhruba v 11 letech. Je to obdobi, kdy se dité velmi prudce vyviji, at’ uz z pohledu
télesného vyvoje, vyvoje poznavacich procest ¢i vyvoje citli a socidlnich vztaht.
Teoretickou ¢ast své prace jsem uzaviela popisem projektové metody, protoze byla
pouzita v praktické Casti prace. Projektovd metoda je dnes velice popularni jak pro
ucitele, tak pro déti. Stale na vice Skolach se zacina ucit v projektech, vétSinou se jedna
o projekty na rozvoj ¢tenafstvi, nebo o projekty zameétené na piirodovédna témata.

V praktické c¢asti prace jsem se nejprve vénovala vyhodnoceni svého prizkumu
nejctenéjsi knihy déti mladSiho Skolniho véku. Z mého prizkumu vyplyva, Ze
nejoblibengjsi knihou déti tohoto véku je Denik malého poseroutky, ktery se umistuje
na prednich ptickach oblibenosti i V jinych prizkumech. Z prizkumu jsem také zjistila,
7e &etba se stava nedilnou souéasti kazdodenniho Zivota déti. Skola, u¢itelé, knihovny a

jejich programy hraji velmi dileZitou roli v podpote ¢tenaistvi déti.
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Po vyhodnoceni prizkumu jsem vypracovala projekt na téma Denik malého poseroutky
od Jeffa Kinneyho, ktery jsem zrealizovala na zakladni Skole v Chlumci nad Cidlinou.
Zrealizovany projekt trval celkem tii dny, tudiz bych ho zafadila mezi stfednédoby.
Vsechny aktivity, které jsem do projektu zatradila, vychazeji z popsanych aktivit a
metod Cteni v teoretické Casti této prace. Priibéh projektu jsem postupné dokumentovala
pomoci pofizovanim fotografii prostiednictvim mobilniho telefonu. Zrealizovani
projektu probéhlo bez komplikaci, déti hodnotily cely projekt velice pozitivné.
Vypracovani a zrealizovani projektu byl hlavni cil této prace, ktery byl splnén.

Psani diplomové prace pro mé bylo velice pfinosné, ale zaroven narocné z Casového
hlediska. Vétsi Cast prace jsem vypracovavala v dob¢, kdy uz jsem ucila na zékladni
Skole v Chlumci nad Cidlinou na plny tvazek, takZe jsem veSkery svilij volny cas
investovala do psani. Pfinosnd mi tato prace byla v obohaceni mych védomosti o
Ctenaiskych aktivitach, které jsem si postupné vyzkousela i v praxi a ovéfila si tim, Ze
pokud budu pfipravam na hodiny ¢teni vénovat vice Casu a 1épe promyslet organizaci,

¢teni bude déti bavit mnohem vice a to je ptesné to, ceho chci v budoucnu doséhnout.
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8 Pfilohy
Priloha A

Milé déti,

stejn€ jako vy, chodim stale do skoly, kde dostdvam domaci ukoly, proto, abych mohla

vypracovat svou zavérecnou praci. Svou zaveérecnou praci pisi o knihach a autorech,
které Ctete prave vy. Proto bych Vs chtéla poprosit, abyste mi odpoveédély na par
otazek. Otazky jsou kratké a jednoduché, ale kdybyste si i pies to nevédély rady,
zeptejte se pani ucitelky a ona vam pomiize.

1. Jsi:

I:I Divka

[ ] Chlapec

2. Kolik je ti let?

3. Do jaké skoly chodis? (ndzev skoly)

4. Ctes rad/a? Pokud ne, vysvétli prog.

5. KdyzZ si vybiras knihu ke ¢teni, podle ¢eho volis?

Volim podle:
|:| Autora
|:| Doporuceni
|:| Obalky
[] Rozsahu
|:| Jiné (vypis):
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6. Jaky zanr ¢tes nejradéji?

|:| Pohadka |:| Fantasy
Div¢i roman [ ] Dobrodruzné knihy
Poezie (basné) [[] Komiksy
Encyklopedie [ ] Povidky

Historicka dila

OO O 0O O

Jiné (vypis):

7. Jaky je tvlij oblibeny autor? Napi$ jeho jméno.
Pokud nemas zadného oblibeného autora, napis nazev knihy (nebo jméno
autora), kterou si ¢etl jako posledni dle tvého vybéru.

8. Napi$ nazev knihy, kterou bys doporucil ostatnim.

9. Kde shanis knihy, které ¢tes?

|:| Méstska knihovna Rodi¢e (mame je

doma)
|:| Ttidni knihovna Prarodice
[ ] $kolni knihovna Sourozenec

I:I V obchodé¢ (knihkupectvi) Vrstevnici, spoluzaci

OO o O
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[ ] Jiné (vypi3):

Moc vam dékuji za vyplnéni dotazniku.

Priloha B

Co mi Greg dal do Zivota?

1) Jakou postavu z knih Denik malého poseroutky bych pozval na veceti a proc?

2)

3)

4)

5)

6)

Co jsem se diky Gregovi naucil nového?

Co mé v knihach nejvice pobavilo?

Co bych chtél/a taky zazit?

Co bych rozhodn¢ nechtél/a zazit?

Co mam na knihéch Jeffa Kinneyho nejradéji?
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7) Nasel jsem v knihach néjaké pouceni do zivota? Pokud ano, jaké konkrétné?

8) Jakou postavu bych si vybral/a za nejlepsiho kamarada/kamaradku?

9) Jsem si v né¢em podobna s hlavni postavou? Pokud ano, ¢im konkrétné?

10) Komu bych tyto knihy doporucil/a?
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