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Anotace

LUKASKOVA, Martina. Uprava literdrniho textu a cteni s porozuménim u
znevyhodnénych ctenarii. Hradec Kralové: Pedagogickd fakulta Univerzity Hradec

Kralové, 2019. 78 s. Diplomova prace.

Diplomova prace se zabyva Gpravami literarnich textti a ¢tenim s porozuménim u déti
se sluchovym postizenim. Je rozdélend na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast
se sklada ze tii kapitol a shrnuje poznatky tykajici se dané problematiky z odborné
literatury. Prvni kapitola pfiiblizuje pojmy c¢teni a Ctenaiskou gramotnost, zabyva
se vyznamem Cteni, pifedpoklady pro ¢teni a Ctenarskymi strategiemi. Nasledujici Cast
se zaméfuje na problematiku cteni osob se znevyhodnénim, pfedevSim osob
se sluchovym postizenim. Konkrétné jejich odliSnou vychozi situaci, specifikaci jejich
¢teni a vyukou cteni. Posledni kapitola teoretické cCasti je vénovana moZnostem
zptistupnéni textli Ctenafum se sluchovym postizenim, tedy upravé literarnich dél.
Tato kapitola zprostfedkovava informace o moznostech tprav, o zpiusobu ovéfovani
upravenych textl a taky o jejich vyuzitelnosti v praxi. Z teoretického zakladu vychazi
nasledujici praktickd c¢ast prace, kterd je reprezentovana upravou literarniho dila
pro sluchové postizené ctenaie. Podstatou praktické Casti je prezentace postupu
pii upraveé populéarni literarni ptfedlohy Bylo nés pét, a to od vybéru dila, ptes metodiku,
samotnou Upravu knihy, aZ k tvorbé pracovnich listd. Nemén¢ podstatné je zpracovani

postupu vyuzitého pti ovérovani upraveného dila a vysledky ovérovani.

Kli¢ova slova: dité¢ se sluchovym postizenim, ¢teni s porozuménim, Uprava textu



Annotation

LUKASKOVA, Martina. Literary Text Editing and Reading Comprehension by
Disadvantaged Readers. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec
Kralové, 2019. 78 pp. Diploma Thesis.

The diploma thesis deals with adaptations of literary texts and reading comprehension
in children with hearing impairment. It is divided into theoretical and practical part.
The theoretical part consists of three chapters and summarizes information related
to the issue of professional literature. The first chapter describes the concepts of reading
and reading literacy, deals with the importance of reading, the prerequisites for reading
and reading strategies. The following section focuses on reading issues of people
with disabilities, especially people with hearing impairment, specifically their different
starting situations, specifications of the reading and teaching of reading. The last chapter
of the theoretical part is devoted to the possibilities of making texts accessible to readers
with hearing impairment thus, the adaptation of literary works. This chapter provides
information about the possibilities of editing, the way of verification of modified texts
and also their usability in practice. The following practical part of the thesis, based
on the theoretical basis, is represented by the adaptation of a literary work for hearing
impaired readers. The essence of the practical part is the presentation of the procedure
for the modification of the popular literary model “Bylo nas pét”, from the selection
of the work, through the methodology, the editing of the book itself, to the creation
of worksheets. Equally important is the processing the procedure used to verify edited

work and verification results.
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Uvod

Soucasna spole¢nost na nas klade velmi vysoké naroky, co se tyce orientace v mnozstvi
informaci pfichazejicich zriznych zdroji. Pravé c¢teni je jednim ze zakladnich
predpokladt pro Zivot ve spole¢nosti a komunikaci s lidmi. Nejen Ze prostfednictvim
¢teni je Cloveéku umoznéno ziskéavat informace o okolnim svété a rozumét jim, ale zaroven
¢teni je ¢innost pomahajici rozsifovat slovni zasobu, zlepSovat komunikaéni dovednosti
a prohlubovat pamét’. Navic, pokud se ¢etba spravné pojme a uchopi, mize ¢tenariim
pfinaset také potéSeni a zdbavu. Osoby se sluchovym postizenim jsou vSak ve ¢teni
znaéné znevyhodnéni. Cteni je pro né sloZitou ¢innosti, ktera ¢asto piinasi neuspéchy,
a z toho divodu mnohdy osoby se sluchovym postizenim ¢etbu odmitaji. Nizka uroven
¢teni s porozuménim je pricitana predevsim nedostatecnému zvladnuti gramatickych

pravidel a malé slovni zasob¢.

Tématem této diplomové prace je Uprava literarnich textli pro Ctenafe se sluchovym
postizenim. Potieba upravenych textli se Vv zavislosti na nizké urovni jazykovych
dovednosti u osob se sluchovym postizenim dostava do popiedi zajmu. K vybéru tématu
inspirovala autorku tedy piedevsim stala aktualnost dané problematiky a nedostate¢né
mnozstvi upravenych textl vyuzitelnych u ¢tenafi této cilové skupiny. Autorka v praci

propojila sviij zajem o Cetbu se vznikem nééeho prospésného a vyuzitelného v praxi.

rowr

Teoreticka ¢ast prace shrnuje poznatky z odborné literatury a je rozdélena do tii kapitol.
Prvni kapitola se zamé&fuje obecné na ¢teni a ctenaiské dovednosti, konkrétné proc je cteni
dalezité, predpoklady pro cteni, kterymi musime disponovat a strategiemi, které
se ve Cteni vyuzivaji. Nasledujici kapitola nastiiuje problematiku ¢teni u sluchové
postizenych osob a treti kapitola teoretické Casti se tyka uz samotné pravy literarniho
textu. Popisuje moznosti a obtize pfi Gpravée textd, prubeh ovérovani upravenych texti i
jejich vyuzitelnost v praxi. Cilem diplomové prace je vznik upraveného literarniho dila
z literarni piedlohy Bylo nas pét, které pouzitymi jazykovymi prosttedky odpovida

potiebam Ctenaid se sluchovym postizenim. V prakticka ¢asti je zachycen postup upravy

textu a jeho ovétovani. Upraveny text doplnény ilustracemi je soucasti prace.



1 Cteni a ¢tenarské dovednosti

Dnesni doba je charakteristicka nartistem informacnich a komunika¢nich technologii
pronikajicich do vSech sfér lidského Zivota. Spole¢nost 21. stoleti je pfesycena, a to nejen
technickymi vymozenostmi. Celkové se aktivity souvisejici s vyuzitim televize, pocitace
¢i mobilniho telefonu pro déti stavaji stale atraktivnéjsi, a mnohdy pravé proto
se zapomina na knihy a prestava se Cist. To se v zadném piipadé netyka jen déti
se sluchovym postizenim, pro které je ¢teni samo o sob¢ obtizné, ale i déti slysicich.

Proto je tato kapitola zaméfena na problematiku ¢teni a vysvétleni jeho dulezitosti.

1.1 Ctenaiska gramotnost

Ve vSeobecné roviné obvykle neni problém naucit se technice cteni. Problém
se ale mnohdy vyskytne ve chvili, kdy se nékdo zepta na otazku: ,,Co jsi ¢etl?* Pro lepsi
porozuméni dané problematice je nutné znat vyznam nékterych nize charakterizovanych
pojmu. Tyto znalosti autorka v dalsich kapitolach hloubé&ji rozvine ve sméru k cilové

skupiné ¢tenart, tedy ¢tenarti se sluchovym postizenim.

Ctenaiskd gramotnost

V pedagogickém slovniku je gramotnost definovana jako schopnost jedince ziskat
Vv pocatcich Skolni dochdzky dovednosti Cteni, psani a pocitani. Gramotnost jako takova
je ale slozity a komplexni jev, ktery nelze jednoznaéné charakterizovat.
Pravé z toho diivodu dochazi k tomu, ze samotny pojem ,,gramotnost” je dopliiovan
0 ptivlastky, na jejichz zéklad€ je potom znovu zkouman a vysvétlovan jiz v uzsim slova
smyslu. V ptipadé této diplomové prace je stéZejni gramotnost Gtenaiska. Ctenaiska
gramotnost je jednim ze zdkladnich odvétvi gramotnosti a jeji osvojeni je dulezité
pro praci s textem, coz je dovednost, kterou je nutné umét prakticky vyuzit, protoze
se bez ni ¢loveék v soucasné dobé jen t€zko obejde. I kdyZz byva ¢tenaiska gramotnost
nejcasteji spojovana se Skolstvim, tak ve skutecnosti souvisi se vSemi oblastmi Zivota.
To zaroven znamena., Ze se tykd vSech vékovych kategorii, nejen Skolakt (Priicha,

Walterova, Mares, 2013; Zachova, 2013).
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Pojem cCtenarskd gramotnost, jak vyplyvd zvyse uvedeného, tedy neni jednotné
definovén, coz mimo jiné souvisi S probihajicimi zménami a s vyvojem spolecnosti,
kultury apod. Vyznam ctenairské gramotnosti v poslednich letech stale stoupa, nebot’
se stava v podstaté prostredkem vzdélavani. Netykd se pouze cCeského jazyka,
ale zahrnuje 1 ostatni predméty a stava se hodnoticim méftitkem vzd€lani. Naroky
na ¢tenafe se zvySuji. V soucasném pojeti se nejedna jen o prostou schopnost Cist
Vv technickém slova smyslu, ale predevsim o schopnost ¢ist s porozumeénim prectenému.
kam patfi mimo ¢teni a psani i mluveni a poslouchani (Dolezalova, 2005; Komorna,

2008; Zachova, 2012).

Ctenafskd gramotnost je izce propojena S gramotnosti funkéni. Tento vztah lze vidét
na obrazku v ptiloze A. Funk¢ni gramotnost je schopnost vyuziti psanych nebo tisténych
informaci, které ¢lovék ziskava prostiednictvim c¢teni. Informace pak ctenar dokaze
na zaklad¢é této schopnosti nejen pfijimat, ale také je 0Ucelné vyuzivat, analyzovat
a hodnotit. Potom je schopny vyvozovat logické vztahy a souvislosti mezi nabytymi
informace. Zaci s nizkou trovni &tenai'ské gramotnosti mohou mit v dospé&losti problémy,
a to nejen s uplatnénim na trhu prace, ale i s obecnym zapojenim do spole¢nosti. Rozvoj
Ctenaiské gramotnosti by tedy mél byt jednou z priorit, protoze se jedna o jeden

z predpokladi dosaZeni klicovych kompetenci (Bubenickova, 2011; Dolezalova, 2014).

Roviny ¢tenaiské gramotnosti

Ctenafskou gramotnost tvoii nékolik vzajemné se prolinajicich rovin. Konkrétné se jedna
o vztah ke cteni, doslovné porozuméni, vysuzovani a hodnoceni (¢tenarsky gramotny
Clovék musi umét mimo vyvozeni zavéri z piectenc¢ho, text také kriticky zhodnotit
a posoudit), metakognici (dovednost seberegulace, tedy reflexe zdméru vlastniho ctent,
tzn. v souladu se zdmérem schopnost volit ¢teny text a strategie pro lepsi porozuméni
¢i ptekonavani obtiZznosti obsahu nebo sloZitosti vyjadieni), sdileni (napiiklad
svych prozitkli z Cetby s dalSimi lidmi) a aplikaci (Ctendisky gramotny Cloveék cteni
vyuzivé k seberozvoji a nasledné etbu zaroluje ve svém Zivotd). Zadnou z téchto rovin

nelze opomenout nebo vynechat (Altmanova a kol., 2010).
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Faktory utvafeni étenafské gramotnosti

Na vysledcich ¢tenaiské gramotnosti se podili kvalita Skolstvi I cela spole¢nost. Ctenaiska
gramotnost se zacina intenzivnéji rozvijet v predSkolnim vyvoji ditéte, protoze se dité
zaCina setkdvat s tiSténou feci formou obrazkl. Ctenaiska gramotnost neni vrozenou

dispozici a jeji uroven ovlivituje n¢kolik Cinitelt.

Prvni skupinu tvofi exogenni, tedy vné&jsi, Cinitelé, kde nejveétsi vahu maji ty socidlni,
kam patii rodina, Skola, pfipadn¢ dalsi odbornici, se kterymi se dit¢ setkava. Rodina
plsobi na utvateni ¢tenafské gramotnosti ditéte od utlého véku a je kliCovym faktorem,
protoze formuje vztah ditéte ke ¢teni. V1iv ma nejen osobnost rodict, ale i jejich ¢tenarské
navyky, vybavenost prostiedi knihami apod. Vychova ¢tenaie dale pokracuje Vv ramci
predskolniho vzdélavani, kde se dit¢ s Cetbou setkava predevSim prostiednictvim
poslechu. Nasledujici ¢ast ctenaiské vychovy probiha v zakladni Skole, ktera umoziuje
jedinci ziskat dovednost &ist bez zprostiedkovatele textu v podobé druhé osoby. Skola
se vzhledem ke koncepci ramcového vzdé€lavaci programu cilené zaméfuje na rozvoj
Ctenafské gramotnosti napfi¢ vSemi vyucovacimi pfedméty, a to v podobé systematicky

vedené vyuky. Dalsi vliv ma spoleéenské prostiedi (VE&fiSova, Kriiger, Bélinova, 2007).

Endogenni ¢ili wvnitini faktory uzce souvisi s vrozenymi predpoklady jedince,
jeho osobnostnimi rysy, charakteristikami ¢i zivotnimi zkuSenostmi. Vyznam a vliv maji
tedy pfedevsim jedincovy zajmy, motivace ke Cteni, ¢tenafsky postoj k Cetbé a praci

s textem apod. (Kramplova, Potuznikova, 2005; Tomaskova; 2015).

Souvislost mezi pojmy étenafska gramotnost a éteni

Obecné je Cteni proces vnimani napsaného textu a uvédomovani si vyznamu slov,
ktera maji obsah a formu. Forma je v podstaté psana nebo tisténa podoba daného slova
a pod obsahem se skryva konvenéni vyznam ¢teného textu. Zjednodusené lze tedy fict,
ze Cteni je deSifrovani grafickych znakd a pochopeni vyznamu slov na zaklad€ spojent
obsahu a formy. Jinymi slovy je ¢teni lidskou ¢innosti souvisejici se schopnosti deSifrovat
grafické znaky a na zaklad€ toho pochopit vyznam slov. Dovednost Cteni se rozviji
v pribéhu skolni dochazky. Z hlediska techniky ma ¢teni rizné ukazatele — rychlost,

spravnost, intonaci, zptisob (Vasova, 1995; Souralova, 2002; Dolezalova, 2014).

12



Cteni je zakladnim procesem &tenaiské gramotnosti, na né&jz navazuji daldi procesy
jako porozuméni ¢tenému a schopnost vyuzit informace ziskané ztextu. Z vyse
zminéného vyplyva, ze cilem u o0sob se sluchovym postizenim je dosahnout
nejen schopnosti ¢ist, ale pfedev§im rozvijet ¢tenarskou gramotnost u téchto Zzakd.
Jak kdysi fekl znamy anglicky filozof John Locke: ,, Cetha zdsobuje nasi mysl pouze
materialem vedomosti. Teprve myslenim se zmocnujeme toho, co jsme precetli.“ Nejde
tedy o pouhé rozkodovani symbolti daného jazyka, ale i porozuméni c¢tenému,
a v neposledni fadé hlavné o schopnost tvotit zavéry, prostiednictvim kterych pieétené

byva vyuzito v praxi (Souralova, 2002; Dolezalova, 2014).

1.2 Vyznam ¢teni

Cteni je jednou z nejdulezitéjsich kompetenci, kterou Zaci ve $kole ziskavaji. Vétsina
védomosti nau¢enych ve Skole totiz v budoucnu neni uplatnéna, avSak Cteni provazi
¢loveka po cely Zivot, a to at’ uz pii vypliiovani riiznych formulai, tak i pti bézné cetbe

knih jako formy odpocinku (Ptackova, 2013).

Cteni (recepce) a psani (produkce) pisemné formy mluveného jazyka jsou druhym
nejroz§irenéjSim zpusobem komunikace v majoritni spolecnosti, a to samoziejmé
po samotné mluvené fedi. Cteni méa nenahraditelny piinos pro rozvoj osobnosti jedince.
Cteni totiz Gtenafe obohacuje po viech strankach (kognitivni, emociondlni i socialni),
formuje jeho pohled na svét a zaroven v ném vzbuzuje emoce, rozviji predstavy a fantazii,
probouzi vzpominky apod. Cetba je ve své podstaté zdrojem informaci, ale miaze slouzit
i jako urcitd forma relaxace, odpocinku. Prostfednictvim Cetby je rozSifovan pasivni
I aktivni slovnik ctenare, zlepSuji se jeho vyjadifovaci schopnosti, rozviji se mysleni

a zvysuje se kapacita paméti (Ptackova, 2013; Langer, 2014).

Cteni C&tenafi zprostiedkovava Zivotni pfibéhy jinych lidi, diky nimz muiZe &tenaf
poznavat odlignosti riiznych osobnosti i sam sebe. Ctenat se mize s hrdinou identifikovat,
souhlasit s nim ¢i nesouhlasit, oblibit si jej nebo naopak. Spolu s nim Si potom ovéfuje
i své misto vroding, ve vztazich k pfatelim nebo ke spoleCnosti. Na zakladé
toho je utvarena ptedstava o vlastnich zivotnich idealech a perspektivach, coz je dulezité

v

I kK pozdgjsi identifikaci se svou zivotni roli (Mertin, 2004; Lederbuchova, 2004).
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Mnohé vyzkumy se zamétuji na ¢tenaiské preference déti a dokladaji, ze ¢tenarské zajmy
se postupem Casu promé&nuji, ¢imz se méni i celkovy vztah ke ¢teni. V minulosti byla
kniha primarnim zdrojem informaci, ale dnes svou prvotni pozici u mladé generace ztraci.
Kniha je nahrazovana jinymi informa¢nimi technologiemi, zejména televizi a internetem.
Tyto medialni produkty jsou pfijatelnéjsi vzhledem k rychlosti aktualizace informaci
a k rychlosti jejich ziskavani. Tomu nemuze kniha konkurovat, a to ani pies neustalé
zatraktiviiovani jeji vizualni podoby. Ptikladné sledovani filma je pasivni Cinnost, ktera
nevyzaduje od Clovéka témet zadnou aktivitu. Nevyzaduje zapojovani vlastni fantazie,
protoze vSe potfebné dostane doty¢na osoba doslova ,,naservirovdno™ na obrazovce
od filmovych tvirct. Bohuzel je vSak opomijeno, Ze ¢etba knih plni mnoho dulezitych
funkci, které vySe uvedend média nemohou nahradit O téchto funkcich se autorka zminuje

dale v textu (Bubenickova, 2011).

Pti komplexnim pohledu na vyznam ¢teni je nutné nezapominat zejména na vyznam ¢teni
pro détského ¢tenare, coz je 1 predmétem zajmu této prace. Lze fici, ze cteni ma pro déti
ve své podstaté stejny vyznam jako pro dospélé a plni tytéz zakladni funkce. Mimo
to je ale tieba u détskych étenarti pipomenout jesté dalsi funkce. Konkrétné magickou
funkci zastoupenou nadpfirozenym svétem v literarnich textech, funkci fyziologickou
spojenou s vyvojem feci u déti, etickou funkci, ktera ptiblizuje zakladni hodnoty a normy
a v neposledni fad¢ také funkci spolecenskou ovliviujici spoleCenské védomi ditéte

(Bubenickova, 2011; Besedova, 2014).

Jak bylo zminéno, éteni ma obrovsky vyznam v mnohych oblastech Zivota. Cetbu
Ize rozdé€lit na funkcionalni, ktera slouzi zejména ke zprostiedkovani a ziskavani novych
informaci a Cetbu literarni, kterd ma vyraznou psychologickou a estetickou funkci.
umoziujici odpocinek, rekreaci, zazitek, funkce unikova umoziujici uniknout na cas
z reality a aktualnich problému, informacéni funkce, funkce utvrzovaci napomahajici
Ctenafi utvrdit se ve svych nazorech a postojich, funkce prestizni nabizejici ¢tenafi uréitou
prestiz a postaveni, funkce esteticka kultivujici ¢tenate ¢i funkce formativni, ktera ctenare

mravné formuje (Smetacek, 1973; Vasova, 1995).
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Pro¢ dnesni déti neétou?

Duivody, proc¢ déti dnes nectou, mohou byt riizné. Déti neCtou, protoze rodice taky nectou.
Dale je ¢teni mnohdy pokladano pouze za zabavu, a proto se odklada az na chvili,
kdy jsou splnény vSechny ostatni povinnosti. V tu chvili v8ak na ¢teni nezbyva piilis
mnoho energie, a navic byva vnimano jako néjaka nedutlezita hra pro vyplnéni volného
casu. Déti mnohdy nectou také z diivodu, ze nemaji prostor pro vybér knihy, kterd
by je zajimala. Je vSak dulezité détska prani brat na védomi, protoze pokud dité kniha
zaujme, vydrzi u ni delsi dobu. V neposledni tadé déti Cetbu odmitaji, protoze
jsou piecenovany jejich ¢tenaiské dovednosti. Dité se nejprve uci Cist a teprve poté
je schopné ¢teni vyuzit jako prostfedek k uceni se nebo kradosti. Tyto problémy
se mohou vyskytovat u vSech ¢tenaiti, ale u Ctenait se sluchovym postizenim plati
dvojnasob (Mertin, 2004).

1.3 Predpoklady pro ¢teni

Uspésné &teni se opira o dilezité predpoklady, bez kterych by se tato schopnost nemohla
dale rozvijet. Je nutn¢, aby Ctenaf byl smysloveé vybaveny a dokdzal opticky analyzovat
slova v textu. Ctenat by mél byt také schopen rozpoznat a identifikovat vyrazy nesouci
lexikalni a gramaticky vyznam. Na zékladé vlastnich zkuSenosti by mél pak ¢tenai byt

schopen pfifadit vyznam celému textu (Macurova, 2000).

Mezi faktory, které ovliviiuji schopnost ditéte naucit se Cist patii mentalni uroven ditéte,
vliv rodiny, vliv Skolniho prostfedni a pfitomnost ¢i nepfitomnost specifické poruchy
¢teni — dyslexie. Osvojit si ¢teni neni jednoduché. Zaklada se jiz na znalostech, se kterymi
dité ptichazi do Skoly. Pfi ndstupu do Skoly, ma intaktni dité rozsdhlou pasivni slovni
zakladni ptibehy a pohadky z vypravéni a dalsi se potom uci ze slabikait a z ¢itanek. Dité
ve Skolnim véku nevnima tyto piibéhy pomoci sluchu, jako tomu bylo pfed zacatkem

$kolni dochazky, ale naopak pomoci zraku. (Cervenkova, 1992; Dolezalova, 2014).

Vycet predpokladi, kterymi musi dit€é pro ¢teni disponovat, je z SirS§iho thlu pohledu
pomérn¢ obsahly. Jednd se Vv podstaté 0 zadkladni stavebni kameny potiebné k vyuce ¢teni.

Mnohé z téchto vlastnosti dozravaji pravé Vv obdobi, kdy dité nastupuje do skoly.
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Jedna se napriklad o zrakovou a sluchovou percepci, senzomotorickou koordinaci,
ale také dany zpusob mysleni. Je nutné, aby byly rozvijeny vSechny schopnosti
dostate¢né. Problém Vv jediné z téchto oblasti, pfipadné naruseni soucinnosti jednotlivych
oblasti, muze pro dit¢ znamenat obtize ve Cteni az vznik specifickych poruch uceni

(dyslexii/dysortografii), nezavisle na inteligenci (Vanéckova, 1996; Dolezalova, 2014).

Percepce
Prvni dileZitou oblasti je percepce, tedy schopnost vnimat, ktera je u déti nastupujicich

do $koly pomérné dobfe vyvinuta, co se ty¢e ostrosti zraku a sluchu. Pro ¢teni je podstatné
nejen nabyti ur¢ité trovné zrakové a sluchové percepce, ale nutné je i, aby dité dokazalo

integrovat vjemy ruznych modalit do jednoho celku (Pokorna, 2010; Sindelar, 2013).

Podminkou pro zacatek vyuky ¢teni je schopnost diferencovat tvary pismen, rozlisit jejich
detaily a pismena prostorové lokalizovat. Pfi nedostate¢né zrakové percepci dochazi
k nedostatecnému odliSovani tvarové podobnych pismen jako je B-D, B-P, M-N apod.
Obdobné obtize se mohou objevit i U tvarové podobnych ¢isel. Zpravidla tyto problémy
vymizi do druhé tfidy zakladni skoly. Neméné¢ dulezité pro rozvoj ¢teni a psani je v oblasti

zrakové percepce také analyza slabik a celych slov (Pokornd, 2010; Matéjcek, 2013).

Vedle zraku by mél byt v pifedSkolnim obdobi také dostate¢né rozvinut sluch. Sluchova
percepce bezprostredné souvisi S rozvojem feci a jen diky ni si mize dité osvojit matefsky
jazyk. U ditéte se mlize objevit problém s analyzou feci, ktery potom piisobi problémy
V psani (dité piSe slova dohromady, zaménuje znélé a neznélé hlasky). Dit¢ mlzZe mit
problém 1 se syntézou feci, ktery se projevi pii nacviku plynulého ¢teni, kdy je nutné

skladat jednotlivé hlasky ve slova (Svoboda a kol., 2009; Pokorna, 2010).

Pozornost

U 8kolédkil je nutné rozvijet zdmérnou pozornost. Na zacatku nacviku cteni je tieba
pozornost koncentrovat na vSechny procesy, které béhem cteni probihaji. V pocatku
povinné Skolni dochazky se ale pracuje piedev§im na tom, aby se pro dité¢ Cteni stalo
zautomatizovanou ¢innosti a ono se tak nemuselo soustfedit na samotné dekddovani
jednotlivych znakii. To znamend, aby technika cteni neznamenala piili§ velké usili

a zamérna pozornost mohla byt zamétena na porozuméni (Pokorna, 2010).
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Kognitivni zpracovani

Jak uz bylo zminéno, tak ¢teni je slozity duSevni proces, pii némz na zaklad¢ identifikace
znakil chape ¢tenar obsah textu. Sémantické zpracovani ¢tené informace zavisi na dobré
funkci 1 vzajemné koordinaci n€kolika oblasti mozkové kiry. Podstatou Cteni je poté
analyticko-synteticka ¢innost centralni nervové soustavy. Dité se nejprve seznamuje
S pismeny a jejich tvarem, k ¢emuz vyuziva ¢innost pravé mozkové hemisféry. Nasledné
vnima dité krom¢ tvarti pismen také jejich obsah, k ¢emuz vyuziva ¢innost levé mozkové

hemisféry (Koukolik, 2002; Mat&jcek, 2013).

Pamét’

Pamét’ je prostfedek, prostfednictvim né¢hoz Cerpd Ctenar ze své minulé zkusenosti,
aby mohl ur¢itou informaci vyuzit v pfitomnosti. Na tomto procesu se podili tii zakladni
mechanismy, a to vstup (zakédovani do paméti), uchovani informace a vystup (vybaveni).
V souvislosti s rozvojem fe€i se pamét rozviji velice rychle. Zpocatku si déti 1épe
pamatuji to, co je vyrazné a ma emocionalni podtext. Nasledné je nutné se zamérit
na vytvafeni a podporu schopnosti logického tfidéni uciva. Dilezitym prostiedkem

pro rozvoj ¢teni je také zrakova a sluchova pamét’ (Pokorna, 2010; Maté&jéek, 2013).

Motivace

Velmi vyznamna je motivace, a to nejen pro vyuku prvopocatecniho Cteni. Jednim
z motivacnich Ciniteltl je zvidavost, kterd je zvlasté siln€ rozvinuta v détském veku.
Druhym motivem je zdjem, coZ je schopnost trvalejSiho zaméfeni a soustfedéni
se na urcitou ¢innost se silnym emoc¢nim doprovodem. Podnécovani kladného vztahu
k Cetbé patii k vyznamnym ¢initelim zvySujicim kvalitu ¢teni. Motivace k osvojeni ¢teni
a psani je posilovana hlavné socialn¢ — v tom smyslu, ze dité si v§ima, Ze jeho rodice,

resp. jini lidé ¢tou a pisi, a touzi se jim vyrovnat (Svoboda a kol., 2009; Pokorna, 2010).

1.4 Strategie vyuZivané ve ¢teni

Ctenafské strategie jsou dilezitym faktorem pro zvladnuti procesu Gteni a nasledné
porozuméni Ctenému textu. Vybér a uZiti strategie zavisi na narocnosti predloZzené¢ho
textu. V této podkapitole je vysvétlena nejprve podstata porozuméni ¢tenému textu

a nasledujici ¢ast je vénovana konkrétnim Ctenarskym strategiim.
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Porozumeéni ¢tenému textu

Porozuméni textu je jednou znejvyznamngjSich slozek procesu c¢teni i1 Ctenarské
gramotnosti viibec. Jedna se o slozity proces porovnavani vstupni informace s tim,
€O Ctenaf o dané véci vi. Tento proces zahrnuje nékolik obdobi, ktera na sebe navazuji.
Zpocatku dochézi ke spojovani jednotlivych slov s konkrétnimi ptedméty a vznika jakasi
Nasleduje rozliSovani vyznamu jednotlivych slov vramci kontextu celého sdé€leni.
Po né&jaké dobé c¢teni dokaze dité z textu vybirat informace, které jsou vyznamové
dulezité, coz vede k porozuméni. Nevznika totiz predpokladany ale skute¢ny smysl. Vliv

na porozuméni maji i vlastnosti textu (Najvarova, 2008; Bartosova, 2014).

V ramci povinné skolni dochdzky se Zaci uci technice ¢teni. Pokud zak zvladne techniku
Cteni, tak to automaticky neznamend, Ze bude také rozumét textu. Pravé zaci, ktefi
jsou n¢jakym zptisobem znevyhodnéni, mohou dosahnout odlisné, zpravidla nizsi,
urovné ctenafskych kompetenci pii procesu ¢teni. Tito Zaci Casto ztrdci motivaci a vztah
k Cetb&, coz vede ke vzniku dalsich ptekazek na cesté k porozuméni. Je tieba vzdy klast
diiraz na individudlni schopnosti jednotlivych Zakli a proces ¢teni denné procvicovat
a vylepSovat. Proces ¢teni s porozuménim muze pozitivné ovlivnit nejen dobie zvladnuta

technika Cteni, ale i Zanr a charakter textu (Dolezalova, 2014).

Ctenaiské strategie

Budovani systému strategii, které vedou k Uspéchu ve ¢teni, by méla byt v€novéana
pozornost od zacatku skolni dochazky. Pokud jedinec bude disponovat schopnosti vhodné
volit a vyuZzivat ¢tenafské strategie, miize z toho tézit cely zivot. Strategie usnadnuji nejen

¢teni s porozuménim, ale i celkovy proces uceni (Najvarova, 2008; Dolezalova, 2014).

Ctenafské strategie jsou vniméany jako metody prace s textem, které vyuziva vyudujici
v interakci s zaky k dosazeni cile naucit zaky ¢ist s porozuménim, kriticky hodnotit obsah
precten¢ho ¢i vyhledat podstatné informace z textu. V piipadé, ze si zak tyto postupy
zvnitini a zamérné je pouziva béhem ¢teni, jedna se o jeho vlastni Ctenaiské strategie.
Ctenaiské strategie jsou tedy souborem védomosti, dovednosti a postupt, diky nimz
Ctenaf ziskava podstatné informace a hloubéji chape smysl textu (Paris, Wasik, Turner,
1991; Dolezalova, 2014).
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V piipadé, ze si zak své Ctenaiské strategie zautomatizuje natolik, ze je vyuziva,
aniz by si to uvédomoval, stivaji se pro ného G&tenafskymi dovednostmi. Ctenaiské
dovednosti jsou vétSinou uplatnovany bez védomé kontroly. Jedna se o automatické
¢innosti charakteristické rychlosti a plynulosti ¢teni. Naopak Ctendiské strategie
textem a dosud uplatiiované postupy (Gtenaiské dovednosti) selhavaji. Ctenaiska
dovednost a Ctenaiska strategie se 1i§i zdmérnosti a mirou zautomatizovani. Cil i vysledek

muze byt stejny (Paris, Wasik, Turner, 1991; Najvarova, 2008; Dolezalova, 2014).

Ctenafskych strategii existuje nepfeberné mnozstvi a mohou mezi sebou byt libovolné

kombinovany. Pro potieby této prace autorka deli ¢tenarské strategie do tii skupin.

a) Ctenaiské strategie dle pfistupu k uéeni se ztextu — Nejéast&jsi pristup K uéeni
se z textu je povrchovy piistup, kdy se zak snazi o zvladnuti celého tématu, tzn. nauceni
se latky nazpamét' slovo od slova. Druhym pfistupem je naopak pfistup hloubkovy,
kdy se zak snazi o pochopeni hlavni mys$lenky textu, smyslu ur¢itych nejasnych casti
uciva, souvislosti a zavéru plynouciho z textu. Nekdy byva dopliovan i tzv. nulovy
pfistup, pfi kterém Z4ci text pouze mechanicky ¢tou a predpokladaji jeho automatické

osvojeni (Petty, 2013).

b) Ctenaiské strategie dle typu ¢teni — Typy &teni lze délit na kurzorické &tent,
coz je zb&zné Cteni rychlym tempem s cilem zachyceni hlavni mysSlenky a ziskani
zakladni pfedstavy o obsahu textu. Déle selektivni ¢teni, kdy si ¢tenar vybird pouze Casti
textu, kterym chce vénovat zvySenou pozornost. Dal§im typem je scanning, jehoz tcelem
je najit v textu konkrétni udaj. Poslednim typem je tzv. satarické Cteni, tedy diikladné

¢teni, u néhoz se rychlost odviji na zaklad¢ schopnosti porozuméni (Petty, 2013).

c) Ctenaiské strategie dle fazi prace s textem neboli SQ4R strategii &teni — Jednotliva
pismena oznacuji pii Cetbé na sebe navazujici kroky. S (survey = prozkoumej) je faze,
kdy se ¢tenaf rychle a zbéZné zorientuje v textu na zékladé nadpisi a zdhlavi a pochopi
smysl textu. Q (question = ptej se) je fazi, kdy si ¢tenat poklada otazky, co vi a nevi
0 tématu. 4R (red = ¢ti; record = d€lej si poznamky; recite = opakuj; review = rekapituluj)
je fazi, ve které ctenai dikladné studuje text, vypisuje si z n¢j poznamky a hleda vztahy

mezi ziskanymi informacemi (Robinson, 1978).
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2 Cteni osob se sluchovym postiZzenim

Schopnost ¢teni pro ¢loveéka neni samoziejmosti. Mnoho déti si rado prohlizi ilustrace
Vv knize ¢i posloucha vypraveéni, ale samotné Cteni pro n€ neni nezbytné. Nékterym détem
je Cteni komplikovéno, at’ uz v dusledku specifickych poruch uceni ¢i v disledku
problémi S porozuménim ¢tenému textu. Na zakladé opakovani téchto netspéchi
si tyto déti nasledné vytvari ke ¢teni negativni vztah. Pravé proto je nutné predkladat
détem takové texty, které pro né budou vyhovujici. Diky tomu budou podchyceny

neuspéchy spojené se ¢tenim a mize byt podpoien zajem o Cetbu.

Tato kapitola je vénovana ptredev§im détem se sluchovym postizenim, ale dotyka
se i jinak znevyhodnénych ¢tenait. Kromé odlisné vychozi situace se na tomto misté
autorka hloubgji zamé&fuje pravé na cilovou skupinu osob se sluchovym postizenim,

na specifika cteni téchto osob a také na vyuku ¢teni u sluchové postizenych.

2.1 Odli$na vychozi situace

V prvni kapitole prace jsou nastinény predpoklady, kterymi dit¢ musi disponovat,
aby bylo schopné naucit se ¢ist, na coz v této Casti prace voln¢ navazuje. Jak vyplyva
z vyse uvedeného, tak proces Cteni je ¢lenity, a tudiz je pochopitelné, Ze ne vzdy probiha
plynule. Pfi¢in mize byt mnoho. Zalezi nejen na motivaci, ale prfedevsim na spravné
funkci smyslovych organi, na vyucovaci metodé, na inteligenci jedince apod. Obtize
mohou mit svilj zéklad 1 v psychickych funkcich, které jsou stéZejnim pfedpokladem

pro ¢teni od prvniho zpracovani smyslovych vjemi az po zpracovani celého déje.

Mimo déti se sluchovym postizenim, kterym bude vénovana prevazna ¢ast této kapitoly
existuji i dalsi skupiny osob, které jsou pro cteni znevyhodnéni. Jedna se predevsim
0 osoby se specifickou poruchou u¢eni — dyslexii. Ve ¢teni jsou dale znevyhodnény osoby
se zrakovym ¢i mentalnim postizenim, ¢tenafi jinych narodnosti (v tomto ptipad¢ cizinci
vzdelavajici se V ceskych Skolach ceskym jazykem), ale také déti se socialnim
znevyhodnénim. Vzhledem k charakteru prace se témito skupinami osob autorka hloubé;ji
nezabyva. Problematiku Ize nastudovat v odborné literatufe, mimo jiné napiiklad

v publikaci Metodika upravy textd pro znevyhodnéné ¢tenare od Danové z roku 2008.
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2.1.1 Dité se sluchovym postiZenim

Déti se sluchovym postizenim maji oproti intaktnim détem odliSnou vychozi situaci
pro ziskavani dovednosti ¢teni. Proto se na tomto mist¢ autorka vénuje vyvoji ditéte
se sluchovym postizenim, piedev§im potom jeho jazykovému vyvoji, jelikoz pravé
omezeny jazykovy vyvoj (a vSechny diasledky zné& vyplyvajici) je pfic¢inou

problematického osvojovani ¢teni a psani u déti se sluchovym postizenim.

Dit¢ se k samotné Cetbé miize dostat az po projiti vyvojovym obdobim, béhem kterého
unéj dochazi krozvoji a zdokonalovani vSech oblasti a Cinnosti. K vyvoji ditéte
je zapotiebi souhra mnoha ptedpokladi. Zakladni podminkou pro rozvoj jakékoliv
funkce je dosazeni urcitého stadia biologického vyvoje. Nejdulezitéjsi je zrani centralni
nervové soustavy. Dalsi stézejni funkci je funkce smyslového organu, ktery zajistuje
pfijem podnétl. Dité musi byt za pomoci sluchového vnimani schopné rozlozit a slozit
slova do celkt, pievést psany text do mluvené podoby a rozumét mu. Sluch a na ng;
navazujici vyvoj fe¢i ma tedy v oblasti osvojeni si Cteni nezastupitelny vyznam.
Pro rozvoj chapani je nutné dozrani mozkovych center odpovidajicich za rozvoj
myslenkovych operaci. K osvojeni ¢teni je tedy zapotiebi spravny vyvoj ditéte, podnétné
prostiedi, které bude dité podporovat v aktivni komunikaci a v neposledni fad€ dostatek

prilezitosti k vlastnimu vyjadfovani (Vanéckova, 1996; Strnadova, 1998).

Odlisnosti ve vyvoii ditéte se sluchovym postiZzenim

V prvnich mésicich zivota se dit¢ se sluchovym postizenim navenek nijak zasadné
neprojevuje. Télesna stranka se vyviji stejné jako u intaktnich déti. V kojeneckém obdobi
jsou pro déti dulezité hmatové a zrakové podnéty, které jsou pfistupné jak slySicim
jedinciim, tak jedincim se sluchovym postizenim. U ditéte se sluchovym postizenim
Ize zpocatku pozorovat stejné projevy jako u ditéte slySiciho, tedy kiik (neboli reakce
na zménu prostiedi), ktery se postupné diferencuje podle potieb ditéte, a broukani. Kvili
absenci zpétné sluchové vazby je broukani monotonni a uz na n¢j nenavazuje napodobivé

zvatlani typické pro dalsi predieCovy vyvoj (Vagnerova, 2008; Skakalova, 2017).

V batolecim a ptredskolnim veéku se projevy sluchového postizeni stavaji napadnéjsi.
Je tomu tak predevsim proto, ze u t€chto déti nedochazi k rozvoji mluvené feci. Opozdény

vyvoj fe¢i ma vliv na psychické funkce ditéte a nasledné ovliviiuje mysleni i pamét’.
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Mysleni u déti se sluchovym postizenim je spiSe konkrétni, tzn. ze dit€¢ nerozumi
abstraktnim pojmim. V paméti pievazuje spiSe mechanické opakovani slov
bez spravného pochopeni nad logickou paméti, ktera informace propojuje a umoziuje

chapat smysl souvislosti (Vagnerova, 2008; Skakalova, 2017).

Sluchové postizeni ma zna¢ny vliv také na pozornost. Dité se sluchovym postizenim musi
sd¢leni vénovat vzdy celou svou pozornost a mé mensi moznost ziskavat vjiemy bezdécné.
Dit¢ je na zéklad¢ toho snadnéji unavitelné a mize vypadat nepozorné a rozptylené.

Vse je zplisobeno pietizenim pozornosti (Strandova, 1998; Skakalova, 2017).

Népadnosti se mohou objevovat také v chovani osob se sluchovym postizenim.
Konkrétné se mohou vyskytovat problémy se sebeovladanim, dit¢ muze byt impulzivng&;jsi
nebo se u n¢j mize objevit agresivita, vztek ¢i frustrace. Dit€ neziskavd dostatecné
a ptiméten¢ informace o okolnim svété. V disledku toho mize dojit k nedostate¢nému
osvojeni si norem majoritni spole¢nosti a nepochopeni toho, jaké chovani je ¢i neni

Vv poradku.

Jazykovy vyvoj a komunikace ditéte se sluchovym postiZzenim

Vyvoj jazyka je klicCovym faktorem pro celkovy kognitivni a socialni vyvoj ditéte. Dité
se narodi bez znalosti konkrétniho jazyka, ale disponuje zakladnimi informacemi
0 jazyce. To znamend, Ze kazdé dit¢ ma vrozenou schopnost osvojit si néjaky jazyk.
Ptedpokladem pro spravny jazykovy a fecovy vyvoj ditéte je schopnost sluchového
vnimani. Sluchem pfichazi informace, které slouzi pro spravnou orientaci v prostiedi.
Normalni funkce sluchového analyzatoru je zaroven nezbytnym ptedpokladem pro rozvoj
mluvené fec¢i. OpoZzdéni jazykového a kognitivniho vyvoje je mimo jiné komplikaci

uz pii nastupu do skoly (Nebeska, 1992; Vagnerova, 2008).

Aby se u ditéte mohl jazyk rozvinout je potieba doddvat mu odpovidajici podnéty
V obdobi tzv. kritické periody. Nézory na délku tohoto obdobi se u riznych odbornikti
lisi, ale vétSinou se uvadi maximalni horni hranice 6 let. Je to v podstaté takova faze
vyvoje, kdy pravé dozrava centralni nervova soustava a organismus je biologicky
pfipraven na vyvoj nové funkce. Aby se u ditéte mohly vytvofit potiebné spoje v mozku,

je nutné jej Vystavit intenzivnimu kontaktu s jazykem (Horakové, 2012).
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Slysicimu ditéti je zprostfedkovavan kontakt s ¢eskym jazykem, ktery je pro n¢j jazykem
matefskym. Pro dité se sluchovym postizenim, respektive pro dité neslysici, neni esky
jazyk smyslové ptistupny, jelikoz pouhym poslechem nemtze mluvené fe¢i adekvatné
rozumét. Proto je potifeba témto détem dat piistup k manudlni komunikaci a vystavit
je jinému plnohodnotnému jazyku. Primarni volbu komunika¢niho systému délaji rodice
na zaklad¢ doporuceni odbornikii. Pii vybéru je vzdy nutné zvazovat individualitu jedince

a zvolit pristup vychazejici z potfeb a moznosti ditéte. (Hruby, 1999).

Komunikace je ve své podstaté socialni interakce neboli jazykové jednani. Jejim
predpokladem je existence komunikacnich kompetenci, tedy vSech znalosti, diky nimz
je mluv¢imu umoznéno komunikovat v ur€itém jazykovém spolecenstvi. Dusledkem

sluchového postizeni je odlisny zpusob komunikace (Langer, Souralova, 2013).

A) VYVOJ ORALNI RECI U DET{ SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Zmény ve vyvoji ordlni fe€i lze pozorovat od hranice ztraty Sedesati decibelt.
Charakteristika vyvoje fe¢i se odviji od stupné sluchového postizeni, piitomnosti
¢i absence dal$iho postizeni, v€ku, dosazeného stadia vyvoje fe¢i ve chvili vzniku
sluchového postiZeni, Casnosti diagnostiky a nasledné kompenzace a rehabilitacni péce.
Samoziejme zalezi i na exogennich socialnich faktorech, kam spadé podnétnost prostiedi,
uspéSnost komunikace apod. U zcela neslySicich déti se nejCastéji jedna o pferuseny
vyvoj te€i, kdyz ke ztraté dojde v urcitém véku ditéte a u deti nedoslychavych se jedna

vétSinou 0 opozdény vyvoj feci (Lechta, 2008; Krahulcova, 2014).

SlySici dit¢ ma moZnost opakované slySet urcitd slova a spojovat si je nasledné
s jejich vyznamem. Neslysici dité se opira pouze o odezirani, coz v raném véku neni zcela
dostacujici pro pochopeni vyznamu daného slova. Odezirdni neumoznuje ziskat
informace o neverbalnich charakteristikach sdéleni a mnoho souvislosti nemusi byt
pochopeno spravng. Tim dit€¢ zaostdva nejen ve vyvoji mysleni, ale i v citovém vyvoji.
Dit¢ slysici zac¢ina slova pouzivat pii mysleni, ¢imz rozviji schopnost myslet ve slovech
(v podstat¢ se u¢i vyjadiovat myslenky). Na druhé strané neslysici dité pietrvava v roviné

neverbalniho mysleni. DuSevni a socialni vyvoj ditéte je limitovan nedostatkem slovnich

forem feci (Lechta, 2008; Krahulcova, 2014).
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B) VYVOJ ZNAKOVEHO JAZYKA U NESLYSICiCH DETI

Pribéh vyvoje znakového jazyka u déti by se mohl zdat jednodussi, nez je tomu u jazyka
mluveného, a to z toho ditvodu, Ze ve slovni (znakové) zasob¢ se objevuje velké mnozstvi
ikonickych znakt. Ikonické znaky jsou takové znaky, které v sob& odrazi charakteristicky
rys daného objektu (napf. vn&jsi podobu). NeslySici déti, jak vyplyva z vyzkumi,
vSak V prvnim obdobi nedédvaji pfi osvojovani znakd pfednost znakiim ikonickym,
ale osvojuji si ve stejné mife i znaky arbitrarni, kde neexistuje Zadna spojitost s danym
predmétem Déti vnimaji znaky jako celek a jejich piipadnou spojitost s predméty

si uvédomuji az v pozdéjsim véku (Motejzikova, 2006).

Od narozeni pfiblizné¢ do osmého mésice veéku ditéte se u vSech déti vyviji vokalni
zvatlani. U déti s téZkym sluchovym postizenim nasledné dochazi k ustupu zvukovych
projevi, coz miZze vést ke zménam v interakci ditéte a slySicich rodict. Tato skute¢nost
ma vliv na socialni, kognitivni i jazykovy vyvoj. U déti, které jsou vystaveny znakovému
jazyku namisto mluveného jazyka lze pozorovat ,manudlni zvatlani“, kdy jsou
napodobovany pohyby rukou dospélych, coz podnécuje vzajemnou komunikaci. Pfechod
od predjazykové komunikace k jazykové neni jednoznacny tak, jak je to ve vyvoji
mluveného jazyka. Gesto a znak maji totiZ totoZnou formu existence a piechod mezi nimi

neni plynuly (Woll, 2001; Motejzikova, 2006).

Mezi prvni znaky, které si nesly$ici dit€¢ osvojuje, patii znaky obdobné prvnim sloviim,
které si osvojuje dité slysici (MAMA, TATA). Okolo prvniho roku Zivota si neslysici déti
osvojuji tazaci vyrazy KDE, CO. O rok pozdé&ji se objevuje také znak pro KDO
a 0 dalsiho pil roku pozdé&ji se do aktivniho slovniku piidava znak PROC a JAK. Déti
ve véku dvou a pil let ovladaji vice nez 350 znakia (Woll, 2001; Motejzikova, 2006).

Mezi prvni osvojené znaky tykajici se pocitll patii znaky vazici se k fyzickému stavu
ditéte, tedy SPAT, HLAD, ZIZEN apod. Tyto znaky se objevuji uz v obdobi okolo
patnactého mésice véku ditéte. Nasledné okolo druhého roku Zivota se objevuji znaky
vyjadiujici pocity, a to napiiklad PLAKAT, pozdg&ji potom SMUTNY. Znaky vztahujici
se k mysleni, poznavani, hodnoceni apod. se objevuji postupné. Nejprve je to znak
pro CHTIT (okolo jednoho a puil roku), LIBIT SE (okolo dvou let) a MYSLET (okolo
dvou a pil let). Dité si v poc¢atku osvojuje | znaky vyjadiujici zapor. Nejdiive NE, pozdéji

NECHTIT, ZADNY, které se objevuji piiblizné ve dvou letech (Motejzikova, 2006).
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Ukazovani se u neslySicich déti objevuje okolo devatého mésice véku ditéte a provazi
jej v pribéhu celého zivota. Neslysici déti pouzivaji ukazovani k oznacovani lidi, objektt
a mist. V obdobi mezi dvanactym az osmnactym meésicem véku ditéte jiz ukazovani neni
uzivano Ve spojitosti s lidmi. Ktomu se déti vraci az kolem osmnactého meésice,
kdy je ukazovani na lidi zaclenéno do lingvistického systému osobnich zajmen

znakového jazyka. Tzn. ze uz se nejedna o pouhé gesto (Woll, 2001).

Znaky vyjadfujici osobni z4jmena, 1 kdyz plisobi velmi jednoduSe, si neslySici dité
neosvojuje diive nez dité slySici. UZivani z&jmen se objevuje okolo sedmnéctého
az dvacatého mésice véku ditéte. Jako prvni se objevuje znak JA, nasledné TY (okolo
druhého roku) a po druhém roce Zivota se objevuje ON, ONA. Casto Ize i u neslysicich
pozorovat zamény v uzivani téchto znakl — naptiklad vyuziti znaku TY, kdyz dité¢ mluvi

o sob¢ apod. (Motejzikova, 2006).

Prvni znaky neslySici déti nejcastéji tvofi v neutrdlnim prostoru (tzn. v prostoru
pred télem) a na obliCeji. V pocatku prevladaji znaky jednorucni. I u neslySicich déti
se objevuji chyby pfi ,,artikulaci® znakl (stejné jako u déti slySicich pii vyslovnosti
prvnich slov). Znaky jsou vétSinou tvofeny na spravném misté, ale vyuzit je napiiklad
nespravny tvar ruky na zakladé nedostate¢né vyvinuté jemné motoriky. Chyby se mohou

vyskytovat také v pohybu, kterym je znak vytvaren (Woll, 2001; Motejzikova, 2006).

Zajimavou oblasti je osvojovani si nemanualnich znakt. Mimiku vyuzivaji vSichni lidé
a vyjadfuji prostfednictvim ni celé spektrum pociti. Ve znakovém jazyce ma tento prvek
velmi specifické postaveni a hraje dileZitou roli v gramatice tohoto jazyka. UZ od prvniho
roku zivota je mimika vyuZzivana k vyjadieni emoci a k chapani vyrazt obliceje druhych
lidi. Dité tedy vyuziva znaky s mimikou, které spolu né&jakym zplsobem souvisi.
Od druhého roku zivota dit€ za¢ina pouzivat vyrazy obliceje se znaky bez emocionalniho
rdzu (naptiklad otdzky). Po druhém roce Zivota nastdva stddium, kdy si dit¢ zacne
uvédomovat, ze znakovy jazyk ma manualni a nemanudlni slozku a za¢ne tyto dve slozky
uzivat oddelené. Nejprve vyjadii mimiku a poté znak nebo naopak. I ptesto, ze dité
Vv pfedchozim obdobi pouzivalo znak i mimiku soucasné, tak jeho chovani bylo zcela
nevédomé. Dité¢ pouze napodobovalo komunikacéni chovani dospélych. Teprve
Vv péti letech zacinaji déti systematicky uzivat mimiku spole¢né se znaky. Proces

se ukoncuje piiblizné v Sesti letech zivota (Motejzikova, 2006).
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Morfologické a syntaktické struktury si déti osvojuji pied nastupem do skoly a vyvoj
uplného zvladnuti téchto struktur nebyvéd dovrSen pied ukoncenim Skolni dochéazky.
V produktivnim slovniku se odrazi chronologicky vék ditéte vice nez jazykovy, a proto

nemusi byt srovnatelny se slovnikem slySicich déti ve stejné fazi vyvoje (Woll, 2001).

V ptipadé, Ze se neslysici dit¢ narodi slySicim rodic¢im, muze dojit k pomalejSimu
nabyvani komunika¢nich dovednosti ve znakovém jazyce, protoze rodice se dostavaji
do pro n¢ zcela nové situace. U neslySicich rodi¢t se déti setkavaji se zpiistupnénim
znakového jazyka skrze rtizné Gipravy, které maji za cil upoutat a udrzet pozornost ditcte.
Rodice vytvareji vétsi a rozlehlejsi znaky a ,,artikuluji je pomaleji. Zaroven jsou znaky
znakovany v blizkosti predméti, o kterych se mluvi. SlySici rodice casto nemaji spravné
nacasovani svého projevu. Dité mize byt zaujato danym pfedmétem, o kterém se mluvi,

a nemusi svou pozornost upirat na rodice, kteti zrovna néco sdéluji (Motejzikova, 2006).

2.2 Specifické problémy Zakii se sluchovym postiZenim pii ¢teni

Mnoho lidi ma pifedstavu, ze neslySici dit€¢ se nau¢i snadno &ist, diky ¢emuz se jeho
sluchova ztrata vykompenzuje. VétSina neslySicich a nedoslychavych osob sice Cist umi,
ale ¢tenému textu nerozumi. A to je pravé divod, pro¢ mnohé osoby se sluchovym
postizenim nectou. Jako hlavni pfic¢ina byva uvadéno selhani v syntaxi, jelikoz nebyl
Vv kritickém obdobi jedinci nabidnut zadny jazyk, na zéklad¢ ¢ehoz doslo k vymizeni

neuronovych struktur v mozku (Cervenkové, 1999; Macurova, 2000).

Z4ci se sluchovym postizenim maji nejéast&jsi problémy v oblasti lexikalni (nizsi slovni
zasoba, nepiesné vymezeni obsahu mnoha pojmt, problémy v morfologii), v oblasti
syntaxe (problémy ve znalosti jazykovych prostfedki, které vyjadiuji vztah mezi slovy
a vétami) a predevSim v oblasti frazeologie (problémy ve znalosti ustdlenych obrati,
réeni, frazi a pfenesenych vyznamil). Porozuméni ¢tenému textu je osobam se sluchovym

postizenim znesnadnovano absenci mimiky a gest (Strnadova, 1998; Komorna, 2008).

U osob se sluchovym postizenim je podstatné, aby rozuméli vyznamu slov a slovnich
spojeni. Pro spravné vyjadieni mySlenky, musi ¢lovek slovo nejen znat, ale musi znat
i jeho ostatni tvary a vhodn¢ jej umét vyuzit. Slovni zasoba je soubor slov, ktera je clovék

schopen vyuzit a rozumi jim (Pulda, 1994; Souralova, 2002).
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Nedostatecna slovni zasoba je pravé jednim z problémt, a to jak z hlediska kvalitativniho,
tak z hlediska kvantitativniho. Tento problém se vyskytuje hlavné u déti s vrozenym
sluchovym postizenim nebo u déti, u kterych k postizeni doslo pted ukonc¢enim vyvoje
fe¢i. Nedostatecna slovni zasoba se odrazi mimo jiné v neznalosti synonym. Cesky jazyk
se totiz pysni tim, ze pro konkrétni situaci ma mnoho slov, které se jen nepatrné lisi svym
vyznamem. Osoba se sluchovym postizenim vSak casto znad pro jednu véc jen jeden
konkrétni pojem a v piipadé, Ze ji nazveme jinak, ztraci tato osoba pichled, o ¢em zrovna
mluvime. Stejna situace mize nastat i u homonym. S tim potom souvisi i neznalost bézné

uzivanych hovorovych vyraza (Strnadova, 1998; Danova, 2008).

Se slovni zasobou dale souvisi absence zvukové formy jazyka, ktera dale ovliviuje
identifikaci vyznamu slovnich spojeni, ktera jsou urovana pravé modula¢nimi faktory
feCi (napf. intonaci). Toto se Casto tykéd ironie nebo posméchu, s jejimz pochopenim
nebude mit zkuSeny ctenat zadny problém. Neslysiciho ¢tenafe vsak tento zpusob
ozvlastnéni textu mize mast, protoze pochopi vyznam slov tak, jak jsou napsana, ¢imz

okamzité ztraci souvislosti z déje (Souralova, 2002).

Cesky jazyk je jazyk s mnozstvim nepravidelnych tvart slov, jez vyjadfuji mluvnické
kategorie. Tyto odliSnosti od zakladniho tvaru slova plisobi osobé se sluchovym
postiZzenim znacné obtize. Pokud osoba nezna odlisny tvar slova, tak velmi nesnadno
rozpozna, ze je to pouze jina varianta slova jiz zndmého. Typickym piikladem je sloveso
BYT. U ditéte se sluchovym postizenim se objevuje nerovnovaha v pouzivéani slovnich
druhli. Konkrétn€ v fe¢i pfevazuji podstatnd jména, ktera byvaji pozdé¢ji dopliovana
slovesy. Nizsi je frekvence uzivani ptidavnych jmen, protoze zde je jiz potieba vyssi mira
abstraktniho mysleni. Problémy se objevuji také v chapani gramatiky, sdruzovani

do vyssich celku, slovosledu atd. (Souralova, 2002; Danova, 2008; Krahulcova, 2014).

Mezi dalsi obtiZe U osob se sluchovym postizenim patii zdmeéna slov, jeZ jsou si vizualné
podobné nebo se 1isi jen délkou samohlasky. V tomto piipadé potom 0soba z kontextu
nedokaZe rozeznat vyznam slova. Dité se sluchovym postiZenim nezna frazeologii
a obraznd réeni vnima doslovné tak, jak jsou napsani. Ma problém s vykdnim a tykanim,
protoze vétSinou neovlada konvencéni pravidla slySici spolecnosti, coz nasledné plisobi

problém s vnimanim osloveného poétu lidi v textu (Komorna, 2008; Danova, 2008).

27



2.3 Vyuka ¢teni u Zaku se sluchovym postiZzenim

Vyuka c¢teni probihd u osob se sluchovym postizenim odliSnym zptisobem nez u osob
slysicich. Slysici dité si jako prvni osvojuje akusticko-kinestetickou formu jazyka. Dité
se sluchovym postizenim si jako prvni osvojuje optickou formu jazyka, tzn. ze diive Cte,
nez mluvi. Pokud ma takové dité zaklad mentalniho slovniku prostfednictvim znakového
jazyka, mize pro n¢j byt ¢teni i pochopeni systému psané¢ formy mluveného jazyka
ptiznivéjsi. Mize se stat, ze do sebe za¢nou pronikat prvky obou jazykovych systémil,
¢imz dojde k jejich vzajemnému ovlivitovani. V dusledku toho mize dojit K nepochopeni

dil¢ich struktur ¢eského jazyka nebo k odchylce v jazykové normé (Souralova, 2002).

Vyuka c¢teni sluchové postizenych zavisi na volbé metodickych postupt a prostiedki.
Casto se vyuzivaji metody osvédéené u slysici populace, jelikoz metodika &teni u osob
se sluchovym postizenim neni stale dostate¢né propracovana. Vyuka c¢teni spociva
Vv osvojeni si techniky ¢teni a v pochopeni obsahu c¢teného textu. Pravé u déti
se sluchovym postizenim nastdva problém pievdzné v porozuméni. V soucasnosti patii
mezi nejuzivanéj$i metody vyuky ¢teni metoda globalni a analyticko-synteticka. Zalezi
na volbé vyucujiciho, avsak ten by mé&l respektovat individualni potieby a osobni tempo
ditéte. NeZ se pfistoupi k samotnému nacviku cteni, tak by se méla pozornost zaméfit

I na ptipravna cviceni (Krahulcova, 1996; Souralova, 2002).

Pripravna cviceni na Cteni

Ptiprava na cteni zacind jiz v pfedSkolnim véku. Jednd se zejména o rozvoj
fonematického sluchu, coz je velmi t€Zké aZ nemozné u osob s téZkou sluchovou vadou.
U nich potom piiprava na ¢teni spo¢iva v rozvoji zrakového vnimani, pravolevé orientace
a o¢nich pohybt. Pro déti se sluchovym postizenim je stézejni tzv. pfed¢tenarské obdobi,
ve kterém musi byt diiraz kladen na motivaci a vytvoreni kladnych emoci spojenych

se &tenim. Spoustu pozitivnich disledkt dité ziskava z predéitani (Cervenkova, 1999).

Cist dit& za¢ina jiz ve dvanacti mésicich jen s tim rozdilem, Ze neéte pismena ale obrazky.
Kazdé dit¢ by mélo mit pfistup k leporelové kniZzce, protoze obrazek je v podstaté
pismem. Dité postupné zacina v obrazcich Cist, hledat déj a symboliku. Dité bavi hledat
odpovédi na otazky typu: Kdo je na obrazku? Ve chvili, kdy dité za¢ne knihami listovat,

je vhodné zacit mu predcitat a rozsifovat jeho slovni zasobu (Matéjcek, 2004).
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Pted vlastnim néacvikem ¢teni, by dité mélo projit jazykovou piipravou a byt vybaveno
dostate¢nou slovni zasobou. Této piipravé se vénuji predevsim vyucujici v matefskych
Skolach, ale nezastupitelnou roli maji samoziejmée 1 rodice. Je tfeba dit€¢ naucit rozlisit
zvukovou stranku slova (formu) od jeho vécného vyznamu, obsahu. VSechna vybrana
cviceni K tomuto ucelu by mé¢la odpovidat urovni a schopnostem ditéte, aby pro n¢j méla
motivacni charakter a byla atraktivni. Cviceni by zaroven neméla byt pfili§ dlouha.

Naopak je dulezité spise jejich mnozstvi a pravidelnost (Vanéckova, 1996).

Vhodné je se na tomto misté vénovat procvicovani a posilovani zrakovych dovednosti
anezapominat na sluchovd cviceni. Mezi sluchovd cviceni lze zaradit cviceni
na rozliSovani jednotlivych zvuk, na rozliSovani hlasek, na zvukovou analyzu a syntézu
atd. Dalsi cvi¢eni mohou byt zaméfena na rozliSovani délky samohlasek a rytmizaci feci.
Mezi zrakova cviceni lze tadit cvieni na vyhledavani a rozpoznavani barev, tvart,
predmétl, znaki, porovnavani velikosti a délky, dokreslovani netuplnych obrazka apod.
U ditéte je dobré zaméfit se na procvi¢ovani spravnych o¢nich pohyba zleva doprava,

orientaci v prostoru a posilovani zrakové paméti (Vanéckova, 1996).

Globalni metoda

Metoda globalniho ¢éteni je Casto vyuzivana ve specializovanych predskolnich zatizenich
pro sluchové postizené déti a nasledné potom stejné zamétenych zakladnich Skolach.
V podstaté se jedna o prvni krok k ziskani ¢tenadiskych dovednosti. Globalni ¢teni vychazi
z tvarové psychologie preferujici ucelené vnimani a spociva tedy v tom, Ze dité se uci
poznavat grafickou podobu slova jako celku. Dité v podstaté ¢te bez znalosti pismen

pouze na zaklad¢ pamatovani si tvari (Krahulcova, 1996; Horakova, 2012).

K tomuto zpiisobu ¢teni jsou vyuzivany karticky, které obsahuji souc¢asné obrazek i nazev
predmétu ¢i situace, kterd je na obrazku (Cinnosti, jména, kazdodenné uzivana slova).
Karticka je vyuzivana jako dopln€k k predmétu, ¢innosti nebo konkrétni situaci. Slovo,
které je na kartiCce napsané, dité vnima jako celek, coz odpovida moznostem jeho
vnimani. Nejprve dité pracuje s kartickou, na které je obrazek i1 nazev znazornéného.
Ve chvili, kdy ma dit¢ nézev obrazku zafixovany, pracuje se se dvéma kartickami.
Na jedné karti¢ce je samotny obrazek a na druhé samotny nazev. Dité pfifazuje na zaklade

zkuSenosti nazev k obrazku (Vanéckova, 1996; Krahulcova, 2003).
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Vyhodou globalniho ¢teni je, ze ditéti vytvari zaklad pro analyticko-syntetickou metodu
Cteni, a to na zaklad¢ vnimani formou globalniho rozliSovani slov dle jejich vyznamu.
Pro malé déti je zaroven globalni vnimani napsaného slova snadné a dokazi diky nému

poznat slovo jesté predtim, neZ si osvoji jeho grafickou podobu (Krahulcova, 2014).

Analvyticko-syntetickd metoda

Pokud dit¢ se sluchovym postizenim navstévuje béznou zékladni Skolu, setka se spise
s metodou analyticko-syntetickou, ktera je v nasem Skolstvi nejvice uzivanou metodou
jak pro déti slySici, tak i pro déti se sluchovym postizenim. Zakladni piedpoklad
pro vyuku ¢teni je znalost pismen jako grafickych podob jednotlivych hlasek. Sluchovy
vjem je u sluchové postizenych nahrazen ¢i doplnén vnimanim artikula¢nich pohybu
¢i prstovou abecedou. Vyuka ¢teni se vzdy odviji od zkuSenosti ziskanych v matetské

Skole a v rodin€. Dtraz je kladen na rozvoj slovni zasoby a analyzu a syntézu.

Analyticko-syntetickd metoda spocdiva vtom, ze dité se uci porozumét stavbé slov.
To nasledné prispiva kK pochopeni gramatické struktury ¢eského jazyka. Metoda vychazi
z mluveného slova, tzn. Ze zaci si novou hlasku osvojuji vyvozenim ze slova.
S vyanalyzovanou hlaskou je spojeno pismeno, diky ¢emuz Zaci Ctou slabiky a slova,

ktera toto pismeno obsahuji (Hordkova, 2012; BartoSova, 2014).

Analyticko-syntetickda metoda se rozd€luje do tii etap. Konkrétné predslabikaiové
obdobi, slabikafové obdobi a etapa plynulého ¢teni. V piedslabikafovém obdobi je dliraz
kladen na uplatnéni komunikativni funkce jazyka, srozumitelnost projevu a zietelnost
artikulace. Dulezitou slozkou je hlasova vychova (cviceni dechu, hlasu a vyslovnosti).
Dal§im tkolem je rozvoj slovni zasoby a fonematického sluchu. Zaci se u¢i poznavat
jednotlivé samohlasky (kratké, dlouh¢), souhlasky (malé a velké psaci, malé a velké
tiskaci) a cvi¢i se analyza a syntéza slabik. V obdobi slabikafovém se Zaci uci Cist
po slabikach. Diiraz je kladen na tvorbu jednoduchych slov a vét. Ucitel by mél docilit
toho, aby zaci neulpivali zrakem na jednotlivych pismenech, ale poznavali slabiku jako
celek, a tak ji vyslovovali. V posledni etapé dochazi k plné automatizaci ¢teni. Piechazi
se k vazani slabik ve slova, které zaci ¢tou plynule. Pokud zak ¢te plynule, po taktech
a s porozuménim, tak splnil cil elementarniho ¢teni, kam patii spravnost, uvédomeélost,

vyrazovost, porozuméni a rychlost ¢teni (Bartofiova, 2007; BartoSova, 2014).
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2.3.1 Aktuality ve vyuce ¢teni u osob se sluchovym postiZenim

V oblasti vzdélavani zak se sluchovym postizenim doslo aktudlné ke zvetejnéni prvnich
materiall tykajici se problematiky vyuky ¢eského jazyka a ¢teni u zaka se sluchovym
postizenim. Na zakladé kvétnového setkani v roce 2017 vznikla Koncepce vyuky ¢eského
jazyka pro zéky se sluchovym postizenim — Cesky jazyk jako druhy jazyk. Setkani
se ucastnili ucitelé zakl se sluchovym postizenim, odborniCi na problematiku vzdélavani
téchto zakl a zaroven zastupci Narodniho ustavu pro vzdélavani a zastupci Ministerstva
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Na tomto setkani se diskutovalo o podobé metodické
podpory zaméfené na vyuku predmétu Cesky jazyk u zdka se sluchovym postizenim.
Metodicka podpora byla predstavena jako systém tii logicky provdzanych a na sebe
navazujicich postupné realizovanych modulti. Konkrétné jsou to elektronicka publikace,
on-line pracovni listy a prezenéni kurz. To vSe v souladu s aktualnim znénim $kolského

zékona (Cichova Hronova, 2017).

V roce 2018 byla vydana zminovana elektronicka publikace, respektive jeji prvni Cast,
a to pod nazvem Vyuka ¢eského jazyka pro zaky se sluchovym postizenim — ¢estina jako
druhy jazyk. Publikace byla zpracovana na zaklad€ odborné spoluprace Narodniho ustavu
pro vzdélavani (NUV) a Asociace neslysicich, nedoslychavych a jejich piatel (ASNEP).
Tym pracovniki sestavil Mgr. Petr Vysucek, ktery zaroven garantoval odborné prace
na publikaci. Material je vefejnosti dostupny v jeho elektronické podobé na Metodickém
portalu RVP.CZ soucasné v ¢eském jazyce i v ¢eském znakovém jazyce. Mohou ho tedy
vyuzit ulitelé béZnych 1 specidlnich S§kol, rodi¢e ¢i studenti. Jednd se v podstaté
0 historicky prvni a unikatni material svého druhu tvofeny na miru osobam se sluchovym
postizenim. Dalsi ¢ast publikace, jak uvadi Lubomir Martinec, feditel Narodniho tstavu
Probéhnout by mél také lektorsky kurz pro ucitele, jak je nastinéno v samotné vyse

zminované koncepci (Cichova Hronova, 2017).
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3 Uprava literarnich texti

Zaci se sluchovym postizenim, u nichz dochézi k dlouhodobym netispéchiim ve &teni
a psani, maji ovlivnén celkovy postoj ke Skolni praci. U téchto zakt zalezi na kvalitni
vyuce, ktera vyhovuje jejich potfebam. Osoby se sluchovym postizenim jsou pii Cteni
béznych knih Casto vytrzeni z kontextu na zaklad¢é neznalosti vyznamu nékterého slova
apod. Casto si museji vyznamy slov vyhledavat ¢i se na né doptavat, coz je zdlouhavé
a mnohdy odrazujici od ¢teni. Jednou z moznosti, jak zatraktivnit ¢tenaiim se sluchovym
postizenim ¢teni, je upravit ptivodni text tak, aby svym stupném obtiznosti odpovidal

momentalni rovni jazykové kompetence Ctenéfe.

V ptipad¢ Gpravy originalniho textu jde v podstaté o piepis z vychoziho jazyka do jazyka
tak, aby upraveny text zprostiedkoval osobé se sluchovym postiZenim stejné informace
jako text ptivodni. Pfi upravé by se tedy autor mél vzdy fidit jazykovou vybavenosti

&tenatd, pro které je upraveny text uréen (Cervenkova, 1999; Souralové, 2002).

3.1 Metodika apravy literarnich texti

Neni Zadouci, aby pii upravach textu dochdzelo k vyraznému lexikdlnimu zjednoduseni
na jazykovou uroven, kterou zdk se sluchovym postizenim bezpecné ovlada. Vzdy
je nutné vychazet z obsahu textu a roz¢lenit si slova na slova kli¢ova a ilustra¢ni. Cilem

vvvvvv

ochuzen a nejednalo by se o tpravu dila, ale jen o prevypravéni dgje (Cervenkova, 1999).

Kdyz se nékdo rozhodne pro ptepis originalniho textu, mél by byt dikladné seznamen
se specifikami lexikonu, gramatiky i syntaxe osob se sluchovym postizenim. Je nutné
si uvédomit, ze slovni zasoba téchto zaku neni unifikovana, Ze flexe v Ceském jazyce
je nepravidelna a velmi slozita, ze je nezbytné vyhnout se slozitym vétnym vazbam, davat
prednost pifimé feci, citlivé pracovat s pfirovnanimi, a to vzdy na zakladé konkrétni
podobnosti apod. Dodrzet za téchto okolnosti pfi upraveé potiebnou uroven cestiny,

tak aby se nesnizila literarni hodnota knihy, je velmi obtizné (Souralova, 1999).
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V cilovém upraveném textu je pozmeéiovana délka i obtiznost. Pii upravé byvaji
vypoustény informace, jejichz nepfitomnost nenarusi stavbu ptib&éhu. Jedna se napiiklad
o rozsahlé popisy krajiny, nepodstatné déjové odbocky ¢i vedlejsi postavy, které nemaji
v dé&ji zadnou diilezitou roli. Upravuje se také skladba vét. Dlouhé véty jsou nahrazovany

vvvvv

jednodussimi, ptipadné je doplnit vysvétlivkami a ndzornymi obrazky (Souralova, 2002).

Obecné se texty musi stat mnohem explicitngj$imi. Tzn., ze ¢tenaf si nebude muset
informace z textu sam usuzovat na zakladné svych znalosti a zkusenosti. Jak uz bylo
nékolikrat zminéno, znalosti jsou u ¢tenatft se sluchovym postizenim znaéné¢ omezené,
¢imz se zvySuje pravdépodobnost nespravného Usouzeni vyznamu. Explicitni
vyjadfovani toto riziko snizuje a v odbornych textech byva Zadouci i u ¢tenait slySicich.
Jak vyplyvd z mnohych vyzkumi, tak zde mé znac¢nou vyhodu anglicky jazyk, ktery

explicitni vyjadieni pouziva b&zné (Nebeska, 1992; Cervinkova, 2002).

Za explicitni podmét (pfipadn¢ predmét) lze povazovat podmét vyjadieny
plnovyznamovym pojmenovanim piipadné¢ zajmenem. V piipadé uziti explicitniho
vyjadieni zajmenem, mize viak nastat problém. Ctenaf musi spravné identifikovat
predmét feci, ke kterému zajmeno odkazuje. Piikladné ve véte: ,,Petr se pta Pavla, jestli
mu muze pugjcit kolo.“ Identifikace zajmena MU se jménem PETR predpoklada
rozpoznani gramatickych i sémantickych vyznamu ve véte. Tzn., Ze i pres uziti explicitné

vyjadifeného podmétu mize dojit k obtizim v porozuméni (Kraus, 1987).

Pfi uzivani déjovych podstatnych jmen je nutné mit na paméti jejich implicitni predikaci.
Aby bylo usnadnéno porozuméni ¢tenému textu, mohou byt tato podstatnd jména
nahrazena vétnymi konstrukcemi, které maji predikaci explicitni. Naptiklad u véty:
»Nakonec je nutné fadné promichani. Ize dosahnout vétsi miry explicitnosti takto:
»Nakonec smés fadné promichejte. Stejné je to u spojovacich vyrazl. Naptiklad spojka

ALE bude v poméru odporovacim mnohem explicitnéjsi nez spojka A (Danova, 2008).

Na paméti by méla mit osoba upravujici text i obtiznost pochopeni pasivnich konstrukei,
kde neni vyjadfen nositel d¢je, naptiklad ve vété: ,,Domy se stavi.” V tomto piipade
Ize pouzit bud’ aktivni konstrukce, tzn. vétu takto zménit: ,,Zednici stavi domy.“,

nebo pasivni konstrukci doplnit takto: ,,Domy jsou stavény zedniky.* (Danova, 2008).
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Gramaticka uprava textu je bezucelnd Vv ptipadé, kdy Ctenaf neni sezndmen s vlastnosti
sloves vazat na sebe rtizné vyznamy, diky ¢emuZ vznikaji jazykové struktury. Cesky
jazyk je jazyk vyuZzivajici bohatou flexi, kterd znesnadiiuje rozpoznani znamych slov.
Jenutné byt pii apravé opatrni pifi pouzivani slozitych souvéti, ale 1 pfi vybéru

pfenesenych pojmenovani (Souralova, 2002; Danova, 2008).

Text se soustfedi pfedevs§im na hlavni d€jovou linii, a proto ¢asto u upraveného textu
dochazi k preskupovani informaci ¢i k jejich vypusténi. V tomto ptipad¢ je vzdy nutné
se spravné rozhodnout, zda takova uprava nenarusi soudrznost textu. Dochazi tedy bud’
ke zkracovani textu nebo v piipadé€, Ze je potieba informaci v textu bliZze objasnit, tak

k jeho prodlouzeni (Souralova, 2002).

Neznama slova v textu, jejichZ vyznam nejsou schopni ¢tenafi identifikovat, 1ze objasnit
pomoci vysvétlivek. Pokud by vypusténi takovych slov mélo znamenat ochuzeni textu,
vzdy je lepsi se jej snazit vysvétlit. Vysvétlivky mohou mit psanou ¢i kreslenou podobu,
ale vzdy musi byt ucelné. Starsi ¢tenafi mohou byt vedeni K samostatnému vyhledavani
vyznamu neznamych slov Vv pfipadech, kdy to nenarusi souvislé pochopeni textu.
Tito ¢tenafi by méli byt schopni text pochopit globalné a méli by byt schopni oznacit
si v textu potiebné informace. S timto souvisi i graficka uprava a ilustrace, které plni
nejen estetickou a motivaéni funkci, ale predevsim funkci vysvétlovaci. Texty mohou
dopliiovat 1 samotni ¢tenafi, protoze pokud si pfibéh vizualizuji, mohou byt k dalSimu

¢teni vice motivovani (Souralova, 2002; Danova, 2008).

V Gpravach je vzdy zapotiebi nahrazovat méné frekventované vyznamy té€mi
frekventovanéjSimi. VySe uvedené postupy neni vzdy mozné aplikovat disledné. Je nutné
si pii tpraveé knihy byt védom obtiznosti nekterych typl vyjadieni a jejich piitomnost
snizit na takovou uroven, aby nedochdzelo zbytecné ke zvySovani obtiznosti cteného

textu (Cervinkova, 2002).

3.2 Ovérovani srozumitelnosti upravenych texti

Upraveny text je kompromis mezi vychozim textem a jazykovymi kompetencemi ¢tenaid
se sluchovym postizenim. Existuje nékolik moznosti, jak srozumitelnost nové

vytvoreného textu ovefit, ale neexistuje pro takovou ¢innost konkrétni univerzalni navod.
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Vzdy zéavisi na véku a jazykové kompetenci Ctenare. Nejdulezitéjsi je vzbudit u ditéte
zajem o spolupréci. Déle je nutny aktivni pfistup ucitele, ktery musi vytvofit takovou
atmosféru, aby dité¢ védelo, Ze kdyZ néCemu neporozumi, neni to problém. Ve chvili,
kdy se déti v textu zacinaji dobie orientovat, mize ucitel pomalu z aktivni role ustoupit
a nechat déti Cist samostatné. Pti tipraveé knihy je nutné pocitat s tim, ze vznikne nékolik
verzi. Déti prectou prvni verzi upraveného textu, ktera je nasledné¢ dale upravovana

na zéklad¢ jejiho pochopeni ¢tenaiem (Souralova, 2002; Danova, 2008).

Metod ovéfovani textu existuje nepieberné mnozstvi a vSe zaleZi na kreativité a casovych
moznostech vyucujiciho, ktery s détmi na ovéfovani knihy pracuje. Ovéfovani by nikdy
nemelo byt monoténni. Metody I1ze kombinovat a vytvofit pro déti napiiklad pracovni
listy, do kterych po ptecteni textu dopliiuji rizné informace. O tomto zptsobu se autorka
zminuje jesté nize. Daflova ve své publikaci uvadi pét zédkladnich metod, dle kterych

Ize srozumitelnost textu u zaka se sluchovym postizenim ovéfit (Danova, 2008).

Konkrétné se jedna o tyto nejéastéji vyuzivané metody:

a) reprodukce piectené¢ho — tato metoda je asi nejpfirozenéjsi moznosti, kdy dit€¢ mize
reprodukovat text v mluveném ¢i znakovém jazyce, metoda je narocnd predevs$im
na jazykovou vybavenost déti;

b) prace s obrazky — tato metoda muize byt vyuzita nékolika zpisoby, kdy déti mohou
vytvaret vlastni ilustraci k pfibéhu a malovat to, o ¢em ¢etly, nebo mohou vhodné obrazky
z nabidnutych obrazkl vyhledavat a sestavovat tak osnovu piib&hu;

¢) jazykova cviceni — pfi préci s textem je mozné vyuzit celou fadu jazykovych cviceni,
konkrétné doplnovani slov vybiranych znabidky do textu, nahrazovani slov jinym
slovem apod.;

d) odpovédi na otdzky — u této metody je nutné dbat na vhodnou formulaci otazek;
u otazek poklddanych pisemné lze t€Zko rozeznat, zda dit¢ neporozumélo textu nebo
otazce, a proto je vhodné doptdvat se na otdzky ustn¢ a zaroven déti vést k tomu,
aby odpovidaly vlastnimi slovy nebo kli¢ovym slovem a neopakovaly véty z textu;

e) metody vyuzivajici samostatné a tvir¢i mysleni — déti vymysli nadpisy, vyjadiuji
hlavni myslenku, pokracovani ptibéhu apod., u této metody je nutné vzdy zohlednit

jazykové kompetence ditéte a zkuSenosti s podobnymi ukoly (Danova, 2008).
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3.3 Pristupy odborniku k upravenym textim

Upravené verze textu pouzival ve Skole pro neslysici zaky jiz Jan Poul. V prvni tiidé
se zaci nesetkavali s upravenym textem, ale psali si denicky, na listky zapisovali zazitky
a do obrazkovych knizek dopliiovali slova a véty. K samotnym upravenym textiim se zZaci
dostavali ve druh¢ a treti tfidé, kdy byly do pohadkovych knizek vlepovany nahradni
zjednoduSené véty. Ve Ctvrtém ro¢niku se zéci vénovali origindlnim neupravovanym
textim a ve vysSich ro¢nicich se pak postupné setkavali s texty stale slozit&jSimi.
Nejslozitéjsi texty byly pii ¢teni pro usnadnéni porozuméni déleny na mensi déjove useky

(Poul, 1996).

Ve Velké Britanii je prosazovan piistup, kterému se vénuje Sue Lewis. Lewis se zamétuje
na vyuku c¢teni v ordlnim pfistupu. Ve své publikaci popisuje, ze materidly ke cteni
by v prvnim ro¢niku nemély obsahovat slovni zasobu a jazykové struktury, které jsou
vzdélené jazykovym kompetencim neslysicich ¢tenatd. To plati i pro vyrazy vymykajici
se okruhu dosavadnich zkuSenosti ¢tenafe. Proto by mély byt nejprve vyuzivané knihy
upravené a prepsané. Az v pokrocilejSim stadiu cteni, kdy ho dit€¢ zacne vyuzivat
primarné K procesu uceni, je povazovano redukovani textu na uroven odpovidajici
jazykovym dovednostem za neproduktivni. Text se tedy uz nezjednoduSuje, ale pouze

modifikuje rozsifovanim a diskuzi nad nim (Lewis, 2001).

Odbornici na Gpravu textil nahlizi rizn€. ZjednoduSovani knih se v nékterych ptipadech
stava 1 predmétem kritiky. Psycholingvisté tvrdi, Ze neni nutna uprava slovni zasoby
a syntaxe, jelikoz ¢tenaf se mizZe opfit o své vlastni zkuSenosti ptipadné dalsi informace
z textu. Poukazuji také na to, Ze ve zjednoduseném textu je méné informaci a nevybizeji
tak k pochopeni hlub§iho vyznamu textu. Né&které nazory vytykaji, Ze text ztraci
charakteristické rysy, protoZze nejsou pouzity stejné jazykové prostiedky
jako v originalnim dile. Jiné nazory tvrdi, Ze se naopak diky takové uprave dafi ¢tenafi
se sluchovym postizenim identifikovat obsah sdé€leni. Dle téchto ndzorti nezalezi na tom,
zda jsou pii modifikaci vyuzity stejné jazykové prostiedky jako v originalnim dile,
ale natom, aby zvolené prostiedky plnily stejnou funkci a zprostiedkovaly Ctenafti

rovnocenné informace (Souralova, 2002; Krahulcova, 2003).
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Na toto téma bylo zpracovano nemalé¢ mnozstvi studentskych praci, které mély za cil
mimo jiné poukazat na vhodnost vyuziti Gprav literarniho dila ve vzdélavacim procesu
téchto déti, ale 1 v jejich kazdodennim Zivoté. Pokud pro Zaky se sluchovym postizenim
bude ¢etba ¢innosti zabavnou a motivujici, mohou se jejim prostiednictvim dale vzdélavat
a ziskavat nové dovednosti. Na zakladé vysledka nejen studentskych praci je dokazano,
Ze Upravy textu Casto pfinasi pocit uspéchu, které déti se sluchovym postizenim bézné

pii Cteni nezazivaji a mnohdy je pravé tato zkusenost od dalsi snahy Cist odrazuje.

Obecné lze tedy fici, Ze na vyuzitelnost upravenych literarnich dél v praxi lze pohlizet
dvojim uhlem pohledu. Pro nékteré¢ znamend cestu k negramotnosti, pro jiné naopak
prostiedek k dosazeni cile ¢ist. Upravené knihy by mély mimo jiné usnadnit néasledny

prechod k ¢etbé€ originalnich verzi konkrétnich knih (Macurova, 2000; Souralova, 2002).

3.4 DalSi moznosti uprav texti pro sluchové postizené

Vzhledem k vyraznému rozvoji techniky za poslednich nékolik let se oteviraji ruzné
moznosti prace stextem. Pro uceleni popisované problematiky, je na tomto misté

vénovan prostor dalSim moznostem zpfistupnéni textl Cc¢tendiim se sluchovym

postiZzenim, a to interaktivni podob¢ upravenych knih, hybridnim kniham a znakoknize.

3.4.1 Interaktivni podoba upravenych knih
V dnesni dobé nasleduje klasické tpravy literarnich dél v papirové podobé podoba

interaktivni. Touto problematikou se ve své diplomové praci zabyval Pavel Vavra.

V interaktivni podob¢ je autorovi umoznéno s knihou pracovat tzv. ve ,,vice vrstvach®.
V papirové podobé jsou vsechny informace véetné vysvétlivek a ilustraci obsazené
najedné strance, tedy vjedné vrstveé. Interaktivni podobou upravovanych texti
se oteviraji nové moznosti Uprav, protoze prace ve vrstvach umoziuje vyuziti vétSiho
mnozstvi multimedidlniho obsahu. Jednd se 0 podpirny prvek, ktery pfispravném
zpracovani umozni skloubit uméleckou hodnotu originalniho textu s vysokou informacni
hodnotou. Je vSak nutné brat na védomi, jak jiz bylo zminéno, Ze kniha ma v rukach
Ctenare nezastupitelnou roli a interaktivni uprava textu by méla byt vnimana pouze

jako dopliikova forma (Vavra, 2016).
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Interaktivni podoba upravenych knih vyuziva zafizeni s dotykovou obrazovkou
Pro interaktivni upravy knihy lze vyuzit, jak to ud¢lal i Pavel Vavra, program iBooks
Author spole¢nosti Apple, ve kterém lze vytvofit vlastni knihu. V prvni fadé¢ mutze byt
v programu Vvybrana piedloha, do které bude text umistovan. Text lze délit
do jednotlivych kapitol a podkapitol, na zakladé ¢ehoz vznika automaticky také obsah
a zékladni navigace v knize. S pismem a celkové grafickou podobou textu lze pracovat
stejné jako v béznych textovych editorech. Déale mé4 autor moZnost pracovat
s multimedialnim a interaktivnim obsahem. Obrazky muze vkladat kamkoli do textu,
nebo miiZe vytvofit celé galerie obrazkd, které nemaji opticky vliv na éteni. Ctenaf si sam
voli, zda podporu obrazkt vyuzije. Kromé klasickych obrazki lze do textu vkladat také
interaktivni obrazky, se kterymi lze dale pracovat ¢i jiny multimedidlni obsah v podobé
videi, internetovych odkazti apod. V programu lze pro oziveni vlozit do knihy také testy.
Pozitivni je moznost vytvofit glosat pojmil s vysvétlivkami vcetné obrazka. Slova
obsazena v glosafi jsou v textu tuéné zvyraznéna. Glosat opticky nedéli text a nerusi

Ctenate pii Cteni, jelikoz si sam voli, kterou informaci potiebuje objasnit (Vavra, 2016).

3.4.2 Hybridni kniha

Hybridni kniha je elektronicky dokument obdobny vyse zminéné moznosti interaktivnich
uprav textu. Obsah této multimedialni publikace je zobrazovan jako text, jako zvukovy
zaznam tohoto textu a jako vizualni zaznam prekladu textu do znakového jazyka. Mezi
témito zaznamy lze voln€ prechdzet, ptip. je sledovat soucasné, ¢imz lze skladat cilovou
podobu informace z vice zdrojt. Tento postup nazyvame ,.hybridnim ¢tenim*. Pivodni
text publikace je virtualné roz¢lenén na malé useky — vétSinou odstavce. Tim vzniknou
tzv. navigaéni uzly, které tvofi stromovou strukturu umoziujici snadnéjs$i orientaci

v textu (Stredisko Teiresids, 2014).

Projekt hybridni knihy navéazal na vysledky partnerského projektu mad’arské a italské
akademie véd, ktery dospél k prvni hybridni knize prezentované v r. 1999 na kniznim
veletrhu v Milané. Ve spolupraci s fesiteli tohoto projektu vznikl ¢esky tym tvoreny
pracovniky Stfediska pro pomoc nevidomym a doktorandy Laboratofe feci a dialogovych
systéml Fakulty informatiky Masarykovy univerzity v Brn€. Struktura dokumentu
I softwarova aplikace pro zobrazeni byla vyvinuta v roce 2002 s podporou Fondu rozvoje
vysokych kol MSMT CR (Stiedisko Teiresias, 2014).
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Pivodni hybridni kniha byla pouze kombinaci textu a zvukového zaznamu. Ta byla
distribuovéna na pevnych nosic¢ich (CD) a slouzila pfedev§im potfebdm nevidomych
studentt vysokych $kol. Postupem c¢asu byla aplikace i struktura dokumentu inovovana
a v roce 2006 dospéla do webové podoby, v niZ je nadale distribuovana. Vznikl prohlize¢
hybridnich knih on-line a databazova struktura. Hybridni kniha slouzi osobam s tézkym
sluchovym nebo zrakovym postizenim. Neocenitelného vyznamu hybridni kniha nabyva
predevsim pfi praci s u¢ebnicemi nebo odbornymi texty, kde se nachazi spousta cizich
vyrazii apod. Vyvojem a tvorbou hybridni knihy u nds se momentaln¢ zabyva pan Petr

Hladik na fakult¢ informatiky Masarykovy univerzity v Brn¢ (Stfedisko Teiresias, 2014).

3.4.3 Znakokniha

Dalsi zajimavosti, co se tyce zprostfedkovani textu ctenaiim se sluchovym postiZzenim,
je vznik ,,znakoknihy*, kterou pro neslySici zpfistupnila Krajska védecka knihovna
v Liberci. Pro realizaci tohoto napadu byla po domluvé s tlumo¢nikem zvolena kniha
Cesky raj a jeho tajemstvi od Lucie Seifertové. Vysledkem zpracovatelského tymu
je webova aplikace v textové a obrazové podobé, ktera umozinuje neslySicim détskym
uzivatelim jinou formu cteni. Obsah knihy je zobrazovan jako text a zaroven
jako vizualni zaznam ptekladu textu do znakového jazyka. Duraz tvirci kladli pfedevsim
na to, aby neslysici ¢tenafi porozuméli jednotlivym sloviim, pochopili myslenky, které
slova vyjadiuji a dobfe chapali cely obsah knihy. Ctenafi mohou s pomoci znakoknihy

rozvijet také své dovednosti v ¢eském znakovém jazyce (Zitna, 2017).

Knihovna v Liberci ziskala v nedavné dobé ocenéni Ministerstva kultury ,,Knihovna
roku* za jeji dlouholety projekt Dé&ti ctou nevidomym détem. Proto Se rozhodla rozsitit
nabidku 1 pro sluchové postizené ctenafe. Slavnostni kiest prvni knihy probéhl
22. listopadu 2017 v prostorach liberecké radnice za ucasti zastupci meésta i Kraje,
zpracovatelského tymu, autorky knihy, sponzorii, zakt a pedagogi ze ZS a MS
pro sluchové postizené v Liberci a zastupcti komunity neslySicich. Zpracovatelsky tym,
ktery se na vzniku aplikace podilel, tvofila Lucie Seifertova, autorka knihy Cesky raj
a jeho tajemstvi, Karel Redlich, tltumoc¢nik znakového jazyka, Petr Hladik ze Strediska
pro pomoc studentlim se specifickymi naroky pti Masarykové univerzité a Jan Mysak,
kameraman. Nyni se ¢tenafi mohou t&Sit uz z druhé znakoknihy O zahradé od Petra
Cecha, ktera vznikla 12. prosince 2018 (Zitné, 2017; Firstova, Dittrichova, 2018).
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4 Vlastni uprava literarniho dila

V teoretické ¢asti byl priblizen proces ¢teni a predpoklady, které jsou zapotiebi Kk nabyti
této dovednosti. Nasledné autorka vénovala pozornost ¢teni u déti se sluchovym
postizenim a V neposledni fadé pak moznostem, jak rozvijet u téchto déti ¢tenaiskou
gramotnost, tedy Gpravam literarnich dél. Na tuto kapitolu plynule navaze dalsi text,
a to konkrétni tpravou literarni predlohy Bylo néas pét od autora Karla Polacka, ktera
ve své upravené podobé v krouzkové vazbé tvoii volnou pfilohu diplomové prace
pro moznost jejiho nasledného praktického vyuziti. Osnovou pro dalsi text je predevsim

publikace od Martiny Dafniové z roku 2008.

Pted zacatkem tupravy knihy pro ¢tenéie se sluchovym postizenim je nutné brat v potaz
nékolik hledisek. Pii vybéru knihy je tieba zvazit pro jakou cilovou skupinu je kniha
urcena, jaké maji tito ¢tendfi moznosti, jaka je jejich vyvojova uroven, stav feci, ctenarska
vyspélost apod. V potaz by mély byt brany i ¢tenafovy zajmy a zaliby. Dulezité
je zamyslet se také nad stylem Upravy, aby byl nejen atraktivni, ale svou naroc¢nosti
vybrané kategorii také piistupny. Vysledné dilo by mélo byt, jak jiz bylo zminéno,
kompromisem mezi origindlnim textem a jazykovymi moZnostmi Ctendit, pro které
je text uréen. Vzdy je vhodné si dopiedu rozmyslet velikost zasahti do originalniho textu,

aby neztratil svou literarni hodnotu (Poul, 1996; Danova, 2008).

4.1 Vybér dila pro upravu

Pti vybéru knihy k Gpravé je nutné znat skupinu déti, pro kterou knihu upravujeme.
Samoziejmé velmi ditlezitou roli hraje vék ditéte. V piipade mensich déti by mél byt vetsi
komiksy (Casta pfima fec, rychly spad déje). Tyto formy textu plisobi na Ctenarovy emoce
a prinasi mu jisty umélecky zazitek, diky cemuz si ¢tenat buduje pozitivni vztah k psanym
informacim. V tomto piipadé¢ mlze nastat problém pouze v tom, Ze ve chvili, kdy text
je vesmés kresleny, neni u ditéte zadoucim zptisobem rozvijena fantazie a predstavivost.
Vyspélejsim ¢tenaitim, stejné jako v tomto piipadé€, jsou upravovany slozitéjsi literarni

texty vzdy s ohledem na jejich specifické Ctenarské potieby a zajmy.
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Je nutné si pfedem stanovit K jakému tGcéelu je kniha tvofena. V tomto piipad¢ by upravena
kniha neméla slouzit jen détem, ke kterym se dostane jako prvni (tudiz k tém, u kterych
bude jeji srozumitelnost ovéfovana), ale méla by byt vyuzitelna $ir§im spektrem ¢tenait.
Autorka jiz pfi vybéru knihy méla nasmlouvanou spolupraci se skupinou zaki na druhém
stupni zakladni Skoly. Pro ovéfovani a spolupraci na knize autorka zvolila instituci
Mateiska skola, zakladni Skola a détsky domov Ivancice, piispévkova organizace.
Vsechno, co se ty¢e organizace bylo dopfedu domluveno se zastupkyni pani feditelky
PaedDr. Miroslavou Kiupalovou. Pii vybéru titulu vhodného k upravé se autorka tedy
zamyslela nad détmi ve starSim Skolnim véku a nad jejich vyvojovou urovni. Zaroven
byly brany v potaz také jejich aktualni potieby. Autorka dale pracovala i s problémy, které
déti v tomto véku mohou fesit. K praveé byla nakonec po dlouhém rozhodovani, o kterém

bude zminka jesté niZe, zvolena kniha Bylo nds pét.

Autor¢in navrh byl nejprve schvélen vedouci této diplomové prace Mgr. Terezou
Koliasovou, Ph.D. Nasledné byl ndpad na upravovany titul navrzen pani zastupkyni
Zéakladni Skoly v Ivancicich, ktera vybér hodnotila jako nadmiru vhodny. Autorka
se s pani zastupkyni shodla na tom, ze vybrana publikace je pro déti na druhém stupni
zakladni skoly nejen atraktivni, ale i pou¢na. Na zakladé souhlasu byla potvrzena ptedem

domluvend spolupréce.

V piipadé€, Ze by upravovana kniha slouzila potfebam pouze konkrétnich déti, bylo
by vhodné nabidnout jim moznost spolupodileni se na vybéru knihy. Diky této
skute¢nosti by se mohlo podaftit u déti docilit jesté vétsi motivovanosti ke cteni konkrétni
knihy, protoze jsou to pravé zajmy Ctenail, které jsou pfi vybéru knihy nejdulezitéjsi.
Jelikoz samotna Uprava knihy je dlouhodobéjsi zalezitosti, vybrana publikace by méla
oslovit 1 osobu, kterd bude knihu upravovat, a to z toho diivodu, aby bylo k praci

pfistupovano s pokorou a s dostate¢nou motivaci.

Bylo nés pét
Dilo Bylo nas pét napsal Karel Polacek v roce 1943. Poprvé byla kniha vydana

v roce 1946. K tprave bylo jako ptedloha vyuZito vydani knihy o rovnych Sedesat let
pozdéji, konkrétné z roku 2016 od nakladatelstvi Albatros. Toto vydani je ilustrované

poutavymi ilustracemi Heleny Zmatlikové a je prvnim vydanim knihy v této podobé.
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Autor knihy Karel Polacek, novinaf, prozaik, filmovy scendrista, a predevsim satirik
a humorista, se ve své tvorbé Castokrat vracel do svého rodného meésta Rychnova
nad Knéznou, kde prozil svoje détstvi. Tohle malomésto na piclomu 19. a 20. stoleti
se svym ustalenym zptsobem Zzivota, neménnymi tradicemi, ritudly a nepifekrocitelnou
spolecenskou hierarchii, mu bylo v mnohych dilech inspiraci, a to po cely jeho zivot.
| kdyz v dile Bylo nés pét neni jasn¢ zmiflovano, ve kterém malebném méstecku se ptibéh
odehrava, ctenar muze snadno odhadovat, Ze popisované malomeésto je inspirovano prave

zminovanym Rychnovem nad Knéznou.

Autorku v détstvi kniha Bylo nas pét, kterou nasledné zvolila k apravé, velice ovlivnila.
Nejen, Ze ji jako malou zaujala i piesto, ze nebyla upln¢ jednoducha na ¢éteni, ale piinesla
ji také mnoho inspirace a pouceni do jejiho Zivota. V knize je vystizen autoriv davtip,
ktery se odrazi v jednotlivych ptihodach a dobrodruzstvich, které hlavni hrdina (zaroven
vypravec) se svymi Ctyfmi kamarady Vv priabéhu roku proziva. Kniha je svym obsahem

v mnohych mistech poucna, co se tyce piihod ze Zivota tehdejsi doby.

Kniha vznikla v obdobi okupace a je podana jako pivabné vypravéni psané formou
détského deniku kupeckého syna Petra Bajzy (sam autor byl synem obchodnika
s kolonialnim zbozim). Péta, autorovo alter ego, vypravi o prozitych dobrodruzstvich
S jeho Ctyfmi nezbednymi kamarady, a piibéh tak zprostiedkovava ctenaii klukovsky
pohled na rok v malomésté. V pfib&éhu jsou vzpominany vsechny sezoénni dospé€lé i détské
zabavy ménici se dle rocnich dob, Zivotni styl i hierarchie obyvatel malého mésta za prvni
republiky. Ocekavatelny pribéh zivota je obéas narusen né&jakou velkolepou udalosti,
kterou je pro dité napfiklad pfijezd cirkusu, coZ ma potom vliv na cely pribéh dé¢je.
Vzhledem k tomu, Ze je vSe vySe zminéné popisovano o¢ima malého kluka, pisobi celé

dilo komicky. V dile si autor pohrava s hovorovym i spisovnym jazykem.

Publikace nadéle zistava v seznamu ,,povinné (doporucené) literatury* pro sedmé a osmé
ro¢niky zakladnich $kol, a mnohdy se u stiedoskolakt objevuje i v seznamu vybranych
dél k statni maturitni zkousce. Céste¢né autobiograficky piibéh Karla Polacka nebavi
jen déti, ale probouzi zajem u né€kolika generaci malych i velkych ctenart. VétSina
recenzi od Ctenafu je pozitivni @ mnohdy byla kniha pfectena jednim dechem. Kromé
pozitivnich recenzi autorku ovlivnil i rozhovor s knihovnici hlinecké knihovny, se kterou

spolupracuje pii spoleénych akcich méstské knihovny a mistniho skautského stiediska.
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Autorka se k tipravé rozhodla i z toho divodu, ze déti mohou pfijit s ptibéhem z knihy
Bylo nés pét do styku i jinak nez prostfednictvim cetby, coz by jim mohlo pomoci
vV celkovém ndhledu na dilo. Vroce 1994 byl natoCen Sestidilny televizni seridl,
ato ceskym rezisérem Karlem Smyczkem. Na rozdil od romanu, ktery se odehrava
v dobé détstvi autora Karla Polacka, je d&j serialu posunut az do obdobi prvni republiky.
Nicméné¢ filmové zpracovani sklidilo nemalé uspéchy. Autorka prace pracovala
pii Gprave i S timto zpracovanim dila Bylo nas pét, aby byla v upravené knize zachovana
podstata a snaze stanovena hlavni déjova linie. Roman byl proslaven i panem FrantiSkem
Filipovskym, a to rozhlasovou ¢etbou z roku 1953. V dnesni dobé¢ je kniha zpracovana
jako audiokniha neséetnékrat. Mimo jiné lze vyrazit také na vylet do Rychnova
nad Knéznou, kde je ptibéh piipominam prostiednictvim soch péti hlavnich hrdind, které
stoji na p&si zon€ od roku 2010 a jejichZ autorem je sochat Michal Moravec. Samoziejmé

se ptib¢h zpracovany v publikace Karla Polac¢ka nevyhnul ani divadelnim zpracovanim.

4.2 Samotna uprava dila

Po vybéru predlohy k tpravé se autorka ve spolupréci s tfidni ucitelkou Mgr. Radkou
Stérbovou pustila do samotného zpracovavani knihy. V prvni fadé autorka sama
nékolikrat precetla publikaci Bylo nas pét a shlédla filmové zpracovani této literarni
predlohy. Na zéklad¢ zaznamenani si sté¢Zejnich déjovych zapletek byla stanovena hlavni
déjova linka, které se autorka pii Upravé knihy drzela. Pfi upravé bylo postupovano
s ohledem na vySe uvedena teoretickd vychodiska. Je nutné mit na paméti, zZe nelze
stanovit zadny univerzalni navod, jez by mohl byt pfi Gpravé vyuZzivan, protoze kazdé
dit€¢ je individuum s jinymi potfebami, z4jmy, schopnostmi a dovednostmi. Je vSak
vhodné drzet se urcitych doporuceni, jakym zptuisobem lze s knihou pracovat, ke kterym

dospély osoby majici s upravou literarnich textd pro tuto cilovou skupinu jiz zkusenosti.

Pro vétsi prehlednost a ucelenost prace jsou Vjednotlivych cEastech této kapitoly
komparovéany poznatky z odborné literatury uvedené v teoretické ¢asti prace S vlastnimi
postupy vyuzitymi pifi upravé, a tim je tvorena metodika, podle které autorka pii uprave
knihy postupovala. Pro lepsi orientaci a pochopeni jednotlivych krok upravy jsou v textu
uvadény priklady z upravovaného dila. I kdyz se jednotlivé ¢asti uprav prolinaji, v danych

¢astech je pozornost zaméfena praveé na onu zminovanou oblast.
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Uvodni ¢ast piibéhu

VétSina dél obsahuje na svém zacatku ivodni kapitolu, kterd ¢tenare vtahuje do prostiedi,
ve kterém se piibeh dila odehrava. Nejen, ze seznamuje Ctendie s hlavnimi hrdiny

a atmosférou celého dila, ale také se stylem autorova vypraveéni.

Ptibéh knihy Bylo nas pét v originalnim vydani neni uveden zZadnou tivodni kapitolou,
nybrz rovnou zafind konkrétnim piibéhem a teprve béhem nékolika prvnich kapitol
Ctenafe seznamuje se zakladnimi informacemi. Zkuseného ¢tenare pravdépodobné tento
zpusob vtazeni do ptibéhu nerozhodi a nebude mit s pochopenim textu problém. Nicméné
pro cilovou skupinu ¢tenafti se sluchovym postizenim muze byt tento styl ponékud
matouci, protoze hned pfi prvnim zacteni se do knihy Ctenat neziskava vibec zadnou

pfedstavu o tom, co vlastné bude ¢ist a co by mél od knihy o¢ekavat.

I pfesto, Ze je to pomérné nelehky ukol, tak pravé z tohoto divodu se autorka rozhodla
vytvoftit knize iivodni kapitolu. V této ¢asti knihy je zapotiebi nastinit jakym zpiisobem
bude cely ptibéh vypravén. Aby uvodni kapitola spliovala svou podstatu, bylo vyuzito
informaci a tryvki z dalsich kapitol. Uvodni text je tvofen tak, aby &tenafi bylo
vysvétleno, v jakém prostifedi se béhem piibehu nachéazi a jak je kniha koncipovana,
tzn., Ze vypravécem je zaroven hlavni hrdina knihy Petr Bajza. Nasledn¢ je v tomto textu
Ctenaf seznamen i S hlavnimi postavami dila, které ho budou provazet celym piibéhem.
Hlavni hrdinové jsou Ctenafi piibliZzeni nejen prostfednictvim psaného textu, ale také
prostfednictvim ilustraci, které si lze 1 vystiihnout. Cilem tvodni kapitoly je Ctenafe

jiz pti prvotnim kontaktu s knihou pfilakat K jejimu pfecteni.

Rozsah textu

Docileni takové podoby dila, které bude pro Ctendie se sluchovym postizenim dobie
srozumitelné, znamena praci predevsim s délkou a obtiznosti textu. Mnozstvi informaci
uvedenych v plivodnim dile se nutné nemusi shodovat s mnozstvim informaci v dile
upraveném. Osoba, ktera knihu upravuje, by se méla snazit vyuzit vhodnych jazykovych
prostiedkti a zachovat rovnocennost uvedenych informaci. V piipadé této upravy nejde
0 co nejvetsi zestruénéni dila, ale pfedev§im o zachovani jeho autenti¢nosti. VSechny
zasahy do dila byly tedy provadény s ohledem na zachovani autorova typického divtipu

a humoru.
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Jiz prvni verze upravené¢ knihy musela byt dale upravovana pravé s ohledem
na jeji rozsah. Autorka se zpocatku Uprav snazila o zachovani co nejvétSiho mnozstvi
informaci z puvodniho dila. Na zakladé konzultaci s t¥idni ucitelkou Mgr. Radkou
Stérbovou, ktera se nasledné podilela na ovéfovani srozumitelnosti knihy se svymi zaky,
byla tato verze upravené knihy dale redukovana. Pfedevsim z toho diivodu, ze ptivodni
upravena verze by vzhledem ke svému rozsahu nemohla byt vyuzita v ramci $kolni prace,
nebot’ Zzaci jsou zvykli pracovat s texty podstatné kratsimi. Vzhledem k ¢asové naro¢nosti
precteni by ovéfeni knihy musel byt vénovan ¢as i ve volném ¢ase ¢tenatru. V konecné
podobé jsou po spole¢né domluve jednotlivé kapitoly zestruénény na maximalni délku

jedné strany A4, aby byly vyuzitelné v hodinach ¢eského jazyka.

Ve vétsi mite byly tedy vyuzivany upravy smérem k zestru¢néni textu. U vybraného dila
byly zamérné vypustény pasaze znesnadiiujici porozuméni, tzn. nepodstatné dé&jové
odbocky a ¢asti dila, kde se vyskytovaly vedlejsi postavy majici pouze okrajovou roli.
Ptipadné byly zkracovany rozsahlé popisy jednotlivych postav, které jiz nemély vliv
na utvareni obrazu o konkrétni postavé, nybrz dopliovaly pouze dalsi informace,
které by ¢tenafe se sluchovym postizenim pfili§ zatézovaly a pravdépodobné

by si je ani nepamatoval. Toto se tykalo i jinych popist vyskytujicich se v knize.

NiZe autorka uvadi ukéazku originalniho textu, ktery by byl pro cilového Ctenare pftilis
slozity na orientaci. Nejen, Ze zde vystupuji postavy, se kterymi se ¢tenat uz po zbytek
dila nesetka, ale vypravé¢ (Petr Bajza) se zde vraci i k historce z minulosti, ktera neni
stézejni pro hlavni déjovou linii pfibéhu. Proto se autorka rozhodla ponechat pouze
zékladni informaci o Tondové¢ otci, ktery se sem tam v piibéhu vyskytne a jeho povaha
ma vliv na to, jaky je sam Tonda, hlavni postava knihy. Informace je nasledné
zakomponovana do ivodni kapitoly knihy, ktera ¢tenafe v pfislusSném odstavci s hlavnim

hrdinou Tondou seznamuije.

PUVODNI TEXT

Jeho otec, pan Martin Bejval, je ze vSech nejsilnéj$i. Kazdému se postavi
bez bazné, kazdého prepere. On mné piipadda jako Lamzelezo, Drtimosaz
a Zkopcenakopec, jak jsem to ¢etl v jedné knizce, co nam pujcuje pan ucitel ze Zakovské

knihovny a musi se v poradku odvést, jinak rodi¢e neb jejich zastupci to museji zaplatit.
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Jednou se pan Bejval z legrace pustil do k¥izku s panem Plachetkou, sladkem, co ma taky
straSnou silu, on byl ve valce a vSechny nepratelé premohl. Oni tedy zéapasili, byli Cerventi,
zhluboka dychali a pan Bejval prastil panem Plachetkou o zem, jen to Zuchlo, on zna
ty spravné hmaty. VSichni se smali, pan Plachetka tekl: ,,Fuj, ty kujone!* a musil
si dat na pivo. V Sokole zdvihne pan Plachetka stokilovou ¢inku tahem, nikdo to po ném
nedokéze. Proc¢ez chci také byti zdvoznikem, abysem mél silu. VSichni tthlavni nepratelé
budou pifede mnou prchati, zachran se, kdo muizes. Nikoho se neleknu, tfeba by byl

po zuby ozbrojen jako loupeznik Horia, co chodil s Gloskou.

UPRAVENY TEXT

Tonduv tatinek je jeden z nejsilnéjSich muzi ve méste.

Zkracovani se tykalo také riznych vycta, které nejsou pro dilo stéZejni a ¢tenate zvolené
cilové skupiny by zatézovaly, protoze by jim $patné rozuméli. Nize je uveden piiklad
takové situace. V uvedené ukédzce Péta Bajza vyjmenovava ndzvy jednotlivych knih
a vraci se zpétné k ptibéhu jedné z knih. Tato Cast je povaZzovana za postradatelnou,
jelikoZ neobsahuje Zadnou podstatnou informaci. Ponechana je pouze dilezit4 informace
o tom, ze Tonda ma doma hodn¢ knih. Tato informace je taktéz zasazena do odstavce,

ktery Tondu charakterizuje, v ivodni kapitole.

PUVODNI TEXT

Miij nejmilejsi ptitel se nazyva Bejval Antonin, protoze jsme s Tondou jedna ruka.
Taktéz si pij¢ujeme knizky. On ma plnicky kufr indidnek, jako jest: Morova rana v Praze,
Vpad Pasovskych a Bila pani Rozmberska. Na jedna jest obrazek s napisem: ,,.Dvacaterak
vtom vsak jeho vérny myslivec vysttelil smrtici ranu, ¢imz si zavéazal knizete k vdécnosti.
Taky ma Tonda sharkovky a kliftonek habadéj. VSecko ma, protoze pan Bejval tika,

Ze Si potrpi na vzdélani a nelituje grose.

UPRAVENY TEXT
Muj nejlepsi kamarad se jmenuje Antonin Bejval. J& mu fikdm Tondo. Tonda ma
doma hodné¢ knih. Tonduv tatinek fika: ,,Vzdélani je nejdulezit&jsi! A proto Tondovi

kupuje vSechny zajimavé knihy.
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Jak bylo jiz zminéno, v knize se mnohdy vyskytuji velmi rozsahlé popisy. Tyto popisy
¢tenafi mnohdy netfeknou ty nejdilezitéjsi informace, piipadné se tyto informace ztrati
ve zm¢éti informaci dalSich, pro pochopeni dané véci jiz nepodstatnych. V nésledujici
ukazce Pét’a popisuje, co je to vlastné dzungle. Tuto ¢ast originalniho textu vklada autorka
pro ilustraci toho, jak popisy Vv knize vypadaji. Text byl v upravené knize vypustén

a nahrazen pouze vysvétlivkou s obrazkem ve slovnicku.

PUVODNI TEXT

Dzungle jest jako u nas les, jenomze to vibec neni zadny les, jelikoz tam panuje
hrozny nepotadek. Nejsou tam zadné tabulky, na nichZ je napsano, Ze se nesmi plasit
zvét, rozdelavat ohei, sbirat houby a jiné plodiny lesni pod pokutou. Ani tam nejsou
znacky, které ukazuji vyletim cestu ke krasnym vyhlidkdm a pamétnym mistim.
Ani lavicky tam nejsou, aby si lidi na to sedli, kdyz je boli nohy.

Vibec nic v dzungli neni a rostlinstvo si tam déla, co chce, ono se vam to mota
jedno ptes druhé, nic neni na svém mist€ a vypada to tak, jako kdyZ je pan ucitel najednou
volany k panu fid’ovi a ve tfid€ neni nikdo, kdo by daval na nas pozor.

V dZzungli rostou stromy, co z nich visi zelené pacesy az na zem, a ty stromy jsou
divoce rozcuchang, jelikoz na sebe vlibec nedbaji. Zato vSak na téch stromech buji kvéty
nevidané krasy ve vSech barvach a riznych podobach. Nékteré vypadaji jako hvézdy,
jiné jako micudy nebo bedynky, ale udélané z hedvabného papiru, jiné zase se podobaji
lahvim, strojktim na maso nebo kastroliim. Kouknes se jinam a zase vidi§ kvéty v podobé
lodicek, jiné se podobaji botam nebo ¢epicim nebo kalhotam nebo balickim cikorky.
Vidéli jsme dokonce kvét, ktery vyhlizel jako lidsky oblicej, mél dvé o¢i a nos uprostied
a vyplazoval dlouhy Cerveny jazyk.

A hluku je kolem dokola désného a taktéz ptiSerného ramusu, jesté vice nez u nas
Vv télocvién€ nebo na plovarné, kdepak! — to neni ani pfirovnani. Ono to ustavicné pisti,
béduje, kvi¢i, mumla, bruci, chechta se a chrochta, zpiva a breci. Nejvétsi nezdobu délaji
opice, které chtéji vSecko vidét a o vSem védét a délaji na vétvich veletoce, jakoz 1 stojky.
Bylo tam také moc krasnych motyll a ti 1étali sem a tam a taktéz takovi malinci,
ale docela malinci pta¢kové, co vypadaji jako barevna svétylka, a ja jsem si myslil,
kdybysem je chytil, tak bysem si je dal na vano¢ni stromek, oni by tam sed¢li a kazdy

by se na to koukal.
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Vzhledem k celkové rozsahlosti dila byly v upravené verzi vypustény nékteré piibéhy,
které byly slozité na pochopeni i po jejich samotné tpraveé. Konkrétné byly vypustény
ptibéhy 0 Zebrani, o obyvatelich ze sousedstvi a valce s Habrovaky, které nejsou
Vv celkovém kontextu pfili§ podstatné. Dale byl vynechan piibéh o planovani vyletu
do Italie. V této casti chlapci pouze planuji, jak si vydé¢laji penize, rizné se schazi
a diskutuji, co si vezmou s sebou. Dany pfibéh nema zadné vyvrcholeni, coz mtze byt
pro ¢tenare se sluchovym postizenim matouci. V dalsi ¢asti knihy se sice ¢tenar dozvida,
ze chlapci na vylet nakonec nenasetiili, ale spiSe mezi feci. Zamérné byla vynechana také
kapitola o Pétové zazitcich u Otakarka a Zilvara doma, které nejsou pro celkovy piibéh
stézejni, nybrz naopak zapletku hlavni déjové linie zbyteéné zamotavaji. V druhé casti
knihy, kdy Pét'a Bajza marodi a ,,vypravi® své sny, je vynechana ¢ast o st¢hovani nabytku,
ktera nikterak nezapada do hlavni déjové linie a ¢tenafe by zatéZovala ptitomnosti dalSich

vedlejSich postav.

Druha ¢ast knihy, byla po domluvé s pani ucitelkou, zestruc¢néna v Sir$i mite. V Pétovych
snech se objevuji rozsahlé popisy a mnoho vedlejSich postav. Jednotlivé kapitoly
se prolinaji a jeden pfib¢h je rozepsany tfeba i do tii kapitol. S ohledem na udrzeni
pozornosti ¢tenafe se sluchovym postizenim doSlo k vyrazné redukci téchto ptib&ht
angkteré kapitoly byly slouceny. Veskeré redukce byly provedeny s ohledem

na ponechani vSech stéZejnich informaci dokreslujicich hlavni déjovou linii.

V originalnim dile je druha polovina knihy pomérné slozité napsana a je v ni popisovana
situace, kdy hlavni hrdina a vypravé¢ knihy Petr Bajza onemocni. Ctenf se sluchovym
postizenim Se V této ¢asti bude velmi $patné orientovat vzhledem K prolinani se Pétovych
sni a halucinaci s realnymi situacemi, kdy Pét'a hovoti se svymi rodi¢i. V knize nejsou
tyto dvé odlisné situace striktné oddéleny, a proto je potfeba naprostd soustiedénost
a porozumeéni textu k odliseni reality a snu. Pochopeni ztézuje predevsim fakt, ze sam
Péta Bajza si zpocatku vilbec neuvédomuje, ze se mu jeho dobrodruzstvi pouze zdaji.
V této casti knihy se autorka po konzultaci s pani uditelkou rozhodla na tvod uvést
stézejni informace o tom, ze hlavni hrdina knihy onemocnél a dobrodruzstvi, kterd zaziva,
se odehravaji pouze v jeho snech. Pro lepsi orientaci v textu jsou nasledn¢ informace také

barevné odliSeny, konkrétn¢ sny jsou psané modrym pismem a realita klasicky ¢ernym.
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UPRAVENY TEXT - UVOD K DRUHE CASTI KNIHY
Pét'a Bajza je velmi nemocny. Pét'a musi leZet v posteli a hodné spat. Behem spanku
se Pétovi zdaji divné sny. Pét'a nam o svych snech bude vypravét. Modry text znamena

sen (Péta spi a néco se mu zda). Cerny text znamena realitu (Péta nespi).

Sled udalosti
Aby se ¢tenar v textu dokazal zorientovat je nutné mit neustale na paméti hlavni déjovou
linii. Na zdkladé¢ toho mohou byt nékteré kapitoly Vv ptipadé potieby pieskupeny,

vynechany nebo slouceny, aby bylo docileno chronologického sledu udalosti.

Piibéh knihy Bylo nas pét je na prvni pohled srozumitelny, protoze se zde odehravaji
bézné Zivotni situace za sebou tak, jako v prabéhu klasického kalendainiho roku.
Nicmén¢ prvni dojem mize klamat. Pfibéh knihy je totiz pomérné slozité¢ konstruovan
anckteré podstatné informace se vyskytuji teprve v priabéhu déje, coz mize byt
pro ¢tenafre se sluchovym postizenim matouci. Piesto, ze je d¢€j, v konkrétnim vydani dila,
které bylo k tpravé vyuZzito, pomysiné roz¢lenén do jednotlivych kapitol, mize mit
I bézny zkuSeny Ctenaf trochu problém se zorientovanim se. Kapitoly nejsou tvofeny
po jednotlivych kompletnich piibézich (dobrodruzstvich), které spolu pét kamaradu
proziva, ale né&kterd dobrodruzstvi jsou popsédna tfeba ve dvou az tfech kapitolach.
Pro potieby sluchové postizenych Ctenaii se autorka rozhodla text po téhle strance
zjednodusit a systematicky jej rozclenit do striktné oddélenych kapitol. I vzhledem
k délce knihy je pro ¢tenafe se sluchovym postizenim pfitazlivéjsi, ze mize text Cist
po kapitolach, které na sebe navazuji volnég, a nebude to znamenat nepochopeni kontextu.
Tato struktura je vhodna i pro praci s textem v hodinach ¢eského jazyka. V tomto ohledu

byly upraveny i nazvy kapitol tak, aby vystihovaly hlavni mySlenku kapitoly.

Ke spravnému zorientovani se je slozita predev§im jiz zminovana druha ¢ast dila. Kniha
je pravé z tohoto diivodu pomysiné roz¢lenéna na dvé ¢asti. V druhé ¢asti knihy je zasah
radikalnéj$i a jak bylo zminéno vySe, je zde na tvod dovysvétlena situace toho,
jak se bude piibeh v nasledujicich kapitolach odehravat dal. Autorka si zde hodné
pohrava s redukci vstupii zrealného svéta, ve kterém Péta Zije. Piesto, ze bylo
ptistoupeno k barevnému odliSeni jednotlivych skute¢nosti, i tak je pochopeni piibéhu

V této Casti ne pfili§ jednoduchym ukolem.
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Gramaticka struktura textu

vvvvvv

velmi bohatym a dité s jeho nedostatecnou znalosti mé potize v identifikaci zakonitosti
jednotlivych mluvnickych kategorii. Proto je nutné zamyslet se nad vybérem pojmu
a nad tim, v jakych tvarech je pojem v upraveném textu vyuzit. Dulezité je Si uvédomit,
CO je tfeba nasledné opattit vysvétlivkami a mit u kazdého kroku na paméti, ze co na prvni

pohled vypada jednoduSe, nemusi byt pro ¢tenare pfitazlivé a pochopitelné.

v

Co se tyc€e gramatiky, tak nejcastéjsi ipravy se tykaly struktury vét. Nejveétsi obtiZe plisobi
slozité vétné konstrukce, dlouhé vsuvky ¢i vicestupniova rozviti vétnych ¢lenti. Snahy
smétovaly ke zjednoduSeni téchto obtiznych vyjadieni. Naptiklad v nize uvedené Casti
se vyskytovala nejen slozitd souvéti, ale predevSim byly véty poskladané ne podle

béznych pravidel, coz se v knize objevovalo ¢asto. Text je v tomto sméru zjednodusen.

PUVODNI{ TEXT

Napadlo hodné sn¢hu a bylo ho ¢im dal vic a ja jsem byl rad. ProCez jsem vytahl
své saiky a stavil jsem se pro Evu Svobodovou, jelikoz mne Zadala, abych se pro ni stavil.
Pak jsme §li na Budin, kde se krasné sankuje, a bylo tam hodn¢ hochi, jakoz i jinych déti.
A kdyz jsme byli docela nahote, tak jsme si sedli na sanky, ja jsem sedl napfed a Eva
vzadu a ona se mne drzela.

A jeli jsme doll velice rychle, porad rychleji, aZ to bylo strasné rychle, a Eva
se mne drzela velice silngé. Bylo to krasné, zmrzly snih lital na vSechny strany a ja jsem
slySel, jak vitr kfici: ,,Hola!* Eva vejskala strachem, ale j4 jsem ji pravil, Ze nemusi mit
strach, kdyz ja rejduju, tak se nemiize nic stat. Ona pravila, ze teda se mnou uz nikdy

nebude mit strach, ale Ze vejskat bude stejné, protoze to tak rychle jede.

UPRAVENY TEXT

Venku potad snézi. Mam snih moc rad. Vyndal jsem sanky a Sel jsem k Evé
Svobodové, protoze Eva se mnou chtéla jit safikovat. Sli jsme na kopec Budin, protoze
tam se sankuje nejlip. Na kopci bylo hodné déti. My jsme vysli nahoru. Ja jsem si sedl
na sanky jako prvni a Eva si sedla za m¢. Eva se mé pevné chytla a pfi jizd€ viskala. Eva
méla trochu strach, protoZe jsme jezdili z kopce velmi rychle. Ale ja jsem Evu uklidiioval,

7ze umim dobfe fidit.
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Predev§im u gramatické upravy textu je nutné zamyslet se nad tim, ktera slova jsou
klicova pro porozuméni a ktera slova jsou pouze ilustrac¢ni a sd€leni dokresluji. Slova
klicova musi byt v textu v kazdém piipadé zachovana a u slov ilustra¢nich lze rozhodnout
o0 tom, zda je jich v textu zapotiebi ¢i nikoli. Tato slova zaroven vytvaieji charakteristicky
sloh kazdého autora a osoba upravujici text by si vzdy méla dat pozor, aby text nebyl
ptili§ ochuzen nahrazenim vsech téchto slov pro autora slovy netypickymi. Jednodussi
text obsahujici pouze znama slova je samoziejme snadny na ¢teni, ale mize se stat natolik
abstraktnim a vyzadovat natolik velkou miru piedstavivosti, ze ztrati na zajimavosti

a vytrati se z n¢j veskeré napéti i literarni hodnota ptivodniho dila.

V originalnim textu se ¢asto objevuji nepouzivana a zastarald slova typu procez, nacez,
kverlacka, bankal, méblak, lankasterka, krabatle, zelndky, flobertka, klazani, pejika,
ramplovani, cikorka, Stanglicka, sudzuk, certliCka apod. Autorka se s pani ucitelkou,
V jejiz tfidé probihalo ovéfovani knihy, domluvila na ¢aste¢ném nahrazovani téchto slov
vice uzivanymi a znamymi slovy, pfipadné¢ jejich vynechani. Samoziejmé v tomto
ptipadé méla autorka na paméti, ze text musi byt pro cilového Ctenafe atraktivni
a zajimavy a peclivé rozmyslela, zda vynechana slova nejsou pro d¢j stéZejni a opakované
uzivana azdazlstane zachovana podstata a autentiCnost textu. V textu byla
Casto pouzivana véta: ,,To se vr.“ Vzhledem ke slozitosti vysvétleni vyznamu byla tato

véta ve vSech piipadech nahrazena.

Mira vyslovnosti textu

Pii Gpravé se autorka snaZila v textu pouzivat vzdy, kdy to bylo mozné, vyjadieného
podmétu, nejcastéji plnovyznamovym pojmenovanim. I ptesto, Ze je tato varianta nejlepsi
mozna, neni vhodné vSe vyjadiovat konkrétné. Na zakladé toho by text ztratil
svou literarni hodnotu a jiz by nebyl tak ctivy. Proto je vhodné volit kompromis
a Vv piipadech, kdy ze situace ziejmé vyplyva, kdo je Cinitel d&je, 1ze vyuzit napiiklad
vyjadieni podmétu zadjmenem. V piipadé vypravéce se autorka s pani ucitelkou shodla
natom, ze neni nutné neustale zminovat zajmeno ja, které pivodné autorka uvadéla
v ramci celého textu. Déti jsou na zakladé vstupnich informaci a prubéhu déje schopné
Z textu pochopit, Ze se jednd o vypraveéni vypravéce, coz bylo ovefeno i v pribéhu

samotné faze ovérovani srozumitelnosti textu.
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V nasledujici ukazce je podmét neurCity. V tomto piipadé neni ztextu snadno
pochopitelné, kdo vlastné kino plati a kdo ne. Autorka text zjednodusila tak, ze zvolila
vlastni podmét, konkrétné¢ vypravéce Pétu Bajzu, a vétu postavila tim zpiisobem,
ze jednou zaplati nékdo a podruhé¢ zase nékdo jiny. Tato skutecnost neméni vyznam dané
situace, ale pouze zjednodusuje jeji pochopeni. Vynechan je na tomto misté vycet véci,
které si kluci mohou koupit za penize, co dostanou od rodict a taktéz nepodstatna vedlejsi

postava, cemuz se autorka vénovala uz vyse.

PUVODNI TEXT

My hosi, co spolu mluvime, nechodime do Narodniho domu, jelikoZz jsou tam okna
vysoko, ale chodime do Lidového domu, tam jsou okna nizko. To jeden z nds zaplati
vstupné, a kdyz v sale zhasnou, pak oknem pomuze tém druhym dovnitf, abysme nemusili
platit. Jelikoz za tu korunu, co nam doma daji na bijak, si rad¢ji koupime pendrek nebo
cucavou Stanglicku nebo mejdlicko nebo sladké kanicky, jakoz i sudzuk.

Takové chodéni do bijaku vynalezl Zilvar, jelikoz by mu tatinek nikdy nedal korunu
na vstupné. Tak my si sedime a velice se nam to 1ibi, protoze je to zadarmo. A udélali
jsme to mockrat, a bylo nas pét, co jsme lezli oknem, a to: ja, Zilvar, Bejval, Jirsak
a Kemlink, a jednou jsme vzali s sebou Vendu Stépanka, ale ten filmim nehovi, ponévadz

jest jesté maly.

UPRAVENY TEXT

J& a mi Ctyfi kamaradi chodime radsi do kina do Lidového domu. Zilvar nema
penize na kino, protoze jeho tatinek je chudy. Proto Pepek vymyslel, jak mizeme chodit
do kina zadarmo. Kino v Lidovém domé& ma okna velmi nizko. Ja zaplatim vstupné a jdu
do promitaciho salu. Kdyz v sale zhasnou svétla, tak ja pomizu ostatnim klukiim vlézt
do kina oknem. Jednou platim j4, jednou plati nékdo jiny. Ostatni kluci jsou v kiné

zadarmo a penize od rodi¢ti mizou utratit za sladkosti.

Jelikoz se v jednotlivych ptibézich hlavni postavy prolinaji, a ne vzdy jsou vSechny
ptitomny u vSech dobrodruzstvi, mnohdy se autorka uchylila k vyjmenovani téch postav,
které se dobrodruzstvi zrovna ucastni. I kdyz to vétSinou z dalsiho textu vyplynulo,
nebyla tato situace vZdy zfetelna a U Ctendie Vv cilové skupiné by mohla vytvofit jinou

ptredstavu o piibeéhu. Sam autor se mnohdy uchyluje k tomuto vyjmenovani aktéra déje.
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PUVODNI TEXT

Pak jsme $li do poli, s nami $el Eda Kemlink a s nami chtél jit také Cendk Jirsak,
ale nikdo se ho neprosil. Tak on délal, Ze s nami nejde, ale ja dobte vidél, ze nejde sam,
ale jde s nami. Kdyz jsme byli v polich, tak jsme z téch krabic postavili dédinu, ja jsem
napsal na jeden barak Skola, na druhy Obecni ufad, na téeti Kolonial a na ostatni nic.
Cengk Jirsak porad o¢umoval a pak pravil: ,,S tebou se nikdo nebavi,“ on odpovédsl:
,»S tebou se taky nikdo nebavi,” ja jsem pravil: ,,To jsem fekl ja a ty si vymysli néco

nového.” On pak mlcel a ja jsem byl rad, ze jsem ho prevezl.

UPRAVENY TEXT

Potom jsme §li na pole — j4, Tonda, Eda a Zilvar. Cen&k nas vidél a $el za nami.
My jsme si ale s Cefikem hrét nechtéli, a proto jsme si s nim nepovidali. Kdyz jsme piisli
na pole, tak jsme postavili z krabic dédinu. Na jednu krabici jsem napsal SKOLA.
Na dal§i krabici jsem napsal OBECNI URAD. Na tieti krabici jsem napsal KOLONIAL.
Cenék mi ika: ,,Na jednu krabici bys mél napsat taky KOSTEL, Petfe.“ ,,S tebou

se nekamaradime,“ odpovédél jsem Cefikovi a neposlouchal jsem ho.

Pro docileni snadnéjsiho pochopeni dé€je, autorka pracovala také s vyuzivanim vhodnych
spojek. Na misto ¢asto uzivané spojky ,,a* byly voleny spojky jasn&ji dotvaiejici danou
situaci. V nize uvedeném ptipad¢ je napiiklad disledkovy vztah podpofen vlozenim
spojky ,,a proto*“. Timto zpisobem ma byt cilovému cCtendii zprostiedkovano lepsi

porozuméni uvedenych informaci, které byly zbytecné rozsahlé, a ne jasné vytrecné.

PUVODNI TEXT

Pak uz se sam od sebe rozpovidal a jeho vzpominky byly zajimavé. Jumblv
dédecek se prohanél se svym stadem po dzungli a vSecko pustosil, délal skodu, jedl lesni
plodiny a pil z potoka, viibec nic uslechtilého neznal, védy a uméni mu byly cizi, nebot’
byl upln€ nevzdélany. Teprve otec pocitil touhu po né¢em vysSim a chtél poznat svét.

Navstévoval skoly a také synovi poskytl vzdélani.

UPRAVENY TEXT
Jumbo vypravél o svych vzpominkéch z détstvi. Jumbiv dédecek byl nevzdélany
slon a se svym stadem béhal po dzungli. Jumbtiv dédecek vSechno nicil. Jumbiiv tatinek

chtél byt jiny. Jumbuv tatinek chtél poznat svét, a proto chodil do Skoly a vzdélaval se.
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Piima fed

Béhem upravy autorka pomérné¢ hojné pracovala také s ptimou feci. Podle konkrétni
situace a Vv zavislosti na redukci textu byla mnohdy ménéna piima fe¢ na nepfimou
anaopak. Vzhledem Kk tomu, ze ptibéh je vypravén hlavni postavou, tak pfima feé
mnohdy usnadnila Gpravu textu smérem k lep§imu porozuméni. Sam autor s pifimou feci
také hodné pracuje. Diky pfimé feci je jasné strukturovano a odliSeno, kdy hlavni postava
s nékym mluvi nebo si danou véc pouze mysli. Uziti pfimé fe¢i nahrazuje v mnoha
ptipadech také slozité vétné konstrukce a souvéti. V textu byly voleny vétSinou dialogy
psané vedle sebe, protoze nebyly nikterak rozsahlé, a nebyla tak ztizena orientace v textu.

Navic text takto ptisobi pfirozené;ji.

V nize uvedené ukdzce textu jsou autorem voleny slozitd souvéti, kdy Tonda klukim
vysvétluje, v ¢em spociva jeho vyndlez. Proto bylo rozhodnuto o zjednoduseni, konkrétné
nahrazenim slozitych souvéti pfimou fe¢i. Nejen, ze je diky tomu dé& pirehlednéjsi,
ale dochazi také ke zvyraznéni jeho déjovosti a zvySovani napéti oné situace. Naopak
v uvodni ¢asti odstavce je autorem uzita ptima fe¢, ktera pro cilového ¢tenare nehraje

stéZejni roli v hlavni d&jové linii, tudiZ tato pfima fe¢ je vynechéana.

PUVODNI{ TEXT

Kdyz byl veder, tak jsme piisli k Bejvaloviim a byli jsme &tyfi: ja, Eda Kemlink,
Cengk Jirsak a Zilvar. Zilvar si vstréil dva prsty do huby a zapiskal hrozné silng, v okng&
se objevil Bejval a pravil, Ze bude hnedle dole. A pfiSel a ja jsem se ho ptal: ,,Mas?*
a on odvétil: ,,Co bych nemél?* a ukazal plny pytlik karbidu a bylo ho hodné moc.

Pak jsme §li, Bejval nic netikal a my jsme taky nic nefikali a on nas vedl do poli.
KdyZ jsme byli v polich, tak Bejval pravil, jestli vime, ze kdyZ se karbid hasi vodou,
tak se zného vyvine plyn, ktery byv zapalen vydava jasné svétlo? Odvétili jsme,
7e t0 vime, a ja jsem pravil, Ze jsem jednou vid¢l karbidovou lampu, jak si s ni 0 pouti
svitil medak na turecky med. Bejval pravil, dobie Ze to vime, a pak ndm vysvétlil,
Vv ¢em spociva ten vynalez, z néhoz bude désna legrace.

Na poli leZelo snéhu velice moc a my jme ten karbid zahrabali do sn€hu, a kdyZ byl
zahrabany, tak jsme rozskrtli zipalku a chvilku drZzeli u toho. Za chvilanku
to zacalo prudce sycCet, pak to chytlo a hofelo jasnym plamenem. Kdo by nevédél,

ze je v tom karbid, tak by si myslil, Ze hofi snih, coz by mu bylo divné.
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UPRAVENY TEXT

Veger jsme pfisli ja, Zilvar, Eda, Cenék a Tonda pied Bejvaltiv diim. Tonda piinesl
plny pytlik karbidu a fekl, Ze ptijdeme na pole. Sli jsme na pole a Tonda se nas ptal: ,,Vite,
ze kdyz karbid zapalime a budeme ho hasit vodou, tak vznikne z karbidu plyn? Kdyz
se ten plyn zapali, tak moc hezky hofti.“ ,,Jo, to vime,* odpovédéli jsme Tondovi. Na poli
jsme zahrabali karbid do snéhu a skrtli jsme zapalkou. Hotici zapalku jsme drzeli u sn¢hu,
pod kterym byl schovany karbid. Karbid zacal syCet a vznikl z né&j plyn, ktery jsme

zapalili. Karbid a snih hotely jasnymi plameny. Bylo to velka legrace.

Nepiimé pojmenovani

Co se ty¢e nepiimych pojmenovani, tak autor s nimi pfili§ nepracuje. V tomto ohledu
si autorka ale davala pozor na spravné pochopeni ironie a v druhé ¢asti knihy pak zejména

na spravné pochopeni miseni snu a reality.

Jako konkrétni ptiklad lez uvést tfeba dvé ptirovnani, ktera se autorka rozhodla v textu
vynechat, jelikoz v dne$ni b&zné teci se s nimi ¢tenai nesetka, tudiz by jej nemusel

pochopit ani pfi jejich vysvétleni. Nasledujici ukazky jsou navic i velmi obrazné.

PUVODNI TEXT
Jumbo cosi zamumlal, Ze celd jeho pfizen nestoji za fajtku tabaku, jelikoz se k nému

nepckné zachovala. Jsou to sloni, jak se fika, jenom pro sebe a jeden od nich neuzije nic
dobrého.

UPRAVENY TEXT

Jumbo pokracoval ve vypravéni: ,,Ostatni piibuzni se ke mné nikdy nechovali

hezky.*

PUVODNI TEXT

Pan Brabec odv¢étil: ,,Zadrz, 6, Zeno, sviij jazyk, ktery je ostiejSi nez jatagan, a krot’
se pted vzacnymi hosty. Alldh je mym svédkem, Ze mn¢ dé€las jenom ostudu, a kdyz
se do toho das, tak nevis, kdy mas prestat, a j4 mam z tebe hlavu jako Skop. Pravem pravi
Prorok: Zensky jazyk jest rychlejsi neZ posel piinasejici neblahou zvést. Radgji povéz,

co mame dnes k obédu?“
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Vysvétlivky

Aby byla zachovana co nejvétsi autenti¢nost dila, a aby dilo nebylo zestru¢néné natolik,
ze by obsahovalo pouze davérn¢ znama slova, bylo nutné text opatfit vysvétlivkami.
Vzhledem k tomu, Ze ucelem upravy neni zména autorova jazyka, rozhodla se autorka
Vv textu zachovat i n¢kterd slova, u kterych predem predpokladala, ze jim Ctenar v cilové
skupiné neporozumi. Autorka chce na zaklad¢ ¢etby upraveného dila dosahnout mimo
jiné také obohaceni Ctenarovy slovni zasoby o nova slova ¢i slovni spojeni. Vzhledem
Kk praci déti podilejicich se na ovéfovani srozumitelnosti upraveného dila v hodinach
Ceského jazyka, se autorka spole¢né s pani ucitelkou rozhodla nazvat vysvétlovana slova
jako ,,slovnicek®™. Déti v hodinach Ceského jazyka takto pracuji i s dalSimi knihami
a ucebnicemi. Zaroven kazdy zak disponuje svym vlastnim slovnickem, ktery si nosi

do hodin, a do néhoz si sam zaznamenava pro néj neznama slova s jejich vysvétlenim.

Pro snadngj$i orientaci v textu knihy nejsou obtizna slova vysvétlovana piimo na dané
strance, ale je jim vyhrazen prostor na konci kazdé kapitoly. Nejen, ze bylo potieba
vyhradit slovnicku vice prostoru, ale zdroven takto opticky nerusi ¢tenafe ve cteném
ptibéhu. Slova uvedena ve slovni¢ku jsou v textu tuéné€ zvyrazné€na a sam Ctenar si mize
zvolit, zda dané slovo potiebuje vyhledat ve slovnicku ¢i nikoliv. Je nutné podotknout,
ze autorka se rozhodla nechat zaky pracovat nejprve stextem, ktery vysvétlivky
neobsahoval, a diky tomu od zaku ziskavala leps$i predstavu o tom, ktera konkrétni slova

je nutné do nasledné vznikajiciho slovnicku zahrnout.

S ohledem na cilovou skupinu jsou vysvétlivky pojaty vétSinou formou pisemného
vysvétleni, konkrétné jednim pojmem, synonymem ¢i opisem. V nékterych piipadech

vvvvvvvvvv

vyuzita kombinace zminénych moznosti.

POJEM

- urednik na odpocinku = dichodce

OPIS
- chudobinec = diim, kde Ziji chudi lidé
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[lustrace

Celkova podoba knihy ma vliv na vytvofeni prvotniho vztahu potencionalniho ¢tenaie
k pfedkladanému dilu. A to se tyka nejen formalni Gpravy textu, ale také toho, jakou
formou je text doplnén o ilustrace. Ilustrace v knize pro détské ctenare ma veliky vyznam,
a proto se autorka rozhodla, ze knihu o tento umélecky kontext dila nemtze ochudit.
Inspiraci ji bylo samotné vydani knihy zroku 2016, ze kterého pti upravé knihy
vychézela, doplnéné ilustracemi Heleny Zmatlikové. Obrazky Heleny Zmatlikové
na autorku vzdy pusobily velice kladné a uz jako mala si je velmi oblibila a zamilovala.
Vlastné i z tohoto diivodu bylo jako predloha pro upravu vybrano pravé vydani doplnéné

malbami této ilustratorky.

Obrazky Heleny Zmatlikové byly vyuZzity prostfednictvim piekreslovani, piipadné
dokreslovani dalSich obrazku, které se autorka snaZzila vytvofit Vv ilustratoréiné stylu.
Nasledné autorka ptremyslela nad tim, jaké provedeni ilustraci zvolit a rozhodla se v knize
uvést obrazky cernobile i barevné. Vzhledem k piedpokladu, ze bude kniha vyuzivana
pti Skolni praxi, jsou vhodné obrdzky cernobilé, aby nebyly znehodnoceny piipadnym
kopirovanim. Nehled¢ na to, Ze Ctenaf si miZe obrazky sam vybarvit. Nicménég aby byla

zachovéna pritazlivost textu, jsou zde pro Ctenafe i obrazky barevné.

4.3 Tvorba pracovnich lista

Kniha obsahuje také druhou ¢ast uréenou ucitelim ¢i rodi¢um, piipadné samotnym
détem, pokud jsou dostate¢né samostatné. V této piiloze jSou vypracovany pracovni listy
K jednotlivym kapitolam. Jak bylo v této praci jiz mnohokrat zminéno, je velmi dilezité,
aby Ctenaf necetl knihu pouze mechanicky, ale pfedevsim s porozuménim ¢tenému. Prave
k tomuto ucelu jsou napomocné piedkladané pracovni listy. Ucitel, pfipadné kdokoliv
jiny, se pii praci s knihou mtize rozhodnout na zaklad¢é znalosti svych svétenct, tedy
¢tenafd, zda pracovni listy ke zjiSténi miry porozuméni vyuzije ¢i se bude spoléhat pouze
na sebe samého, na zpétnou reprodukci textu ¢i zodpovidani otazek. Pracovni listy slouzi
jako podpora a jejich cilem je nejen oveieni porozumeéni prectenému textu, ale zaroven
I rozvoj kreativniho mysleni. Pracovni listy mohou byt vyuzity naptiklad pro zpestieni
vyuky. Pro potieby této prace jsou pracovni listy soucasti upravené knihy, a to v podob¢

pfilohy. NiZe jsou uvedeny typy ukold vyuzitych v pracovnich listech i s ptiklady.
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Otazky (oteviené, uzaviené)

Zékladnim a velmi u¢innym tkolem, ktery byl v pracovnich listech vyuzit, je klasické
odpovidani na otazky. Voleny jsou oteviené otazky, kdy zak musi vlastnimi slovy dopsat
odpovéd’. Tento typ tkolu byl uzivan nejcastéji. V piipad¢ delsiho textu bylo zvoleno
zodpovidani otazek uzavienych, kdy zak spravnou odpovéd krouzkuje a vybird z predem
nabidnutych moznosti. U této varianty se t¢zko posuzuje, zda zak odpovida na zakladé

porozuméni nebo na zakladé tipu. Toto musi brat osoba pracujici s zaky v potaz.

Celkové u tohoto tkolu, tedy odpovidani na otazky, je tézké v pisemné podobé& poznat,
zda ¢tenai neporozumél déji piibéhu nebo polozené otazce. Vhodné je tedy vyuzivat tento
ukol i v mluvené/znakované verzi. Pokud je z jakéhokoliv diivodu vyuzito pisemnych
otazek, je vhodné se snazit o to, aby déti odpovidaly klicovym slovem nebo vétou

formulovanou vlastnimi slovy.

Dopliiovani chybéjicich slov

V tomto ukolu ma zak doplnovat do textu vynechana slova tak, jak vyplyva z ptibéhu,
a to ve spravnych gramatickych tvarech. Na tomto ukolu 1ze kromé ovéfeni porozuméni

slovim a vétam také dobie procvicit pamét’.

DOPLN DO VET CHYBEJICI SLOVA.

1. Tonda ma doma hodné

2. Tonda chce cestovat po , protoZe on je

3. Jirsakovi rodic¢e i Cenék jsou pobozni , a proto chodi do kostela.
4. Ve viedni den se Cen&k s ostatnimi kluky.

5. Eduwv tatinek pracuje jako na finan¢nim ufadu.

6. Zilvartv tatinek bojoval ve a se.

7. Pan Zilvar ma ted’ dfevénou

Vybér vhodného slova

V tkolu tohoto typu ma zak vybrat z nabidky spravné slovo tak, jak vyplyva z piib&hu.

vvvvvv

zamySleni se nad prectenym textem. U tohoto Ukolu autorka pracuje predevsim

s vyznamem slov V kladném/z&porném tvaru.
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ZAKROUZKUJ VHODNE SLOVO VE VETE.

1. Péta CTE/NECTE hodné knih, s nikym se nepere a POMAHA/NEPOMAHA rodi¢im.
2. Péta se TESI/NETESI, a7 tatinek otevie bednu se zbozim.

3. Pétuv tatinek POVESIL/NEPOVESIL plakat do vylohy. Plakat JE/NENT reklama.

4. Kupci si MUSI/NEMUSI nic kupovat, protoze maji viechno ve svém obchodg.

5. Tatinek tika Pétovi: ,, Az vyroste§, Pette, BUDES/NEBUDES pracovat v mém
obchodé.

6. Nékteii lidé MAJI/NEMAJI penize na zaplaceni a pak tatinkovi dluzi penize.

7. Pan Svoboda u Bajzit NAKUPUJE/NENAKUPUIJE a Péti tatinek VI/NEVI, pro¢.

Pravdivost tvrzeni

V tikolech tohoto typu zak rozhoduje, zda uvedena véta je pravdiva nebo nikoli. Ukoly

tohoto typu Ize velmi dobie hodnotit, zda bylo ¢tenému textu porozuméno.

JE VETA PRAVDIVA? NAPIS ANO NEBO NE.

1. Na jednopatrovém domé Bejvalt visi nad Stitem dfevéna koiiska hlava.
2. Pan Fajst nikdy nezaluje rodiciim, ze zaci nemaji umyté ruce.

3. Pan ucitel Veselik nemé Pét'u rad, protoze Péta zlobi.

4. Kdyz je venku hezky, tak chodi Zaci o pfestavce na dvr.

5. Péta nechce pracovat v kancelafi. On chce délat pacholka u Bejvald.

6. Péttiv bratr Lad’a kouftil cigarety.

Déjové posloupnosti

V tkolu tohoto typu ma zak napsat pofadi jednotlivych vét (ptipadné poskladat

rozsttihané véty) tak, aby z poskladaného ptibéhu vyplynulo, co se v kapitole odehrélo.

SERAD VETY A OCISLUJ JE VE SPRAVNEM PORADI.
1. Cela dédina shotela. _
2. Pak $el Péta, Tonda, Eda, Pepek i Cenék na pole, kde postavili dédinu.
3. Péta ukradl krabice v obchod¢ stryce Vareky.

4. Potom kluci uklidili nepotadek na poli a §li domt.

5. Tonda vymyslel hru s nazvem ,,Pali¢ mésta Mostravy*.

6. Zilvar zapalil jeden dim (jednu krabici) a ostatni kluci volali: ,,Hofi!*
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Reprodukce ¢teného

Klasickym a ufinnym ukolem pro zjisténi porozuméni predlozenému textu
je prevypravéni déje vlastnimi slovy. Tento tkol lze praktikovat Gstné i pisemng. Ustni

prevypravéni je velmi ndro¢né na aktivni znalost jazyka.

Dokondéeni pfibéhu, ilustrace textu, komiks

V téchto ukolech je zak zapojen do vlastniho tviirciho mysleni. Pro déti je atraktivni
naptiklad vymyslet, jak by dany piibéh mohl pokracovat. Vlastni ilustrovani textu slouzi
pro zaky spise jako zpestieni vyuky, ale na zakladé tohoto ukolu lze zjistit, co zaka v textu
nejvice zaujalo. Podobné je postaveny i ukol, kdy ma zak vytvorit komiks na zakladé
porozuméni hlavni myslence d¢je. Prostfednictvim téchto ukoll je rozvijena fantazie

a predstavivost ctenar.

Dramatizace
Obdobn¢ umeleckym a kreativnim tkolem je ztvariiovani ¢asti pfibéhu pomoci scénky,

coz ma pro zaky predevsim motivacni charakter.
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5 Ovérovani porozuméni textu

Po vytvofeni prvnich verzi kapitol bylo tieba piistoupit k ovéfeni srozumitelnosti textu
s cilovou skupinou, aby nasledn¢ mohl byt text upraven do kone¢né podoby, ktera bude

pro Ctenafe se sluchovym postizenim pfijatelna a srozumitelna.

V nasledujicim textu je nastinén Casovy pribéh ovéfovani, struéné charakterizovana
instituce, ve které probihalo ovéfovani srozumitelnosti upravovaného dila a konkrétni
tiida zakd, ktera se na ovéfovani textu podilela. Nasledné jsou zde nastinény konkrétni
postupy pii ovérovani a zhodnoceni téchto ¢innosti. Nakonec autorka celkové hodnoti

vzniklé upravené dilo.

Casovy harmonogram

Ovérovani probihalo ve Skolnim roce 2018/2019 a podilela se na ném tfidni pani ucitelka
Mgr. Radka Stérbova, kterd vyuduje tiidu zaki se sluchovym postizenim na druhém
stupni zakladni $koly. Prvni verze knihy byla dokoncena v prosinci roku 2018. V lednu
2019 bylo zahdjeno ovéfovani upraveného textu ve tfidé. Z ¢asovych divodli nebyly
nckteré z kapitol ¢tené, ale détem byl pani ucitelkou pievypravén jejich d¢j, aby mély
pojeti o celém piibéhu knihy. Konkrétné se jednalo o kapitoly: Vysvédceni, Prazdniny
kon¢i, Do naseho mésta pfijel cirkus, Zdal se mi sen o kralovské princezné a Zilvarovi,
Zdal se mi sen o kralovské svatbé¢ princezny a Zilvara. lhned po zahajeni ovétovani byly
provedeny dalsi upravy piedevSim z hlediska rozsahu upraveného textu. Dalsi drobné
upravy potom probihaly vV ndvaznosti na ¢teni jednotlivych kapitol. Kniha byla kompletné

dokonéena v breznu roku 2019.

5.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro ovéfovani srozumitelnosti upravovaného dila si autorka vybrala instituci Mateiska
Skola, zakladni Skola a détsky domov Ivancice, piispévkova organizace. Budova Skoly
byla postavena v prubéhu jednoho roku. Oteviena byla na podzim roku 1894. Od té doby
slouzi ke vzdelavani déti se sluchovym postizenim, s vyjimkou obdobi obou svétovych
valek. Od roku 2005 jsou do Skoly zafazovany také dalsi skupiny déti, tedy déti s jinym
typem postizeni. V prubéhu let 2016-2018 prob¢hla rozséhld rekonstrukce Skoly.
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Konkrétné vyména elektroinstalace, sanace budovy, vyména oken ¢i oprava fasady.
Instituce je, co se tyce péce kompletni, a mimo matetské skoly, zakladni §koly, zakladni

Skoly specialni, internatu a détského domova zde je i specialné pedagogické centrum.

Vyzkumny vzorek déti zvolenych pro spolupraci na ovéfovani srozumitelnosti
upravovaného dila tvofila tfida na druhém stupni Zakladni skoly v Ivancicich. Tfidni pani
uditelkou této t¥idy je jiz zminovana pani ucitelka Mgr. Radka Stérbova. Pani ugitelka
ve tfid¢ uci Cesky jazyk, matematiku, déjepis, zemépis, etickou vychovu, informatiku,
specialné pedagogickou péci, vytvarnou vychovu, télocvik a pracovni ¢innosti. Béhem
vyuky komunikuje pani u€itelka s zaky mluvenou fe¢i doprovazenou znaky. Mezi sebou
déti komunikuji prevazné znakovym jazykem, ptipadné znakovanou Cestinou. Tuto tiidu
navstévuje sedm zaki, konkrétné tii chlapci a ¢tyti divky. Dvé z téchto déti jsou cizinci,
konkrétné neslysici chlapec v devaté tiidé a chlapec v osmé tfidé. Pro lepsi piehlednost

autorka uvadi zakladni data o détech v nasledujici tabulce.

Tabulka 1 — Prehled zakladnich informaci o détech

Preferovany zpusob
Pohlavi Ttida Sluchova vada )
komunikace
stiedné tézka
chlapec Sesta mluveny jazyk
nedoslychavost
sttedn¢ tézka ]
divka sedma mluveny jazyk
nedoslychavost
divka sedma prakticka hluchota znakovy jazyk
divka osma uplna hluchota znakovy jazyk
stiedné tézka .
chlapec osma mluveny jazyk
nedoslychavost
divka devata prakticka hluchota znakovy jazyk
chlapec devata uplna hluchota znakovy jazyk
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5.2 Prubéh realizace

Ov¢étovani tedy bylo, jak uz bylo zminéno, realizovano ve spolupréci s tfidou na druhém
stupni Zakladni $koly v Ivangicich a s tiidni pani ugitelkou Mgr. Radkou Stérbovou. Pani
ucitelka pristupovala k celému procesu Upravy velice ochotné a s velkym nadSenim,
na zéklad¢ cehoz autorka usoudila, Ze je to osoba na spravném misté, ktera se neboji
experimentovat a snazi se vyuku zakiim jakymkoliv zpiisobem zpfijemnit a ozvlastnit.

Toto dokazovali i samotni zaci a jejich zapaleni pro ¢innost ovérovani.

Co se tyCe zpusobu ovéfovani, autorka zde trochu experimentovala. Vzhledem k véku
déti se rozhodla, Ze zkusi s détmi dany text ovéfit tak, Ze nebudou mit spolené
S upravenym textem rovnou k dispozici vysvétlivky slov, u kterych je ptedpoklad, Ze jim
nebudou rozumét. Autorka se rozhodla, ze necha déti text piecist a bez ovliviiovani
jiz existujicimi vysvétlivkami oznadit v textu ta slova, kterym neporozumi. Pravé ta slova
autorka zpétné€ zahrnula do slovnicku, ¢imz bylo zajisténo, Ze slovni¢ek obsahuje slova,
kterym déti opravdu nerozumi. Tzn., Ze slovnic¢ek vlastné vznikl na popud déti. Slova,
piedpokladala (ptesto, ze jim déti podilejici se na ovéfovani rozumély), ze by se nemusely
setkat s porozuménim u §ir$i skupiny ¢tenaiti. VySe zminéné se tykalo zaku se stiedné
tézkym sluchovym postizenim. U zaku s t€z§im typem postiZzeni sluchu byly nasledné
v dalSich kapitolach slovnicky predkladany spolecné se Ctenym textem, jelikoz bylo

ovéfovani neptitomnosti slovnicku velmi ztiZeno.

Ovéfovani probihalo tak, jak je pani ucitelka zvykla béZzné s tfidou pracovat.
Tzn., ze s jednotlivymi kapitolami, co se tyce prace v hodinach ceského jazyka,
se pracovalo nasledovné. Text dané kapitoly nejprve piecetla pani ucitelka. VSichni zaci
m¢éli text pied sebou a sledovali jej. Nasledné byl text ¢ten spole¢né, a to po jednotlivych
odstavcich. Kazdy odstavec nejprve Zaci Cetli nahlas a nasledné dostali ¢as na samostatné
precteni daného odstavce. Béhem samostatné prace si zaci v textu zatrhavali slova,
kterym nerozuméli. Nasledujici faze spocivala v tom, Ze si zaci slova spole¢né s pani
ucitelkou vysvétlili, hledali na internetu ptipadné ve slovnicich, malovali a zapisovali
do vlastnich slovnicku, které 1ze vidét v priloze B. Takto postupné probéhlo ovéreni

celého textu, az na vySe zminéné kapitoly, které s zaky cteny nebyly.
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Po precteni nasledovalo ovétovani toho, zda zéci predkladanému textu konkrétni kapitoly
porozuméli. K tomuto Gc¢elu mohou byt vyuzity a bézné se vyuzivaji pracovni listy.
Vzhledem k vySe popsanému pribéhu ovéfovani a ke struktuife a rozsahlosti dila,
se autorka spole¢né s pani uc€itelkou rozhodla zvolit k ovéfovani pouze tustni reprodukci
ptibéhu prostiednictvim mluveného piipadné znakového jazyka a zodpovidani otazek.
Tato ¢ast prace nebyla sice pro zaky podilejici se na ovéfovani tolik atraktivni jako
by mohla byt prace s pracovnimi listy. Vzhledem K uSetfeni Casu, byla vSak zvolena

metoda nejefektivnéjsi, na cemz se autorka spolu s pani uéitelkou shodly.

Béhem ovéfovani byla zaznamenavana vSechna slova, kterd zaktim cinila problémy
V porozuméni a nasledné pii kone¢nych upravach bylo vzdy rozhodnuto, zda je vhodné
dany text nahradit ptipadné jej ponechat a vysvétlit. Vzhledem k tomu, Ze cilem nebylo
vytvoftit zjednoduSené dilo, kde by ¢tenaf vSemu rozumél, nékteré slozitéjsi ¢asti textu
byly i1 pfes t&éz8i porozuméni ponechany a dikladné¢ wvysvétleny. V pripadech,
kdy si autorka nebyla jista, zda zaci po dané Gpravé budou textu rozumét, prob&hlo u zaka

znovu ovéfeni tohoto textu. Vzhledem k ¢asovym moZnostem toto neprobéhlo u vSech

findlnich uprav. Veskeré finalni upravy vSak byly konzultovany s pani ucitelkou.

Pro zajimavost byly n¢které kapitoly k piecteni rozdéleny jako samostatna prace na doma
mezi jednotlivé zaky. Konkrétni kapitolu méla na starost vzdy jedna dvojice zaki (jeden
74k byl na zadavani ukolu nemocny). Zaci byli pomérné schopni se se samostatnou praci
popasovat. Rozdéleny byly nésledujici kapitoly: 17. Zdal se mi sen o Jumbové rodiné
a cerveneé Cepici (Cetli neslySici zak a neslySici Zdkyné€), 18. Zdal se mi sen, Ze ja a moji
kamaradi jedeme do Indie (Cetli dva nedoslychavy zéaci) a 19. Zdél se mi sen o panu

Brabci z Indie (Cetla nedoslychava zékyné a neslySici Zakyn¢).

Béhem vyudovani vedla pani uditelka s Zaky rozhovor o tom, co &etli. Zaci méli za ukol
reprodukovat, o ¢em byl jimi ¢teny ptibéh, coz zaroven slouzilo jako informace
pro ostatni zaky, aby o d¢&j z dané kapitoly nepfisli. Kapitolu o Jumbové rodiné dokazali
neslySici Zaci reprodukovat s dopomoci na zakladé kladeni otazek. Kapitolu o cesté
do Indie dokazali nedoslychavi zaci reprodukovat zpétné sami. Kapitolu o panu Brabci
z Indie dokazala reprodukovat pouze nedoslychava zakyné. Neslysici zakyné se v textu
moc neorientovala, ale dokazala vyjadiit hlavni myslenku. Zakim byla dovysvétlena

slova, kterym nerozuméli a text dale redukovan z hlediska rozsahu a vstupu z reality.
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Zhodnoceni ovérovani upraveného textu

V prvni fadé je nutné podotknout, Ze nezastupitelnou roli v pribéhu ovétovani méla pani
uitelka Mgr. Radka Stérbova, se kterou autorka jednotlivé Gpravy a viechny prace
na knize konzultovala. Jeji podnétné ptipominky, napady apod. vychdzely z dlouhodobé
zkuSenosti prace S détmi se sluchovym postizenim v oblasti ¢eského jazyka. Neméné
dalezitou roli pak mély déti podilejici se na ovétovani srozumitelnosti upraveného dila,
které¢ odvedly velky kus prace. Ovéfovani nebylo pro déti vibec jednoduché,
at’ uz z duvodu vlastni tvorby slovni¢ku nebo rozsahlosti dila. Nicméné¢ lze konstatovat,

ze ovetovani probéhlo bez vétsich komplikaci, jak bylo nastinéno i vyse.

Béhem ovétovani autorka dospéla k nékolika zavérim, ¢eho by se méla pii pristich
upravach textu vyvarovat a na co by si méla davat pozor. V prvni fad¢ skute¢nost, Ze text
neobsahoval v piivodni verzi pro ovéfovani vysvétlivky, méla pozitivni i negativni dopad.
Jako pozitivni vnima autorka to, ze zjistila, kterym slovim déti skute¢né nerozumi,
tzn. Zze nejsou v textu vysvétlovana zadna slova zbyte¢né (i kdyZ na tomto misté je nutné
podotknout, ze kazdé dit€ je jiné a méa jinou slovni z4sobu, ale autorka si dala pozor,
aby byla ve slovni¢ku uvedena vsechna slova, u kterych se pfedpoklada, ze by ¢tenaf
se sluchovym postizenim mohl mit problém s pochopenim jejich vyznamu). Na druhou
stranu vSak nepfitomnost slovnicku pfi ovéfovani prodluZovala praci s ovéfovanym
textem nutnosti vSechna nezndma slova vysvétlovat a dohledavat. Jako pozitivni vSak
autorka vnima to, ze si bc¢hem téchto Cinnosti déti osvézily schopnost vyhledavani,
at’ uz v internetovém prostedi nebo ve slovnicich. Nicméné pokud by se znovu pustila
do Upravy literarniho dila zvolila by praci se slovnickem, ktery by byl soucasti
upravenych kapitol a byla by vnimavé;jsi k tomu, co déti ve slovnicku vyhledavaji a ktera
slova vysvétlit nepotfebuji. U nékterych kapitol bylo takto postupovano uz i nyni,

a to z casovych divodu.

JiZ v pocatku ovéfovani srozumitelnosti predkladané literarni predlohy autorka spole¢né
s pani ucitelkou dospéla k zavéru, ze predkladany text je ve své pivodni uprave zbytecné
dlouhy a Ze neni tfeba natolik zachazet do podrobnosti uvedenych v plivodnim dile.
Na jednu stranu tato skute¢nost mize piisobit tak, ze dilo bude ochuzeno o zajimavé,
I kdyZ ne pfili§ podstatné zapletky. Na druhou stranu vétsi stru¢nost dila umozni jeho

vyuziti praveé v hodinach ¢eského jazyka ve Skole, o ¢emz byla zminka jiz vySe v textu.
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Pokud by dilo bylo vyuzito ve své piivodni upravené verzi, prace ve Skolnim prostredi
by byla ptili§ zdlouhava a vyucujici by nemél prostor pro vyuziti pfipravenych
pracovnich list a nem¢l by Cas vice se vénovat praci s textem. Toto bylo podlozeno
pii zaCatku ovefovani s piivodni upravenou verzi, kdy prabéh ¢teni jedné kapitoly trval
dvé vyucovaci hodiny a ¢asteéné zasahoval i1 do treti. Tudiz i v prabéhu ovétovani byly

predkladané kapitoly pfedem znovu upraveny a zkraceny.

Béhem ovétfovani autorka prace dosla k zavéru, Ze rozdé€leni dila do kapitol a obména
nazvu kapitol, které vice charakterizuji, co se v dané kapitole odehrava, byla vice
nez vhodna. V pivodnim dile a vydani, které bylo k tipravé vyuzito, je sice text pomysIné
¢lenén do kapitol, ale autorka nevnimala zadny hlubsi vyznam tohoto pocinu. Nékteré
piibéhy piesahovaly z kapitoly do kapitoly a nazvy né€kdy nebyly pftili§ vystizné.
Roz¢lenéni, které zvolila autorka spolecné s pani ucitelkou, jasné oddéluje jednotlivé
piibéhy a umoznuje tak praci s knihou po jednotlivych kapitolach, aniz by se Ctenaf
ztracel v kontextu ptibéhu. Nadpisy jednotlivych kapitol vystihuji, ¢eho se dany ptibéh
bude tykat. Tento krok pro ¢tenéfe se sluchovym postizenim umoznil snazsi pochopeni

hlavni myslenky konkrétni kapitoly.

Nejvétsi komplikace pti Gprave pusobila druha ¢ast knihy, ktera nejen, ze byla rozsahla,
co se tyce jednotlivych ptibéhd, ale také komplikovana na orientaci v textu. Jednotlivé
ptibéhy se prolinaly napfi¢ kapitolami a zaroven se zde prolinaly sny s realitou, aniz
by tyto dvé skutecnosti byly od sebe n¢jak oddéleny. Pro bézného Etenafe by tato ¢ast
textu pravdépodobné nebyla slozita. Nicméné pro ¢tenate se sluchovym postizenim byla
tato ¢ast nesmirné komplikovana. V tomto misté se tedy piistoupilo nejen k doplnéni
uvodniho vysvétleni toho, co se v textu bude dit, tedy, Ze je Petr nemocny a zdaji
se mu rizné sny, ale také k barevnému oddé€leni sni a reality. Jednotlivé sny byly
zkraceny, aby jednotlivé svym rozsahem odpovidaly maximalni délce strany A4. Toto
feSeni vnima autorka i pani ucitelka jako zdafilé, jelikoz usnadnilo zaklim orientaci

a nenutilo je zdlouhavé ptremyslet nad tim, co se odehrava v realném svéte a co je sen.

Porozuméni upravenému textu necinilo tak velké obtize zaktim s nedoslychavosti. Tito
zaci jsou ve tfidé Ctyfi a vSichni vyuzivaji ke své praci sluchadlo jako kompenzaéni
pomiicku. Diky sluchadlu je témto zaktim zpftistupnén mluveny jazyk. U téchto Ctyfech

74kl nebyl problém pii samostatné praci s textem zaznamenat, kterym sloviim nerozumi.
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Nasledné ve spolupraci s pani ucitelkou byli tito zaci schopni vyhledat vyznam téchto
slov. V textu jim zpocatku cinilo problém pochopit, jak je psany, tedy Ze vypravée
je zaroven hlavni postava knihy. Naopak celkové vyuzivani zajmen namisto podmétu
potize necinilo. Obcas se vyskytly problémy s orientaci v tom, kdo se ucastni daného
dobrodruzstvi. Na zéklad¢ toho autorka v mistech, kde nebylo jasné, kdo je aktérem déje,
tyto informace doplnila. VéEtsi obtize se objevily v druhé ¢asti knihy, kdy i na zakladé
barevného odliSeni textu bylo mnohdy obtizné odd¢lit skutecnost od sni, které se Pét'ovi
zdaly, kdyz marodil. Na popud toho se autorka snazila vstupy z reality redukovat, jelikoz
nebyly stézejni pro hlavni déjovou linii. Tito Zaci byli schopni textu komplexné

porozumét a zpétné jej reprodukovat.

Zaci stézkym sluchovym postizenim, ktefi jsou ve tfidé ti, méli zpocatku
S porozuménim textu problémy. Nejvétsi komplikaci bylo si zvyknout na to,
ze vypravécem knihy je zaroven jeji hlavni postava, tudiZ je vSe vypravéno v ich-formé.
Ve chvili, kdy déti pochopily zptisob toho, jak je text psany, porozuméni se ve velké miie
zlepsilo, a proto se autorka rozhodla tento styl vypravéni ponechat. Néasledné¢ méli tito
zaci problémy s délkou textu, jelikoZ nebyli schopni si vybavit vSechny informace
obsazené v kapitole. Ve spolupraci s pani ucitelkou bylo ale nakonec docileno takové
podoby a délky textu, aby i tito zaci byli schopni zpétné reprodukovat, o ¢em pravé Cetli.
Snahy u téchto zakd byly zaméfeny piedevSim na schopnost interpretovat hlavni
mySlenky precteného textu a podstatné déjové zapletky. U téchto Zzakli nebylo
vyzadovano vybaveni si vSech detaild. Zaroven tito Zaci nedohledavali vyznam slov a byl

jim ptedkladan slovnicek zpracovany autorkou.

Nejveétsi problémy s porozuménim ctenému textu mél neslySici zak, ktery je zaroven
cizinec (ve tfid¢ jsou cizinci dva). Prace s nim ve vyuce je velmi specificka a slozita
aje nutné tomuto zakovi vse diikladng vysvétlovat. Zak je schopen vyjadtit zakladni
mysSlenku ¢teného textu, ale uz neni schopen text sam zpétné reprodukovat a odpovédét
na vSechny kladené otazky. Co se tyce upravy knihy, nebyl na tohoto Zaka bran ohled
ve smyslu takového zjednoduseni, aby byl zak schopen v§emu porozumét. Jedna se totiz
o specifickou kombinaci obtizi a ¢teni cizinct se sluchovym postizenim by bylo naplni
jiné prace. V ptipadé, ze by se text mél ptizpisobit jazykovym kompetencim tohoto zaka,

byl by natolik zjednodusen, Ze pro ostatni zaky by ztratil hodnotu a nebyl by atraktivni.
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5.3 Celkové zhodnoceni upraveného dila

Po fazi ovérovani dostala kniha svou zavére¢nou podobu, kterou autorka v dalsim textu
hodnoti. Zéasadni otazkou, pfi Gpravé literarni ptedlohy Bylo nas pét bylo, zda kniha
Ctenafe v cilové skupiné zaujme a motivuje jej k precteni. Titul Bylo nas pét, jak bylo
zminovano vyse, je oblibeny napii¢ vSemi generacemi, ale zasadni bylo, zda zaujme
I Ctenafe se sluchovym postizenim. V pribéhu ovéfovani se vSak autorka presvédcila,

ze kniha byla zvolena spravng, coz ji ¢tenafi davali najevo vlastnim zaujetim.

Pti praci s knihou a pfi vSech jejich upravach bylo postupovano tak, aby byla zachovana
typickd atmosféra dila. Tzn., ze nebylo cilem text zjednodusit natolik, aby se vytratilo
kouzlo dila plGvodniho, ale naopak najit kompromis mezi uchovanim autenticity
a dosazenim co nejvyssi miry srozumitelnosti pro &tenéie se sluchovym postizenim. Zaci
na predlozeny text reagovali pozitivné a béhem ¢teni se aktivné zapojovali a byli zaujati
jednotlivymi ptib¢hy, které hlavni hrdinové v knize prozivaji. Ptfi zpétné reprodukci

ptectené¢ho Zaci byli taktéz aktivni.

Ctené dilo se zadkiim zalibilo pfedeviim z hlediska jednotlivych dobrodruzstvi, ktera
ne vZdy mohou dnes sami proZit. Zaroven se déti Casto identifikovaly v hlavnich hrdinech
knihy, a to i pfesto, ze hlavnimi hrdiny knihy jsou pfedev§im chlapci. Pfibéh byl poutavy
1 pro divky, které v pfibéhu maji také své zastoupeni. Navic prozZivana dobrodruZstvi
nebyla typicky chlapecka. | divky byly zaujaty konkrétnimi situacemi. Naptiklad
se zaktim velmi libil ptib&h, kdy kluci chtéli ziskat v lese vosi hnizdo, a proto se ho snazili
vykoufit. Nasledny utok vos nékteré déti divérné znaly a o to vic je piibéh vtdhnul.
V celkovém nahledu dilo zaky obohatilo pfedevsim o poznatky, ze ve volném case
se Ize vénovat rozli¢nym, Vv dile zmiovanym, aktivitam. Na tomto misté je vSak tifeba
uvést, ze nékteré véci musely byt détem dovysvétleny, protoze dnes je délame jinak (napf.
pro rozdélani ohné vyuZzijeme papir a dievo, a ne suchou trdvu a bramborovou nat’). Obcas
se déti nad takovymi situacemi pozastavovaly. Ne vSechny z nich Zaci znali nebo je mohli

ve svém zivoté Vyzkouset. Dale piibéh rozvijel u zaku fantazii.

Z4ci byli dale motivovani faktem, Ze na motivy dila vzniklo také jeho filmové zpracovani.
Co ale sklidilo nejvétsi uspéch a nejvice zaky motivovalo k ¢etbé, bylo to, Ze v priabéhu

dané ¢asti skolniho roku navstivili divadelni zpracovani literarni predlohy Bylo nds pét.
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Nejen, Ze samotné divadelni predstaveni bylo dle slov pani u¢itelky Mgr. Radky Stérbové
velmi kvalitni, ale pfedevsim déti poznavaly situace, o kterych se v knize docetly a
vzajemné si propojovaly ziskané informace s nové nabytymi, a to vV obou smérech.
V divadelnim podani byla zpracovana pouze prvni ¢ast knihy tedy do té chvile, nez hlavni
hrdina onemocnél. Nicméné déti byly nadSené a béhem piedstaveni si vybavovaly
postavy i situace z knihy. Nemén¢ vzrusujici pro né byl fakt, ze herci je v prubéhu hry
zapojovali do hrani, a tak je jesté vice vtahovali do déje. Nejvice déti zaujala koniska
hlava, kterd v ptedstaveni mluvila anebo to, ze Pepek Zilvar v divadle koufil. Z priabehu
oveéfovani nelze vyvodit na kolik méla navstéva divadelniho piedstaveni vliv

na porozument.

Kniha byla nasledn¢ doplnéna o pracovni listy, které by mohly na zdklad€ slov pani
ucitelky zajem o ni, a pfedevs§im o praci s ni, jesté zvysit. Pfi tvorbé pracovnich listd
autorka vychazela z odborné literatury, ze zkuSenosti autord jiz upravenych piedloh
a také ze zkuSenosti pani ucitelky, se kterou béhem ovétovani spolupracovala. Autorka
se rozhodla pracovni listy zpracovat v papirové podobé. V dneSni moderni dobé
a existenci stale vice uzivanych technickych pomitcek (i pfi vyuce), konkrétné naptiklad
interaktivni tabule, by §ly pracovni listy zpracovat i elektronicky. Jak ale vychazi z celého
textu této prace, dil¢im cilem je mimo jiné podpofit pravé zajem o knihu v jeji papiroveé
podobé, a proto i pracovni listy jsou zpracovany klasicky. Zde samoziejmé zalezi

na konkrétnim vyuZziti knihy a zkuSenosti pedagogi, ktefi mohou praci ozvlastnit.

Autorka se domniva, ze ve spolupraci se vSemi vySe zminénymi osobami Se podafilo
naplnit podstatu Upravy a cile, které byly stanoveny na pocatku dlouhé cesty. Ptesto,
Ze Se na cesté za vysledkem vyskytlo nékolik komplikaci (nemoc autorky, snizeni aktivity
déti skrz téSeni se na prazdniny apod.), dilo se své kone¢né podoby dockalo. Zaci,
u kterych probihalo ovétfovani srozumitelnosti predloZeného dila, dilo viele ptijali, a tudiz
autorka predpoklada, Ze si najde i dalsi ptiznivce mezi ¢tenafi se sluchovym postizenim

a pomuze tak celkove k rozvoji ¢tenarské gramotnosti.

Na zavér by autorka rada shrnula slova pani ucitelky Mgr. Stérbové k predkladané knize.
Pani ucitelka se, i pfes plivodni rozsah upravené knihy a slozitost, domniva, ze cilovymi
upravami se dosdhlo dila, které je svou podobou vyuzitelné pii Skolni praci. Nyni

by dle jejich slov stala za ovéfeni také vyuzitelnost vytvotenych pracovnich listd.
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Z7.avér

Cilem ptedkladané diplomové prace bylo zpfistupnit dilo Bylo nas pét zakim
se sluchovym postizenim prostfednictvim jeho pravy a pomoci jim tak dosahnout cteni
s porozuménim. Neni mozné tvrdit, Ze Cetba upravenych textl je jedinou efektivni cestou,
jak ¢tenaiim v cilové skupiné text zpfistupnit. Tato moznost je pouze jednou z alternativ
k Cetbé originalniho textu. Je vSeobecné znamé, ze déti se sluchovym postizenim mnohdy
neétou, a pravé upravené texty jsou jednou z moznosti, ktera je v praxi volena
vyucujicimi téchto déti, jak dosdhnout zvySeni miry Cteni téchto osob. Ucitel je ten, ktery
zna své zéky nejlépe a ma tedy prostor flexibiln¢ reagovat na jejich potieby
a prizpasobovat jim metody prace. Tento vklad kazdého ucitele do vyuky je velmi cenny
aje treba jej podpofit tim, Ze bude ucitelim k dispozici dostate¢né mnozstvi
odpovidajicich metodik ¢i upravenych literarnich textd, které budou snadno dostupné.
Pravé z tohoto ditvodu se autorka rozhodla rozsitit nabidku upravovanych dé€l o dalsi dilo,
a to Bylo nas pét, které stale spada do seznamu doporucené literatury pro vyssi rocniky

zakladnich skol.

Zamé&rem prace nebylo vyftesit problém cteni u osob se sluchovym postizenim, nybrz
poskytnout mozZnost piecist si popularni literarni piedlohu. B&hem ovétovani
srozumitelnosti textu nebyly shledany vétsi obtize v porozuméni ¢tenému a z reakci déti
plyne, Ze ptredkladané dilo u nich sklidilo Gspéch. Z tohoto diivodu si autorka dovoluje
tvrdit, Ze by upravend kniha mohla splnit Gcel svého vytvofeni a byt funkéné vyuZita
ve vzdelavacim procesu, slouzit jako inspirace pro ucitele pii praci s upravovanymi texty,
pfipadn€¢ byt obohacenim c¢tendiim se sluchovym postizenim. Nelze piedpokladat,
ze bude text vhodny a pfistupny vSem ctenaiim v cilové skuping, jelikoz turoven
jazykovych kompetenci se u jednotlivcd vyrazné lisi. Piesto autorka véfi, Ze upravena
kniha si ¢tenare, kterym bude vyhovovat, najde a alespon jim zprostiedkuje piijemné

prozitky spojené s Cetbou.

Tato prace, ve které je jasné popsan postup pii upraveé knihy, by mohla byt motivaci
anabadat k upravé dalSich literarnich dél, jeZ by mohli ucitelé mimo jiné vyuzit

ve své praxi pii vyuce ceského jazyka u 74kl se sluchovym postizenim.

70



Seznam pouZzitych zdroji

ALTMANOVA, Jitka, FALTYN, Jaroslav, Katarina NEMCIKOVA a Eva
ZELENDOVA, ed. Gramotnosti ve vzdéldvani: piirucka pro ucitele. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky, 2010. ISBN 978-80-87000-41-0.

BARTONOVA, Miroslava. Kapitoly ze specifickych poruch uceni II: reedukace
specifickych poruch uceni. Brno: Masarykova univerzita, 2005. ISBN 978-80-210-3822-
6.

BARTOSOVA, Iva. Metody nacviku elementarniho c¢teni. Hradec Kralové: Gaudeamus,
2014. ISBN 978-80-7435-495-3.

BESEDOVA, Petra. Literatura pro déti a mladez ve vyuce cizich jazykii. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2014. Recenzované monografie. ISBN 978-80-7435-393-2.

BUBENICKOVA, Petra. Kontexty ¢tendistvi a étendrské gramotnosti. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2011. ISBN 978-80-7435-165-5.

CICHOVA HRONOVA, Anna. Koncepce vyuky &eského jazyka pro zaky se sluchovym
postizenim — Cesky jazyk jako druhy jazyk. In: Metodicky portil RVP: inspirace a
zkuSenosti ucitelu [online]. Praha, 13. 11. 2017 [cit. 12.3.2019]. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=13561

CERVENKOVA, Anna. Co a jak ¢ist se sluchové postizenym ditétem. Praha: Federace

rodicu a pratel sluchové postizenych, 1999, 80 s.
CERVENKOVA, Anna. Jak jsme se ucili ¢ist. Praha: Gong-Press, 1992, 46 s.

CERVINKOVA, Iva. Né&které moznosti Giprav textii pro neslysici étenafe. In: Cestina
doma a ve sveté, 10. ro¢nik. Praha: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy, 2002. ISSN
1210-9339.

DANOVA, Martina. Metodika vipravy textii: pro znevyhodnéné ctendre: s ukdzkou dle
predlohy Betty MacDonaldové Pani Laryfary. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-2389-1.

71



DOLEZALOVA, Jana. Ctendiskd gramotnost: (Prdce s textovymi informacemi napric
kurikulem). Hradec Kralové: Gaudeamus, 2014. ISBN 978-80-7435-520-2.

DOLEZALOVA, Jana. Funkcni gramotnost — promény a faktory gramotnosti ve vztazich
a souvislostech. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-115-5.

FURSTOVA, Lucie a Anna DITTRICHOVA. V Liberci vznikéa dal$i interaktivni kniha
pro neslysici. In: Cesky rozhlas: Liberec [online]. 11. 9. 2018 [cit. 18.2.2019]. Dostupné
z: https://liberec.rozhlas.cz/v-liberci-vznika-dalsi-interaktivni-kniha-pro-neslysici-
7609873

HORAKOVA, Radka. Sluchové postizeni: iivod do surdopedie. Praha: Portal, 2012.
ISBN 978-80-262-0084-0.

HRUBY, Jaroslav. Velky ilustrovany privodce neslysicich a nedoslychavych po jejich
viastnim osudu. 2. pteprac. a rozS. vyd. Praha: Federace rodici a ptatel sluchové

postizenych, 1999. ISBN 80-7216-096-6.

Knihovna Liberec [online]. Liberec: Krajska knihovna v Liberci, 2018 [cit. 18.2.2019].

Dostupné z: http://www.znakokniha.cz/

KOLEKTIV AUTORU. Wyuka ceského jazyka pro Zdky se sluchovym postizenim —
cestina jako druhy jazyk: Metodicka podpora pro ucitele [online]. Praha: Narodni Ustav
pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dal§i vzdelavani
pedagogickych pracovniki, 2018. ISBN 978-80-7481-206-4. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=83791&view=14026

KOMORNA, Marie. Psand cestina ceskych neslysicich — ¢estina jako cizi jazyk. 2., 0pr.
vyd. Praha: Ceska komora tlumoéniki znakového jazyka, c2008. ISBN 978-80-87218-
29-7.

KOUKOLIK, Frantisek. Lidsky mozek: funkcni systémy: norma a poruchy. 2. aktualiz. a
rozs. vyd. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-632-2.

KRAHULCOVA, Beata. Dyslalie. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2003. ISBN 80-7041-
413-8.

72


https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=83791&view=14026

KRAHULCOVA, Beéta. Komunikacni systémy sluchové postizenych. Praha: Beakra,
2014. ISBN 978-80-903863-2-7.

KRAHULCOVA, Beata. Komplexni komunikacni systémy tézce sluchové postizenych.
Praha: Karolinum, 1996. ISBN 80-7184-239-7.

KRAMPLOVA, Iveta a Eva POTUZNIKOVA. Jak (se) uci cist. Praha: Ustav pro
informace ve vzdé€lavani, 2005. ISBN 80-211-0486-4.

KRAUS, Jiti. O jazyce a stylu pro informacni pracovniky. Praha: UVTEIN, 1987. 107 s.

LANGER, Jiii a Eva SOURALOVA. VWychova a vzdélavani osob se sluchovym
postizenim. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2013. ISBN 978-80-244-3701-
9.

LANGER, Jifi. Surdopedie. In: VALENTA, Milan. Prehled specidalni pedagogiky:
ramcové kompendium oboru. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0602-6.

LECHTA, Viktor. Symptomatické poruchy reci u déti. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008. ISBN
978-80-7367-433-5.

LEDERBUCHOVA, Ladislava. Dité a kniha: o ctendistvi jedendctiletych. Plzen: Ales
Cengk, 2004. ISBN 80-86898-01-6.

LEWIS, Sue. Cteni a psani v ramci oralné-auditivniho piistupu. In: GREGORY, Susan,
ed. Problémy vzdelavani sluchoveé postizenych. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7308-003-6.

MACUROVA, Alena. Piedpoklady &éteni. Ini BRADACOVA, Zdenka. Cetba sluchové
postizenych: Sbornik prispévkii ze Semindre o Cetbé sluchové postizenych 11, konaného
dne 27. 11. 1999 v aredlu FRPSP v Praze 5-Stodiilkach. Praha: Federace rodicl a pratel
sluchové postizenych, 2000, 70 s.

MATEJCEK, Zden&k. Co déti nejvic potiebuji. Vyd. 6. Praha: Portal, 2013. Réadci pro
rodi¢e a vychovatele. ISBN 978-80-262-0398-8.

73



MATEJCEK, Zdenék. Vyvoj ditéte a &teni. In: WILDOVA, Radka, ed. Ctenim ke
vzdélani: texty z konference Ctenim ke vzdélani, porddané obcanskym sdruzenim
Centrum Citdrna, Spolecnosti pro podporu a rozvoj ctendrstvi (CzechRA), Katedrou
primarni pedagogiky a Katedrou ceské literatury UK PedF v Praze dne 28.11.2003.
Praha: Svoboda Servis, 2004. Pro studia. ISBN 80-86320-36-7.

MERTIN, Vaclav. Ze zkuSenosti détského psychologa: na co se casto ptate. Praha:
Scientia, 2004. ISBN 80-7183-316-9.

MOTEJZIKOVA, Jitka. Vyvoj znakového jazyka u neslysicich d&ti. In: ruce.cz [online].
5.12.2006 [cit. 3.3.2019]. Dostupné z: http://ruce.cz/clanky/127-vyvoj-znakoveho-
jazyka-u-neslysicich-deti

NAJVAROVA, Veronika. Ctendiska gramotnost zakd 1. stupné zakladni
Skoly. Pedagogicka orientace. 2008, 18(1). ISSN 1211-46609.

NEBESKA, Iva. Uvod do psycholingvistiky. Praha: H & H, 1992. ISBN 80-85467-75-5.

PARIS, S. G., WASIK, B. A,, TURNER, J. C. The Development of Strategic Readers. In
BARR, R., KAMIL, M. L., MOSENTHAL, P., PEARSON, P. D. (ed.) Handbook of

reading research (Vol. 2). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1996.

PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. 6., rozs. a pieprac. vyd. Pielozil Jiti FOLTYN.
Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0367-4.

POKORNA, Véra. Teorie a ndprava vyvojovych poruch uceni a chovéani. Vyd. 4. Praha:
Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-817-3.

POLACEK, Karel. Bylo nds pét. Tlustroval Helena ZMATLIKOVA. V Praze: Albatros,
2016. Knihovna pro déti 21. stoleti. ISBN 978-80-00-04409-5.

POUL, Jan. Nastin vyvoje vyucovani neslysicich. Brno: Masarykova univerzita, 1996.
ISBN 80-210-1479-2.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz.
arozs$. vyd. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

74



PTACKOVA, Klara. Ctendrstvi u neslysicich déti a problematika upravovanych textii.
Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 978-80-7290-635-2.

PULDA, Milos. Surdopedie se zamérenim na rany a predskolni vék. Brno: Masarykova
univerzita, 1994, 143 s. ISBN 80-210-0476-2.

ROBINSON, Francis. Effective Study. New York: Harper & Row, 1978. ISBN: 978-0-
06-045521-7.

SINDELAR, Brigitte. Predchdzime porucham uceni: soubor cviceni pro deéti v
predskolnim roce a v prvni tFidé. Vyd. 5. Pfelozila Véra POKORNA. Praha: Portal, 2013.
ISBN 978-80-262-0405-3.

SKAKALOVA, Tereza. Uvedeni do problematiky sluchového postizeni: ucebni text pro
studenty specialni pedagogiky. Vydani: druhé. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2017. ISBN
978-80-7435-675-9.

SMETACEK, Vladimir. Vybrané kapitoly z psychologie ¢teni a ctendie. Praha: Krajsky
pedagogicky tustav, 1973, 100 s.

SOURALOVA, Eva. Ctent neslysicich. Olomouc: Univerzita Palackého, 2002. ISBN 80-
244-0433-8.

SOURALOVA, Eva. Zkusenosti s Gipravou literarnich textt pro déti s postizenim sluchu.
In: CERVENKOVA, Anna. Co a jak cist se sluchové postizenym ditétem. Praha: Federace

rodici a pratel sluchové postizenych, 1999, 80 s.

STRNADOVA, Véra. Soucasné problémy ceské komunity neslysicich. Praha: Univerzita
Karlova, 1998. ISBN 80-85899-45-0.

Stiedisko Teiresids. O hybridni knize: Jak funguje hybridni kniha. In: Hybridni
kniha [online]. Brno: Masarykova univerzita, 16. 9. 2014 [cit. 12.3.2019]. Dostupné z:
http://wwwz2.teiresias.muni.cz/hybridbook/web/index.php?skup_id=s1&clanek id=14

SVOBODA, Mojmir, Dana KREJCIROVA a Marie VAGNEROVA. Psychodiagnostika
deti a dospivajicich. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-566-0.

75



TOMASKOVA, Iva. Rozvijime predctendiskou gramotnost v materské Skole. Praha:
Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0790-0.

VANECKOVA, Vlasta. Piiprava na ¢tent sluchové postizenych déti v predskolnim véku:
[metodicka prirucka pro ucitele]. Praha: Septima, 1996. ISBN 80-85801-82-5.

VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Vyd. 4., rozs. a pieprac.
Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-414-4.

VASOVA, Lidmila. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV, 1995. Knihovnictvi. ISBN
80-85866-07-2.

VAVRA, Pavel. Tvorba a vyuziti interaktivnich iiprav textu pro neslySici ctendre ve
specialné pedagogické praxi. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec
Kralové, 2016. 75 s. Diplomova prace.

VERISOVA, Irena, Kvétuse KRUGER a Eva BELINOVA. Kudy vede cesta ke ctendri?:
rozvoj déetského ctendrstvi na druhém stupni zakladni skoly. Praha: GAC, 2007. ISBN
978-80-254-0669-4.

WOLL, Bencie. Vyvoj znakového a mluveného jazyka. In: GREGORY, Susan, ed.
Problémy vzdélavani sluchoveé postizenych. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN 80-
7308-003-6.

ZACHOVA, Alena. Ctendistvi a ctendiska gramotnost. VIkov: Helena Rezkova, 2013.
ISBN 978-80-904449-7-3.

ZACHOVA, Alena. Rozméry Cctendistvi. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2012.
Recenzované monografie. ISBN 978-80-7435-233-1.

ZITNA, Markéta. Krajska védecka knihovna v Liberci zpfistupni jedine¢nou
"znakoknihu" pro neslysici. In: Liberecky kraj [online]. 14. 11. 2017 [cit. 18.2.2019].
Dostupné Z: https://www kraj-Ibc.cz/krajska-vedecka-knihovna-v-nbsp-liberci-

zpristupni-jedinecnou-bdquo-znakoknihu-ldguo-pro-neslysici-n676720.htm

76



Seznam tabulek

Tabulka 1 — Piehled zakladnich informaci o détech

7



Seznam priloh

Ptiloha A — Postaveni ¢tenaiské gramotnosti

Piiloha B — Ukéazka vlastnich slovni¢kua déti

78



Priloha A

Postaveni ¢tenarské gramotnosti
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Priloha B

Ukazka vlastnich slovni¢ku déti

= fudod
WMA WMZ‘MMM(MZ? ”Z‘“LAM)




figs-ante B8

%M% WW

fpgid - /&c!/W%W‘W/;%(W%*y)
Jh b - sl e o ot 9 ey
W,W,\ W'//MZ?;/“

Pamyy - e

P Mé%

s = il Ww%"

MM =
ﬂﬁl E W”‘

e e .
W @ W i 4«/44\ Ko




-

,é(fLQ(L m/\ - /fu‘/w( e /’/«3/8 /L«au

%—*fé gbaten \f;

She Z e - chey / aby a2 my ),,g\(_'-(_« ;)c;ve(‘(LQQ

RVGLL = évm e G o((c'.;,»l)c
TP&SE sy y
Stuwdidu, . 0T #e e Stole WZ' /de-él

St dovet = werd
QUL = uirk S CTlmu he



’""I}IE







