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Anotace

Bakalá°ská práce je zam¥°ena na problematiku vyu£ování �nan£ní gramotnosti na

2. stupni základních ²kol a je ur£ena p°edev²ím jako podklad pro u£itele, kte°í hle-

dají inspiraci pro výuku �nan£ní gramotnosti. Práce vychází z revidované verze

Standardu �nan£ní gramotnosti z roku 2017 (MF), a tedy i z Rámcového vzd¥láva-

cího programu pro základní vzd¥lávání (M�MT, 2021). Aktivity jsou vystaveny na

doporu£eních, která jsou charakterizována v dokumentu Metodická doporu£ení pro

výuku �nan£ní gramotnosti (Hessová, 2013).

Práce se skládá z teoretické a praktické £ásti. Teoretická £ást je zam¥°ena na

vymezení základních pojm· a dále na to, kdo by m¥l být vzd¥láván ve �nan£ní

gramotnosti. V teoretické £ásti je také vymezeno, co by se m¥lo vyu£ovat na 2. stupni

základních ²kol z oblasti �nan£ní gramotnosti a také na to, jakým zp·sobem je dobré

výuku vést.

Praktická £ást bakalá°ské práce obsahuje sedm aktivit, které byly vytvo°eny

v souladu s dokumenty popsanými v teoretické £ásti. Aktivity se zam¥°ují na r·zné

£ásti Rámcového vzd¥lávacího programu pro základní vzd¥lávání (M�MT, 2021) a snaºí

se pokrýt co nejv¥t²í £ást u£iva.

Klí£ová slova

�nan£ní gramotnost, Rámcový vzd¥lávací program pro základní vzd¥lávání, Stan-

dard �nan£ní gramotnosti, metodická doporu£ení, výukové metody, �nan£ní vzd¥lá-

vání, vzd¥lávací aktivity.



Annotation

This bachelor's thesis focuses on problems of teaching �nancial literacy at the se-

cond grade of elementary school. It is primarily intended for teachers who look for

inspiration for teaching �nancial literacy. The thesis is based on documents called

Standard of the �nancial literacy for elementary education from 2017 and General

education program for elementary education from 2021. Activities are based on re-

commendations described in a document Methodical recommendation for teaching

�nancial literacy from 2013.

The thesis consists of a theoretical and a practical part. The theoretical part is

focused on de�ning basic terms and who should be educated in �nancial literacy.

There is also de�ned what should be taught in �nancial literacy at the second grade

of elementary school and how it should be taught.

The practical part contains seven activities which were created according to

documents described in the theoretical part. Activities are focused on various parts

of a document called General education program for elementary education from 2021

and they are trying to cover as much of the curriculum as possible.

keyword

�nancial literacy, General education program for elementary education, Standard

of the �nancial literacy for elementary education, methodical recommendation, tea-

ching method, �nancial education, educational activities
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1 ÚVOD

1 Úvod

I p°es mnoho program· zam¥°ující se na rozvoj �nan£ní gramotnosti v �eské repub-

lice se zdá, ºe téma stále není tak roz²í°ené, jak by být m¥lo. Mnoho lidí stále upadá

do existen£ních problém· a jedním z moºných vysv¥tlení m·ºe být práv¥ nízká úro-

ve¬ �nan£ní gramotnosti. Otázkou z·stává, zda je výuka �nan£ní gramotnosti na

základních ²kolách skute£n¥ realizována v dostate£né kvalit¥ a podle nejnov¥j²ích

poznatk·.

P°edkládaná práce se zabývá tím, co je to vlastn¥ �nan£ní gramotnost a �nan£ní

vzd¥lávání. Dále jsou zde popsány základní principy, kterých je nutné se p°i výuce

�nan£ní gramotnosti drºet. Práce se také zam¥°uje na to, co v²e je implemento-

váno do Rámcového vzd¥lávacího programu pro základní vzd¥lávání (M�MT, 2021)

na 2. stupni Z� a co je tedy nutné vyu£ovat. A v neposlední °ad¥ na to, jakými do-

poru£eními je dobré se p°i výuce �nan£ní gramotnosti °ídit a pro£ díky nim m·ºeme

p°edcházet n¥kterým problém·m.

Na základ¥ v²ech poznatk·, které jsou uvedeny v této práci, by m¥ly vznikat

takové aktivity �nan£ní gramotnosti pro výuku na 2. stupni základních ²kol, které

by podpo°ily budování �nan£ní gramotnosti ºák· základních ²kol - potenciálních

ú£astník· �nan£ního trhu.

Cíle a metodika

Cílem této práce bylo vypracovat výukové aktivity podporující výuku �nan£ní gra-

motnost na 2. stupni Z� a to tak, aby pomáhaly ºák·m zvý²it úrove¬ �nan£ní

gramotnosti v návaznosti na to, jak jsou témata vymezena v dokumentu Standard

�nan£ní gramotnosti (MF, 2017). Zárove¬ jsou tyto výukové aktivity vytvo°eny

tak, aby byly v souladu s nov¥j²ími výukovými metodami, díky kterým jsou d¥ti

více vtaºeny do u£ení.

V první fázi bakalá°ské práce byla nastudována literatura vztahující se k proble-

matice �nan£ní gramotnosti a k metodám výuky �nan£ní gramotnosti, pro správné

pochopení oblasti �nan£ního vzd¥lávání a získání dostate£ného základu pro tvorbu

vlastních výukových aktivit. V teoretické £ásti se pak zam¥°uji na vymezení pojm·
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1 ÚVOD

z �nan£ní gramotnosti a metod výuky �nan£ní gramotnosti. Dále následuje sezná-

mení se s dokumenty jako je Rámcový vzd¥lávací program pro základní vzd¥lávání

(M�MT, 2021) nebo Standardy �nan£ní gramotnosti (MF, 2017).

V praktické £ásti se v¥nuji samotné tvorb¥ výukových aktivit tak, aby odpovídaly

metodickým doporu£ením, která jsou popsána v teoretické £ásti, a zárove¬ tak, aby

byly na úrovni u£iva stanoveném v dokumentu Rámcový vzd¥lávací program pro

základní vzd¥lávání (M�MT, 2021).
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2 TEORETICKÁ �ÁST

2 Teoretická £ást

2.1 Vymezení pojm·

2.1.1 Finan£ní gramotnost

Dokument Národní strategie �nan£ního vzd¥lávání 2.0 uvádí, ºe ��nan£ní gramot-

nost je souhrn znalostí, dovedností a postoj· nezbytných k dosaºení �nan£ní pro-

sperity prost°ednictvím zodpov¥dného �nan£ního rozhodování� (MF, 2019, s. 5).

Dále uvedeme de�nici, z publikace Metodická doporu£ení pro výuku �nan£ní gra-

motnosti, ve které se konstatuje, ºe ��nan£ní gramotnost p°edstavuje úrove¬ spe-

ci�ckých znalostí, dovedností a hodnotových postoj·, které jsou pro r·zné cílové

skupiny popsány ve Standardech �nan£ní gramotnosti� (Hessová, 2013, s. 4).

2.1.2 Finan£ní vzd¥lávání

Finan£ní vzd¥lávání je proces sm¥°ující ke zvy²ování úrovn¥ �nan£ní gramotnosti. Jeho cílem je

posílení osobní odpov¥dnosti jedince za hospoda°ení se svými �nancemi, resp. zm¥na chování sm¥-

°ující k odpov¥dn¥j²ímu rozhodování v oblasti �nancí, a tím k zaji²t¥ní �nan£ní prosperity daného

jedince i jeho rodiny (NSFV 2.0, 2019, s. 5).

Dále je v dokumentu NSFV 2.0 vymezeno, jakými principy se má �nan£ní vzd¥-

lávání °ídit. Mezi tyto principy pat°í:

� Objektivita

� Nezávislost

� Odbornost

� Zacílení

Princip objektivity nám °íká, ºe p°edávané informace mají být zbaveny subjek-

tivního hodnocení. M¥ly by být podávány objektivn¥ a nestrann¥, p°i£emº by nem¥la

být zatajena ºádná d·leºitá informace.
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2 TEORETICKÁ �ÁST

Nezávislost znamená, ºe konkrétní produkt £i sluºbu nepropagujeme ani nedo-

poru£ujeme, je ov²em z°ejmé, ºe v n¥kterých p°ípadech bude nutné pouºít nap°íklad

logo £i jiný znak typický pro produkt. Tento znak bychom pak ale nem¥li naduºívat.

O podobném principu se m·ºeme dozv¥d¥t také v dokumentu Systém budování

�nan£ní gramotnosti na základních a st°edních ²kolách, který je zde nazván princi-

pem obecnosti a °íká, ºe:

Mají-li být projekty �nan£ního vzd¥lávání v oblasti po£áte£ního nebo dal²ího vzd¥lávání povaºo-

vány za sou£ást systému �nan£ního vzd¥lávání, mají svým charakterem rozvíjet a zvy²ovat úrove¬

FG ve smyslu základní orientace a p°ehledu o �nan£ních produktech £i sluºbách, p°i£emº se nesmí

týkat propagace konkrétních produkt· a sluºeb (2007, s.10).

Princip odbornosti pojednává o tom, ºe musí být dodrºena správnost obsahu �nan£-

ního vzd¥lávání a tedy, ºe i p°edná²ející musí být °ádn¥ vzd¥láváni v oblasti �nan£ní

gramotnosti a pedagogiky tak, aby byli schopni p°edat aktuální informace ºák·m.

Poslední princip, princip zacílení, nám °íká, ºe máme volit takové nástroje, me-

tody a zp·soby komunikace, které jsou nejvhodn¥j²í pro danou cílovou skupinu

(NSFV 2.0, 2019).

Pokud má být celé �nan£ní vzd¥lávání v souladu s t¥mito principy, pak i v jed-

notlivých projektech �nan£ní gramotnosti, které jsou vyuºívány p°i výuce, musí být

implementovány a dodrºovány v²echny vý²e popsané principy.
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2.1.3 Projekt �nan£ního vzd¥lávání

Projekt �nan£ního vzd¥lávání �je aktivita, soubor aktivit nebo nástroj konkrétního

subjektu nebo skupiny subjekt· v oblasti �nan£ního vzd¥lávání s cílem zvý²it úrove¬

�nan£ní gramotnosti stanovené cílové skupiny� (NSFV 2.0, 2019, s. 5).

Tyto projekty dále musí být v souladu se Standardem �nan£ní gramotnosti a spl-

¬ovat principy �nan£ního vzd¥lávání popsané v Národní strategii �nan£ního vzd¥lá-

vání 2.0.

Na stránkách ministerstva �nancí1 lze také nalézt národní registr projekt· �-

nan£ního vzd¥lávání, kde m·ºeme podle n¥kolika kritérií, kterými jsou: kraj, cílová

skupina a typ projektu, nalézt nejvhodn¥j²í projekt �nan£ního vzd¥lávání.

1https://�nancnigramotnost.mfcr.cz/cs/narodni-registr-projektu/vyhledavani-v-narodnim-

registru

12



2 TEORETICKÁ �ÁST

2.2 Cílové skupiny �nan£ního vzd¥lávání

Dokument NSFV 2.0 vymezuje dva pilí°e �nan£ního vzd¥lávání. První z nich se na-

zývá po£áte£ní �nan£ní vzd¥lávání a je zam¥°en na �nan£ní vzd¥lávání ºák·, druhým

pilí°em je dal²í vzd¥lávání a zam¥°uje se na vzd¥lávání dosp¥lých (2019).

Z dlouhodobého hlediska lze p°edpokládat, ºe �nan£ního vzd¥lání se dostane celé

populaci díky po£áte£nímu �nan£nímu vzd¥lávání. Av²ak n¥které skupiny dosp¥-

lých nem¥ly moºnost se dosud �nan£n¥ vzd¥lávat a s ohledem na omezené kapacity

a efektivnost to stále není moºné. Proto se projekty �nan£ního vzd¥lávání zam¥°ují

na tzv. prioritní cílové skupiny.

2.2.1 Prioritní cílové skupiny

Za pomocí n¥kolika kritérií byly vybrány skupiny, které jsou povaºovány za prioritní.

V rámci po£áte£ního vzd¥lávání sem °adíme ºáky prvního a druhého stupn¥ základ-

ních ²kol a dále studenty st°edních ²kol. Do oblasti dal²ího vzd¥lávání dosp¥lých

jsou zahrnuti nezam¥stnaní ob£ané, kte°í jsou registrováni na Ú°adu práce, p°íjemci

pomoci v hmotné nouzi a senio°i.

Je tedy z°ejmé, ºe p°i vzd¥lávání dosp¥lých musí být skupina snadno vymezitelná,

stát zárove¬ musí mít nástroj, jak cílovou skupinu donutit se �nan£n¥ vzd¥lávat

a dále je zde pot°eba zvý²it úrove¬ �nan£ní gramotnosti u cílové skupiny, protoºe

aktuáln¥ je na nízké úrovni.

Je tedy nutné vzd¥lávat v oblasti �nan£ní gramotnosti také dal²í pracovníky,

krom¥ pedagog·, jako jsou nap°íklad zam¥stnanci ú°adu práce, policisty nebo soci-

ální pracovníky (NSFV 2.0, 2019).
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2.3 Standardy �nan£ní gramotnosti

Dokument Systém budování �nan£ní gramotnosti na základních a st°edních ²ko-

lách obsahuje kapitolu s názvem Standardy FG, kde jsou stanoveny úrovn¥ �nan£ní

gramotnosti, které by m¥ly být zvládnuty u r·zných cílových skupin a které byly

revidovány roku 2017. Tyto standardy jsou implementovány do rámcových vzd¥láva-

cích program· nebo mohou být podkladem pro tvorbu výukových aktivit pro rozvoj

�nan£ní gramotnosti (MF, MPO, M�MT, 2007).

Revize Standardu �nan£ní gramotnosti z roku 2017 nám vymezuje £ty°i okruhy.

Pochopení kaºdého okruhu na dané úrovni v sob¥ zahrnuje i osvojení okruh· niº²ích

úrovní, tím dochází k prohlubování znalostí v daném tématu. Mezi t¥mito okruhy

jsou:

� Nakupování a placení

� Hospoda°ení domácnosti

� P°ebytek rozpo£tu domácnosti

� Schodek rozpo£tu domácnosti

Dále se podíváme, jaké konkrétní úrovn¥ nám revize Standardu �nan£ní gramot-

nosti vymezuje práv¥ pro 2. stupe¬ základních ²kol v jednotlivých okruzích.

Nakupování a placení

Nakupování

V této oblasti dokáºe ºák ur£it cenu produktu £i sluºby z náklad·, poptávky

nebo od konkurence. Pokud ºáka uvedeme do �ktivní situace, kdy má reklamovat

zboºí £i sluºbu, umí vysv¥tlit postup a p°ípadn¥ ví, na koho se obrátit v p°ípad¥

sporu. Dokáºe vysv¥tlit jaký vliv má in�ace na hodnotu pen¥z. Má základní znalosti

ze sv¥ta obchodu a dokáºe rozpoznat nekalé obchodní praktiky.

14



2 TEORETICKÁ �ÁST

Bezhotovostní placení

�ák umí vysv¥tlit výhody a rizika bezhotovostního placení a popí²e, jak platit

bezpe£n¥. Umí odli²it debetní a kreditní kartu, vysv¥tlí rozdíly mezi nimi. Ví, ja-

kými zp·soby lze kontrolovat pohyb a stav prost°edk· na ú£tu (Standard �nan£ní

gramotnosti, 2017).

Hospoda°ení domácnosti

Rozpo£et

�ák rozumí, co je p°íjem a výdaj a umí sestavit rozpo£et pro jednotlivce i rodinu.

Rozli²uje £istý a hrubý p°íjem, dále pravidelné a nepravidelné, pop°ípad¥ jednorá-

zové p°íjmy. Na p°íkladu dokáºe rozli²it pevné, kontrolovatelné a jednorázové výdaje

a umí zváºit nezbytnost t¥chto výdaj·.

Porovná majetek a závazky domácnosti v bilanci

�ák chápe, ºe bilance zachycuje stav �nancí a vysv¥tlí, kdy je majetek splacen

a kdy je domácnost zadluºena.

Úvod do �nan£ních sluºeb

V této £ásti dokáºe ºák popsat jednotlivé �nan£ní produkty a ví, k £emu kaºdý

z nich slouºí. Umí provád¥t výpo£ty jednoduchého úro£ení a vysv¥tlit princip sloºe-

ného úro£ení. Charakterizuje úroky a poplatky a popí²e, jaké dopady mají na cenu

�nan£ního produktu. �ák umí porovnat a zvolit �nan£ní produkty podle n¥kolika

kritérií, kterými jsou: riziko, výnos, likvidita.

Plánování

�ák si umí ur£it krátkodobé a dlouhodobé �nan£ní cíle a rozhodne o jeho �nan-

cování a tím i o dosaºení svých cíl·. Ur£í rizika, která mu mohou zabránit v dosaºení

jeho �nan£ních cíl· a navrhne opat°ení pro jejich eliminaci (Standard �nan£ní gra-

motnosti, 2017).
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P°ebytek rozpo£tu domácnosti

Odli²í spot°ebu, úspory a investice a jejich vyuºití

�ák na p°íklad¥ dokáºe rozeznat spot°ebu, úspory a investice a dokáºe je cha-

rakterizovat.

V p°íkladu navrhne °e²ení p°ebytku rozpo£tu

�ák navrhne vhodné zp·soby, kterými lze naloºit s p°ebytkem rozpo£tu. Ur£í, zda

je vhodné v dané situaci p°ebytek uspo°it £i investovat.

Odli²í druhy poji²t¥ní

�ák odli²í základní druhy poji²t¥ní, dokáºe je popsat a ur£it, pro jaké situace

jsou která poji²t¥ní vhodná.

V p°íkladu navrhne vhodné vyuºití poji²t¥ní

�ák dokáºe odli²it jednotlivé druhy poji²t¥ní a poté ve �ktivní situaci navrhne

vhodné poji²t¥ní, které nejvíce vyhovuje dané situaci (Standard �nan£ní gramot-

nosti, 2017).

Schodek rozpo£tu domácnosti

Navrhne °e²ení schodku rozpo£tu domácnosti

�ák navrhne vhodné zp·soby, kterými lze °e²it schodek rozpo£tu. Umí tedy ur-

£it, které výdaje jsou postradatelné a které naopak sníºit nelze.

P·j£ování

�ák v modelových p°íkladech rozhodne, kdy je vhodné si p·j£it a kdy ne, roz-

hodne o tom, který z nabízených úv¥r· je nejvhodn¥j²í. Je schopen uvést p°íklady

spot°ebitelských úv¥r·. Objasní postup získání úv¥r· a ur£í, zda by v modelové

situaci byl schopen úv¥r splácet.

D·sledky nesplácení

�ák vysv¥tlí, jaké mohou být d·vody k nesplácení dluhu a jaké jsou jeho d·sledky.

Popí²e postup vymáhání dluhu a je schopen navrhnout °e²ení zadluºení. Vysv¥tlí, jak

se m·ºe vyhnout p°edluºení (Standard �nan£ní gramotnosti, 2017).
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2.4 Rámcový vzd¥lávací program pro základní vzd¥lávání 2021

V lednu roku 2021 byl Rámcový vzd¥lávací program pro základní vzd¥lávání revi-

dovaný Ministerstvem ²kolství, mládeºe a t¥lovýchovy. �koly mohou své �VP ZV

upravit dle nové verze od 1.9.2021, nejdéle v²ak musí zahájit výuku dle nového

RVP ZV na prvních stupních od 1.9.2023 a na druhých stupních od 1.9.2024 (RVP

ZV, 2021).

V Rámcovém vzd¥lávacím programu nalezneme, jak o£ekávané výstupy, tak i u£ivo.

Oproti tomu ve Standardu �nan£ní gramotnosti jsou v jednotlivých oblastech uve-

deny pouze o£ekávané výstupy, které jsou v²ak v RVP ZV rozvedeny podrobn¥ji.

Níºe m·ºeme vid¥t tabulku 1, 2 a 3 se vzd¥lávacími oblastmi, obory a u£ivem, které

je uvedeno v RVP ZV a zárove¬ se vztahuje k výuce �nan£ní gramotnosti na 2. stupni

Z� (RVP ZV, 2021).

Vzd¥lávací oblast: Výchova k ob£anství

Obsah: �lov¥k, stát a hospodá°ství

majetek, vlastnictví � formy vlastnictví; hmotné a du²evní vlastnictví,

jejich ochrana; hospoda°ení s pen¥zi, majetkem a r·znými formami vlastnictví

peníze � formy placení

hospoda°ení � rozpo£et domácnosti, úspory, investice, úv¥ry, splátkový prodej,

leasing; rozpo£et státu, typy rozpo£tu a jejich odli²nosti; význam daní

banky a jejich sluºby � aktivní a pasivní operace, úro£ení, poji²t¥ní,

produkty �nan£ního trhu pro investování a pro získávání prost°edk·

principy trºního hospodá°ství � nabídka, poptávka, trh; tvorba ceny, in�ace;

podstata fungování trhu

Tabulka 1: Výchova k ob£anství (RVP ZV, 2021, vlastní zpracování)
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Vzd¥lávací oblast: �lov¥k a sv¥t práce

Obsah: Provoz a údrºba domácnosti

�nance, provoz a údrºba domácnosti � rozpo£et, p°íjmy, výdaje, platby,

úspory; hotovostní a bezhotovostní platební styk, ekonomika domácnosti

Tabulka 2: �lov¥k a sv¥t práce (RVP ZV, 2021, vlastní zpracování)

Vzd¥lávací oblast: Matematika a její aplikace

Obsah: �íslo a prom¥nná

procenta � procento, promile; základ, procentová £ást, po£et procent; jednoduché

úrokování

Obsah: Závislosti, vztahy a práce s daty

závislosti a data � p°íklady závislostí z praktického ºivota a jejich vlastnosti,

nákresy, schémata, diagramy, grafy, tabulky; £etnost znaku, aritmetický pr·m¥r

Tabulka 3: Matematika a její aplikace (RVP ZV, 2021, vlastní zpracování)
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2.5 Metodická doporu£ení pro výuku �nan£ní gramotnosti

N¥kte°í u£itelé základních a st°edních ²kol nem¥li moºnost si sami projít �nan£ním

vzd¥láváním v dob¥ svých studií a práv¥ proto je dokument Metodická doporu£ení

pro výuku �nan£ní gramotnosti ur£en p°edev²ím t¥mto u£itel·m. Dokument má do-

poru£ující charakter, a tedy neur£uje co p°esn¥ a jakým zp·sobem se musí vyu£o-

vat, nicmén¥ £tená°i radí, jak správn¥ vyu£ovat �nan£ní gramotnost (Hessová, 2013).

Dokument je £len¥n do t°í oblastí, kterými jsou: koncepce, spolupráce, metody

a formy práce. Celkem je zde popsáno 14 doporu£ení, která se vzájemn¥ prolínají

a m¥la by mezi nimi být jistá synergie. Níºe si tedy uvedeme jednotlivá doporu-

£ení, která jsou uvedena v dokumentu Metodická doporu£ení pro výuku �nan£ní

gramotnosti (Hessová, 2013) a blíºe si je popí²eme.

2.5.1 Koncepce

Oblast koncepce se p°edev²ím zam¥°uje na samotnou výuku a na to, jak pracovat

s aktivitami rozvíjejícími �nan£ní gramotnost. Tato oblast obsahuje celkem 7 dopo-

ru£ení, která se snaºí poukazovat na n¥které problémy, na které m·ºe výuka naráºet

a zárove¬ poskytuje °e²ení t¥chto problém·. P°i za£len¥ní v²ech nebo alespo¬ n¥-

kterých doporu£ení do výuky dojde k optimalizaci a k hlad²ímu pr·b¥hu celého

vyu£ování.

Porozum¥ní podstat¥ �nan£ní gramotnosti � Toto metodické doporu£ení je

zaloºeno na znalosti systému budování �nan£ní gramotnosti a je tedy d·leºité pro

správné za°azení �nan£ní gramotnosti do vyu£ovaných p°edm¥t· a zvolení metod

výuky. Je zde tedy nutné rozum¥t dvou pilí°ovému systému �nan£ního vzd¥lávání

de�novanému v dokumentu NSFV 2.0, dále být seznámen se Standardy �nan£ní

gramotnosti a jeho okruhy, obsahem a také o£ekávanými výsledky a znát RVP ZV.

Toto doporu£ení je také navázáno na princip zacílení, který je popsán vý²e.
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Za£len¥ní �nan£ní gramotnosti do ²kolních vzd¥lávacích program· � Tento

bod byl d·leºitý p°edev²ím v roce 2013, kdy byl upraven RVP ZV a �nan£ní gramot-

nost se stala povinnou sou£ástí základního vzd¥lávání a bylo nutné upravit i v²echny

�VP práv¥ podle nového RVP ZV.

Integrace vzd¥lávacího obsahu � Je d·leºité prolnout výuku �nan£ní gramot-

nosti do p°edm¥t· jako je matematika, informa£ní technologie, p°ípadn¥ dal²ích

p°edm¥t·. Toto metodické doporu£ení vede k lep²ímu pochopení �nan£ní gramot-

nosti, nejde pak totiº o separovaný soubor poznatk·, ale o komplexní výuku, ke které

je t°eba pouºít i nabyté znalosti z jiných p°edm¥t·. P°i propojení více p°edm¥t· se

pak výuka více p°ibliºuje reálnému ºivotu a kaºdodenním problém·m.

Pouºívání a vysv¥tlování odborných pojm· � Tento bod nám °íká, ºe pouºí-

vání odborných pojm· je prost°edek k výuce �nan£ní gramotnosti, zárove¬ umoº-

¬uje p°esnou komunikaci p°i výuce s ohledem na jednotlivé cílové skupiny. V ºádném

p°ípad¥ v²ak samotné vysv¥tlování pojm· nem·ºe být cílem �nan£ního vzd¥lávání.

Cílem je, jak je z°ejmé z de�nice, získání speci�ckých znalostí, dovedností a hodno-

tových postoj·.

Rozvíjení kritického my²lení � Rozvíjení kritického my²lení u ºák· vede k zod-

pov¥dnému a v¥domému rozhodování, a to nejen v oblasti �nan£ní gramotnosti.

Prezentace �nan£ního sv¥ta v ²ir²ích souvislostech � Je pot°eba pochopit,

jaké dopady mohou jednotlivá ekonomická rozhodnutí mít, abychom se mohli roz-

hodnout co nejlépe. Lze nap°íklad ukázat, jaké dopady má nákup produktu vy-

robeného v �eské republice oproti nákupu podobného produktu vyrobeného v za-

hrani£í, zda je ve v²ech p°ípadech vhodné kupovat nejlevn¥j²í varianty produkt·

a ukázat pro£ mohou být vlastn¥ n¥které ceny niº²í neº u stejných výrobk· jiného

výrobce.
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Nepropagovat konkrétní produkty, sluºby a instituce � Musíme dodrºovat

princip nezávislosti a nevyu£ovat pouze na p°íklad¥ jednoho produktu, sluºby £i

instituce. P°i výuce je vhodné porovnávat více nabídek mezi sebou a také je moºné

zapojit ºáky do vyhledávání jednotlivých produkt· £i sluºeb. (Hessová, 2013).

2.5.2 Spolupráce

V oblasti spolupráce je popsáno, jakým zp·sobem m·ºe p°i výuce pomoci správná

kooperace mezi u£iteli. Zárove¬ se zde dozvíme, pro£ je dobré spolupracovat s ro-

di£i, a o £em s nimi hovo°it v souvislosti s výukou �nan£ní gramotnosti.

Spolupráce s kolegy � Jak bylo popsáno v n¥kterých p°ede²lých doporu£eních, je

d·leºité, aby �nan£ní gramotnost byla obsahem více p°edm¥t·. Proto je vhodné

zkoordinovat s kolegy prolnutí �nan£ní gramotnosti i v jejich p°edm¥tech, pop°ípad¥

nalezení míst v RVP ZV, kde by byla moºnost posílit výuku �nan£ní gramotnosti.

Zárove¬ je dobré p°edat si s kolegy zku²enosti z výuky a informace o probrané

látce, které mohou pomoci k lep²ímu zkoordinování látky £i k logické návaznosti

u£iva.

Spolupráce s rodi£i � V jedné t°íd¥ se £asto nachází studenti z r·zných sociálních

vrstev a jiº z t¥chto d·vod· musíme být obez°etní, s jakými informacemi pracu-

jeme, protoºe ºáci mohou vycházet ze situací, které zaºívají ve svých rodinách. Je

vhodné pracovat s �ktivními údaji a vyu£ovat ºáky formou modelových situací. Také

je vhodné informovat p°ímo rodi£e o t¥chto metodách výuky (Hessová, 2013).

2.5.3 Metody formy práce

V oblasti metody formy práce je u£itel seznámen s tím, jakými zp·soby je dobré

p°ed ºáky p°edkládat výukové aktivity, tak, aby u£ení ºáky bavilo a zárove¬, aby

byla výuka efektivní. K této oblasti se uvádí celkem 5 následujících doporu£ení.
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�e²ení úloh z b¥ºného ºivota � Protoºe cílem �nan£ní gramotnosti není pouhé

nau£ení odborných názv· £i strojové u£ení teoretických poznatk·, ale získání kom-

petencí k �nan£nímu rozhodování a zlep²ování dovedností, je pot°eba k tomu p°i-

zp·sobit i výuku, která by m¥la vycházet z u£ení objevováním samotnými studenty

a z vlastních poznatk·. Toho m·ºeme docílit problémovou výukou, konkrétn¥ lze

uplatnit nap°íklad heuristickou metodu, nebo situa£ními metodami.

Vyuºívání informa£ních a komunika£ních technologií � Jedním z d·leºitých

nástroj·, které m·ºeme p°i výuce �nan£ní gramotnosti vyuºít, jsou informa£ní tech-

nologie. Pravd¥podobn¥ nejvyuºívan¥j²ím nástrojem je tabulkový procesor, který

p°i správném pouºití umoº¬uje okamºité p°epo£ítání výsledk· p°i zm¥n¥ vstupních

hodnot. M·ºeme také pouºít n¥které vhodné webové aplikace podporující výuku �-

nan£ní gramotnosti, a které jsou zárove¬ k dispozici zdarma. Pro ov¥°ení n¥kterých

výsledk· je také moºné vyuºívat online �nan£ní kalkulátory, av²ak je zde t°eba dbát

na to, zda jsou zdroje ov¥°ené a také na správnost t¥chto kalkula£ek.

Podn¥cování kooperace ºák· � Nejd·leºit¥j²í výhodou kooperativní výuky je

aktivizace v¥t²ího mnoºství ºák· neº p°i klasické frontální výuce. Dal²ími výhodami

m·ºe být socializace a rozvoj komunika£ních schopností. Vyu£ující se p°i koopera-

tivní výuce stává spí²e pr·vodcem, tak jak je tomu v mnoha alternativních ²kolách.

�áci se u£í od svých vrstevník·, p°edávají si zku²enosti a mohou si lépe uv¥domovat

existenci rozdílných �nan£ních situací v jednotlivých rodinách.

Uplat¬ování inscena£ních metod � Díky t¥mto metodám se ºáci mohou na

problémy týkající se �nan£ní gramotnosti dívat z jiné perspektivy, tedy z pohledu

role, kterou hrají. �áci jsou také velice dob°e motivováni, protoºe je p°edstírání

dosp¥lých lidí £asto baví, proto jsou dob°e soust°ed¥ni a díky tomu vnímají �nan£ní

situaci, do které je d¥j zasazen, z jiného pohledu. Zárove¬ tyto metody odstra¬ují

vý²e zmín¥né problémy s citlivými údaji tím, ºe pracujeme s údaji �ktivními. �áci

dále rozvíjí komunikaci a socializují se s ostatními spoluºáky.
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Za°azování didaktických her � Mezi moºnými variantami jsou zde deskové a po£í-

ta£ové hry. Hraní her je jednou z moºností, jak zpest°it výuku, procvi£it jiº probrané

u£ivo a kde ºáci mohou vyuºít své znalosti. Jako problém zde m·ºe být vy²²í po°i-

zovací cena deskových her, omezený po£et hrá£· a n¥kdy i £asová náro£nost, proto

jsou £asto voleny po£íta£ové hry, kde je v²ak nevýhodou men²í interakce mezi ºáky

oproti deskovým hrám (Hessová, 2013).
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2.6 Aktivizující výukové metody

Aktivizující výukové metody jsou dal²ím prvkem, který m·ºe vyu£ujícím pomoci p°i

realizaci výukových aktivit z �nan£ní gramotnosti u ºák· na 2. stupni základních

²kol. Tyto metody, jak uº jejich název napovídá, dokáºí ºáky podn¥covat k aktivní

ú£asti ve výuce. Tato aktivizace je pak jedním z nejd·leºit¥j²ích prvk· na cest¥

k objevení nových znalostí vlastními silami ºák·.

Aktivizující metody, jak je de�novala Jankovcová a kol., jsou �postupy, které

vedou výuku tak, aby se výchovn¥-vzd¥lávacích cíl· dosahovalo hlavn¥ na základ¥

vlastní u£ební práce ºák·, p°i£emº d·raz se klade na my²lení a °e²ení problém·�

(1989, str. 84).

Cílem t¥chto metod je tedy uvést ºáka do takového stavu, kdy se aktivn¥ zapo-

juje do výuky a vlastním úsilím získává nové poznatky. P°i pouºívání aktivizujících

metod je také vhodné pracovat s ºáky individuáln¥ a umoº¬ovat jim modi�kace jed-

notlivých úkol· tak, aby je správn¥ motivovaly. Tyto metody jsou v²ak náro£n¥j²í

z hlediska vedení výuky a také na £asové prost°edky, protoºe je nutné výuku vedenou

aktivizujícími metodami dop°edu detailn¥ naplánovat (Ji°ina Nováková, 2014).

2.6.1 Diskuzní metoda

Ma¬ák a �vec ve své publikaci Výukové metody uvádí, ºe:

Výuková metoda diskuse se na rozdíl od rozhovoru vymezuje jako taková forma komunikace u£itele

a ºák·, p°i níº si ú£astníci navzájem vym¥¬ují názory na dané téma, na základ¥ svých znalostí pro

svá tvrzení uvád¥jí argumenty, a tím spole£n¥ nacházejí °e²ení daného problému (2003, str. 108).

Auto°i dále uvád¥jí, ºe diskuze se osv¥d£uje obzvlá²t¥ v p°ípadech, kdy diskutující

mají na dané téma r·zné názory nebo kdyº se téma týká hodnotových postoj·.

Správná diskuze pak má být zam¥°ená na cíl a nem¥l by zde být prostor pro my²-

lenky, které se vzdalují tématu. Je dobré, kdyº se zapojí v²ichni diskutující, ale není

to ve v²ech p°ípadech nezbytné, pokud se ºáci aktivn¥ soust°edí na téma alespo¬ ve

svých my²lenkách.
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Diskusí ºáci zlep²ují svou schopnost komunikace, u£í se pochopit podstatu pro-

blému a pohotov¥ reagovat. V neposlední °ad¥ pomáhá diskuze zdokonalovat my²lení

ºák· a také je u£í lépe porovnávat své názory s názory ostatních diskutujících (Josef

Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).

2.6.2 Metody heuristické, °e²ení problém·

Hlavním ú£elem heuristických metod je objevování poznatk· ºákem za pomoci vyu-

£ujícího. Zárove¬ tyto metody vycházejí z b¥ºného ºivota, kdy je v¥t²ina lidí zvyklá

na °e²ení b¥ºných problémových situací, se kterými se setkali poprvé, práv¥ tímto

zp·sobem. Role u£itele je zde tedy taková, ºe ºák·m radí a usm¥r¬uje je v jejich ak-

tivitách, ale samotné poznatky, které mají být ºáky objeveny, jim nesd¥luje. U£itel

m·ºe nap°íklad pokládat problémové otázky, které budou ºáky posouvat v jejich ak-

tivit¥ dál a m·ºe je tím i velice siln¥ motivovat k dal²ímu prozkoumávání problému

(Josef Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).

�e²ení problémových úloh p°edstavuje schopnost jednotlivce vyuºívat kognitivní procesy k °e²ení

reálných mezip°edm¥tových situací, v nichº není okamºit¥ z°ejmý zp·sob °e²ení a které ani ty-

pem gramotnosti, ani obsahem nespadají pouze do oblasti matematiky, p°írodních v¥d nebo £tení

(Vladislav Tomá²ek, Eva Potuºníková, 2004, str. 7).

První fází p°i °e²ení problému je fáze identi�kace, která m·ºe být pro ºáky ob-

tíºná, ale zárove¬ je klí£ová pro dal²í postup. Proto je tedy vhodné, aby vyu£ující

dokázal zvolit vhodný problém a p°ípadn¥, aby dokázal ºák·m pomoci p°i odha-

lování problému. Dal²í fází je analýza problémové situace, kdy je nutné pochopit

podstatu problému, rozt°ídit informace podle d·leºitosti, pop°ípad¥ doplnit si in-

formace, které nejsou zcela zjevné. T°etí fází je vytvá°ení hypotéz a návrh· °e²ení.

P°edposlední fází je veri�kace hypotéz, kdy dochází ke st°etu hypotéz s novými

informacemi £i s praxí, která ukáºe, zda je p°edpokládaná hypotéza správná, £i

nikoliv. D·leºité je, ºe hypotéza, kterou ºák ov¥°í a je chybná, neznamená ºák·v

neúsp¥ch, pouze vylou£ení jedné z hypotéz a ºák by se tak m¥l posunout ve svých

úvahách dál. Poslední fází je návrat k d°ív¥j²ím fázím p°i neúsp¥chu. Do této fáze ºák

vstupuje p°i neúsp¥²ných °e²eních problému (Josef Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).

25



2 TEORETICKÁ �ÁST

2.6.3 Metody situa£ní

Základem situa£ní metody je problémová situace z reálného ºivota, jejíº °e²ení není

zjevné a je pot°eba mít znalosti n¥kolika r·zných p°edm¥t·. Proto také p°i situ-

a£ních metodách ºáci pracují ve skupinách, diskutují a vytvá°ejí modelové °e²ení

problému, které by m¥lo být konfrontováno se skute£ností (Josef Ma¬ák, Vlastimil

�vec, 2003).

Situa£ní metody roz²i°ují °e²ení relativn¥ vyhran¥ných a identi�kovaných problém· o novou di-

menzi, nebo´ se vztahují na ²ir²í zázemí problému, na reálné p°ípady ze ºivota, které p°edstavují

speci�cké, obtíºné jevy vyvolávající pot°ebu vypo°ádat se s nimi, vyºadující angaºované úsilí a roz-

hodování (Josef Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003, str. 119).

D·leºité je, aby téma zvolené situace bylo pro ºáky p°im¥°ené jejich v¥ku a zna-

lostem, aby pro n¥ nebylo p°íli² obtíºné problém uchopit. �áci se musí p°i °e²ení

situace seznámit s velkým mnoºstvím materiál· a relevantních informací a na jejich

základ¥ tvo°it °e²ení zadané situace. D·leºitou sou£ástí situa£ních metod je práce ve

skupin¥ a diskuse, díky které ºáci zvolí to °e²ení, které je nejpropracovan¥j²í (Josef

Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).

2.6.4 Inscena£ní metody

P°i inscena£ních metodách kaºdý ºák hraje ur£itou sociální roli, navzájem se ovliv-

¬ují a díky tomu mohou blíºe pochopit zájmy, hodnoty a postoje dal²ích aktér·

a zárove¬ prohloubit své znalosti ze zvolené oblasti. Dal²í výhodou je zlep²ování

komunika£ních schopností ºák· a jejich socializace.

P°i realizaci je d·leºité, aby m¥l vyu£ující podrobn¥ vypracovaný plán a popsané

jednotlivé role. Dal²í p°ekáºka m·ºe být volba ºák·, kte°í budou dané role hrát, p°i-

£emº je nejvhodn¥j²í volit dobrovolníky, kte°í jsou ochotni si roli zahrát. �áci také

musí být dob°e seznámeni se situací, kterou budou p°edvád¥t. D·leºitou sou£ástí

je hodnocení inscenace, které by m¥lo p°ijít bezprost°edn¥ po skon£ení hraní. Je

vhodné si s ºáky formou diskuse ujasnit, zda si z inscenace vzali správná ponau£ení

a zda tedy bylo dosaºeno vyty£ených cíl· (Josef Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).

26



2 TEORETICKÁ �ÁST

2.6.5 Didaktické hry

Didaktická hra je analogie spontánní £innosti d¥tí, která sleduje (pro ºáky ne vºdy zjevným zp·-

sobem) didaktické cíle. M·ºe se odehrávat v u£ebn¥, t¥locvi£n¥, na h°i²ti, v p°írod¥. Má svá

pravidla, vyºaduje pr·b¥ºné °ízení, záv¥re£né vyhodnocení. Je ur£ena jednotlivc·m i skupinám

ºák·, p°i£emº role pedagogického vedoucího mívá ²iroké rozp¥tí od hlavního organizátora aº po

pozorovatele. Její p°edností je stimula£ní náboj, nebo´ probouzí zájem, zvy²uje angaºovanost ºák·

na provád¥ných £innostech, podn¥cuje jejich tvo°ivost, spontaneitu, spolupráci i sout¥ºivost, nutí

je vyuºívat r·zných poznatk· a dovedností, zapojovat ºivotní zku²enosti. N¥které didaktické hry

se blíºí modelovým situacím z reálného ºivota (Jan Pr·cha, Eli²ka Walterová, Ji°í Mare², 2003,

str. 43).

Didaktické hry je vhodné za°azovat do výuky v p°ípad¥, ºe chceme ºáky motivovat £i

zopakovat u£ivo. Hry by pak nem¥ly nahrazovat plnohodnotnou výuku £i výklad u£i-

tele. Vyu£ující musí zárove¬ um¥t zvolit takovou didaktickou hru, která je p°im¥°ená

v¥domostem a zku²enostem ºák·. Dále by vyu£ující m¥l mít vyty£ený cíl, kterého

by m¥lo být dosaºeno hraním didaktické hry a následn¥ by m¥l být schopen vyhod-

notit, zda hra tento cíl skute£n¥ dosáhla. �áci také musí být dob°e obeznámeni se

v²emi pravidly, které hra obsahuje (Josef Ma¬ák, Vlastimil �vec, 2003).
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2.7 M¥°ení �nan£ní gramotnosti

Z dokumentu Národní strategie �nan£ního vzd¥lávání 2.0 vyplývá pot°eba m¥°ení

�nan£ní gramotnosti dosp¥lé populace, které Ministerstvo �nancí v roce 2010 zadala

agentu°e STEM/MARK, v letech 2015 a 2020 pak spole£nosti ppm factum research.

Výsledky t¥chto pr·zkum· jsou d·leºité pro správnou optimalizaci �nan£ního vzd¥-

lávání a zárove¬ umoº¬ují mezinárodní srovnávání. Dokument Finan£ní vzd¥lávání

a jeho vývoj v �eské republice (MF, 2019) interpretuje výsledky m¥°ení z let 2010

a 2015 tak, ºe �R pat°í mezinárodn¥ mezi mírn¥ podpr·m¥rné v oblasti �nan£ního

vzd¥lání.

Ze srovnání pr·zkum· z let 2015 a 2020 také vyplývá, ºe do²lo ke zlep²ení ekono-

mické zodpov¥dnosti, která vyjad°uje obecné postoje ob£an· k �nancím, zachycuje

jejich nákupní chování a také rozhodování na �nan£ním trhu (M¥°ení �nan£ní gra-

motnosti 2020, 2020).

V dokumentech Výsledky m¥°ení úrovn¥ �nan£ní gramotnosti dosp¥lé populace

�eské republiky v roce 2015 a Finan£ní gramotnost: Zpráva z výzkumu pro Minis-

terstvo �nan£ní �R z roku 2020 jsou uvedeny dal²í zajímavé záv¥ry, které mohou

vést k optimalizaci výuky. Jedním z nich mohou být �nan£ní znalosti, které u �ech·

stagnují. Z obou pr·zkum· vyplývá, ºe 48% �ech· vykazuje vysokou nebo spí²e

vysokou �nan£ní znalost, 52% pak nízkou £i spí²e nízkou �nan£ní znalost.

Oblast makroekonomie a matematika v pr·zkumu z roku 2020 ukazuje, ºe slabé

místo �ech· je ve sloºeném úro£ení, kdy správn¥ odpov¥d¥lo pouze 34% z nich. V ob-

lasti úv¥r· je znát mírné zlep²ení v pov¥domí o termínech �p.a.� a �p.m.� , i p°esto, ºe

pouhá p¥tina dokáºe oba termíny správn¥ de�novat. Dal²ím nedostatkem m·ºe být

znalost zkratky RPSN, kdy 57% lidí stále neví, co RPSN znamená a mezi t¥mi, co

deklarují znalost, se tém¥° polovina mýlí (ppm factum research, 2020).
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Dále máme k dispozici mezinárodní ²et°ení PISA, které prob¥hlo v roce 2012

a jehoº výsledky byly uve°ejn¥ny v roce 2014. Do ²et°ení PISA se zapojilo celkem 18

zemí, které jsou uvedeny v tabulce 4. Cílem bylo získat údaje o �nan£ní gramotnosti

patnáctiletých ºák· a porovnat výsledky s dal²ími zem¥mi.

Jak je vid¥t v tabulce 4, nejlep²ího pr·m¥ru dosáhli patnáctiletí ºáci ze �an-

ghaje, �eská republika se pak za°adila na ²estou pozici mezi sedm zemí s nadpr·m¥r-

nými výsledky (Mezinárodní ²et°ení PISA 2012 Finan£ní gramotnost patnáctiletých

ºák·, 2014).

Zem¥ Pr·m¥rný výsledek

�anghaj (�ína) 603

Belgie 541

Estonsko 529

Austrálie 526

Nový Zéland 520

�eská republika 513

Polsko 510

Loty²sko 501

USA 492

Ruská federace 486

Francie 486

Slovinsko 485

�pan¥lsko 484

Chorvatsko 480

Izrael 476

Slovensko 470

Itálie 466

Kolumbie 379

Tabulka 4: Pr·m¥rné výsledky ºák· podle zemí (Mezinárodní ²et°ení PISA

2012, 2014, vlastní zpracování)
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3 Praktická £ást

3.1 Nakupování je v¥da

Tato aktivita je zaloºena na porovnávání dvou �ktivních nabídek produkt· stejné ka-

tegorie, ale jiných charakteristik. Aktivita je vedena formou diskuze a to jak v men²í

skupin¥, tak je zde uplatn¥na i diskuze v rámci celé t°ídy. Cílem ºák· je vést dis-

kuzi nad moºnými p°í£inami rozdílu v cenách, spojitostmi mezi náklady na výrobu

produktu a cenou. Dále by tato aktivita m¥la motivovat ºáky k tomu, aby hledali

souvislosti mezi výrobou, cenou a kvalitou obou produkt· v závislosti na jejich po-

pisu. �áci by následn¥ m¥li p°ednést své názory spoluºák·m a m¥li by o nich spole£n¥

diskutovat.

Díky tomu, ºe této aktivit¥ dominuje diskuzní metoda, rozvíjí ºáci své komu-

nika£ní dovednosti jako je nap°íklad vyjád°ení vlastního názoru, schopnost argu-

mentovat nebo naslouchat ostatním názor·m. �áci také musí porovnávat jednotlivé

názory a fakta svých spoluºák· a vhodn¥ na n¥ um¥t zareagovat. Cílem aktivity

by pak m¥lo být pou£ení se z diskuze a z jednotlivých názor· v²ech ºák·, nikoliv

p°esv¥d£ování ostatních spoluºák· o svém vlastním názoru.

3.1.1 Pracovní list - Nakupování

Název aktivity: Nakupování je v¥da

Pouºité výukové metody: Diskuzní metoda

Pot°ebný £as: 40 minut

Cílová skupina: 14-15 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - Principy trºního hospo-

dá°ství

Cíle aktivity: Rozvoj komunika£ních dovedností, prohloubení znalostí o trºním

hospodá°ství a tvorb¥ ceny.
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Metodika

Nejprve rozd¥líme ºáky do skupin po p¥ti aº devíti d¥tech. P°i£emº £ím men²í po£et

ºák· se nachází ve skupin¥, tím se lépe zaktivizují i ti ºáci, kte°í se obvykle mén¥

zapojují do kolektivních aktivit. Pokud vytvo°íme men²í po£et skupin, nemusíme

vyuºít v²echny p°iloºené listy. V této fázi rozdáme pracovní listy jednotlivým sku-

pinám. Nyní musíme ºák·m °íct, ºe se od nich o£ekává diskuze nad produkty, které

jsou popsány v pracovních listech. Nejprve si ve své skupin¥ prodiskutují a p°ipraví

argumenty, které následn¥ budou p°edstavovat zbytku t°ídy.

Dále °ekneme ºák·m, aby si p°edstavili, ºe jsou v pozici kupujícího a rozhodují

se mezi dv¥ma produkty, které jsou na pracovním listu. M·ºeme se jich zeptat, podle

kterých kritérií budou produkty porovnávat a jaké hodnoty jsou pro n¥ p°i výb¥ru

produkt· d·leºit¥j²í.

Následn¥ poskytneme ºák·m dostatek £asu na diskuzi ve skupinách a p°ípadn¥

m·ºeme zodpovídat dotazy ºák·. Kdyº jsou jednotlivé skupiny p°ipraveny, postupn¥

je poprosíme, zda by mohli krátce p°edstavit problém, který °e²ili a podat ostatním

ºák·m záv¥ry, ke kterým skupina do²la. V této fázi dáme prostor ostatním skupinám

k vyjád°ení svých poznatk· sm¥rem ke skupin¥, která p°edstavovala sv·j problém.

Tímto zp·sobem prost°ídáme v²echny skupiny.
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Zadání: Porovnejte tato tri£ka a spole£n¥ se zamyslete nad otázkami níºe

Modré tri£ko Zelené tri£ko

Cena: 99,- Cena: 469,-

Materiál: 60% bavlna, 40% polyester Materiál: 100% bavlna

Vyrobeno v: �ín¥ Vyrobeno v: �eské republice

Moºné otázky k diskuzi:

Z jakých d·vod· se m·ºe li²it cena obou tri£ek?

Které náklady se mohou do cen produkt· promítnout?

Pro£ m·ºe být cena modrého tri£ka niº²í i p°es vzdálenost, ze které je tri£ko dopra-

veno?

Prostor pro zaznamenávání nápad·:
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Zadání: Porovnejte tyto potraviny a spole£n¥ se zamyslete nad otázkami

níºe

Kváskový chléb (ze zmraºeného polotovaru) Kváskový chléb

Cena: 37,- Cena: 89,-

Výrobce: Nejv¥t²í peka°ství a.s. Výrobce: Nedaleká pekárna s.r.o.

Sloºení: p²eni£ná mouka, ºitná mouka, Sloºení: p²eni£ná mouka, kvas,

voda, kvasnice, s·l, kmín ºitná mouka, s·l, kmín, voda

Moºné otázky k diskuzi:

Z jakých d·vod· se m·ºe li²it cena obou chleb·?

Které náklady se mohou do cen produkt· promítnout?

M·ºe být cena spojena s kvalitou produkt·?

Prostor pro zaznamenávání nápad·:

33



3 PRAKTICKÁ �ÁST

Zadání: Porovnejte tyto truhlá°ské výrobky a spole£n¥ se zamyslete nad

otázkami níºe

Sk°í¬ od truhlá°e Sk°í¬ z velkoobchodu

Cena: 12000,- Cena: 4300,-

Výrobce: Místní truhlá°ství s.r.o. Výrobce: Velkovýrobce a.s.

Materiál: Dubové d°evo Materiál: D°evot°íska

Moºné otázky k diskuzi:

Z jakých d·vod· je rozdíl mezi cenami tak veliký?

Které náklady se mohou do cen produkt· promítnout?

M·ºe být cena spojena s kvalitou produkt·?

Prostor pro zaznamenávání nápad·:
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3.2 Sv¥t úv¥r·

V této aktivit¥ se bude kaºdý ºák snaºit p°i°adit náhodn¥ zvolené p°edm¥ty �nan-

cování k takovému úv¥ru, který uzná za nejvhodn¥j²í. Tato volba probíhá tak, ºe si

kaºdý ºák vezme svou karti£ku p°edm¥tu �nancování a poloºí ji ke zvolenému úv¥ru.

Není tedy moºné zjistit, který ºák u£inil jakou volbu a díky tomu lze v dal²í fázi

diskutovat s celou t°ídou, nad tím, zda existuje lep²í varianta, £i zda ta nejvhod-

n¥j²í varianta byla zvolena. �áci by m¥li prokázat schopnost porovnávat jednotlivé

�nan£ní produkty a eliminovat ty, které jsou nevhodné. Dále si ºáci vylep²í své ko-

munika£ní a sociální dovednosti. K této aktivit¥ je také nezbytné ovládat n¥které

nástroje matematického aparátu, p°i£emº zde ºáci nej£ast¥ji uplatní po£ítání s pro-

centy. �áci by si díky této aktivit¥ m¥li uv¥domit rozdíly mezi jednotlivými druhy

úv¥r· a také, ºe r·zné úv¥ry jsou více £i mén¥ vhodné k r·zným p°edm¥t·m �nan-

cování.

3.2.1 Aktivita - Sv¥t úv¥r·

Název aktivity: Sv¥t úv¥r·

Pouºité výukové metody: Diskuzní metoda, metoda °e²ení problému

Pot°ebný £as: 45 minut

Cílová skupina: 13-14 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - hospoda°ení, banky a jejich

slluºby

Cíle aktivity: Rozvoj komunika£ních dovedností, získání znalostí o úv¥rech, �nan-

cování a úro£ení.
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Metodika

Úv¥ry, které jsou p°iloºené níºe máme vypsané na tabuli nebo je máme p°ipravené

v elektronické podob¥ tak, aby si je v²ichni ºáci mohli prohlédnout. Nyní m·ºeme na

volný st·l rozmístit rozst°íhané karti£ky jednotlivých úv¥r·, ke kterým budou ºáci

pozd¥ji pokládat své karti£ky p°edm¥t· �nancování. Následn¥ si ºáci vyberou ale-

spo¬ jednu karti£ku s p°edm¥tem �nancování a poºádáme je, aby si rozmysleli, který

úv¥r je pro daný p°edm¥t nejvhodn¥j²í. �ák·m poskytneme dostatek £asu pro zvá-

ºení v²ech alternativ. Kdyº mají ºáci vybraný pro n¥ nejvhodn¥j²í úv¥r, poloºí k to-

muto úv¥ru karti£ku s p°edm¥tem �nancování. Pokud mají v²ichni ºáci umíst¥nou

karti£ku u zvoleného úv¥ru, m·ºeme se p°esunout k dal²í £ásti aktivity.

V druhé £ásti této aktivity vyu£ující bere jednotlivé karti£ky, p°edstaví je i úv¥r, ke

kterému byla karta p°iloºena a vyzve t°ídu k debat¥ nad správností této volby. Nyní

se o£ekává diskuze celé t°ídy nad tím, zda je moºné zvolit lep²í variantu, pop°ípad¥

zda byl zvolen nejlep²í moºný úv¥r k dané situaci.
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Zadání: Na obr. 1 má² uveden seznam zboºí a sluºeb, na obr. 2 seznam

typ· úv¥r·. P°i°a¤ k jednotlivým poloºkám ze seznamu zboºí a sluºeb

(obr. 1) typ úv¥ru, kterými m·ºe² zboºí nebo sluºbu �nancovat.

Obrázek 1: Seznam zboºí a sluºeb
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Zadání: Karti£ky úv¥r· k rozst°íhání

Obrázek 2: Seznam typ· úv¥r·
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3.3 Rozpo£et

�áci si v této aktivit¥ zopakují základní pojmy, které jsou spojeny s hospoda°ením

domácnosti. �áci jsou také aktivizováni a lépe motivování k práci práv¥ díky dlou-

hodobému cíli, který si kaºdá skupina sama zvolí a zakomponuje jej do �ktivního

rozpo£tu. Díky této aktivit¥ ºáci pochopí, jakým zp·sobem je dobré pracovat s p°e-

bytkem rozpo£tu, jak rozpo£et optimalizovat a také, jak p°istupovat k vyty£eným

cíl·m. �áci aktivn¥ pracují s dlouhodobými a krátkodobými cíli a m·ºe se zde rozvi-

nou i p°ípadná debata o tom, zda je dobré nemít ºádný cíl a volné prost°edky pouze

kaºdý m¥síc st°ádat.

3.3.1 Aktivita - Rozpo£et

Pouºité výukové metody: Diskuzní metoda, metoda °e²ení problému

Pot°ebný £as: 45 minut

Cílová skupina: 14-15 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - hospoda°ení, majetek, vlast-

nictví

Cíle aktivity: Rozvoj komunika£ních dovedností, sestavení rozpo£tu domácnosti, pro-

hloubení znalostí o p°íjmech, výdajích, krátkodobých a dlouhodobých cílech, £tená°-

ská gramotnost

Metodika

První £ást aktivity spo£ívá v roz£len¥ní poloºek, které vyu£ující vypí²e na tabuli, nebo

je má p°ipravené v elektronické podob¥, na p°íjmy a výdaje. Hodnoty t¥chto polo-

ºek následn¥ ºáci se£tou a zjistí, o jaký typ rozpo£tu se jedná. K této aktivit¥ je

nutné znát n¥které teoretické základy z oblasti rozpo£t·, jako je nap°íklad p°ebyt-

kový, vyrovnaný £i schodkový rozpo£et nebo jaké máme typy p°íjm· a výdaj· a je

tedy vhodné, aby si v této fázi aktivity ºáci mezi sebou p°edávali své znalosti.

Nyní je £as vytvo°it £ty°£lenné nebo p¥ti£lenné skupiny, z nichº kaºdá bude

p°edstavovat jednu rodinu. V²echny skupiny tedy pracují s jedním rozpo£tem, který

byl vytvo°en celou t°ídou v p°ede²lé fázi aktivity. Kaºdá skupina si vymyslí dle svého
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uváºení cíl, kterého by cht¥li s daným rozpo£tem dosáhnout a následn¥ zjistí, za

jakou dobu by na tento cíl dosáhli.

Cílem poslední £ásti této aktivity je upravit stávající rozpo£et tak, aby bylo

stanoveného cíle dosaºeno v co moºná nejkrat²í dob¥. Kaºdá ze skupin bude nako-

nec prezentovat sv·j upravený rozpo£et s vlastním cílem a ukáºí ostatním spoluºá-

k·m, jak by se k cíli dostali. Zde je také moºnost rozvinout diskuzi nad tím, zda je

°e²ení optimální.

P°íklad

Pro tuto aktivitu m·ºeme vyuºít námi vytvo°ený rozpo£et £i ten, který je zde p°i-

loºený a který byl vytvo°en na základ¥ níºe uvedeného p°íkladu.

Pan a paní Novotkovi vychovávají dvanáctiletou dceru a p¥tiletého syna, m¥sí£ní

nákupy potravin je stojí 10 100 K£. Celá rodina si ráda uºívá výlety, za které obvykle

m¥sí£n¥ vydají 3 300 K£. Mzda paní Novotkové £iní 18 400 K£ a pan Novotka má

mzdu ve vý²i 28 700 K£. V²ichni dohromady ºijí ve vlastním byt¥ a dal²í byt mají

jako investici, ze které jim plyne p°íjem 8 000 K£, ale za který stále platí m¥sí£ní

splátky hypotéky ve vý²i 9 000 K£. Pan Novotka jezdí kaºdý pracovní den brzo ráno

do práce autem a paní Novotková vozí d¥ti druhým autem do ²koly, a proto mají

vysoké náklady na údrºbu aut, které jsou ve vý²i 2 350 K£ a také na naftu, která

je p°ijde na 1 900 K£ m¥sí£n¥. Dále mají náklady spojené s uºíváním bytu, jako

je plyn, za který vydají 2 300 K£, elektrická energie 1 950 K£ a voda je p°ijde na

1 300 K£. Poslední poloºku tvo°í dny, kdy si celá rodina vyrazí uºívat zábavu, která

je p°ijde na 3 400 K£.

(a) Rozhodn¥te, jaký typ rozpo£tu má rodina Novotkových.

(b) Stanovte pro rodinu Novotkových n¥jaký dlouhodobý �nan£ní cíl a navrh-

n¥te, jak by tohoto cíle rodina dosáhla.
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�e²ení p°íkladu

(a)

P°íjmy: Výdaje:

Mzda paní Novotkové 18 400 K£ Splátka hypotéky 9 000 K£

Mzda pana Novotky 28 700 K£ Potraviny 10 100 K£

Pronájem bytu 8 000 K£ Plyn 2 300 K£

Elektrická energie 1 950 K£

Voda 1 300 K£

Údrºba aut 2 350 K£

Zábava 3 400 K£

Nafta 1 900 K£

Výlety s rodinou 3 300 K£

Celkové p°íjmy: 55 100 K£ Celkové výdaje: 35 600 K£

Tabulka 5: M¥sí£ní rozpo£et

Ode£tením celkových výdaj· od p°íjm·: 55100−35600 = 19500, zjistíme, ºe rozpo£et

rodiny Novotkových je p°ebytkový.

(b) Dlouhodobým cílem by v tomto p°ípad¥ mohl být nap°íklad d·m za 4 000 000 K£.

P°i aktuálním rozpo£tu za stále stejných podmínek bychom si tuto £ástku na²et°ili

za 17,1 let. Rozpo£et v²ak m·ºeme upravit a n¥které poloºky úpln¥ vynechat £i

pouze sníºit a tím sníºit i dobu, za kterou budeme mít pot°ebné peníze k dispozici.

Nap°íklad sníºením poloºky výlet· s rodinou na 2 200 K£, sníºení výdaj· za naftu

na 1 400 K£ m¥sí£n¥ a sníºení náklad· na zábavu na 1 000 K£ m¥sí£n¥ dostaneme

celkové m¥sí£ní výdaje 31 600 K£. Ro£ní p°ebytek bude tedy £init 282 000 K£ namísto

234 000 K£ a celková doba se zkrátí ze 17,1 let na 14,2 let.
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3.4 Úv¥ry

V této aktivit¥ si ºáci zopakují n¥které typy úv¥r· a zárove¬ si procvi£í po£ítání

s procenty. Aktivita se skládá ze t°í p°íklad· zam¥°ených na po£ítání úrok· p°i

jednoduchém úro£ení. V první aktivit¥ mají ºáci vypo£ítat úrok u kontokorentního

úv¥ru se standardem ACT/365. Druhý p°íklad je zam¥°en na spo°icí ú£et a snaºí se

ºáky navést na my²lenku sloºeného úro£ení. V posledním p°íklad¥ pak ºáci rozho-

dují, který spot°ebitelský úv¥r je výhodn¥j²í.

3.4.1 Pracovní list - Úv¥ry

Pouºité výukové metody: Metoda °e²ení problému

Pot°ebný £as: 45 minut

Cílová skupina: 14 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - hospoda°ení. Matematika

a její aplikace - procenta

Cíle aktivity: Roz²í°ení znalostí o n¥které typy úv¥r·, po£ítání s procenty, znalost

jednoduchého a princip sloºeného úro£ení, £tená°ská gramotnost

Metodika

Tato aktivita je koncipována jako pracovní list a je tedy nutné je natisknout a roz-

dat jednotlivc·m £i skupinám ºák·. �áci následn¥ mohou vypracovávat jednotlivé

p°íklady v libovolném po°adí na volný papír. Po vyhotovení v²ech p°íklad·, nebo

pokud jiº ºáci neví, jak pokra£ovat, následuje diskuze nad p°íklady.
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Zadání: Vypo£ítejte zadané p°íklady

P°íklad 1 - Kontokorentní úv¥r

Pan Zajíc m¥l tento m¥síc ne£ekané výdaje ve vý²i 40 000 K£ a bohuºel nemá

ºádnou �nan£ní rezervu, ze které by tyto výdaje mohl uhradit. Proto se rozhodl

p°ekonat sloºit¥j²í období za pomoci kontokorentního úv¥ru s ro£ní úrokovou mí-

rou 16.9 %. Pan Zajíc ví, ºe 15. den v m¥síci mu p°ijde na ú£et £ástka 45 000 K£.

Vypo£ítejte, kolik korun bude £init úrok, jestliºe víme, ºe peníze byly z ú£tu vy-

brány 25. den p°edcházejícího m¥síce, který má 30 dní. Pro výpo£et pouºij standard

ACT/365.

P°íklad 2 - Spo°icí ú£et

Banka nabízí úrokovou sazbu 3% p.a. z £ástky, kterou bude mít pan Dvo°ák na

spo°icím ú£tu. Úroky se p°ipí²í na ú£et na konci roku. Pan Dvo°ák na za£átku roku

na tento ú£et vloºí 250 000 K£. Kolik bude mít celkem pen¥z na u£tu na konci roku?

Otázka k promy²lení: Jak by se celá situace zm¥nila, kdyby se úroky p°ipisovaly

na ú£et kaºdý m¥síc a dále by se s £ástkou úro£ily?

P°íklad 3 - Spot°ebitelský úv¥r

Pan Havránek se rozhodl vzít si spot°ebitelský úv¥r na £ástku 450 000 K£ s dobou

splatnosti 8 let. Výb¥r úv¥r· zúºil pouze na dva, mezi kterými se m·ºe rozhodnout.

Pom·ºete mu vybrat ten výhodn¥j²í?

Spot°ebitelský úv¥r £. 1: Banka nabízí spot°ebitelský úv¥r s dobou splatnosti

8 let a m¥sí£ními splátkami 5 485 K£. Dal²í náklady, které jsou s úv¥rem spo-

jené jsou: poplatek za vedení ú£tu (90 K£/m¥síc) a poplatek za uzav°ení smlouvy

(1 % z vyp·j£ené £ástky).

Spot°ebitelský úv¥r £. 2: Dal²í banka nabízí spot°ebitelský úv¥r s dobou splat-

nosti 8 let a m¥sí£ními splátkami 5 590 K£. Dal²ím nákladem, který je s úv¥rem

spojený je: poplatek za vedení ú£tu (96 K£/m¥síc).
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�e²ení:

P°íklad 1 - Kontokorentní úv¥r

Úroky jsou zde po£ítány ze dn·, kdy £ástka na ú£tu chyb¥la, a proto nejprve vypo£í-

táme, ºe vybraných 40 000 K£ nebylo na ú£tu 5 dní prvního m¥síce a 14 dní druhého.

Dohromady tedy 19 dní. Nyní spo£ítáme pom¥rnou £ást roku, kterou vynásobíme

úrokovou mírou a vyp·j£enou £ástkou: 19·16,9·40000
365·100 = 351, 89. Úrok bude 351,89 K£.

P°íklad 2 - Spo°icí ú£et

V p°íkladu máme uvedenou ro£ní úrokovou míru, sta£í tedy vypo£ítat: 3·250000
100

a vy-

jde nám ro£ní úrok 7 500 K£, ze kterého v²ak musíme odvést da¬ 15%, £istý úrok

se tedy vypo£ítá jako 7500 · 0, 85. Tento £istý úrok bude 6 375 K£ Dohromady tedy

na konci roku bude na ú£tu 256 375 K£.

Otázka k promy²lení by ºáky m¥la navést na my²lenku, ºe m¥sí£n¥ p°ipsané

úroky se na ú£tu budou dále s ostatními pen¥zi úro£it, a proto úroky, které budou

dal²í m¥síce p°ibývat, budou stále v¥t²í a tím i £ástka na konci roku bude v¥t²í.

P°íklad 3 - Spot°ebitelský úv¥r

Porovnáváme výhodnost obou úv¥r·, proto musíme vypo£ítat, kolik u kaºdého úv¥ru

celkem za 8 let zaplatíme a porovnáme ob¥ hodnoty.

Spot°ebitelský úv¥r £.1: Nejprve vypo£ítáme, kolik zaplatíme m¥sí£ními splát-

kami za 8 let: 5485 ·12 ·8 = 526560. Dále musíme spo£ítat kolik budou stát poplatky

za vedení ú£tu za celých 8 let: 90 · 12 · 8 = 8640 a poplatek za uzav°ení smlouvy
1·450000

100
= 4500. Celkem pan Havránek zaplatí 526560 + 8640 + 4500 = 539700.

Spot°ebitelský úv¥r £.2: Postupujeme obdobn¥ jako u prvního úv¥ru, vypo£ítáme

si tedy kolik zaplatíme za 8 let ve splátkách: 5590 · 12 · 8 = 536640 a p°ipo£ítáme

poplatek za vedení ú£tu za 8 let: 96 · 12 · 8 = 9216. Celkem pan Havránek u tohoto

úv¥ru zaplatí 536640 + 9216 = 545856.

Pro pana Havránka je tedy výhodn¥j²í spot°ebitelský úv¥r £.1, který je levn¥j²í

o (545856− 539700:) 6 156 K£ .
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3.5 Na trhu

�áci se v této aktivit¥ ocitnou v rolích prodejc· a nakupujících, kte°í se pokou²í

prodat nebo koupit �ktivní zboºí £i sluºbu. Díky této aktivit¥ mohou ºáci porozu-

m¥t vztah·m mezi nabídkou a poptávkou a pochopit tak základy principu fungování

trhu. Dal²ím poznatkem, který je z této aktivity patrný, je zm¥na cenové hladiny

u zvoleného produktu. Pokud na trhu nastane situace, kdy je podstatn¥ mén¥ po-

ptávky neº nabídky po jednom produktu, pak cena produktu obvykle klesá. V p°í-

pad¥ p°evaºující poptávky nad nabídkou pak cena produktu roste. Díky názornému

ztvárn¥ní t¥chto vztah· mohou ºáci pochopit, jaký vliv mají tyto základní p°í£iny

in�ace na ceny produkt· £i sluºeb.

3.5.1 Aktivita - Na trhu

Pouºité výukové metody: Diskuzní metoda, inscena£ní metoda

Pot°ebný £as: 90 minut

Cílová skupina: 14-15 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - principy trºního hospo-

dá°ství

Metodika

Nejprve pot°ebujeme, aby ºáci ve t°íd¥ vymysleli produkt £i sluºbu a k tomu odhadli

cenu, za kterou by se mohlo toto zboºí £i sluºba prodávat. Nyní si ºáci najdou

dvojice, ve kterých si ur£í kdo bude prodejce a kdo nakupující a zkusí se dohodnout

na koupi jednoho kusu vý²e zmín¥ného zboºí.

Potom, co v²echny dvojice ukon£í svou £innost, vyzveme jednoho dobrovol-

níka, který byl v roli prodávajícího, aby se odd¥lil od zbytku t°ídy. Ta bude nyní

hrát roli jednotlivých nakupujících. Jediný prodávající ºák má k dispozici jeden kus

domluveného produktu, který nabízí nakupujícím. Zárove¬ °ekneme nakupujícím ºá-

k·m, aby si p°edstavili, ºe zboºí, pro které si p°i²li k obchodníkovi nutn¥ pot°ebují

koupit. Nyní by se ºáci m¥li dostat do situace, kdy se nakupující budou p°edhán¥t

v nabídkách, dokud se prodávající s n¥kterým z nakupujících shodne na cen¥.
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Po skon£ení této £ásti vyzveme naopak n¥kterého ºáka, který byl p·vodn¥ v roli

kupujícího, aby si p°edstavil, ºe zbytek t°ídy p°edstavuje prodejce onoho zboºí a on

si má vybrat jednoho z nich, u kterého produkt £i sluºbu koupí. Zárove¬ zbytek t°ídy

uvedeme do situace, kdy nikdo z nich dlouho ºádný produkt neprodal a nutn¥ by

pot°ebovali alespo¬ n¥jaký zisk. Nyní by ºáci m¥li být v situaci, kdy se prodejci snaºí

sniºovat ceny svého produktu £i poskytovat lep²í nabídky pro jediného kupujícího.

Zadání:

T°ída v první £ásti aktivity vymyslí produkt £i sluºbu a odhadne cenu, za kterou by

se m¥l prodávat. V druhé £ásti zrealizuje scénku, která osv¥tluje základní fungování

trhu.
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3.6 Tvorba ceny

V této aktivit¥ se ºáci zamyslí nad cenou produktu a nad tím, jak se tvo°í cena

na základ¥ náklad· na výrobu produktu. �áci by m¥li porozum¥t tomu, ºe cena

produktu nesmí být niº²í neº jsou náklady na jeho výrobu a také by si m¥li odnést, ºe

je t°eba p°ipo£ítat si k náklad·m marºi, která vyjad°uje poºadovaný zisk z prodeje.

Z p°iloºené ú£tenky by si ºáci také m¥li vyvodit, ºe k základu ceny se p°i prodeji

p°ipo£ítá da¬ z p°idané hodnoty. V²ímav¥j²í ºáci pak mohou dokonce poukázat

na to, ºe tvorba ceny tímto zp·sobem nemusí odpovídat cenám, za které by se

produkt skute£n¥ na trhu prodával, nebo´ tento zp·sob tvorby ceny neuvaºuje ceny

konkurence a nedává p°íli² mnoho prostoru pro pr·zkum poptávky na trhu.

3.6.1 Pracovní list - Tvorba ceny

Název aktivity: Tvorba ceny

Pouºité výukové metody: Diskuzní metoda, metoda °e²ení problému

Pot°ebný £as: 45 minut

Cílová skupina: 14 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - principy trºního hospo-

dá°ství

Cíle aktivity: Získání znalostí o tvorb¥ cen z hlediska náklad·, marºe a DPH.

Metodika

Tato aktivita je koncipována jako pracovní list ur£ený jednotlivým ºák·m £i men²ím

skupinám. �áky tedy rozd¥líme a rozdáme jim pracovní list, na kterém uvidí st·l

a u n¥ho ú£tenku. Nyní je pot°eba ºák·m vysv¥tlit, ºe jejich úkolem je p°ijít na

to, jaké hlavní sloºky mohou tvo°it výslednou cenu produktu. První £ást aktivity by

ºák·m m¥la napov¥d¥t, ºe jednou sloºkou jsou ve²keré náklady spojené s výrobou

stolu. �áci by si nyní m¥li uv¥domit, ºe �rmy cht¥jí za prodej stolu realizovat i n¥jaký

zisk a je tedy t°eba si k náklad·m p°i£íst marºi, která tento zisk p°ímo vyjad°uje.

Ze samotné ú£tenky by pak m¥lo být patrné, ºe poslední £ást ceny je tvo°ena práv¥

DPH.
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Zadání: Zjist¥te, co v²e tvo°í celkovou cenu stolu

Napi²te, co v²e je pot°eba k výrob¥ takového stolu:

Vysv¥tlete, které sloºky tvo°í výslednou cenu stolu:
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3.7 Desková hra Finan£ní svoboda

Jednou z moºností jak zvy²ovat �nan£ní gramotnost u d¥tí na 2. stupni základních

²kol je vyuºití deskové hry s názvem Finan£ní svoboda, kterou v �eské republice jiº

mnoho základních a st°edních ²kol vyuºívá. Hra si klade za cíl hravou formou zvý²it

�nan£ní gramotnost, zejména v oblasti hospoda°ení s pen¥zi a majetkem a dále

rozvíjí pov¥domí o produktech �nan£ního trhu pro investování.

Jedno z moºných omezení v²ak m·ºe být po£et hrá£·, hra je totiº ur£ena pro

jednoho aº osm hrá£·, nicmén¥ p°í více neº £ty°ech hrá£ích se musí hrá£i seskupit

do dvojic. Dal²ím omezením mohou být £asové dotace, kdy herní doba je 90-120

minut, ale p°i vy²²ím po£tu hrá£· a zárove¬ p°i neznalosti hry se doba hraní zna£n¥

prodlouºí. �e²ením v²ech t¥chto problém· m·ºe být vlastnictví n¥kolika kus· této

deskové hry, kdy hrá£e rozd¥líme na men²í skupiny, av²ak v tom nám m·ºe bránit

vy²²í po°izovací cena.

Hrá£i se v této h°e ocitnout v roli poradce jedné z rodin, které b¥hem jejich

ºivota pomáhají uzavírat �nan£ní produkty a provází je �nan£ními nástrahami. Je

zde n¥kolik scéná°·, rozd¥lených podle obtíºnosti na t°i kategorie. Na za£átku je

vºdy manºelskému páru 30 let a hrá£ s nimi projde hrou dal²ích 30 let jejich ºivota.

Kaºdá rodina má své vlastní cíle, které by m¥ly být spln¥ny do ur£itého v¥ku man-

ºelského páru. Cílem hry je pak splnit v²echny vyty£ené cíle klient· v£as. D·leºité

je také zmínit, ºe ve h°e se pracuje s �ktivní m¥nou, která je nazvána �koruny re-

álné� , zkrácen¥ pak �Kr� a tato m¥na b¥hem hry neztrácí hodnotu vlivem in�ace

(Karel Ko°ený, Finan£ní svoboda verze 1.5, 2019).

3.7.1 Vyuºití deskové hry Finan£ní svoboda

Pouºité výukové metody: Didaktická hra

Pot°ebný £as: 90-120 minut

Maximální po£et ºák·: 8 ºák· na kaºdý kus deskové hry

Cílová skupina: 14-15 let

Návaznost na RVP ZV: �lov¥k, stát a hospodá°ství - majetek, vlastnictví;

hospoda°ení; banky a jejich sluºby;
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3.7.2 P°íklad z deskové hry Finan£ní svoboda

P°íkladem nejjednodu²²ího typu scéná°e ve h°e je t°í£lenná rodina, kdy £istá mzda

muºe £iní 20 500 Kr, mzda ºeny 16 000 Kr, výdaje jsou 18 000 Kr a nájemné £inní

10 000 Kr. Rodina má také na²et°enou hotovost ve vý²i 500 000 Kr, vlastní 40

podílových list· a mají úv¥r 100 000 Kr. Jak je popsáno vý²e, na za£átku hry je

kaºdému manºelskému páru t°icet let a v tomto konkrétním p°ípad¥ má manºelský

pár dceru ve v¥ku jednoho roku. Rodina si p°eje, aº dcera povyroste, p°est¥hovat se

do v¥t²ího a vlastního bytu a proto je jejich prvním cílem získat 3 150 000 Kr na

byt 3+1 a to s hypotékou uzav°enou maximáln¥ na 2 500 000 Kr do jejich t°iceti

devíti let. Také cht¥jí trávit své stá°í na jejich oblíbené chatce uprost°ed les·, proto je

jejich druhým cílem její rekonstrukce za 300 000 Kr do £ty°iceti osmi let a posledním

cílem je získání �nan£ní svobody, která znamená na²et°it 3 000 000 Kr do ²edesáti

let ºivota, kterými zárove¬ hra kon£í (Karel Ko°ený, Finan£ní svoboda verze 1.5,

2019).
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4 Záv¥r

Hlavním cílem bakalá°ské práce bylo vypracovat výukové aktivity podporující výuku

�nan£ní gramotnosti na 2. stupni Z�. Práce tedy byla ur£ena p°edev²ím vyu£ují-

cím, kte°í hledají inspiraci p°i výuce �nan£ní gramotnosti.

Teoretická £ást bakalá°ské práce se zabývala vymezením pojm· z oblasti �nan£ní

gramotnosti a dále zde byla v¥nována pozornost jednotlivým dokument·m, které se

zabývají tím, která témata a do jaké hloubky se mají vyu£ovat na 2. stupni základ-

ních ²kol. Dal²ím d·leºitým dokumentem, kterým se práce zabývala je Metodická

doporu£ení pro výuku �nan£ní gramotnosti (Hessová, 2013), který poukazuje na d·-

leºitost n¥kolika doporu£ení, kterými je dobré se p°i výuce °ídit. Autor se v práci

dále v¥noval jednotlivým aktivizujícím výukovým metodám, jejichº znalost byla p°i

tvorb¥ aktivit nezbytná.

V praktické £ásti bakalá°ské práce se autor zabýval samotnou tvorbou výukových

aktivit. Tyto aktivity �nan£ní gramotnosti byly vypracovány na základ¥ teoretických

poznatk·, které byly popsány v teoretické £ásti bakalá°ské práce. Aktivity byly také

vytvo°eny v návaznosti na to, jak jsou témata de�nována v Rámcovém vzd¥lávacím

programu pro základní vzd¥lávání (M�MT, 2021). Autor se snaºil vytvo°it aktivity

v souladu s metodickými doporu£eními popsanými v dokumentu Metodická doporu-

£ení pro výuku �nan£ní gramotnosti (Hessová, 2013) a zárove¬ v souladu s aktivi-

zujícími výukovými metodami, díky kterým mohou být aktivity pro ºáky zábavné

a zárove¬ se snaºí efektivn¥ p°edávat poznatky ºák·m.
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