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AŶotaĐe 

Tato ďakalářská pƌáĐe se zaďýǀá pojetíŵ ǀýukǇ aŶgliĐkého jazǇka s prvky Montessori 

pedagogikǇ a zkouŵá, jak se Ŷěkteƌé základŶí pƌiŶĐipǇ této ŵetodǇ a její didaktiĐký 

ŵateƌiál užíǀají ǀ pƌaǆi při ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka Ŷa pƌǀŶíŵ stupŶi základŶíĐh škol.  

TeoƌetiĐká část poskǇtuje iŶfoƌŵaĐe o histoƌiĐkéŵ pozadí ǀzŶiku alteƌŶatiǀŶíĐh škol, 

soustředí se dále ďlíže Ŷa ǀýǀoj ǀzŶik MoŶtessoƌi pedagogikǇ, její pƌǀŶí ohlasǇ  

a předstaǀuje její zakladatelku. Dále důkladŶě defiŶuje základní principy, popisuje 

etapǇ dětského ǀýǀoje a MoŶtessoƌi ĐhápáŶí osǀojoǀáŶí si jazǇkoǀýĐh koŵpeteŶĐí. 

V pƌáĐi je také zŵíŶěŶa důležitost ƌole pƌostředí, učitele i didaktiĐkého ŵateƌiálu. 

VýsledkǇ ukazují koŵpleǆŶost tohoto přístupu a ŵohou posloužit jako náhled na 

ƌozličŶost ǀe ǀǇužití MoŶtessoƌi ŵetodǇ kdǇž je plŶě aplikoǀaŶá Ŷeďo kdǇž je při ǀýuĐe 

aŶgliĐkého jazǇka užito jeŶ ŶěkteƌýĐh pƌǀků. 



 

 

 

 

Abstract 

This thesis deals with the conception of English language teaching with elements of 

Montessori education and investigates how are some of the fundamental principles of 

this method and its didactic materials used in practise of English language teaching in 

primary schools. 

Theoretical part gives information about historical background of alternative schools, 

further on it focuses more closely on development of Montessori education, on first 

responses and introduces us to its foundress. Furthermore defines thoroughly the 

fuŶdaŵeŶtal pƌiŶĐiples, desĐƌiďes stages of Đhild’s deǀelopŵeŶt aŶd the MoŶtessoƌi 

understanding of acquisition of language competencies. The importance of the role of 

the environment, the teacher and the didactic material is also mentioned in the thesis. 

The results show the complexity of this approach as well as could provide a view into 

diversity of using the Montessori Method when is fully applied and when only some 

features are used in English language teaching.   
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Úvod 

Nástup do jeslí, ŵateřské Ŷeďo základŶí školǇ je pƌo každé dítě ǀýzŶaŵŶou 

událostí. Dle ŵého Ŷázoƌu patří ǀolďa pƌostředí, ǀe kteƌéŵ se dítě ďude ŶaĐházet  

a ǀǇĐhoǀatelů, učitelů, kteří ho ďudou ǀést po Đestě ǀzděláǀáŶí se, ŵezi ta důležitá. 

Podle Montessoƌi pedagogikǇ je pƌo dítě stěžejŶí tzǀ. sǀoďodŶé pƌostředí, to je takoǀé, 

kteƌé odpoǀídá ǀěku a potřeďáŵ dítěte, aďǇ se jeho psǇĐhika ŵohla přiƌozeŶě ƌozǀíjet. 

RespektoǀáŶí sǀoďodǇ a osoďŶosti dítěte je dalšíŵ pƌiŶĐipeŵ této pedagogikǇ, pƌoto je 

ƌole učitele předŵěteŵ Ŷeustálého zájŵu a deďat. 

Mé ǀzpoŵíŶkǇ Ŷa ŵateřskou školu jsou ŵlhaǀé. Patří ŵezi Ŷě ŵaloǀáŶí si, pƌǀŶí 

iŶteƌakĐe s ostatŶíŵi dětŵi ǀ jiŶéŵ pƌostředí a Ŷejspíše pƌǀŶí kƌok do společŶosti ďez 

dozoƌu ƌodičů. Toto oďdoďí se pojilo i s poĐitǇ aďseŶĐe ŵožŶosti ǀǇjádřeŶí ǀǇĐhoǀateli 

ŵé poĐitǇ a potřeďǇ. Nástup do základŶí školǇ ďǇl spojeŶ s ƌutiŶou a poǀiŶŶostŵi, 

kteƌé se ŵuselǇ splŶit, za účeleŵ dosažeŶí doďƌého pƌospěĐhu. SŶila jseŵ o škole, do 

kteƌé ďǇĐh Đhodila ƌáda, ǀe kteƌé ďǇĐh se ŵohla ǀěŶoǀat tomu, co chci, ve které bych 

Ŷeŵusela dlouhé hodiŶǇ sedět a ŵluǀit, jeŶ kdǇž jseŵ tázáŶa, o učitelíĐh, kteří ŵi 

ďudou ŶaslouĐhat, a kteƌýŵ ŵohu důǀěřoǀat a sǀěřit se. To, že takoǀé školǇ eǆistují, 

jseŵ pozŶala až o ŵŶoho let poté. TǇto školǇ jsou ŵísteŵ, kde se děti učí ƌádǇ, těší se 

taŵ a ǀěŶují se sǀýŵ zájŵůŵ a plŶě ƌozǀíjí sǀou osoďŶost a taleŶt. ŠkolǇ, kde 

ǀǇĐhoǀatel a učitel spolupƌaĐuje se žákeŵ iŶdiǀiduálŶě, sleduje jeho ǀlohǇ a taleŶt, 

diskutuje s Ŷíŵ a ǀǇtǀáří s Ŷíŵ ǀztah založeŶ Ŷa ƌespektu a lásce – Đož jsou stěžejŶí 

pƌoŵěŶŶé pƌo ǀztah ǀ každé společŶosti. )áƌoǀeň ǀǇtǀáří pƌo Ŷěj ideálŶí podŵíŶkǇ 

pƌostředí pƌo ǀzděláǀáŶí se, šetří s kƌitikou a zďaǀuje žákǇ ďřeŵeŶa sǀé autoƌitǇ. 

Poprvé jsem se seznámila s pedagogikou Marie Montessori v roce 2011 ǀ ŵateřské 

škole a ĐeŶtƌu pƌo ƌodiŶu ǀ Pƌaze, kde jseŵ začala pƌaĐoǀat půǀodŶě jako peƌsoŶálŶí 

pƌaĐoǀŶiĐe, účetŶí a kooƌdiŶátoƌka jazǇkoǀýĐh kuƌzů pƌo děti od ϭ,ϱ ƌoku. BǇlo to pƌo 

ŵě, ǀ té doďě pƌo studeŶtku ekoŶoŵiĐkého oďoƌu, pƌǀŶíŵ sezŶáŵeŶíŵ se  

s alteƌŶatiǀŶíŵ přístupeŵ ǀ edukaĐi ǀůďeĐ. Po Ŷějaké doďě ŵá poziĐe účetŶí ďǇla zĐela 

ŶahƌazeŶa poziĐí učitelkǇ ǀe školĐe. PƌoškoleŶá Ŷěkolika kuƌzǇ, oďohaĐeŶá o ĐeŶŶé 

ƌadǇ a sdíleŶé zkušeŶosti ŵýĐh kolegů a ŵožŶostí s dětŵi pƌaĐoǀat a pozoƌoǀat jejiĐh 
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pokroky ǀ jejiĐh doǀedŶosteĐh ǀ ƌůzŶýĐh oďlasteĐh, od ƌozǀoje jeŵŶé ŵotoƌikǇ až po 

pokƌokǇ ǀe zŶalosteĐh ǀ aŶgličtiŶě, jseŵ si uǀědoŵila ŶejeŶ ǀýjiŵečŶost tohoto 

přístupu, ale i další sŵěƌ ŵého studia, kteƌý jseŵ se ƌozhodla ǀěŶoǀat pedagogiĐe  

a Đizíŵ jazǇkůŵ. Později jseŵ si kladla otázkǇ, jak ǀýuka pƌoďíhá ǀ pƌaǆi u staƌšíĐh 

žáků? Jak ŵoĐ jsou děti ǀ základŶí škole sǀoďodŶí? Jak MoŶtessoƌi pedagogika 

přistupuje k Đizíŵ jazǇkůŵ? Učí se Ŷa ǀšeĐh MoŶtessoƌi školáĐh stejŶě? A jak přesŶě 

vypadá výuka jen s prvky Montessoƌi pedagogikǇ? Běheŵ zahƌaŶičŶího studijŶího 

poďǇtu ǀ NěŵeĐku jseŵ ŵěla ŵožŶost Ŷaǀštíǀit ǀǇučoǀáŶí s ƌefoƌŵŶí pedagogikou 

pƌaktikoǀaŶé Ŷa Ϯ. stupŶi základŶí školǇ. ŽáĐi se ǀlastŶě učili Ŷapƌosto saŵi. Učitel jeŶ 

spƌaǀoǀal a předpřipƌaǀoǀal pƌostředí a doplňoǀal ho o ǀhodŶé didaktiĐké poŵůĐkǇ. 

BǇl asisteŶteŵ a pƌůǀodĐeŵ. )ajíŵalo ŵě, jestli takoǀá škola je i ǀ ČeĐháĐh.  

PostupŶě jseŵ si defiŶoǀala Đíle ŵé ďakalářské pƌáĐe tak, aďǇĐh Ŷa ǀětšiŶu 

otázek, kteƌé jseŵ si kladla já, ale třeba i ostatní, mohla odpoǀědět. Cíle, které jsem si 

staŶoǀila, a kteƌýĐh se ďudu sŶažit ǀe sǀé ďakalářské pƌáĐi dosáhŶout, jsou: 

- podƌoďŶě sezŶáŵit čteŶáře s MoŶtessoƌi pedagogikou, s jejíŵ histoƌiĐkýŵ 

pozadíŵ a uplatŶěŶíŵ ǀe sǀětě i u Ŷás, 

- defiŶoǀat Ŷěkteƌé základŶí pƌiŶĐipǇ a metody této pedagogiky a popsat její 

pojetí osǀojoǀáŶí Đizího jazǇka Ŷa základě studia dostupŶé liteƌatuƌǇ, 

- Ŷaǀštíǀit Ŷěkolik základŶíĐh škol ǀ České ƌepuďliĐe, kteƌé ǀǇužíǀají tuto 

alteƌŶatiǀŶí ŵetodu při ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka a zjistit, jak se teoƌetické 

zásadǇ a pƌiŶĐipǇ defiŶoǀaŶé ǀ odďoƌŶé liteƌatuře ǀ pƌaǆi ƌealizují a popsat, jak 

ŶaǀštíǀeŶé školǇ Ŷaǀzájeŵ poƌoǀŶat, 

- získat iŶdiǀiduálŶí ŶázoƌǇ Ŷa tuto ŵetodu od učitelů aŶgliĐkého jazǇka  

a potǀƌdit či ǀǇǀƌátit sǀé ǀýzkuŵŶé předpokladǇ. 
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1 Alternativní školy ǀe sǀětě a jejiĐh historiĐké pozadí 

Sloǀeŵ „alteƌŶatiǀa“ se ƌozuŵí ŵožŶost ǀolďǇ ŵezi dǀěŵa i ǀíĐe ŵožŶostŵi 

;Kliŵeš, ϮϬϭϬͿ. TeƌŵíŶ „alteƌŶatiǀŶí ǀzděláǀáŶí“ popisuje ƌůzŶé přístupǇ ǀe ǀýuĐe  

a učeŶí se, jiŶé Ŷež Ŷaďízí státŶí „klasiĐké, tƌadičŶí“ ǀzděláǀáŶí, a je oďǀǇkle 

pƌaktikoǀáŶo ǀe ǀeřejŶýĐh či soukƌoŵýĐh školáĐh se speĐiálŶíŵ, často iŶoǀatiǀŶíŵ 

kuƌikuleŵ a fleǆiďilŶíŵ učeďŶíŵ pƌogƌaŵeŵ, kteƌý do zŶačŶé ŵíƌǇ zohledňuje 

iŶdiǀiduálŶí zájŵǇ a potřeďǇ žáka či studeŶta. 

AlteƌŶatiǀŶíĐh škol a pƌogƌaŵů s ŶejƌůzŶější filozofií Ŷajdeŵe ǀe sǀětě 

ŶespočetŶě. JejiĐh zƌod započal již ǀ počátĐíĐh ǀeřejŶého školského sǇstéŵu ǀ pƌǀŶí 

poloǀiŶě ϭϵ. století, jako Ŷesouhlas ƌodičů, ǀǇĐhoǀatelů, učitelů a studeŶtů Ŷa sŶahu 

státu o ǀǇtǀořeŶí jedŶotŶého ǀzděláǀaĐího pƌogƌaŵu. Mezi opoŶeŶtǇ patřili také 

ŶáďožeŶští zastáŶĐi a společeŶští ƌefoƌŵátoři. RozličŶost jejiĐh důǀodů dala poté 

ǀzŶikŶout ƌozŵaŶitýŵ ƌefoƌŵŶíŵ foƌŵáŵ školŶí doĐházkǇ. 

VýzŶaŵŶou ƌoli ǀ těĐhto ƌefoƌŵačŶíĐh ŵǇšleŶkáĐh sehƌálo dílo „Éŵile“ 

žeŶeǀského spisoǀatele a předstaǀitele Ŷatuƌalisŵu JeaŶa JaĐƋuesa Rousseaua ǀǇdaŶé 

ǀ ƌoĐe ϭϳϲϮ, ǀe kteƌéŵ akĐeŶtoǀal důležitost přizpůsoďeŶí ǀzděláǀaĐího pƌogƌaŵu 

přiƌozeŶéŵu dětskéŵu ǀýǀoji opƌoti přizpůsoďeŶí dětského ǀýǀoje potřeďáŵ státu. 

HlaǀŶí ŵǇšleŶkou Ŷatuƌalisŵu ďǇla sŶaha o soulad žiǀotŶího stǇlu čloǀěka s příƌodou  

a zaŵěřeŶí se Ŷa přiƌozeŶé lidské iŶstiŶktǇ a potřeďǇ. Velký ǀliǀ ŵěl ŶejeŶ Ŷa 

pedagogiku, ale i Ŷa další sféƌǇ společeŶského žiǀota. 

Počátkeŵ ϮϬ. století se hŶutí pƌosazujíĐí alteƌŶatiǀŶí ǀzděláǀáŶí ještě ǀíĐe 

uŵoĐŶilo a jeho ǀliǀ Ŷa pedagogiku je patƌŶý až dodŶes. Velký ohlas ŵěla kŶiha „The 

CeŶtury of Child“ ;ϭϵϬϵͿ šǀédské spisoǀatelkǇ a pedagožkǇ ElleŶ KeǇ. Autoƌka zde, 

ŵiŵo jiŶé, apeloǀala Ŷa pedagogǇ a ǀǇĐhoǀatele, aďǇ aktiǀŶě uskutečňoǀalǇ ŵǇšleŶkǇ 

ŶoǀýĐh přístupů ǀ pedagogiĐe a poďízela k ƌoǀŶoĐeŶŶéŵu přístupu dospělého k dítěti. 

UpozoƌŶila také Ŷa stále přítoŵŶé ŵǇlŶé doŵŶěŶkǇ společŶosti o spƌáǀŶosti tƌestů  

a přísŶé disĐiplíŶǇ, kteƌé ďǇlǇ pƌaktikoǀáŶǇ s ǀíƌou, že diǀokost dětí a jejiĐh silné emoce 

Ŷeŵohou ďýt jiŶak koŶtƌoloǀáŶǇ a ǀeliĐe kƌitizoǀala ǀǇužíǀáŶí dětskýĐh pƌaĐoǀŶíĐh sil. 
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Něŵečtí pedagogičtí ƌefoƌŵátoři HeƌŵaŶŶ Lietz, Paul Geheeď a Kuƌt HahŶ 

založili ǀeŶkoǀské iŶteƌŶátŶí školǇ ;„LaŶdeƌziehuŶgsheiŵe“Ϳ, kteƌé ďǇlǇ uƌčeŶǇ k toŵu 

poskǇtŶout děteŵ holistiĐké učeŶí, izoloǀaŶé od ŶegatiǀŶíĐh ǀliǀů pƌůŵǇsloǀého 

ŵěstského žiǀota. 

V Itálii, ǀ ƌoĐe ϭϵϬϳ ďǇl oteǀřeŶ pƌǀŶí Důŵ dětí ;„Casa de BaŵďiŶi“Ϳ pedagožkou 

Maƌií MoŶtessoƌi, jehož Đíleŵ ďǇlo poskǇtŶout děteŵ z ŶižšíĐh soĐiálŶíĐh ǀƌsteǀ 

základŶí ǀzděláŶí. Rakouský filozof Rudolf SteiŶeƌ založil ǀ ƌoĐe ϭϵϭϵ pƌǀŶí ǁaldoƌfskou 

školu. Cíleŵ ǁaldoƌfskýĐh škol je poŵoĐí pƌaktiĐkýĐh, iŶtelektuálŶíĐh a uŵěleĐkýĐh 

přístupů ǀe ǀýuĐe ǀǇĐhoǀat ŵoƌálŶí, sǀoďodŶí iŶdiǀiduálŶí jediŶĐe. Následoǀali další 

refoƌŵátoři ǀ toŵto pedagogiĐkéŵ hŶutí, jako Ŷapříklad CelestiŶ FƌeiŶet a další. 

TǇto zŵěŶǇ se ŶetýkalǇ pouze eǀƌopského koŶtiŶeŶtu. V oďdoďí šedesátýĐh až 

sedŵdesátýĐh let ŵiŶulého století ǀǇústilo alteƌŶatiǀŶí ǀzděláǀáŶí ǀe SpojeŶýĐh 

státeĐh, Eǀƌopě a ǀe státeĐh JižŶí AŵeƌikǇ ǀe společeŶské hŶutí a ǀ ŵŶoha zeŵíĐh dalo 

ǀzŶikŶout deŵoŶstƌaĐíŵ studeŶtů a stáǀkáŵ učitelů pƌoti sǇstéŵu ǀeřejŶého 

ǀzděláǀáŶí. 

Deǀadesátá léta ϮϬ. století ďǇla pƌoŵěŶou z pƌůŵǇsloǀě zaŵěřeŶé ekoŶoŵikǇ 

Ŷa ekoŶoŵiku zaŵěřeŶou Ŷa iŶfoƌŵaĐe. Nadešla doďa zaďýǀajíĐí se ďudouĐŶostí  

a efektiǀŶostí ǀeřejŶého ǀzděláǀáŶí z pohledu státu. RostouĐí ǀýzŶaŵ ǀzděláŶí a ǀǇužití 

ǀědeĐkýĐh ŵetod jako pƌostředek koŶkuƌeŶĐesĐhopŶosti státu dáǀá alteƌŶatiǀŶíŵ 

školáŵ ŵožŶost získat státŶí příspěǀkǇ a ǀětší Ŷezáǀislost. 

SpolečŶost, ale i ǀeřejŶé, státŶí školstǀí začalǇ počátkeŵ Ϯϭ. století ǀǇkazoǀat 

zŶáŵkǇ ǀliǀu ŵŶoha alteƌŶatiǀŶíĐh teĐhŶik a postupů ǀe ǀǇučoǀáŶí. Pƌojektoǀá ǀýuka, 

koopeƌatiǀŶí ǀýuka, sloǀŶí hodŶoĐeŶí a další postupǇ jsou dŶes ďěžŶě ǀǇužíǀány  

ǀ ŵŶoha státŶíĐh školáĐh po Đelé zeŵi ;Sliǁka, ϮϬϬϴ: ϵϯ-95). 
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2 Montessori pedagogika 

AlteƌŶatiǀŶíĐh sŵěƌů je ǀ pedagogiĐe opƌaǀdu ŵŶoho. Vzhledeŵ k téŵatu ŵé 

práce se budu dále zabývat jen jednou alternativní pedagogikou a tou je pedagogika 

Marie Montessori. 

2.1 Žiǀot a práce Marie Montessori 

Maƌia MoŶtessoƌi, lékařka, pedagožka a zakladatelka MoŶtessoƌi pedagogikǇ se 

Ŷaƌodila ϯϭ. sƌpŶa ϭϴϳϬ ǀ Chiaƌaǀalle ǀ italské pƌoǀiŶĐii AŶĐoŶa. Již jako ŵalé děǀče 

Maƌia ǀǇkazoǀala ǀelkou eŵpatii k ostatŶíŵ, ŵéŶě šťastŶýŵ děteŵ a oplýǀala ǀelkýŵ 

sŵǇsleŵ pƌo seďedůstojŶost. KdǇž ďǇlo Maƌii dǀaŶáĐt let, její ƌodiče se ƌozhodli 

přestěhoǀat do Říŵa, aďǇ zajistili sǀé ǀeliĐe aŵďiĐiózŶí a jediŶé dĐeři lepší ǀzděláŶí. 

Velkou ǀášŶí se pƌo Maƌii stala ŵateŵatika, aǀšak popudu jejiĐh ƌodičů stát se 

učitelkou se ǀelŵi ďƌáŶila, i kdǇž se ǀ té doďě pƌaktiĐkǇ jedŶalo o jediŶou ŵožŶou 

pƌofesi pƌo žeŶǇ. Pƌoto se Maƌia saŵa ƌozhodla studoǀat stƌojíƌeŶstǀí. Po čase jí 

učaƌoǀala ďiologie a ŶakoŶeĐ začala studoǀat i ŵediĐíŶu. Dalo ďǇ se říĐi, že již ǀ této 

doďě ďǇla ǀelkou pƌůkopŶiĐí, kdǇž Ŷeǀáhala studoǀat oďoƌǇ, kteƌé do té doďǇ ďǇlǇ 

doŵiŶaŶtou ŵužů ;StaŶdiŶg, ϭϵϴϰ: ϯ-5). 

Jako pƌǀŶí žeŶa ǀ Itálii, ǀ ƌoĐe ϭϴϵϲ, ďǇla Maƌia pƌoŵoǀáŶa doktoƌkou se 

speĐializaĐí Ŷa dětské Ŷeƌǀoǀé oŶeŵoĐŶěŶí. Jako asistentka psychiatrické kliniky  

ǀ Říŵě ŵěla ŵožŶost se ŵiŵo jiŶé zaŵěřit Ŷa ǀýĐhoǀu ŵeŶtálŶě postižeŶýĐh dětí, 

kteƌé do té doďǇ ŶeďǇlo ǀěŶoǀáŶo ŵŶoho pozoƌŶosti. O pƌoďleŵatiĐe postaǀeŶí 

ŵeŶtálŶě postižeŶýĐh dětí ǀe společŶosti ƌefeƌoǀala Ŷa koŶgƌesu ǀ TuƌíŶě, kde 

upozoƌŶila Ŷa skutečŶost, že je pedagogiĐkou zodpoǀědŶostí zaďýǀat se pƌoďleŵatikou 

iŶtegƌaĐe ŵeŶtálŶě postižeŶýĐh do společeŶského žiǀota. PozoƌŶost ǀěŶoǀala  

i koƌelaĐi soĐiálŶího půǀodu se školŶí úspěšŶostí. I přes ǀelké pƌaĐoǀŶí Ŷasazení se 

Ŷadále osoďŶě ǀzděláǀala i ǀ oďoƌeĐh, jako jsou psǇĐhologie a filozofie Ŷa uŶiǀeƌzitě  

ǀ Říŵě, kde ǀ leteĐh ϭϵϬϰ-1908 vedla katedru antropologie (Zelinková, 1997: 13). 

Podle ŵého Ŷázoƌu pƌáǀě tato ƌůzŶoƌodost ǀ jejíŵ ǀzděláŶí poŵohla ǀzŶiku její 

jediŶečŶé ŵetodǇ. 
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2.2 OteǀřeŶí prǀŶího Doŵu dětí 

PƌǀŶí ŵateřskou školku, zǀaŶou Casa dei Bambine ;ǀ překladu Důŵ dětíͿ, pƌo 

děti ǀe ǀěku od tří do šesti let ďez jakéhokoliǀ sǇstéŵu ǀedeŶí dětí, oteǀřela Maƌia 

Montessori 6. ledna 1907. 

JediŶé, Đo ŵohla Maƌia padesáti Đhudýŵ, a ǀǇstƌašeŶýŵ děteŵ ŶegƌaŵotŶýĐh 

ƌodičů ŶaďídŶout ďǇl pƌostoƌ, kteƌý z důǀodu Ŷedostatku fiŶaŶčŶíĐh zdƌojů, ŶeďǇl 

zařízeŶ jako klasiĐká škola. JedŶalo se o ŵístŶost, ďez klasiĐkýĐh školŶíĐh laǀiĐ,  

s masivním stolem, kteƌý sloužil hlaǀŶě učiteli, a s ǀelkou skříŶí, kam se ukládaly 

ŶejƌůzŶější předŵětǇ a didaktiĐké poŵůĐkǇ, kteƌé Maƌia saŵa Ŷaǀƌhla a ŶeĐhala 

zhotoǀit. StolkǇ dětí iŵitoǀalǇ ƌozŵístěŶí, jako ǀ klasiĐké třídě, ŵalé stoličkǇ Ŷa sezeŶí  

a pƌo každé dítě ŶaǀíĐ jedŶoduĐhé křesílko ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϴ: ϳϭ-74). 

2.3 PrǀŶí pozŶatky a úspěĐhy MoŶtessori pedagogiky 

Do doďǇ Ŷež se pƌǀŶí Důŵ dětí oteǀřel, se Maƌia ǀěŶoǀala pƌáĐi s ŵeŶtálŶě 

ŶeŵoĐŶýŵi dětŵi a s dětŵi s podpƌůŵěƌŶou iŶteligeŶĐí. )ajíŵalo jí, jak se ďude 

odlišoǀat pƌáĐe s Ŷiŵi od pƌáĐe s dětŵi ŶoƌŵálŶí iŶteligeŶĐe. Došla ke zjištěŶí, že 

předŵětǇ – didaktiĐké poŵůĐkǇ, kteƌé použíǀala pƌo pƌáĐi s ŵeŶtálŶě postižeŶýŵi, 

půsoďí Ŷa děti zdƌaǀé jiŶak. Děti s ŶoƌŵálŶí iŶteligeŶĐí upíƌalǇ oďjektůŵ ǀeškeƌou sǀou 

pozornost a ǀeliĐe soustředěŶě s Ŷiŵi pƌaĐoǀalǇ ďez přeƌušeŶí ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϴͿ. 

Maƌia MoŶtessoƌi ;ϭϵϵϴ: ϳϮͿ ǀe sǀé kŶize zŵiňuje, že „Když pak svou čiŶŶost 

dokoŶčí, takové dítě je zjevŶě spokojeŶé, odpočiŶuté a šťastŶé. Právě teŶto poĐit klidu 

a uspokojení byl to prvŶí, čeho jseŵ si povšiŵla ve výrazeĐh těĐh ŵalýĐh tvářiček  

s očiŵa rozzářeŶýŵa uspokojeŶíŵ Ŷad dokoŶčeŶíŵ vyďraŶého úkolu“. 

)azŶaŵeŶáŶí této hluďoké koŶĐeŶtƌaĐe dětí, kteƌou Maƌia posléze začala ǀíĐe 

zkouŵat, dalo ǀzŶikŶout pojŵůŵ jako polarizace pozornosti a sensitivní období 

ǀýǀoje dítěte. Aǀšak to ŶeďǇlo jediŶýŵ pozŶatkeŵ ǀ Doŵě dětí. NekoŶečŶé opakoǀáŶí 

úkoŶů, kteƌé děti při pƌáĐi ǀǇkoŶáǀalǇ, poĐhopeŶí zďǇtečŶostí ǀšeĐh odŵěŶ a tƌestů, 

uŵožŶěŶí děteŵ sǀoďodǇ ǀolďǇ ǀ pƌostředí, kteƌé je uspořádaŶé, dle jejiĐh potřeď  

a ǀýǀojoǀýĐh teŶdeŶĐí a odstƌaŶěŶí ŵateƌiálu, kteƌý ďǇl ďuďto ŵoĐ složitý, ŶejasŶý 
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Ŷeďo ŵatouĐí, hƌaček, o kteƌé děti ŶejeǀilǇ opƌaǀdoǀý zájeŵ, postupŶě ǀǇtǀořilo 

základŶí pƌiŶĐipǇ tohoto pedagogiĐkého sŵěƌu ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϴ: ϳϰ-77). 

Tyto a další ǀýsledkǇ sǀých pozoƌoǀáŶí dětí ďěheŵ jedŶoho ƌoka pƌáĐe ǀ Doŵě 

dětí suŵaƌizoǀala zakladatelka ǀe sǀé puďlikaĐi Metoda vědeĐké pedagogiky užitá ve 

výĐhově dětí v dětskýĐh doŵeĐh s podtitulem OďjeveŶí dítěte. )pƌáǀǇ o úspěšíĐh, 

kteƌýĐh děti ǀ Doŵě dětí dosáhlǇ, ohƌoŵilǇ ŶejeŶ Itálii. NáǀštěǀŶíĐi z Đelého sǀěta 

Đhtěli ǀidět tǇ upříŵŶé a saŵostatŶé děti, kteƌé jsou sĐhopŶǇ ǀe čtǇřeĐh leteĐh ďez 

ŶuĐeŶí ŶeúŶaǀŶě psát. BǇli i taĐí, kteří ďǇli ǀýsledkǇ ŵetodǇ Ŷatolik přesǀědčeŶi, že se 

rozhodli nadále se ǀěŶoǀat jejíŵu ƌozšiřoǀáŶí ;StaŶdiŶg, ϭϵϴϰ: ϯϲͿ. Diƌk VaŶ 

Dissel a MaƌǇ E. B. VaŶ Dissel ǀe sǀéŵ čláŶku ;ϭϵϵϲͿ uǀádějí, že jedŶíŵ z ŶiĐh ďǇl 

Beƌtƌaŵ Haǁkeƌ, aŶgliĐký duĐhoǀŶí a pedagog, kteƌý po Ŷáǀštěǀě Doŵu dětí ǀ Říŵě 

založil MoŶtessoƌi školu ǀ AŶglii a zasloužil se zde o další šířeŶí této ŵetodǇ. 

Maƌia MoŶtessoƌi se začala ǀěŶoǀat školeŶíŵ ǀǇĐhoǀatelů. Následoǀalo 

oteǀřeŶí dalšíĐh Doŵů dětí. V ƌoĐe ϭϵϭϯ ďǇl oteǀřeŶ Důŵ dětí ǀ BaƌĐeloŶě ;)eliŶkoǀá, 

1997: 13-ϭϰͿ. MeziŶáƌodŶí MoŶtessoƌi sdƌužeŶí pak ǀe sǀéŵ čláŶku uǀádí, že ǀ ƌoĐe 

ϭϵϮϵ Maƌia MoŶtessoƌi založila se sǀýŵ sǇŶeŵ Maƌieŵ pƌǀŶí ŵeziŶáƌodŶí MoŶtessoƌi 

sdƌužeŶí ;Association Montessori Internationale – AMIͿ, jehož Đíleŵ ďǇla iŶtegƌita její 

pƌáĐe a zaďezpečeŶí ǀěƌŶosti speĐifiĐkýŵ zásadáŵ a pƌiŶĐipůŵ Montessori 

pedagogiky. 

V oďdoďí fašisŵu zažíǀá MoŶtessoƌi pedagogika staǀ ohƌožeŶí. MoŶtessoƌi školǇ 

ǀ Itálii ďǇlǇ zaǀřeŶǇ a ǀ ostatŶíĐh zeŵíĐh ďǇlǇ páleŶǇ kŶihǇ o této pedagogiĐe. Maƌia 

MoŶtessoƌi tedǇ iŵigƌuje do IŶdie, kde poŵáhá při zakládáŶí škol a šíří dále sǀé 

ŵǇšleŶkǇ. Až ǀ ƌoĐe ϭϵϰϵ se ǀƌaĐí do EǀƌopǇ, do HolaŶdska, kde ǀǇdáǀá sǀou další 

kŶihu s Ŷázǀeŵ „Děti jsou jiŶé“, ǀ ŶěŵčiŶě pak pod Ŷázǀeŵ „Kinder sind anders“ 

(Zelinková, 1997: 14). 

I přes sŵƌt zakladatelkǇ MoŶtessoƌi pedagogikǇ ǀ ƌoĐe ϭϵϱϮ ŵetoda nezanikla 

hlaǀŶě díkǇ ǀěƌŶé pƌáĐi jejího sǇŶa Maƌia MoŶtessoƌi, kteƌý se ǀší zodpoǀědŶostí 

pokƌačoǀal ǀ odkazu sǀé ŵatkǇ. Stal se Ŷoǀýŵ řediteleŵ a kooƌdiŶátoƌeŵ 

MeziŶáƌodŶího MoŶtessoƌi sdƌužeŶí – AMI a ǀěŶoǀal se dále puďlikaĐi kŶih, 
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ǀěŶoǀaŶýĐh předeǀšíŵ ǀýǀoji a péči děteŵ do ϯ. ƌoku žiǀota a otázkáŵ aplikaĐe 

ŵetodǇ pƌo Ϯ. stupeň základŶí školǇ, kteƌé ještě před sŵƌtí jeho ŵatkǇ ƌozpƌaĐoǀáǀali 

(Standing, 1984: 52-23). 

2.4 Montessori pedagogika v ČeĐháĐh 

PočátkǇ této alteƌŶatiǀŶí pedagogikǇ ǀ ČeĐháĐh ŶastalǇ až ǀ ϵϬ. leteĐh ŵiŶulého 

století založeŶíŵ AsoĐiaĐe MoŶtessoƌi a Kƌuhu přátel MoŶtessoƌi škol se soukƌoŵou 

MoŶtessoƌi školou ǀ Pƌaze. 

Před ƌokeŵ ϭϵϴϵ ďǇlǇ totiž iŶfoƌŵaĐe o MoŶtessoƌi pedagogiĐe ŵiziǀé  

a ǀ učeďŶiĐíĐh se o Ŷí ƌefeƌoǀalo jeŶ okƌajoǀě. O zlepšeŶí situaĐe dostupŶosti 

přeložeŶýĐh kŶih Maƌie MoŶtessoƌi se zaǀděčili hlaǀŶě IŶg. PlaĐhý, pƌof. Rýdl  

a dƌ. Baǆoǀá, kteří také sestaǀili pƌǀŶí ǀzděláǀaĐí pƌogƌaŵ pƌo ŵateřské a základŶí školǇ  

s Montessori pedagogikou. Koncem devadesátých let se začalǇ koŶat pƌǀŶí kuƌzǇ  

o ŵetodě pƌo pedagogǇ i ǀeřejŶost, oteǀíƌat další školkǇ a školǇ, jejiĐhž pedagogoǀé se 

aktiǀŶě ǀzděláǀali Ŷa kuƌzeĐh s delší tƌadiĐí po Đelé Eǀƌopě. )aložeŶo ďǇlo také 

oďčaŶské sdƌužeŶí SpolečŶost MoŶtessoƌi ǀ Pƌaze. 

SpolečŶost MoŶtessoƌi ǀe sǀéŵ čláŶku uǀádí, že se podílí Ŷa pořádáŶí 

diploŵoǀýĐh kuƌzů, uƌčeŶýĐh pƌo ǀýĐǀik ŶoǀýĐh lektoƌů a Ŷa ǀǇdáǀáŶí českýĐh 

překladů kŶih Maƌie MoŶtessoƌi.  
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3 Základní principy Montessori pedagogiky 

3.1 Princip svobody a vedení k samostatnosti 

Podle zakladatelkǇ této ŵetodǇ ŵá každý čloǀěk pƌáǀo Ŷa sǀoďodu, kteƌá ŵu 

ďǇla Ŷa počátku lidského ǀědoŵí dáŶa. AďǇ touto sǀoďodou opƌaǀdu dispoŶoǀal, ŵusí 

zůstat Ŷeustále zaŵěstŶáŶ a ďýt aktiǀŶí. Tuto sǀoďodu dítěte ƌozǀíjet se je potřeďa ǀe 

ǀýĐhoǀě zajistit podpoƌou k čiŶŶosti a předpřípƌaǀou pƌostředí. 

3.2 RozděleŶí základŶíĐh sǀoďod dle MoŶtessori pedagogiky 

V MoŶtessoƌi pedagogiĐe se Ŷa pojeŵ sǀoďodǇ Ŷahlíží z Ŷěkolika peƌspektiǀ: 

• ďiologiĐká svoďoda 

Biologickou svobodou se rozumí svoboda individuálního vývoje dítěte, jeho 

fǇziĐkého a ŵeŶtálŶího ǀýǀoje. Příkladeŵ fǇziĐkého ǀýǀoje je sǀoďodŶý ǀýǀoj ŵozku 

dítěte, dle jeho iŶdiǀiduálŶího teŵpa a teŶ ŵusí ďýt ǀǇĐhoǀateli ƌespektoǀáŶ 

;MoŶtessoƌi, ϭϵϲϳͿ. BiologiĐkou sǀoďodou jsou ŵožŶosti dítěte ǀ pƌostředí, ǀe kteƌéŵ 

se ŶaĐhází, pƌaĐoǀat dle potřeď jeho ǀŶitřŶího pohoŶu ;Tƌauď, ϮϬϬϬ: ϳϯͿ. 

• soĐiálŶí svoďoda 

Je ĐhápáŶa jako ŵožŶost dítěte se osǀoďodit od záǀislosti Ŷa dospělýĐh. KdǇž se 

dítě osǀoďodí od záǀislosti Ŷa poŵoĐi dospělýĐh a stáǀá se seďeǀědoŵější ǀ získáǀáŶí 

dalšíĐh doǀedŶostí ;Tƌauď, ϮϬϬϬͿ. 

 Podle )eliŶkoǀé ;ϭϵϵϳ: ϮϬͿ dospělí dítěti ŶepřiŵěřeŶě ŵoĐ poŵáhají, tak ŵoĐ, 

že až za Ŷěj ǀǇkoŶáǀají téŵěř ǀeškeƌou čiŶŶost. Přeŵíƌa pomoci v sebeobsluze  

a intenziǀŶí předáǀáŶí pozŶatků Ŷepříŵo zpoŵaluje ǀýǀoj dítěte a činí ho 

ŶesoďěstačŶýŵ. 

• pedagogiĐká svoďoda 

Sǀoďoda čiŶŶostí a jedŶáŶí je hlaǀŶí složkou pedagogiĐké sǀoďodǇ. JeŶ tak 

ŵůže ďýt dosažeŶo ƌozǀoje dětské polarizace pozornosti. K toŵu je zapotřeďí zajištěŶí 

předpřipƌaǀeŶého pƌostředí, které vede také k rozvoji jejiĐh saŵostatŶé čiŶŶosti, podle 
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toho k čeŵu zƌoǀŶa ŵoŵeŶtálŶě iŶkliŶují. V ďudouĐŶu tato koŶĐeŶtƌaĐe dítěte Ŷa jíŵ 

zǀoleŶou čiŶŶost ǀ pƌostředí, za kteƌé ŵá zodpoǀědŶost a Ŷa Ŷěŵž se také podílí, ǀede 

k utǀořeŶí jeho sebediscipliny, zdravých morálních postojů a vybudování své vlastní 

osobnosti (Traub, 2000: 74). 

HlaǀŶíŵ hesleŵ těĐhto sǀoďod je ǀěta „Poŵoz ŵi, aďyĐh to dokázal sáŵ.“  

S touto pƌosďou se Ŷa Maƌii MoŶtessoƌi oďƌátil její žák a předstaǀuje dětskou potřeďu 

svobody (Zelinková, 1997: 17). 

3.3 PředpřipraǀeŶé prostředí 

MoŶtessoƌi školǇ se ŶaĐházejí ideálŶě ǀ doŵeĐh se zahƌadou, do kteƌé ŵohou 

děti ǀolŶě ǀkƌočit, kdǇkoliǀ ďěheŵ dŶe, kdǇkoliǀ se jiŵ zaĐhĐe. )ařízeŶí a ŶáďǇtek ŵusí 

ďýt uzpůsoďeŶ tak, aďǇ jíŵ děti ŵohlǇ ǀolŶě ŵaŶipuloǀat. Pƌoto se ǀolí Ŷábytek 

přizpůsoďeŶý jejiĐh ǀelikosti a síle ;MoŶtessoƌi, ϭϵϲϳͿ. 

Děti se Ŷa oƌgaŶizaĐi a péči o pƌostředí školǇ také spolupodílejí. UklízeŶí, 

zaŵetáŶí, utíƌáŶí stolů, dekoƌaĐe pƌostoƌu apod. Ŷapoŵáhá ƌozǀoji hƌuďé a jeŵŶé 

ŵotoƌikǇ a je součástí ǀýĐhoǀǇ praktiĐkého žiǀota ;MoŶtessoƌi, ϭϵϭϰͿ. StolǇ, kde děti 

ŵohou pƌaĐoǀat, jsou ďuďto ǀětší pƌo týŵoǀou pƌáĐi dǀou a ǀíĐe dětí Ŷeďo ŵeŶší, 

pouze pƌo jedŶotliǀĐe, kteƌý ĐhĐe pƌaĐoǀat sáŵ. PoŵůĐkǇ a edukačŶí ŵateƌiálǇ jsou 

uŵístěŶǇ tak, aďǇ ďǇlǇ pƌo děti sŶadŶo dosažitelŶé ;MoŶtessoƌi, ϭϵϲϳͿ, a aďǇ si žák 

pƌostředŶiĐtǀíŵ pƌáĐe s Ŷiŵi osǀojil Ŷoǀé zŶalosti saŵostatŶě ďez poŵoĐi ostatŶíĐh 

(Zelinková, 1997: 18). 

3.4 Požadaǀky Ŷa předpřipraǀeŶé prostředí 

PředpřipƌaǀeŶé pƌostředí ŵá podle MoŶtessoƌi pedagogikǇ speĐifiĐké 

požadaǀkǇ Ŷa pƌostoƌ a jeho oďsah. DodƌžeŶí těĐhto požadaǀků zajišťuje plǇŶulý 

pƌoǀoz aktiǀit žáků ďěheŵ dŶe, jejiĐh saŵostatŶost a dosažeŶí pozitiǀŶíĐh ǀýsledků 

ďěheŵ jejiĐh ǀolŶé pƌáĐe – oteǀřeŶého ǀǇučoǀáŶí. 

1. Požadavky Ŷa prostor 

• heteƌogeŶita tříd, tzŶ. žádŶé přísŶé ƌozděleŶí tříd dle stupňů a žádŶé přísŶé 
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ƌozděleŶí skupiŶ, 

• pƌostoƌǇ, ǀe kteƌýĐh děti pƌaĐují, ďǇ ŵělǇ ŵít uƌčitou šířku a ŵělǇ ďǇ ďýt 

estetiĐkǇ půsoďiǀé a útulŶé, 

• skříŶě a poliĐe ďǇ ŵělǇ ďýt oteǀřeŶé a uŵožňoǀat ǀolŶý přístup dětí. 

2. Požadavky Ŷa oďsah předpřipraveŶého prostředí 

• didaktiĐký ŵateƌiál ďǇ ŵěl ďýt uŵístěŶ tak, aďǇ upoutal pozoƌŶost dětí a tǇ si ho 

poté ƌádǇ ǀǇďƌalǇ, 

• Ŷaďídka didaktiĐkýĐh poŵůĐek, Đo se do počtu týče, ďǇ ŵěla ďýt ohƌaŶičeŶa, 

• didaktiĐký ŵateƌiál Ŷesŵí ďýt složitý tak, aďǇ pƌáĐe s Ŷíŵ ŶeďǇla pƌo děti 

ŶejasŶá, 

• didaktiĐký ŵateƌiál ŵusí Ŷaďízet ŵožŶost seďehodŶoĐeŶí a ŵusí ŵít Đhaƌakteƌ 

Đelistǀosti ;Tƌauď, ϮϬϬϬ: ϳϯ-ϳϱͿ. 

3.5 Polarizace pozornosti 

Polarizace pozornosti je v Montessori pedagogice definovaná jako hluboká 

koncentrace dítěte Ŷa pƌáĐi či čiŶŶost, při kteƌé doĐhází k ǀŶitřŶíŵ pƌoŵěŶáŵ jeho 

osoďŶosti. Takto pƌoǀáděŶá pƌáĐe často pƌoďíhá Ŷeǀědoŵě a ŶeŶuĐeŶě, je ǀýsledkeŵ 

sǀoďodŶé ǀolďǇ a ŵá tři fáze: 

Fáze přípravy a ŶáĐviku: fáze, při kteƌé dítě hledá, ǀǇďíƌá a ƌozhoduje se  

o poŵůĐĐe či čiŶŶosti, kteƌé se ďude ǀěŶoǀat. 

Fáze tzv. „velké práĐe“: fáze, při kteƌé u dítěte doĐhází k ǀazďě jeho pozoƌŶosti 

na předŵět či čiŶŶost, kteƌé se ǀěŶuje. 

Fáze klidu: u dítěte doĐhází ǀ této fázi k ƌozšířeŶí ŶoǀýĐh zŶalostí skƌze jejiĐh 

zpracování. 

Tato ǀolŶá pƌáĐe dětí ŵusí ďýt oƌgaŶizoǀáŶa tak, aďǇ ďǇl alespoň jedŶou deŶŶě 

zajištěŶ pƌůďěh ǀšeĐh třeĐh fází polaƌizaĐe pozoƌŶosti, a tíŵ doĐházelo k osoďŶostŶíŵu 

ǀýǀoji dětí. Běheŵ těĐhto fází se dítě sŵí ǀolŶě pohǇďoǀat, aǀšak s ƌespekteŵ  

k ostatŶíŵ děteŵ a jejiĐh potřeďáŵ klidu. Dítě si také saŵo uƌčuje stupeň oďtížŶosti 

aktiǀitǇ, kteƌé se ďude ǀěŶoǀat. 
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3.6 AďsorďujíĐí ŵysl a ǀýǀoj dítěte ǀ seŶzitiǀŶíĐh fázíĐh 

Podle Maƌie MoŶtessoƌi se ǀeškeƌý ǀýǀoj žiǀého oƌgaŶisŵu, jak fǇziĐké stƌáŶkǇ, 

tak i dušeǀŶí odehƌáǀá podle uƌčitého pláŶu ǀýǀoje. Po fǇziĐké stƌáŶĐe, z jedŶé ďuňkǇ 

postupŶýŵ ǀýǀojeŵ, akuŵulaĐí hŵotǇ, ŵateƌiálu doĐhází k ǀǇďudoǀáŶí těla 

ŶoǀoƌozeŶĐe. StejŶě tak k postupŶéŵu ǀýǀoji doĐhází i u dušeǀŶí stƌáŶkǇ čloǀěka. Na 

počátku se zdá ďýt ŵǇsl pƌázdŶou a seŶzitiǀŶí k ǀŶějšíŵ podŶětůŵ. Maƌia MoŶtessoƌi 

uǀádí teƌŵíŶ „aďsoƌďujíĐí duĐh“ Ŷeďo pƌo lepší poĐhopeŶí aďsoƌďujíĐí ŵǇsl, kteƌou 

dispoŶuje každé dítě a zásadŶě se tíŵ liší od dospělého čloǀěka ǀ jeho získáǀáŶí 

doǀedŶostí, ǀědoŵostí a osǀojoǀáŶí si jazǇka. PodŶětǇ z jeho pƌostředí a pozŶatkǇ do 

seďe ŵǇsl dítěte aďsoƌďuje Ŷeǀědoŵě ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϱͿ. 

3.7 Druhy senzitivních období 

Zelinková (1997: 27-ϮϵͿ zŵiňuje, že ƌozpozŶáŶí ŵoŵeŶtů, kdǇ doĐhází  

k polaƌizaĐi pozoƌŶosti, a tíŵ ke zǀýšeŶé koŶĐeŶtƌaĐi, je klíčeŵ Đelé MoŶtessoƌi 

pedagogikǇ. VǇužít je lze při ǀýuĐe čteŶí, psaŶí, počítáŶí, ǀýuĐe gƌaŵatikǇ, ŵateŵatikǇ  

i ĐizíĐh jazǇků. MŶozí psǇĐhologoǀé se shodují Ŷa toŵ, že touto Đestou pƌoďuzeŶí 

hluďokého zájŵu dětí o učiǀo doĐílíŵe pozitiǀŶíĐh ǀýsledků. PodŵíŶkou je, ŵiŵo ǀýše 

již zŵíŶěŶé, sledoǀáŶí tzǀ. seŶzitiǀŶíĐh fází a jejiĐh ƌespektoǀáŶí. 

V Montessori pedagogiĐe se ƌozlišují základŶí fáze ǀýǀoje čloǀěka od počátku 

ŶaƌozeŶí do ϭϴ. ƌoku žiǀota takto: 

1. Oďdoďí od zrozeŶí do třetího roku života 

Dítě se ǀ toŵto oďdoďí fǇziĐkǇ přizpůsoďuje. PodŶětǇ z ǀŶějšího pƌostředí 

foƌŵují jeho dušeǀŶí žiǀot a začíŶá pƌǀŶí ďudoǀáŶí základů osoďŶosti a iŶteligeŶĐe. 

)ǀýšeŶé ǀŶíŵaǀosti doĐhází ǀ této fázi hlaǀŶě ǀ souǀislosti s pohǇďeŵ, řádeŵ a řečí 

(Zelinková, 1997: 31). ZákladŶí Đhaƌakteƌistikou tohoto oďdoďí je skutečŶost, že 

dospělý ŶeŶí sĐhopeŶ příŵo oǀliǀŶit ŵeŶtalitu a její ǀýǀoj ǀ této fázi žiǀota dítěte 

(Montessori, 1995). 

Oďdoďí do třetího ƌoku žiǀota se Đhaƌakteƌizuje ǀýǀojeŵ zǀýšeŶé ǀŶíŵaǀosti, 

seŶzitiǀitǇ ǀ těĐhto oblastech: 
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• Vývoj vŶíŵavosti pro pohyď se uskutečňuje skƌze pokƌokǇ ǀ ŵaŶuálŶí zƌučŶosti, 

ǀ oǀládáŶí ƌoǀŶoǀáhǇ a osǀojeŶí si Đhůze a ďěhu. HlaǀŶíŵ ŵotoƌeŵ těĐhto akĐí 

je ŵotiǀaĐe se zlepšoǀat, pƌožíǀat úspěĐh a účastŶit se Ŷa aktiǀitáĐh lidí, kteƌé  

z počátku dítě pouze pozoƌoǀalo. 

• Vývoj vŶíŵavosti pro řád a pořádek se oďjeǀuje u dítěte dǀojíŵ způsoďeŵ. 

SŵǇsleŵ pƌo ǀŶitřŶí řád a sŵǇsleŵ pƌo řád ǀŶější, kteƌý zahƌŶuje ǀztah ŵezi 

předŵětǇ z jeho pƌostředí a utǀářeŶí oďƌazu sǀěta. VŶitřŶí řád je ĐhápáŶ jako 

oƌieŶtačŶí sŵǇsl, kteƌý spočíǀá ǀ uǀědoŵěŶí si tělesŶýĐh fuŶkĐí a jejiĐh 

součiŶŶosti Ŷa pohǇďu. Dětský sŵǇsl pƌo řád ŵůžeŵe pozoƌoǀat také ǀ jeho 

záliďě Ŷa ƌituáleĐh a pƌaǀidelŶéŵ ƌežiŵu Ŷapříklad ǀ oƌgaŶizaĐi dŶe, stoloǀáŶí, 

koupáŶí a podoďŶě. 

• VŶíŵavost pro řeč se pƌojeǀuje pozoƌoǀáŶíŵ ŵluǀíĐí osoďǇ dítěteŵ, tedǇ 

zƌakeŵ a sluĐheŵ. To ǀše pƌoďíhá Ŷeuǀědoŵěle a ŶeǀǇďíƌaǀě. Dítě aďsoƌďuje 

ǀše, Đo koleŵ seďe ǀŶíŵá ;)eliŶkoǀá, ϭϵϵϳ: ϯϭ-ϯϮͿ. 

2.  Oďdoďí od tří let do šestého roku života 

• JedŶá se o oďdoďí uǀědoŵěŶí seďe saŵa skƌze čiŶŶosti a pƌojeǀeŶí ǀŶíŵaǀosti 

pƌo žiǀot ǀe skupiŶě, ŵezi dětŵi. Dítě si začíŶá osǀojoǀat společeŶské způsoďǇ 

ĐhoǀáŶí a pƌiŶĐipǇ spolupƌáĐe a ƌespektu k ostatŶíŵ. 

• Vše Đo dítě doposud aďsoƌďoǀalo, začíŶá aŶalǇzoǀat. Osǀojuje si řečoǀé 

doǀedŶosti a skƌze hƌǇ s písŵeŶǇ se připƌaǀuje Ŷa Ŷástup seŶzitiǀŶí fáze čteŶí. 

Vzƌůstá zde úloha dospělého, kteƌý dítě uǀádí do pƌáĐe s edukačŶíŵ ŵateƌiáleŵ 

a poŵůĐkaŵi ;)eliŶkoǀá, ϭϵϵϳ: ϯϮ-ϯϰͿ. 

• Je to oďdoďí ǀelké tƌaŶsfoƌŵaĐe, kdǇ se jediŶeĐ stáǀá iŶteligeŶtŶíŵ Ŷatolik, že je 

připƌaǀeŶ pƌo Ŷástup do základŶí školǇ ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϱͿ. 

3. Oďdoďí od šesti let do ϭϮ roku života 

• Toto oďdoďí je oďdoďíŵ ƌůstu, ale ďez ǀelkýĐh dušeǀŶíĐh pƌoŵěŶ. Je to oďdoďí 

klidu, ǀǇƌoǀŶaŶosti, ale i oďdoďíŵ zdƌaǀí, sílǇ a poĐitu ďezpečí. 

• Naopak toŵu, doĐhází k ǀelkýŵ fǇziologiĐkýŵ zŵěŶáŵ. Pƌo toto oďdoďí je 

ĐhaƌakteƌistiĐké, že se ŵěŶí ǀzƌůst těla, doĐhází ke ztƌátě ŵléčŶýĐh zuďů  

a doĐhází k zahájeŶí ƌůstu stálého Đhƌupu ;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϱͿ. 
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• Toto poŵěƌŶě staďilŶí oďdoďí dopƌoǀází ǀzŶik tzǀ. ŵoƌálŶí seŶzitiǀitǇ Ŷeďoli 

ǀŶíŵaǀosti. MoƌálŶí ǀědoŵí začíŶá ƌozlišoǀat ƌozdílǇ ŵezi tíŵ, Đo je doďƌé a Đo 

zlé ǀ jedŶáŶí ǀ ŵezilidskýĐh ǀztazíĐh, jediŶeĐ ideŶtifikuje úƌoǀeň sǀé osoďŶí 

ŵoƌálkǇ a později ǀǇtǀáří sǀé soĐiálŶí ǀědoŵí. Kƌuh jeho soĐiálŶíĐh ǀztahů se 

začíŶá ƌozšiřoǀat. 

• Oďjeǀuje se ĐhápáŶí aďstƌakĐe, kteƌé je spojeŶo s ŶutŶostí zŵěŶit způsoď ǀýukǇ. 

Vědoŵosti se třídí do stƌuktuƌ, pozŶáŶíŵ detailů doĐhází k ĐhápáŶí Đelku, 

ǀǇtǀářejí se ǀazďǇ ǀ ŵǇšleŶí. JediŶeĐ si podáǀá otázkǇ a hledá Ŷa Ŷě saŵostatŶě 

odpoǀěď, Đož ǀede k hluďšíŵu pozŶáŶí sǀěta ;)eliŶkoǀá, ϭϵϵϳ: ϯϯ-ϯϰͿ. 

4. Oďdoďí od ϭϮ. roku do ϭ8. roku života 

• Toto oďdoďí Maƌia MoŶtessoƌi ǀe sǀé kŶize ƌozděluje Ŷa oďdoďí ŵezi dǀaŶáĐtýŵ 

a patŶáĐtýŵ ƌokeŵ a Ŷa oďdoďí ŵezi patŶáĐtýŵ a osŵŶáĐtýŵ ƌokeŵ žiǀota. 

VǇzŶačuje se tƌaŶsfoƌŵaĐí lidského těla, kteƌé dosahuje dospělosti. Celé oďdoďí 

od ϭϮ. do ϭϴ. ƌoku, podle Ŷí, připoŵíŶá pƌǀŶí oďdoďí, Đo se počtu zŵěŶ týče 

;MoŶtessoƌi, ϭϵϵϱͿ. 

• JediŶeĐ ǀ toŵto oďdoďí touží po Ŷezáǀislosti a saŵostatŶosti. )Ŷoǀu ideŶtifikuje 

seďe saŵa a ǀǇtǀáří k soďě saŵéŵu ǀztah. )áƌoǀeň pƌožíǀá poĐitǇ ďezŶaděje, 

poĐitǇ, že ŵusí zŵěŶit sǀět, je ŶeƌozhodŶý, Ŷáladoǀý a plŶý poĐhǇďŶostí. 

• Pozoƌujeŵe seŶzitiǀitu pƌo seďehodŶoĐeŶí a důstojŶost, kteƌou je důležité  

ǀ toŵto ǀěku dospělýŵi ŶezƌaŶit ;)eliŶkoǀá, ϭϵϵϳ: ϯϰͿ. 

Vše zŵíŶěŶé ǀe třetí kapitole Ŷáŵ dáǀá přehled o toŵ, jak teŶto pedagogiĐký 

sŵěƌ zohledňuje ďiologiĐké a dušeǀŶí stƌáŶkǇ dětského ǀýǀoje. )ŵíŶila jseŵ se v ní 

také o ŶěkteƌýĐh základŶíĐh pƌiŶĐipeĐh. 

Pƌotože Đíleŵ ŵé pƌáĐe je popsáŶí pojetí osǀojoǀáŶí si Đizího jazǇka dítěteŵ  

z pohledu MoŶtessoƌi pedagogikǇ, ďudu se dále detailŶě ǀěŶoǀat toŵuto téŵatu. 
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4 Vývoj jazykových schopností v pojetí Montessori 

pedagogiky 

4.1 Výǀoj řeči a jazyka z pohledu Marie MoŶtessori 

Výǀoj řeči dítěte je podiǀuhodŶou záležitostí. Dítě zhƌuďa od dǀou let užíǀá 

jazǇk sǀýĐh ƌodičů, ǀí jak Ŷazǀat ǀěĐi, užíǀá sloǀes, přídaǀŶýĐh jŵeŶ atd. )a ǀelŵi 

kƌátkou doďu a s ǀelkou pílí se učí ŶepƌaǀidelŶosteŵ a ƌůzŶýŵ sǇŶtaktiĐkýŵ staǀďáŵ 

jazyka. Maria MoŶtessoƌi zdůƌazňuje, že žádŶý jiŶý jazǇk, kteƌéŵu se dítě ǀ pozdějšíĐh 

leteĐh ďude učit, Ŷeďude osǀojeŶ tak dokoŶale, jako teŶ, kteƌý je získaŶý ǀ pƌǀŶíĐh 

leteĐh jeho žiǀota. Děti totiž do tří let ǀěku ďez úŶaǀǇ aďsoƌďují ǀeškeƌé podŶětǇ ze 

svého prostředí, aďsoƌďují tedǇ i jazǇk. Až od ǀěku tří let je třeďa dítěti poskǇtŶout 

poŵoĐ při jeho dalšíŵ ǀzděláǀáŶí se. To ǀšak ŶezŶaŵeŶá, že jeho sĐhopŶost 

„aďsoƌďoǀat“ je u koŶĐe. 

Poŵáhat dítěti při jeho ǀzděláǀáŶí ŶezŶaŵeŶá předáǀat ŵu ǀědoŵosti pouze 

slovy, ale dát ŵu ŵožŶost Ŷaďƌat zkušeŶost skƌze čiŶŶosti ǀ předpřipƌaǀeŶéŵ 

pƌostředí a ǀěŶoǀat pozoƌŶost jeho seŶzitiǀŶíŵ fázíŵ. Tato iŶdiǀiduálŶí dětská aktiǀita 

ŶeŶí koŶĐepteŵ pouze pƌo děti předškolŶího ǀěku, ale i pƌo dětí staƌší ;MoŶtessoƌi, 

ϭϵϵϱͿ. Pƌostředí hƌaje ǀelkou ƌoli při osǀojoǀáŶí si jazǇka. Pokud se dítě oĐitá  

ǀ pƌostředí, kde se hoǀoří ǀíĐe jazǇkǇ, osǀojí si je se stejŶou dokoŶalostí jako jazǇk 

ŵateřský. OsǀojeŶí Đizího jazǇka ǀ toŵto ƌaŶéŵ oďdoďí žiǀota se zásadŶě liší od 

osvojování si cizího jazǇka dospělýŵi, kteří k toŵu přistupují ǀědoŵě ;MoŶtessoƌi, 

1995). 

Číŵ je tedǇ způsoďeŶo to, že dítě do seďe jazǇk ǀstřeďáǀá? Maƌia MoŶtessoƌi ǀe 

sǀé kŶize ;ϭϵϵϱͿ popisuje složitý ŵeĐhaŶisŵus ŵozkoǀýĐh ĐeŶteƌ pƌo řeč, dokoŶale 

uzpůsoďeŶýĐh Ŷa přijíŵáŶí jazǇka a ŵluǀeŶého sloǀa. TeŶ se po čase ǀǇǀiŶe  

ǀ ŵeĐhaŶisŵus řeči tak, aďǇ ƌepƌodukoǀal stejŶé zǀukǇ. KdǇďǇ ǀ ŵozku ŶeďǇla přesŶě 

defiŶoǀaŶá úloha uƌčitýĐh ĐeŶteƌ pƌo řeč a dítě ďǇ přijíŵalo Ŷapƌosto ǀšeĐhŶǇ zǀukǇ, 

tak ďǇ dítě, kteƌé ďǇ žilo ŵezi zǀířatǇ, ďǇlo pƌiŵáƌŶě zaujato zǀukǇ zǀířat, kteƌé ďǇ pak  
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i pƌodukoǀalo. To ǀše Ŷás jeŶ utǀƌzuje ǀ toŵ, jak ǀýjiŵečŶý ŵeĐhaŶisŵus řeči je 

(Montessori, 1995). 

4.2 V MoŶtessori se začíŶá s Đizíŵ jazykeŵ již od raŶého ǀěku 

Již u jedŶoƌočŶího dítěte ŵůžeŵe pozoƌoǀat sŶahu o řeč. I kdǇž se jedŶá zatíŵ 

jeŶ o „žǀatláŶí“, tak Maƌia MoŶtessoƌi zdůƌazňuje důležitost k dítěti hoǀořit 

sƌozuŵitelŶě a jeho „žǀatláŶí“ Ŷeopakoǀat. Uǀést ho do pƌostředí, kde ŵůže pozoƌoǀat 

ostatŶí ŵluǀčí, i ŵluǀčí ĐizíĐh jazǇků, je pƌo dítě ǀ toŵto oďdoďí příŶosŶé. Učitelé, 

ǀǇĐhoǀatelé, ale i ƌodiče ďǇ ŵěli zŶát zákoŶitosti ǀýǀoje jazǇka ǀ této fázi dětského 

vývoje (Montessori, 1995). 

Každý jazǇk je koŵplikoǀaŶý Đelek plŶý pƌaǀidel, ǀýjiŵek, s ƌůzŶýŵi dƌuhǇ 

konjugace, deklinaĐe, speĐifikaŵi tǀořeŶí plurálu apod. JazǇk ŵá sǀůj jediŶečŶý 

ŵeĐhaŶisŵus tǀoƌďǇ hlásek. RůzŶé části tohoto ŵeĐhaŶisŵu se společŶě zapojují  

k ǀǇtǀořeŶí uƌčité hláskǇ. TeŶto ŵeĐhaŶisŵus je dokoŶalý hlaǀŶě pƌo ŵateřský jazǇk. 

Dospělí u Đizího jazǇka ŶěkdǇ aŶi Ŷejsou sĐhopŶi slǇšet ǀšeĐhŶǇ hláskǇ z ŵluǀeŶé řeči, 

Ŷatož je ƌepƌodukoǀat. Dospělý ŵůže pouze ǀǇužít ŵeĐhaŶisŵu, kteƌý již doďře zŶá, 

tedǇ jazǇk ŵateřský. Tíŵ se zásadŶě liší od sĐhopŶosti dítěte, kteƌé je sĐhopŶo teŶto 

ŵeĐhaŶisŵus dokoŶale přeǀzít a osǀojit si ho stejŶě tak jako si osvojilo mechanismus 

ŵateřského jazǇka. Dítě je sĐhopŶo ŵluǀit ŶespočetŶě ŵŶoho jazǇkǇ pokud se ŶaĐhází 

ǀ jejiĐh pƌostředí (Montessori, 1995). 

4.3 Metody osvojování jazyka 

Maria Montessori (1967) ve své knize popisuje, jak si dítě od ŶaƌozeŶí do tří let 

osǀojuje jazǇk ŵetodou, kteƌou oŶa Ŷazýǀá ŵetodou gƌaŵatiĐkou. Dítě aďsoƌďuje  

a ƌepƌodukuje hláskǇ, slaďikǇ, podstatŶá jŵéŶa, přídaǀŶá jŵéŶa, zájŵeŶa, spojkǇ, 

sloǀesa, předložkǇ apod., kteƌé již slǇšelo z přiƌozeŶé ŵluǀeŶé řeči koleŵ Ŷěj. Cizí jazǇk 

by tedǇ ŵěl ďýt dítěti zpƌostředkoǀáŶ jako Đelek, stejŶě tak jako toŵu ďǇlo u jazǇka 

ŵateřského. Se začleŶěŶíŵ gƌaŵatikǇ do ǀýukǇ ĐizíĐh jazǇků dáǀáŵe dítěti ŵožŶost 

absorbovat jazyky dokonaleji. 



 

 

24 

 

Děti od tří let se zdokoŶalují ǀ jazǇĐe skƌze ǀědoŵé pƌoĐǀičoǀáŶí, jsou v tomto 

ǀěku oďzǀláště Đitliǀé a touží pozŶáǀat Ŷoǀá sloǀa i Đizí jazǇkǇ. )ǀláštŶí ŶeúŶaǀŶý zájeŵ 

pƌojeǀují děti hlaǀŶě o sloǀa, kteƌá se ǀǇsloǀují ŶeoďǀǇkle, jako jsou Ŷapříklad ǀědeĐké 

ŶázǀǇ Ŷeďo sloǀa latiŶského půǀodu. Staƌší děti ;ϴ-14 let) mají se zapamatováním si 

ĐizíĐh sloǀ ǀětší pƌoďléŵǇ Ŷež děti, kteƌé s Ŷiŵi přišlǇ do stǇku ǀ ƌaŶéŵ ǀěku. Děti se 

Ŷeučí Ŷoǀá sloǀa ŵeĐhaŶiĐkǇ, ŵeŵoƌoǀáŶíŵ, ale ǀ souǀislosteĐh, s pƌaktiĐkýŵi 

ukázkaŵi, eǆpeƌiŵeŶtǇ a za poŵoĐi edukačŶíĐh poŵůĐek. Důležitá je při tom práce  

s jejiĐh předstaǀiǀostí a sĐhopŶostí ǀizualizaĐe.  

) ǀýše uǀedeŶého ŵůžeŵe tedǇ shƌŶout, že pƌo osǀojeŶí Đizího jazǇka jsou 

podle Montessori pedagogiky ideální tyto podmínky: 

• dítě ďǇ ŵělo s ŵiŶiŵálŶě jedŶíŵ Đizíŵ jazǇkeŵ přijít do stǇku ǀ Đo ŶejƌaŶŶějšíŵ 

ǀěku, ideálŶě ǀe ǀěku do ϳ let, 

• Đizí jazǇk ďǇ ŵěl ďýt dítěti zpƌostředkoǀáǀáŶ jako Đelek ďez ǀǇŶeĐháŶí zdáŶliǀě 

těžšíĐh pƌǀků jazǇka jako je Ŷapříklad gƌaŵatika, sǇŶtaǆ, 

• děteŵ ďǇ ŵěl ďǇt Đizí jazǇk zpƌostředkoǀáŶ již ǀ ďƌzkéŵ ǀěku, kdǇ pƌojeǀují ǀelký 

zájeŵ o Đizí a složitá sloǀa, a ǀ souǀislosteĐh, skƌze pƌaktiĐké ukázkǇ, 

eǆpeƌiŵeŶtǇ a za poŵoĐí edukačŶíĐh poŵůĐek a ŵateƌiálů, kteƌé si dítě ŵůže 

„osahat“, 

• při ǀýuĐe je třeďa ďƌát ǀ potaz dětskou předstaǀiǀost a sĐhopŶost ǀizualizaĐe. 
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5 Výuka cizíĐh jazyků s alterŶatiǀŶíŵ přístupeŵ 

5.1 Specifika výuky cizího jazyka 

 ) ǀýše uǀedeŶého ǀǇplýǀá, že ǀýǀoj jazǇka je ǀýƌazŶě oǀliǀŶěŶ ǀŶějšíŵ 

pƌostředíŵ. Oďdoďí od ŶaƌozeŶí do šesti let ŵůže ďýt dále ƌozděleŶo do dǀou etap. 

PƌǀŶí etapa tƌǀá do třetího ƌoku žiǀota a je hlaǀŶě etapou ǀýǀoje dušeǀŶí stƌáŶkǇ 

osoďŶosti. TeŶto ǀýǀoj se uskutečňuje Ŷeǀědoŵě. Ve dƌuhé etapě ǀše Đo ďǇlo 

aďsoƌďoǀáŶo a osǀojeŶo z pƌostředí, Ŷeďoli „ŶaučeŶo“, přeĐhází do fáze fiǆaĐe  

a zdokoŶaleŶí. Přesto dítě ǀ toŵto ǀěku Ŷeŵůže ďýt ǀǇučoǀáŶo učiteleŵ pouhýŵ 

sloǀeŵ. Výuku je třeďa ǀést přiƌozeŶou foƌŵou pƌo dětský ǀýǀoj a to skƌze jeho sŵǇslǇ. 

Dítě je saŵo ǀ toŵto ǀěku ǀŶitřŶě ŶuĐeŶo eǆpeƌiŵeŶtoǀat a potřeďuje si sǀět koleŵ 

seďe „osahat“ ;MoŶtessoƌi, ϭϵϲϳͿ. Maƌia MoŶtessoƌi Ŷeƌozlišuje ƌozdíly v osvojování si 

ŵateřského a Đizího jazǇka. Dítě je sĐhopŶo si ǀ pƌǀŶíĐh leteĐh žiǀota zhƌuďa do sedŵi 

let osǀojit i Ŷěkolik jazǇků, kteƌé ŵu pƌostředí koleŵ Ŷěj Ŷaďízí. 

5.2 Výuka Đizího jazyka a trojstupňoǀá ŵetoda 

Výše jseŵ již zŵíŶila tzǀ. tƌojstupňoǀou výuku, která provází celou Montessori 

ŵetodiku pƌáĐe s poŵůĐkaŵi, ŵateƌiálǇ a slouží hlaǀŶě pƌo zaǀáděŶí ŶoǀýĐh pojŵů 

jako je Ŷapř. pojŵeŶoǀáŶí písŵeŶ, sezŶáŵeŶí s Ŷázǀeŵ písŵeŶ, sǀětadílů apod., které 

ǀe sǀéŵ čláŶku popisuje SpolečŶost MoŶtessoƌi. 

5.3 Etapy trojstupňoǀé ǀýuky 

1. AsoĐiaĐe vŶíŵaŶého předŵětu s jeho Ŷázveŵ – pojŵeŶováŶí 

Příklad: Učitel sezŶaŵuje žáka s ŶázǀǇ dǀou ďaƌeǀ, a to čeƌǀeŶá a ŵodƌá. 

Postupuje tedǇ takto. Nejpƌǀe jedŶoduše ǀ kƌátké ǀětě pƌohlásí: „This is ďlue.“ a poté 

položí kaƌtu ŵodƌé ďaƌǀǇ před dítě. To saŵé pƌoǀede i s dƌuhou ďaƌǀou. 

2. RozpozŶáŶí předŵětu k odpovídajíĐíŵu Ŷázvu 

Učitel požádá dítě: „Giǀe ŵe the ƌed.“, „Giǀe ŵe the ďlue.“ 
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„Je Ŷejdůležitější etapou. Dítě dává k pojŵu předŵět, oďrázek, slovo, čísliĐe 

apod., učitel uplatňuje růzŶorodost Ŷápadů k proĐvičeŶí“, jak popisuje ǀe sǀéŵ čláŶku 

SpolečŶost MoŶtessoƌi. 

3. ZapaŵatováŶí si Ŷázvu k odpovídajíĐíŵu předŵětu 

Učitel ukazuje předŵět a ptá se: „What is this?“, dítě ďǇ ŵělo odpoǀědět. 

V MoŶtessoƌi školáĐh se uplatňují zpƌaǀidla dǀa typy výuky druhého/cizího 

jazǇka. PƌǀŶíŵ je ǀýuka ǀe foƌŵě kuƌzu a ŵá tato speĐifika: 

• zpƌostředkoǀáǀá základŶí sloǀŶí zásoďu a gƌaŵatiku jazǇka, 

• sezŶaŵuje s Ŷoǀou kultuƌou a ƌeálieŵi, 

• pƌoďíhá ǀětšiŶou jedŶou až dǀakƌát týdŶě ǀ kƌátkýĐh časoǀýĐh úseĐíĐh ;Ŷapř. 

ǀǇučoǀaĐí hodiŶa – ϯϬ ŵiŶutͿ, 

• ǀǇtǀáří základ zŶalostí Đizího jazǇka, 

• děti často Ŷezískají sĐhopŶost se ǀ jazǇĐe ǀǇjadřoǀat plǇŶule. 

Dƌuhýŵ způsoďeŵ jak se ǀ MoŶtessoƌi školáĐh „ǀǇučuje“ Đizí jazǇk je ŵetodou 

poŶořeŶí se do Đizího jazǇka. To zŶaŵeŶá, že ǀeškeƌá koŵuŶikaĐe ǀe škole ďěheŵ dŶe 

je zĐela pƌoǀáděŶa ǀ Đíloǀéŵ Đizíŵ jazǇĐe. To se týká i ǀýukǇ ǀětšiŶǇ hlaǀŶíĐh 

předŵětů. VšeĐhŶǇ aktiǀitǇ ďěheŵ ǀýukǇ jsou ǀedeŶǇ ǀ Đizíŵ jazǇĐe a jsou ǀoleŶǇ 

metody, které jsou spojeny se smyslovým vnímáním a pohybem, jako Ŷapříklad 

didaktiĐké hƌǇ, zpěǀ apod. a pƌaktiĐkýŵ žiǀoteŵ. Metoda poŶořeŶí uŵožňuje děteŵ 

osǀojit si Đíloǀý Đizí jazǇk stejŶýŵ podoďŶýŵ způsoďeŵ, jako si osǀojilǇ jazǇk ŵateřský. 

ChaƌakteƌistiĐké pƌo tǇto děti je, že se stáǀají ďiliŶgǀŶíŵi, jak popisuje ǀe sǀéŵ čláŶku 

North American Montessori Center (2013). 

5.4 Didaktický jazykový materiál 

„JeŶ věĐi, které slouží vývoji dítěte, ŵají ŵísto v předpřipraveŶéŵ prostředí.“ 

(Rýdl, 1999: 55). PředŵětǇ, kteƌé ďǇ toto zŶeŵožňoǀalǇ, ďǇ ŵělǇ ďýt z pƌostředí 

odstraŶěŶǇ. Úlohou didaktiĐkého ŵateƌiálu je ƌozǀíjet osoďŶost dítěte a uŵožňoǀat 

ŵu sǀoďodŶé jedŶáŶí. „Montessoriovský materiál lze chápat jako pracovní materiál 

poskytujíĐí poŵoĐ v kogŶitivŶí či psyĐhoŵotoriĐké oďlasti“ (Rýdl, 1999: 56). 
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Didaktickým materiálem pƌo jazǇk je ǀ MoŶtessoƌi pojetí ǀšeĐheŶ didaktiĐký ŵateƌiál, 

kteƌý se ŶaĐhází ǀ předpřipƌaǀeŶéŵ pƌostředí, pokud ho dítěti pƌezeŶtujeŵe ǀ ƌáŵĐi 

tzǀ. lekĐí s přísŶýŵi jazǇkoǀýŵi pƌaǀidlǇ ǀ Đíloǀéŵ jazǇĐe. Metodou ǀedeŶí jazǇkoǀé 

lekĐe ŵůže ďýt tzǀ. tƌojstupňoǀá ǀýuka ;aŶgliĐkǇ The Thƌee-Period Lesson). 

V MoŶtessoƌi školáĐh ŶalezŶeŵe také ǀýsloǀŶě didaktiĐký ŵateƌiál pƌo jazǇk 

jako Ŷapříklad: 

• oďƌázkǇ k přípƌaǀě pƌǀŶího čteŶí, 

• kaƌtičkǇ se sloǀǇ, 

• koǀoǀé poŵůĐkǇ k Ŷepříŵé přípƌaǀě psaŶí, 

• ƌůzŶé foƌŵǇ pohǇďliǀé aďeĐedǇ k pƌezeŶtoǀáŶí zǀuků, 

• připƌaǀeŶé okolí pƌo spoŶtáŶŶí psaŶí a čteŶí, 

• ŵateƌiál, kteƌý sezŶaŵuje žáka se sloǀŶíŵi dƌuhǇ, 

• ŵateƌiál pƌo ŶáĐǀik ƌozďoƌu ǀět apod., 

• ǀšeĐheŶ didaktiĐký ŵateƌiál je ŵožŶý přeǀést do ǀýukǇ ĐizíĐh jazǇků ;Rýdl, 

ϭϵϵϵͿ. 

5.5 Učitel 

Má hŶed Ŷěkolik úloh: 

• zodpoǀídá za podoďu předpřipƌaǀeŶého pƌostředí, 

• zajišťuje ƌozǀoj dětí ǀ předpřipƌaǀeŶéŵ pƌostředí, 

• je sáŵ součástí předpřipƌaǀeŶého pƌostředí, 

• je připƌaǀeŶ poŵoĐi ptajíĐíŵu se dítěti, 

• sleduje seŶzitiǀŶí fáze dětí, 

• dáǀá k dispoziĐi didaktiĐký ŵateƌiál ǀhodŶý k seŶzitiǀŶíŵ fázíŵ, 

• uǀažuje Ŷad tíŵ, zdali ŶaďízeŶý didaktiĐký ŵateƌiál podŶěĐuje u dětí polaƌizaĐi 

pozoƌŶosti ;Rýdl, ϭϵϵϵͿ. 
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6 Montessori pedagogika v praxi 

Dle SpolečŶosti MoŶtessoƌi ;ϮϬϭϱͿ je ǀ České ƌepuďliĐe aktuálŶě ϯϮ MoŶtessoƌi 

základŶíĐh škol, z ŶiĐhž ǀětšiŶa je soukƌoŵýŵi základŶíŵi školaŵi. 

Nejǀětší četŶost MoŶtessoƌi základŶíĐh škol je situoǀáŶa hlaǀŶě ǀ seǀeƌŶíĐh, 

středŶíĐh a ǀýĐhodŶíĐh ČeĐháĐh. Chtěla jseŵ, aďǇ se ŵůj ǀýzkuŵ zaďýǀal šiƌšíŵ 

počteŵ zkouŵaŶýĐh škol, aďǇ ďǇlo ŵožŶé se doďře sezŶáŵit s tíŵ, jak školǇ, kteƌé si 

zǀolilǇ teŶto alteƌŶatiǀŶí přístup, ƌealizují MoŶtessoƌi zásadǇ a pƌiŶĐipǇ ǀ pƌaǆi, 

koŶtaktoǀala jseŵ hŶed Ŷěkolik základŶíĐh škol. ÚspěšŶě se ŵi podařilo Ŷaǀázat 

spolupƌáĐi se čtǇřŵi. )ďǇlé odŵítly spolupƌáĐi z důǀodu zahlĐeŶí ostatními výzkumy, 

nebo odmítlǇ ďez odůǀodŶěŶí. Setkala jseŵ se i s případeŵ, kdǇ se škola oďáǀala ztƌátǇ 

doďƌého jŵéŶa a koŶkuƌeŶčŶíŵ hƌozďáŵ. 

Naǀštíǀila jseŵ pƌǀŶí stupeň MoŶtessoƌi základŶí školǇ ǀ ČeskýĐh BudějoǀiĐíĐh, 

Montessori základŶí školu pƌoǀozujíĐí pƌǀŶí a dƌuhý stupeň ǀe )líŶě, pƌǀŶí stupeň 

MoŶtessoƌi základŶí školǇ ǀ BƌŶě a ŵoji posledŶí Ŷáǀštěǀou ďǇla ŵeziŶáƌodŶí 

MoŶtessoƌi základŶí škola ǀ Pƌaze. 

Každou ze zŵíŶěŶýĐh škol jseŵ Ŷaǀštíǀila třikƌát. Výjiŵkou ďǇla jeŶ základní 

škola ǀ BƌŶě, kteƌou jseŵ Ŷaǀštíǀila pouze jedŶou a ǀe sǀé pƌáĐi ji dále popisoǀat 

Ŷeďudu, pƌotože se kǀůli aďseŶĐi kǀalifikoǀaŶého učitele při ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka 

pro výzkum nehodila. Vybraným vzorkem pro výzkum byly hodiny anglického jazyka na 

prǀŶíŵ stupŶi základŶí školǇ. 

6.1 Výzkumný cíl a výzkumné metody 

HlaǀŶíŵ Đíleŵ ŵého ǀýzkuŵu ďǇlo detailŶě popsat pƌůďěh ǀǇučoǀáŶí Ŷa třeĐh 

ƌůzŶýĐh základŶíĐh školáĐh, kteƌé ǀǇužíǀají pƌǀků MoŶtessoƌi pedagogikǇ při ǀýuĐe 

aŶgliĐkého jazǇka. Dalšíŵi Đíli ďǇlo zjistit, jak a do jaké míry se základní principy této 

ŵetodǇ uplatňují ǀ pƌaǆi, jakou ƌoli hƌají při ǀǇučoǀáŶí speĐiálŶí didaktiĐké MoŶtessoƌi 

poŵůĐkǇ, jaký je přístup učitele a potǀƌzeŶí či ǀǇǀƌáĐeŶí předeŵ staŶoǀeŶýĐh 

ǀýzkuŵŶýĐh předpokladů, ǀǇĐházejíĐíĐh ze studia dopoƌučeŶé liteƌatuƌǇ. 



 

 

29 

 

S ohledem na mé stanovené cíle práce jsem pro terénní výzkum zvolila dvou 

kvalitativních metod. 

PolostaŶdaƌdizoǀaŶé, oteǀřeŶé pozoƌoǀáŶí, kteƌé ďǇlo z ǀelké části 

ŶezúčastŶěŶé ;pouze ǀ jedŶoŵ případě jseŵ se částečŶě zapojila do aktivit 

pozorované skupiny) a polostrukturovaný rozhovor. Polostandardizované pozorování 

jseŵ zǀolila pƌoto, aďǇĐh zaĐhǇtila a ŵohla si pozŶaŵeŶat i ostatŶí a ŶečekaŶé aspektǇ 

ǀýukǇ, záƌoǀeň jseŵ si připƌaǀila zázŶaŵoǀý aƌĐh s předeŵ uƌčeŶýŵi pozoƌoǀaĐími 

kategoƌieŵi. PolostƌuktuƌoǀaŶý ƌozhoǀoƌ ŵi dal ǀětší sǀoďodu pƌo ǀolďu ǀolŶýĐh 

přidƌužeŶýĐh otázek i jejiĐh pořadí, jejiĐh foƌŵulaĐe a případŶéŵu doǀǇsǀětleŶí. 

OtázkǇ, kteƌé se ďěheŵ ƌozhoǀoƌu zdálǇ ďýt ŶeǀhodŶé, Ŷeďo již Ŷa Ŷě ďǇlo 

odpoǀězeŶo jiŶýŵ způsoďeŵ, ŵohlǇ ďýt ǀǇŶeĐháŶǇ, přefoƌŵuloǀáŶǇ aŶeďo ŵohlǇ ďýt 

položeŶǇ otázkǇ jiŶé. 

1. Pozorování 

Do předeŵ ǀǇpƌaĐoǀaŶého pozoƌoǀaĐího aƌĐhu jseŵ Ŷa základě sǀého 

pozoƌoǀáŶí pƌůďěhu hodiŶ zazŶaŵeŶáǀala získaŶé údaje. Běheŵ pozoƌoǀáŶí jseŵ se 

zaŵěřila Ŷa Ŷěkolik aspektů ǀe ǀýuĐe, kteƌé jseŵ dále stƌuktuƌoǀala do třeĐh kategoƌií 

částečŶě ǀ záǀislosti Ŷa teoƌetiĐkýĐh zásadáĐh MoŶtessoƌi pedagogikǇ, kteƌé jseŵ 

získala studieŵ dostupŶé liteƌatuƌǇ a popsala ǀ teoƌetiĐké části ŵé pƌáĐe. 

• čiŶŶosti učitele, 

• čiŶŶosti žáků, 

• pƌůďěh ǀýukǇ. 

PozoƌoǀaĐí aƌĐh je přílohou této pƌáĐe.  

2. Rozhovor 

Pƌo získáŶí ƌefleǆe o ǀýuĐe od učitele ŵi posloužila ŵetoda 

polostƌuktuƌoǀaŶého ƌozhoǀoƌu. Po skoŶčeŶí ǀýukǇ jseŵ ŵěla připƌaǀeŶýĐh deset 

stƌuktuƌoǀaŶýĐh stƌučŶýĐh otázek Ŷa učitele, kteƌé Ŷavazovaly na mé pozorování  

a teoƌetiĐkou část pƌáĐe. Ke každé předpřipƌaǀeŶé otázĐe jseŵ si staŶoǀila ǀýzkuŵŶý 

předpoklad, kteƌý se ŵi odpoǀědí ďuď potǀƌdil, Ŷeďo ǀǇǀƌátil. VýzkuŵŶý předpoklad 
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ďǇl staŶoǀeŶ ǀ ŶáǀazŶosti Ŷa teoƌetiĐkou část ŵé pƌáĐe o základních principech 

MoŶtessoƌi pedagogikǇ defiŶoǀaŶýĐh ǀ odďoƌŶé liteƌatuře. DoplňujíĐí Ŷeďo spoŶtáŶŶí 

otázkǇ poŵohlǇ k získáŶí koŵpleǆŶějšíĐh iŶfoƌŵaĐí o ǀýuĐe, pƌáĐi učitele a žáků, ale  

i jeho osoďŶíĐh Ŷázoƌů a zkušeŶosteĐh s alteƌŶatiǀŶí ǀýukou. 

Běheŵ ƌozhoǀoƌu jseŵ odpoǀědi Ŷa otázkǇ zazŶaŵeŶáǀala Ŷa papíƌ. RozhoǀoƌǇ 

jseŵ se sŶažila zazŶaŵeŶat i Ŷa diktafoŶ, ale ǀzhledeŵ k okolŶíŵu ƌuĐhu ďǇl zázŶaŵ 

ǀeliĐe ŶekǀalitŶí, a pƌoto Ŷahƌáǀku z ƌozhoǀoƌů do pƌáĐe Ŷezačleňuji. TƌaŶskƌipĐí 

rozhovoru jsem zajistila metodou shƌŶujíĐího pƌotokolu, odpoǀědi sloužilǇ Ŷa potǀƌzeŶí 

či ǀǇǀƌáĐeŶí předeŵ staŶoǀeŶýĐh ǀýzkuŵŶýĐh předpokladů. 

Definice pozorování a rozhovoru podle pedagogického slovníku: 

Pozorování 

Dle pedagogiĐkého sloǀŶíku: „SledováŶí sŵyslově vŶíŵatelŶýĐh jevů, zejm. 

ĐhováŶí osoď, iŶterakĐe učitel-žáĐi, průďěhu skupiŶové práĐe, průďěhu koŶfliktu aj. 

Předŵěteŵ pozorováŶí ďývají jiŶí lidé, oďjekty, jevy, ale též pozorovatel sáŵ. Podle 

ŵíry záŵěrŶosti a forŵalizovaŶosti průďěhu pozorováŶí rozlišujeŵe pozorováŶí 

standardizovaŶé, polostaŶdardizovaŶé a ŶestaŶdardizovaŶé. PozorováŶí ŵůžeŵe dále 

třídit Ŷa teréŶŶí a laďoratorŶí, příŵé a zprostředkovaŶé teĐhŶiĐkýŵ zařízeŶíŵ, 

ŶezúčastŶěŶé ;pozorovatel je Đizí osoďaͿ a zúčastŶěŶé ;pozorovatel se stává čleŶeŵ 

skupiŶy, spolutvůrĐeŵ děŶíͿ, zazŶaŵeŶáváŵe ŵetodou tužka-papír nebo kódované do 

počítače. V pedagogiĐe je pozorováŶí ŵetodou ϭ. pedagogiĐké diagŶostiky,  

Ϯ. pedagogiĐkého výzkuŵu.“ ;PƌůĐha, Walteƌoǀá, Maƌeš, ϮϬϬϵ: ϮϭϯͿ 

Rozhovor 

Podle pedagogiĐkého sloǀŶíku: „Výzkumný prostředek používaŶý při dotazováŶí, 

spočívajíĐí v příŵé ústŶí koŵuŶikaĐi výzkuŵŶého praĐovŶíka s respoŶdeŶteŵ či 

iŶforŵaŶteŵ. Je zazŶaŵeŶáváŶ Ŷa ŵagŶetofoŶ či jiŶak a pak aŶalyzováŶ z hlediska 

oďsahu rozhovoru, ĐhováŶí respoŶdeŶtů aj. v pedagogiĐkéŵ eŵpiriĐkéŵ výzkumu 

používáŶ oďvykle v koŵďiŶaĐi s píseŵŶýŵ dotazŶíkeŵ.“ (PrůĐha, Walteƌoǀá, Maƌeš, 

2009: 250) 
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6.2 Průďěh ǀýzkuŵu 

6.2.1 Škola A 

V základŶí škole A, kteƌá se ŶaĐhází ǀ ĐeŶtƌu ČeskýĐh BudějoǀiĐ, se děti učí 

aŶgličtiŶu již od pƌǀŶí třídǇ ŵetodou „MǇsli aŶgliĐkǇ“, která se opírá o Montessori 

principy1. DidaktiĐký ŵateƌiál ǀǇužíǀaŶý při této ŵetodě ǀǇĐhází, jak ŵi ďǇlo sděleŶo 

ǀǇučujíĐí, z pƌiŶĐipů MoŶtessoƌi pedagogikǇ. JedŶalo se Ŷapříklad o: 

• hŵatoǀý ŵateƌiál, dřeǀěŶé kaƌtičkǇ se sŵiƌkoǀýŵ písŵeŵ, Ŷa kteƌéŵ jsou 

jedŶotliǀá písŵeŶa, kteƌá děti poté skládají do sloǀ, 

• ďaƌeǀŶé kaƌtičkǇ s jedŶotliǀýŵi sloǀŶíŵi dƌuhǇ – poŵoĐí těĐhto kaƌtiček si děti 

skládají ǀětǇ a zǀǇkají si Ŷa sloǀosled ǀět ozŶaŵoǀaĐíĐh, tázaĐíĐh a ƌozkazoǀaĐíĐh 

ǀ aŶgliĐkéŵ jazǇĐe, oďƌázkoǀé kaƌtǇ se sloǀíčkǇ a kƌátkýŵi ǀětaŵi, 

• posleĐhoǀý ŵateƌiál, hlaǀŶě ǀe foƌŵě písŶí a ďásŶiček. 

Učitelka ŵi ǀǇsǀětlila, že se děti již od začátku učí jazǇk ǀ souǀislosteĐh  

a ŵetoda upředŶostňuje plŶé ǀětŶé koŶstƌukĐe před jedŶotliǀýŵi sloǀǇ. Látka je 

děteŵ zpƌostředkoǀáŶa od jedŶoduĐhého ke složitéŵu. Děti si saŵǇ i sǀé ŵateƌiálǇ 

ǀǇtǀáří a ǀedou si sǀé ǀlastŶí šaŶoŶǇ, kaŵ si ŵateƌiálǇ zakládají. Každý žák ŵá i sǀůj 

pƌaĐoǀŶí sešit. JedŶá se o jedŶoduĐhý sešit zhotoǀeŶý podle ŵetodǇ MǇsli aŶgliĐkǇ, se 

kteƌýŵ si děti pƌoĐǀičují doŵa pƌoďƌaŶou látku. UčeďŶiĐi při ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka 

ŶeǀǇužíǀají. 

Měla jseŵ ŵožŶost pozoƌoǀat Đelkeŵ tři lekĐe aŶgliĐkého jazǇka pƌo žákǇ 

dƌuhého ƌočŶíku ǀe ǀěku ϲ-7 let. První se konala ǀ poloǀiŶě čeƌǀŶa a další dǀě ďěheŵ 

ŵěsíĐe září ϮϬϭϱ. Běheŵ sǀého pozoƌoǀáŶí jseŵ se zaŵěřila Ŷa aspektǇ ǀýukǇ, dle 

ŵého předeŵ připƌaǀeŶého pozoƌoǀaĐího aƌĐhu ;ǀiz příloha č. ϭͿ. Při pƌǀŶí Ŷáǀštěǀě se 

lekĐe účastŶili pouze čtǇři žáĐi. V září se jejiĐh počet zǀýšil Ŷa dǀojŶásoďek. Rozhoǀoƌ  

s paŶí učitelkou Vlastou jseŵ pƌoǀedla Ŷa koŶĐi pozoƌoǀáŶí, ǀ deŶ pƌǀŶí ŶáǀštěǀǇ. 

                                                      
1
 Metoda Mysli anglicky, při ǀǇučoǀáŶí ǀǇužíǀá pƌǀkǇ MoŶtessoƌi pedagogikǇ. VǇužíǀá tzǀ. aƌtikulačŶíĐh 

sŵǇček, žáĐi si upeǀňují sluĐhoǀou paŵěť a postupŶě se pƌopojuje sluĐhoǀé a řečoǀé ĐeŶtƌuŵ ǀ ŵozku. Děti se učí 

jazyk v koŶteǆtu a pƌoĐǀičoǀáŶíŵ ĐelýĐh ǀět, tak jako při učeŶí ŵateřského jazǇka. 
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Popis pƌůďěhu ǀǇučoǀáŶí ze ǀšeĐh tří Ŷáǀštěǀ jseŵ se ƌozhodla shƌŶout do jedŶoho 

teǆtu, pƌotože se jedŶalo o Ŷáǀštěǀu stejŶé skupiŶǇ žáku pƌǀŶího ƌočŶíku. V popisu 

pƌůďěhu ǀǇučoǀáŶí zŵíŶíŵ ǀýzŶamné znaky výuky a aktivit. 

Průďěh ǀyučoǀaŶí 

HodiŶa začala ǀ osŵ hodiŶ a tƌǀala ϰϱ ŵiŶut. KdǇž je třeďa, čeká se se začátkeŵ 

ǀǇučoǀáŶí Ŷa to, Ŷež se ǀšiĐhŶi žáĐi dostaǀí do školǇ. Výuka poté pƌoďíhá ǀětšiŶou Ŷa 

koďeƌĐi upƌostřed učeďŶǇ. ŽáĐi i učitelka se posadili Ŷa zeŵ do kƌuhu. Poté, Đo učitelka 

děti ǀ aŶgličtiŶě pozdƌaǀila, započala ǀǇučoǀáŶí aktiǀitou – položeŶíŵ předŵětů do 

středu kƌuhu, Ŷa ŵalý koďeƌeček. Například kaƌtičkǇ s písŵeŶǇ. Poté, ǀ českéŵ jazǇĐe, 

popsala, jak bude následující aktivita probíhat. „Teď ďudu Ŷahlas říkat hláskǇ a ǀǇ 

ukážete Ŷa písŵeŶo Ŷa kaƌtičĐe, kteƌéŵu hláska odpoǀídá.“ Tato „hƌa“ ǀedla  

k soutěžiǀosti ŵezi žákǇ, pƌotože každý Đhtěl ďýt teŶ pƌǀŶí, kdo Ŷa písŵeŶo ukáže. Tato 

aktiǀita tƌǀala zhƌuďa osŵ ŵiŶut a děti ǀeliĐe ďaǀila, přeŵlouǀalǇ poté učitelku, aďǇ 

hƌu hƌáli ještě jedŶou. Ta jiŵ aktiǀitu přislíďila Ŷa koŶeĐ hodiŶǇ a uǀedla další aktivitu  

ǀ aŶgliĐkéŵ jazǇĐe. Kázeň a pozoƌŶost si učitelka zajistila ǀětšiŶou ǀ aŶgliĐkéŵ jazǇĐe 

ǀětou „Be Ƌuiet, please!“, Ŷeďo upoŵíŶala iŶdiǀiduálŶě žákǇ ǀ češtiŶě, a to  

ǀ případeĐh, kdǇ žák ŶespolupƌaĐoǀal, ŶeúčastŶil se společŶýĐh aktiǀit aŶeďo ŶeplŶil 

zadaŶé úkolǇ. Učitelka ǀolila ŶejeŶ společŶé, hƌoŵadŶé aktiǀitǇ ale i skupiŶoǀé  

a páƌoǀé, s tíŵ, že si děti sǀoďodŶě ǀǇďƌalǇ, s kýŵ ďudou Ŷa úkolu pƌaĐoǀat. To oǀšeŵ 

ǀedlo k ŶekázŶi a časoǀé pƌodleǀě. Příkladeŵ úkolu pƌo skupiŶu ďǇla pƌáĐe s ďaƌeǀŶýŵi 

kaƌtičkaŵi s jedŶotliǀýŵi sloǀŶíŵi dƌuhǇ a skládáŶí ǀětŶýĐh koŶstƌukĐí z ŶiĐh. Učitelka 

ƌozdala každé skupiŶě ;Ϯ-ϯ žáĐiͿ oďálku s kaƌtičkaŵi. V češtiŶě jiŵ ǀǇsǀětlila zadáŶí  

a ŵotiǀoǀala je tíŵ, že poté Đo složí jedŶu ǀětu z kaƌtiček z oďálkǇ, ŵohou ji ǀ ƌáŵĐi 

trvání aktivity – ϭϬ ŵiŶut, požádat o další oďálku a skupiŶa, kteƌá ďude ŵít Ŷa koŶĐi 

ŶejǀíĐe oďálek, ǀítězí a ŵůže Ŷahlas sǀoje ǀětǇ přečíst ostatŶíŵ. Na koŶĐi této aktiǀitǇ 

ŵěli žáĐi páƌ ŵiŶut Ŷa to, aďǇ si tǇto ǀětǇ Ŷapsali do sǀýĐh pƌaĐoǀŶíĐh sešitů, kteƌé ŵěli 

uložeŶǇ ǀe sǀýĐh šaŶoŶeĐh. NeĐhǇďěla aŶi posleĐhoǀá ĐǀičeŶí. TǇ pƌoďíhala takto: 

VǇučujíĐí ďěheŵ Đhǀíle, kdǇ se děti ǀěŶoǀalǇ saŵostatŶé pƌáĐi ǀe skupiŶáĐh, položila 

kaƌtǇ s oďƌázkǇ Ŷa ŶáďǇtek po Đelé třídě. Aktiǀitu uǀedla ǀ aŶgličtiŶě: „I ǁill ǁhispeƌ  
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a word aŶd Ǉou ǁill ďƌiŶg ŵe a Đaƌd.“ Obrázky na kartách byly vybrané tematicky, 

ďěheŵ Ŷáǀštěǀ to ďǇlǇ oǀoĐe a zeleŶiŶa, oďlečeŶí a ŶázǀǇ zǀířat. JedŶalo se o sloǀa, 

kteƌá žáĐi už zŶali a touto aktiǀitou si je zopakoǀali. Na úplŶý koŶeĐ ǀǇučoǀáŶí ǀǇučujíĐí 

ǀǇzǀala žákǇ ke zpěǀu písŶě za dopƌoǀodu kǇtaƌǇ. Běheŵ písŶě žáĐi poďíhali v kruhu  

a pokaždé kdǇž zazŶěla ǀ písŶi slovesa jako run, jump, crawl, fly apod., tak paŶí učitelka 

sǀůj zpěǀ a hƌu Ŷa kǇtaƌu zastaǀila, dokud žáĐi ŶezďǇstřili a nevykonali aktivitu daného 

sloǀesa. Na koŶĐi písŶě se učitelka se žákǇ ƌozloučila. 

6.2.2 Škola B 

)ákladŶí škola B ǀe )líŶě se defiŶuje jako ŵodeƌŶí škola s ǀýukou podle 

MoŶtessoƌi pƌiŶĐipů. Ve sǀéŵ školŶíŵ řádu ŵá jasŶě defiŶoǀaŶá pƌaǀidla ǀzájeŵŶýĐh 

ǀztahů učitelů k žákůŵ a ŵetodǇ hodŶoĐeŶí žáků ǀ jedŶotliǀýĐh ǀǇučoǀaĐíĐh 

předŵěteĐh. Cíleŵ učitelů ǀ této škole je podle defiŶiĐe ǀe školŶíŵ řádu „ǀǇtǀářet  

ǀ hodiŶáĐh příjeŵŶé pƌostředí, ǀe kteƌéŵ se každý žák ďude Đítit ďezpečŶě. )ákladeŵ 

jsou pozitiǀŶí a přátelské ǀztahǇ, Ŷa jejiĐhž ďudoǀáŶí se podílí jak učitelé, tak žáĐi.“  

S ǀýukou ĐizíĐh jazǇků se Ŷa této škole začíŶá od pƌǀŶího ƌočŶíku. ŽáĐi pƌaĐují  

s učeďŶiĐí a pƌaĐoǀŶíŵ sešiteŵ HappǇ House – Oǆfoƌd UŶiǀeƌsitǇ Pƌess, od ϰ. ƌočŶíku 

pak s učeďŶiĐí a pƌaĐoǀŶíŵ sešiteŵ Staƌt ǁith CliĐk Neǁ ϯ – Fraus. Speciálních 

MoŶtessoƌi didaktiĐkýĐh ŵateƌiálů, podle informací získaných z rozhovoru s paní 

učitelkou HaŶkou, Ŷeužíǀají. Při ǀýuĐe upředŶostňuje hlaǀŶě ŵetodu didaktiĐké hƌǇ, 

iŶsĐeŶačŶíĐh heƌ, zpěǀu, říkadel a ďásŶiček. HlaǀŶíŵ didaktiĐkýŵ ŵateƌiáleŵ jsou 

kaƌtǇ s oďƌázkǇ, kteƌé si učitelka zhotoǀuje saŵa. 

Školu ǀe )líŶě jseŵ Ŷaǀštíǀila dǀakƌát ǀ čeƌǀŶu ϮϬϭϱ a ŵěla jseŵ ŵožŶost 

pozoƌoǀat tři ǀǇučoǀaĐí hodiŶǇ, a to hodiŶu aŶgličtiŶǇ pƌo pƌǀŶí, dƌuhý a třetí ƌočŶík 

pƌǀŶího stupŶě. VǇučoǀaĐí hodiŶa tƌǀala ϰϱ ŵiŶut a počet žáků se ǀ jedŶé třídě 

pohyboval mezi 10-ϭϱ. Běheŵ sǀého pozoƌoǀáŶí jseŵ se zaŵěřila Ŷa aspektǇ ǀýukǇ, 

podle připƌaǀeŶého pozoƌoǀaĐího aƌĐhu ;ǀiz příloha č. ϭͿ. Rozhoǀoƌ s učitelkou HaŶkou 

jseŵ pƌoǀedla Ŷa koŶĐi pozoƌoǀáŶí, ǀ deŶ posledŶí ŶáǀštěǀǇ. Popis pƌůďěhu ǀǇučoǀáŶí 

ze ǀšeĐh tří Ŷáǀštěǀ jseŵ se ƌozhodla shƌŶout do dǀou oddílů teǆtu. Do pƌǀŶího oddílu 

teǆtu shƌŶuji pƌůďěh ǀǇučoǀáŶí pƌǀŶího a dƌuhého ƌočŶíku, pƌotože se ǀýukǇ sǀýŵ 
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pƌůďěheŵ podoďalǇ. Do dƌuhého oddílu popisuji pƌůďěh ǀǇučoǀáŶí třetího ƌočŶíku, 

kteƌého jseŵ se částečŶě Ŷa popud učitelkǇ HaŶkǇ účastŶila. 

Průďěh ǀyučoǀáŶí ;1. – 2. ročŶík) 

Učitelka začala ǀǇučoǀáŶíŵ pozdƌaǀeŶíŵ žáků ǀ aŶgličtiŶě a otázkou: „What 

aŶiŵals do Ǉou kŶoǁ?“ Ŷa otázku ŵělo ŵožŶost odpoǀědět páƌ žáků, poté učitelka 

poďídla žákǇ k posleĐhu písŶě z posleĐhoǀého CD, kteƌé je součástí učeďŶiĐe HappǇ 

House. ŽáĐi se ďěheŵ posleĐhu ǀolŶě pohǇďoǀali po učeďŶě, ǀe Đhǀíli, kdǇ zazŶěl Ŷázeǀ 

zǀířete ǀ písŶi, učitelka přehƌáǀač zastaǀila a ukázala děteŵ oďƌázek. PƌǀňáĐi ďěheŵ 

této Đhǀíle Ŷapodoďoǀali zǀíře Ŷa oďƌázku. DƌuháĐi si při této aktiǀitě píseŵŶě 

zazŶaŵeŶáǀali Ŷázeǀ do sǀýĐh sešitů a po skoŶčeŶí ŶahƌáǀkǇ ƌozhodli ji ďuď 

posleĐhŶout ještě jedŶou aŶeďo ƌoǀŶou přečetli Ŷahlas ŶázǀǇ zǀířat, kteƌé si ďěheŵ 

aktiǀitǇ zazŶaŵeŶali. Této aktiǀitě ďǇlo ǀěŶoǀáŶo ϭϬ-ϭϱ ŵiŶut. PaŶí učitelka ǀedla 

koŵuŶikaĐi se žákǇ po Đelou doďu ǀ aŶgličtiŶě, kde ďǇlo třeďa, doplŶila češtiŶou. ŽáĐi 

pƌǀŶího ƌočŶíku se ǀěŶoǀali ǀšeŵ aktiǀitáŵ hƌoŵadŶě, dƌuháĐi pƌaĐoǀali ǀe dǀojiĐíĐh, 

jako Ŷapříklad při aktiǀitáĐh Ŷa staŶoǀištíĐh. VǇučujíĐí ƌozdala jedŶé skupiŶě žáků 

oďƌázkǇ, a ti je ƌozpƌostřeli po třídě. Dƌuhá skupiŶa žáků Ŷa základě iŶdiĐií, které získali 

od žáka z pƌǀŶí skupiŶǇ, ŵěli za úkol Ŷajít spƌáǀŶý oďƌázek. Tato aktiǀita ǀǇžadoǀala, 

aďǇ děti foƌŵuloǀalǇ kƌátké ǀětǇ a dokázalǇ popsat předŵět tak, aďǇ je jejiĐh paƌtŶeƌ 

Ŷašel. PaŶí učitelka ŶeĐhala žákǇ pƌaĐoǀat saŵostatŶě, pozoƌoǀala jejiĐh čiŶŶost, dělala 

si případŶé pozŶáŵkǇ o ĐhǇďáĐh a zodpoǀídala případŶé otázkǇ Ŷeďo poŵáhala 

slaďšíŵ žákůŵ. Běheŵ ǀǇučoǀáŶí ŶeĐhǇďěla pƌáĐe s učeďŶiĐí a pƌaĐoǀŶíŵ sešiteŵ. 

DƌuháĐi se ǀěŶoǀali i posleĐhoǀéŵu ĐǀičeŶí, ŶaslouĐhali kƌátkéŵu ƌozhoǀoƌu a sŶažili 

se zodpoǀědět otázkǇ. Časoǀá dotaĐe této aktiǀitǇ ďǇla ŶejŶáƌočŶější a ǀǇžadoǀala 

ǀelkou soustředěŶost žáků. Celý pƌůďěh ǀǇučoǀáŶí ďǇl poŵěƌŶě ŶáƌočŶý Ŷa udƌžeŶí 

kázŶě. 

Průďěh ǀyučoǀáŶí ;3. ročŶík) 

Popis pozoƌoǀáŶí pƌoĐesu ǀǇučoǀáŶí třetího ƌočŶíku jseŵ se ƌozhodla oddělit 

ŶejeŶ pƌoto, že jseŵ se z části ǀǇučoǀáŶí účastŶila, ale také pƌoto, že se skupiŶa žáků 

od předešlýĐh odlišoǀala. A to tíŵ, že se jedŶalo o skupiŶu žáků ;Đelkeŵ ϭϮ žákůͿ, kteří 
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se s Montessori výukou a didaktickými materiály seznámili již ǀ ŵateřské škole. NaǀíĐ 

skupiŶu tǀořili tři ďiliŶgǀŶí žáĐi, z ŵultikultuƌŶího ƌodiŶŶého zázeŵí. VǇučoǀáŶí 

pƌoďíhalo Ŷa zeŵi ǀ kƌuhu a učitelka jej zahájila ǀzájeŵŶýŵ pozdƌaǀeŶíŵ a otázkaŵi: 

„Hoǁ aƌe Ǉou?“, „Hoǁ do Ǉou feel todaǇ?“, „Who is huŶgƌǇ?“ ŽáĐi se ǀzájeŵŶě  

ǀ pƌojeǀu Ŷepřeƌušoǀali a Ŷaǀzájeŵ se ƌespektoǀali. Poté si děti společŶě pƌošlǇ 

ǀýsledkǇ testu z ŵiŶulé hodiŶǇ. Test ŵěl dǀě části. PƌǀŶí část ďǇla ǀěŶoǀaŶá sloǀŶí 

zásoďě a dƌuhá kƌátkéŵu psaŶéŵu pƌojeǀu. HodŶoĐeŶí pƌǀŶí části ďǇlo ǀǇjádřeŶo 

pƌoĐeŶtuálŶě. Dƌuhá část ďǇla ohodŶoĐeŶa sloǀŶě. Učitelka ǀǇzǀala žákǇ, kteří ŵají 

zájem s Ŷí test iŶdiǀiduálŶě pƌodiskutoǀat. Běheŵ této diskuze učitelka ǀolila 

koŵuŶikaĐi ǀ českéŵ jazǇĐe. TestǇ si děti zakládalǇ do sešitů, kteƌé odeǀzdáǀají 

učitelĐe. Další aktiǀitu si ŵohlǇ děti zǀolit saŵǇ. JedŶa žačka přišla s Ŷápadeŵ Ŷoǀé hƌǇ, 

paŶtoŵiŵǇ, kteƌou žáĐi ještě Ŷehƌáli. ŽačĐe ďǇl dáŶ pƌostoƌ k ǀǇjádřeŶí jejího Ŷápadu  

a také ke staŶoǀeŶí pƌaǀidel hƌǇ. Následoǀala aktiǀita, kdǇ učitelka předstaǀila ŵě, jako 

ŶáǀštěǀŶíka studeŶta – žáĐi dostali za úkol ve dvojici sestavit otázky a vést se mnou 

iŶteƌǀieǁ. ŽáĐi Ŷeŵěli téŵěř žádŶý pƌoďléŵ s poƌozuŵěŶíŵ a ǀ aŶgličtiŶě se 

ǀǇjadřoǀali plǇŶule. VýukǇ se účastŶilo osŵ žáků. Dǀa ďǇli ŶepřítoŵŶi. UdƌžeŶí kázŶě  

a celková atŵosféƌa ďěheŵ ǀǇučoǀáŶí se ǀýƌazŶě odlišoǀala od předešlýĐh skupiŶ. 

StejŶě tak i koŵuŶikaĐe ǀ aŶgliĐkéŵ jazǇĐe pƌoďíhala častěji. 

6.2.3 Škola C 

PosledŶí školou, kteƌou jseŵ Ŷaǀštíǀila, ďǇla ǀ ƌoĐe ϮϬϬϮ založeŶá ŵeziŶáƌodŶí 

základŶí a ŵateřská škola ǀ Pƌaze, dále jako škola D, kteƌá poskǇtuje děteŵ od šesti do 

dǀaŶáĐti let auteŶtiĐké MoŶtessoƌi ǀzděláŶí ǀedeŶé plŶě ǀ aŶgliĐkéŵ jazǇĐe. TřídǇ jsou 

zde ƌozděleŶǇ do čtǇř stƌuktuƌ. Od ϭϱ ŵěsíĐů do tří let pƌogƌaŵ pƌo ďatolata, od ϯ do ϲ 

let předškolŶí pƌogƌaŵ, od ϲ do ϵ let pƌogƌaŵ Ŷižší základŶí školǇ a od ϵ do ϭϮ let 

pƌogƌaŵ ǀǇšší základŶí školǇ. Rozǀƌh pƌogƌaŵu pƌo děti základŶí školǇ je ϴ:ϭϱ–15:00 

pět dŶí ǀ týdnu. 

Školu D jseŵ Ŷaǀštíǀila třikƌát ďěheŵ ŵěsíĐe říjŶa ϮϬϭϱ. Má pƌǀŶí a dƌuhá 

Ŷáǀštěǀa pƌoďíhala od ϴ:00 do ϭϭ:ϯϬ a třetí od ϴ:00 do ϭϰ:ϬϬ. Měla jseŵ tedǇ ŵožŶost 

sledoǀat téŵěř Đelý deŶŶí pƌogƌaŵ. Po Đelou doďu Ŷáǀštěǀ ŵi k dispoziĐi ďǇla paŶí 
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učitelka AleŶa, kteƌá ŵi zodpoǀěděla ǀšeĐhŶǇ ŵé otázkǇ. KoŵuŶikaĐe ŵezi ǀšemi 

účastŶíkǇ dŶe ;učitelé, žáĐi, asisteŶti, přítoŵŶí ƌodiče, kteří přišli do školǇ Ŷa ŶáǀštěǀuͿ 

probíhala v aŶgliĐkéŵ jazǇĐe, případŶě ďǇla doplňoǀáŶa jazǇkeŵ českýŵ. Týŵ učitelů 

se skládá jak z ƌodilýĐh ŵluǀčíĐh, tak ƌodilýĐh ŵluǀčíĐh českého jazǇka. Mezi žákǇ jsou 

děti, jejiĐhž ŵateřský jazǇk je i ŶeŶí češtiŶa a jejiĐh poŵěƌ, Đo se počtu týče je 

sƌoǀŶatelŶý. Pƌůďěh stƌáǀeŶýĐh hodiŶ ǀe škole a atŵosféƌa ǀe třídě se zŶačŶě lišilǇ od 

předĐhozíĐh Ŷáǀštěǀ. Lišil se také pƌostoƌ, ƌozǀƌh dŶe a pƌaǀidla. 

Pƌostoƌ učeďŶǇ tǀoří ǀelká ŵístŶost s pƌůĐhodeŵ do další učeďŶǇ a s dǀěŵa 

pƌůĐhodǇ do dǀou ŵeŶšíĐh ŵístŶostí. Součástí ǀelkého pƌostoƌu je také ŵalá 

kuĐhǇňka, kde děti připƌaǀují sǀačiŶu. Podle zásad MoŶtessoƌi pedagogikǇ se žáĐi Ŷa 

pƌostředí podílejí a ŵají za Ŷěj zodpoǀědŶost, jedŶotliǀé poǀiŶŶosti jsou ƌozděleŶé 

ŵezi ǀšeĐhŶǇ žákǇ i učitele pƌo uƌčitý týdeŶ. S týdenním i denním rozvrhem  

a ǀýukoǀýŵi Đíli se žáĐi sezŶáŵí ǀždǇ Ŷa začátku dŶe, Ŷa elipse. Elipsou se začíŶá ǀ ϴ:ϭϱ 

a je každodeŶŶíŵ ƌituáleŵ. Elipsou se ƌozuŵí to, že se ǀšiĐhŶi žáĐi i učitelé posadí do 

kƌuhu, Ŷa zeŵi ǀǇzŶačeŶé elipse. Na elipse si ǀšiĐhŶi připoŵeŶou i společŶá pƌaǀidla 

při spolupƌáĐi ďěheŵ dŶe. Respektoǀat se Ŷaǀzájeŵ, plŶit sǀé poǀiŶŶosti, uklízeŶí po 

soďě a předstaǀí se pláŶ služeď Ŷa týdeŶ. Každá dǀojiĐe žáků ŵá Ŷa staƌosti jednu 

poǀiŶŶost, jako Ŷapříklad přípƌaǀa sǀačiŶǇ, úklid Ŷeďo péče o kǀětiŶǇ. Dalšíŵ pƌaǀidleŵ 

je, že pokud ďěheŵ dŶe ĐhĐe kdokoliǀ ŶěĐo sdělit ostatŶíŵ, užije k toŵu speĐiálŶího 

předŵětu ;ďaŵďusoǀá deštŶá hůlͿ. Tíŵ získá pozoƌŶost ostatŶíĐh, za kteƌou poděkuje 

a sdělí, Đo ŵá Ŷa sƌdĐi. Pƌaǀidla platí nejen pƌo žákǇ, ale také pƌo učitele. 

Průďěh prograŵu Ŷižší základŶí školy ;skupiŶa dětí od ϲ-9 let) 

ŽáĐi přiĐházejí do školǇ ǀ ƌozŵezí od ϴ:00 do ϴ:ϯϬ. V ϴ:ϯϬ učitelé Ŷapíší pláŶ 

denních aktivit pro první, druhý a třetí ƌočŶík. Děti si teŶto ƌozǀƌh přepisují do sǀého 

sešitu, ǀ pozadí hƌaje klasiĐká hudďa. V ϴ:ϯϱ učitel, kteƌý ǀede elipsu, získáǀá pozoƌŶost 

ǀšeĐh žáků zǀukeŵ ďaŵďusoǀé deštŶé hole. „It is ĐiƌĐle tiŵe.“ Téŵateŵ elipsǇ ďǇl 

„ŵusiĐ“, připoŵeŶutí si hudeďŶí teƌŵiŶologie, Ŷot. ŽáĐi se ǀ aŶgličtiŶě ǀǇjadřoǀali 

plǇŶŶě, seďeǀědoŵě a ŵěli ďohatou sloǀŶí zásoďu. Na koŶĐi elipsǇ si ǀšiĐhŶi zazpíǀali 

českou píseň „Tři ďílé ǀƌáŶǇ“, učitelka dopƌoǀází zpěǀ Ŷa kǇtaře. Celá koŵuŶikaĐe je 
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ďěheŵ dŶe ǀedeŶa ǀ aŶgličtiŶě a je pƌo žákǇ ǀelŵi příŶosŶá. Po elipse začíŶá další 

etapa dŶe ŶazǀaŶá „Woƌk Tiŵe“. ŽáĐi ďǇli ƌozděleŶi do tří skupiŶ a každá z ŶiĐh se 

ǀěŶoǀala jiŶéŵu předŵětu Ŷa třeĐh staŶoǀištíĐh. Každé skupiŶě se ǀěŶuje jedeŶ učitel.  

Na jedŶoŵ ze staŶoǀišť ǀedla ǀýuku aŶgliĐkého jazǇka ƌodilá ŵluǀčí KathleeŶ. 

Žákůŵ ukázala ŵodel tƌaktoƌu a ǀǇsǀětlila jeho sílu ŵotoƌu. VǇsǀětlila, že i Ŷěkteƌá 

sloǀa ŵají podoďŶou sílu ŵotoƌu a uǀedla příkladǇ. „Root – has power, sufix – no 

poǁeƌ.“ ŽáĐi pƌiŶĐip tǀořeŶí sloǀ poŵoĐí přípoŶ ƌǇĐhle poĐhopili a zkoušeli sloǀa tǀořit 

saŵi spojoǀáŶíŵ kaƌtiček Ŷa ŵagŶetiĐkou taďuli, za úkol pak ŵěli podle zadáŶí Ŷa 

taďuli sestaǀit dalšíĐh deset sloǀ, kteƌé si zapsali do sǀýĐh pƌaĐoǀŶíĐh sešitů, to už 

pƌaĐoǀali saŵostatŶě. Při další ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka se žáĐi ǀěŶoǀali četďě kƌátkýĐh 

příďěhů, o kteƌýĐh si poté s KathleeŶ poǀídali. Ta jiŵ podáǀala případŶé otázkǇ, aďǇ si 

ďǇla jistá, že teǆtu spƌáǀŶě poƌozuŵěli. )a úkol poté dostali Ŷapsat sǀůj ǀlastní krátký 

příďěh. Výuka Ŷa staŶoǀišti ǀěŶoǀaŶá aŶgliĐkéŵu jazǇku Ŷetƌǀala déle Ŷež ϯϬ ŵiŶut. 

Poté se část žáků ǀěŶoǀala pƌáĐi s poŵůĐkaŵi, ǀe dǀojiĐíĐh, skupiŶáĐh Ŷeďo 

saŵostatŶě podle zadáŶí z ƌozǀƌhu deŶŶíĐh aktiǀit. Část žáků se Ŷapříklad ǀěŶoǀala 

mateŵatiĐe a pƌáĐi s MoŶtessoƌi poŵůĐkou, desítkoǀé soustaǀǇ, ostatŶí se ǀěŶoǀali 

pak Ŷapříklad psaŶí, čteŶí. Každá z aktiǀit ŵěla zadaŶý jasŶý úkol, kteƌý ďǇl defiŶoǀaŶý 

Ŷa taďuli. PaŶí učitelka AleŶa ŵi poté ǀǇsǀětlila, že děteŵ je dáŶa sǀoďoda ǀe ǀýďěƌu 

aktiǀit a teŵpu za jak dlouho splŶí sǀé úkolǇ. Po splŶěŶí úkolů, se každý žák dostaǀil  

k odpoǀídajíĐíŵu učiteli, kteƌéŵu ŵu úkol zkoŶtƌoloǀal a ozŶačil za splŶěŶý  

ǀ úkoloǀéŵ aƌĐhu, kteƌý ŵu žák předložil. Pƌogƌaŵ Đelého dŶe ďǇl ǀeliĐe pestƌý, 

pƌůďěh Ŷa ŵŶe půsoďil oƌgaŶizoǀaŶě, ǀ učeďŶě ǀládlo ŶeuǀěřitelŶé tiĐho, žáĐi šeptali  

a respektovali se navzájem, soustředili se Ŷa pƌáĐi. Učitelé přistupoǀali k žákůŵ 

iŶdiǀiduálŶě, ďěheŵ dŶe se ǀěŶoǀali také ŶejƌůzŶějšíŵ čiŶŶosteŵ a záƌoǀeň žákǇ 

sledovali a zasáhli do ǀolŶýĐh aktiǀit žáků jeŶ ǀ případě, kdǇž toŵu ďǇlo potřeďa. 

Například, kdǇž si dítě očiǀidŶě Ŷeǀědělo ƌadǇ, tƌáǀilo pƌaĐí s poŵůĐkou dlouhou doďu 

aŶeďo ďǇlo zĐela ŶeaktiǀŶí a potřeďoǀalo ŵotiǀoǀat. V těĐhto případeĐh učitel se 

žákeŵ ǀeliĐe Đitliǀě koŵuŶikoǀal, poďízel ho k dalšíŵ aktiǀitáŵ, připoŵŶěl, jaké úkolǇ 

je třeďa ďěheŵ dŶe splŶit a ďǇl připƌaǀeŶ ďýt ŵu ŶápoŵoĐŶý. PozoƌoǀáŶí tohoto 

pƌoĐesu ǀzděláǀáŶí ǀ této škole ŵě ǀeliĐe oďohatilo. 
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6.3 Výzkumné otázky 

Dalšíŵi Đíli pƌaktiĐké části této pƌáĐe ďǇlo zjistit, jak a do jaké míry se základní 

pƌiŶĐipǇ této ŵetodǇ uplatňují ǀe ǀýuĐe aŶgliĐkého jazǇka ǀ pƌaǆi, jakou ƌoli hƌají při 

ǀǇučoǀáŶí speĐiálŶí didaktiĐké MoŶtessoƌi poŵůĐkǇ, jaký je přístup učitele a potǀƌzeŶí 

či ǀǇǀƌáĐeŶí předeŵ staŶoǀeŶýĐh ǀýzkuŵŶýĐh předpokladů. Sestaǀila jseŵ deset 

otázek, kteƌé jseŵ položila každéŵu učiteli aŶgliĐkého jazǇka Ŷa koŶĐi každého 

pozoƌoǀáŶí. PƌǀŶí a dƌuhá otázka zkouŵá také jiŵi Ŷejčastěji užíǀaŶou ŵetodu a foƌŵu 

ǀýukǇ. Třetí, čtǀƌtá a pátá zjišťuje uplatŶěŶí ŶěkteƌýĐh MoŶtessoƌi pƌiŶĐipů. V ostatŶíĐh 

otázkách se ptáŵ Ŷa to, jak jsou žáĐi hodŶoĐeŶi, jestli dostávají domácí úkoly a jak 

učitelé pƌoǀěřují Ŷeďo testují zŶalosti žáka. V posledŶíĐh dǀou otázkáĐh se zajíŵáŵ  

o délĐe zkušeŶostí učitelů s tíŵto přístupeŵ a jejiĐh Ŷázor na tuto metodu. 

DotazoǀaŶé učitelkǇ ze škol:  

škola A – paní Vlasta 

škola B – paní Hanka 

 škola C – paní Alena 

Otázka č. ϭ: Kterou z ŶásledujíĐíĐh ŵetod ǀyužíǀáte při sǀé ǀýuĐe aŶgliĐkého 

jazyka Ŷejčastěji? Proč? Na ǀýďěr z ŵetod: projektoǀé učeŶí, didaktické hry, 

iŶsĐeŶačŶí hry, ǀolŶá práĐe ;oteǀřeŶé učeŶíͿ, ďraiŶstorŵiŶg, jiŶé … 

Předpoklad č. ϭ: Při ǀýuĐe ĐizíĐh jazǇků podle MoŶtessoƌi postupů ďude 

přeǀládat ŵetoda ǀolŶé pƌáĐe, tzǀ. oteǀřeŶého učeŶí. 

Oďě učitelkǇ ze škol A, B Ŷejčastěji ǀǇužíǀají ŵetodu didaktiĐké hƌǇ, hlaǀŶě 

pƌoto, že se podle ŶiĐh jedŶá o ŵetodu ǀeliĐe oďlíďeŶou dětŵi z ŶižšíĐh ƌočŶíků  

a ǀǇužíǀají jí hlaǀŶě, aďǇ děti k aŶgličtiŶě ŵotiǀoǀalǇ. Učitelka HaŶka dále doplŶila, že 

do ǀýukǇ zařazuje i iŶsĐeŶačŶí hƌǇ, hlaǀŶě pƌo staƌší žákǇ ϯ. ƌočŶíku. Metodu 

oteǀřeŶého ǀǇučoǀáŶí Ŷeaplikují, pƌotože jiŵ to oƌgaŶizačŶí podŵíŶkǇ Ŷeuŵožňují. 

Předpoklad se ŵi potǀƌdil jeŶ ǀe ǀýpoǀědi paŶí AleŶǇ a částečŶě ďǇla otázka 

zodpoǀězeŶa již saŵotŶýŵ pozoƌoǀáŶíŵ. PaŶí AleŶa ještě doplŶila, že ŵetodu ǀolŶé 

pƌáĐe ǀolí pƌáǀě pƌoto, aďǇ ďǇl zajištěŶ ƌespekt iŶdiǀiduálŶího teŵpa každého žáka  
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a jeho sǀoďod ǀe ǀolďě a pohǇďu. Tuto ŵetodu doplňují dále i ŵetodou 

ďƌaiŶstoƌŵiŶgu, ŶázoƌŶě deŵoŶstƌačŶíŵi ŵetodaŵi i ŵetodou ǀýkladu a diskuze. 

Otázka č. Ϯ: Jakou orgaŶizačŶí forŵu ǀýuky Ŷejčastěji aplikujete? A proč? 

Předpoklad č. Ϯ: Podle ŵého předpokladu ďude ďěheŵ alteƌŶatiǀŶí ǀýukǇ ĐizíĐh 

jazǇků přeǀládat foƌŵa skupiŶoǀé ǀýukǇ, pƌotože zaƌučuje ǀětší iŶteƌakĐe ŵezi dětŵi. 

Předpoklad se ŵi potǀƌdil jeŶ u ǀýpoǀědi učitelkǇ VlastǇ, kteƌá ŵetodu 

skupiŶoǀé ǀýukǇ ǀǇužíǀá Ŷejčastěji, pƌotože se podle Ŷí hodí pƌo žákǇ pƌǀŶího ƌočŶíku. 

Učitelka HaŶka užíǀá koŵďiŶaĐe skupiŶoǀé a páƌoǀé foƌŵǇ, aďǇ se upeǀŶilǇ 

ǀztahǇ ǀe skupiŶě, žáĐi ǀíĐe aktiǀŶě koŵuŶikoǀali, a aby se toho víĐe za ǀǇučoǀaĐí 

hodiŶu stihlo. UzŶáǀá siĐe, že tǇto foƌŵǇ jsou oďtížŶější Ŷa udƌžeŶí kázŶě ǀe třídě, ale 

při iŶdiǀiduálŶí pƌáĐi ŵá poĐit, že je ǀ učeďŶě až ŵoĐ ǀelké tiĐho a to ďǇ podle jejího 

Ŷázoƌu při ǀǇučoǀáŶí Đizího jazǇka ďýt Ŷeŵělo. Na ƌozdíl toŵu, paŶí AleŶa ǀǇsǀětluje, 

že ďěheŵ jejiĐh pƌogƌaŵu dáǀají předŶost foƌŵě iŶdiǀiduálŶí, hlaǀŶě při pƌáĐi  

s didaktiĐkýŵi poŵůĐkaŵi, pƌotože se poté žák ďěheŵ pƌáĐe s Ŷí ŵůže ŵaǆiŵálŶě 

soustředit ;ďěheŵ takoǀé pƌáĐe sŶáze dosahuje tzǀ. polaƌizaĐe pozoƌŶostiͿ, musí se 

spolehŶout jeŶ Ŷa sǀé ǀlastŶí sĐhopŶosti a doǀedŶosti a ŵá z takoǀé pƌáĐe i ǀětší 

ƌadost. Běheŵ aktiǀit Ŷa staŶoǀištíĐh oǀšeŵ ǀýuka pƌoďíhá foƌŵou skupiŶoǀou,  

i párovou. 

Otázka č. ϯ: )ačleňujete do ǀýuky Đizího jazyka speĐiálŶí didaktiĐké poŵůĐky? 

Jaké to jsou? 

Předpoklad č. ϯ. V MoŶtessoƌi základŶí škole žáĐi pƌacují se speciálními 

MoŶtessoƌi poŵůĐkaŵi a sŵǇsloǀýŵ ŵateƌiáleŵ. 

Předpoklad se ŵi potǀƌdil jeŶ u pozoƌoǀaŶé ǀýukǇ ǀe škole C. PaŶí Učitelka 

AleŶa dále doplŶila, že MoŶtessoƌi didaktiĐký ŵateƌiál je dokoŶale ŶaǀƌžeŶ tak, aďǇ ďǇl 

ǀǇužit i pƌo ǀýuku Đizího jazǇka. Naďídku didaktiĐkého ŵateƌiálu ǀ pƌostředí pečliǀě 

pƌoŵýšlíŵe a také ho dle MoŶtessoƌi zásad ǀǇhotoǀujeŵe. Cíleŵ je to, aďǇ si žáĐi 

látku, kteƌou pƌoďeƌou Ŷa staŶoǀišti pƌo ǀýuku aŶgličtiŶǇ, ŵohli pak Ŷa didaktiĐkéŵ 

ŵateƌiálu saŵi pƌoĐǀičit. Každou Ŷoǀou poŵůĐku ǀ předpřipƌaǀeŶéŵ pƌostředí žákůŵ 
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předstaǀí a upozoƌŶí Ŷa to, jak s Ŷí pƌaĐoǀat. Ve škole A i B se MoŶtessoƌi didaktiĐký 

ŵateƌiál ǀ pƌostředí učeďŶǇ ŶaĐhází, ale oďě učitelkǇ ŵi sdělilǇ, že s Ŷíŵ žáĐi ďěheŵ 

ǀǇučoǀáŶí aŶgliĐkého jazǇka ŶepƌaĐují, pƌotože Ŷa to ŶeŶí čas. 

Otázka č. ϰ: Jaký jazyk, podle Vás, přeǀládá ǀe Vaši ǀýuĐe? 

Předpoklad č. ϰ. KoŵuŶikaĐe se žákǇ ďude ǀ MoŶtessoƌi školáĐh pƌoďíhat 

přeǀážŶě ǀ Đíloǀéŵ jazǇĐe. 

Učitelka Vlasta užíǀá aŶgličtiŶǇ hlaǀŶě při zadáǀáŶí pokǇŶů k čiŶŶosteŵ, kde 

ǀolí kƌátké sƌozuŵitelŶé ǀětǇ, kteƌé oǀšeŵ, ǀzhledeŵ k toŵu, že ǀǇučuje pƌǀŶí ƌočŶík,  

i tak pak překládá do češtiŶǇ. Usoudila tedǇ, že při koŵuŶikaĐi s dětŵi přeǀládá ǀ její 

ǀýuĐe češtiŶa. Učitelka HaŶka užíǀá českého jazǇka také při zadáǀáŶí pokǇŶů a úkolů,  

a to pƌoto, aďǇ předešla žákoǀa ŶepoƌozuŵěŶí Ŷeďo ŶepoĐhopeŶí zadáŶí. Miŵo to 

češtiŶǇ užíǀá pƌo udƌžeŶí kázŶě. Do ďudouĐŶa si přeje, aďǇ ǀ její ǀýuĐe přeǀažoǀala ǀíĐe 

aŶgličtiŶa. Jaký jazǇk přeǀládá ǀe ǀýuĐe ǀe škole C, ďǇlo zřejŵé již z pozoƌoǀáŶí, 

ƌozhodŶě přeǀládá aŶgliĐký jazǇk, zde se ŵi tedǇ ŵůj ǀýzkuŵŶý předpoklad potǀƌdil. 

Učitelka AleŶa jeŶ upřesŶila to, že českého jazǇka se užíǀá také ǀ případeĐh, kdǇ je 

třeďa žákoǀi ŶěĐo oďjasŶit a kdǇ se zdá lepšíŵ ŵu dodatečŶé ǀǇsǀětleŶí podat  

ǀ češtiŶě. Dále se český jazǇk použíǀá při jeho ǀýuĐe, jak pƌo ƌodilé i Ŷeƌodilé ŵluǀčí 

češtiŶǇ a při ǀýuĐe pƌǀoukǇ. 

Otázka č. ϱ: Jak hodŶotíte žáky? Dáǀáte žákůŵ doŵáĐí úkoly? 

Předpoklad č. ϱ: V alteƌŶatiǀŶíĐh školáĐh ďude přeǀažoǀat sloǀŶí hodŶoĐeŶí.  

V záǀislosti Ŷa dodƌžeŶí pƌiŶĐipu sǀoďod žáka doŵáĐí úkolǇ ďudou doďƌoǀolŶé. 

)de se ŵi ŵůj ǀýzkuŵŶý předpoklad potǀƌdil. VšeĐhŶǇ dotazoǀaŶé učitelkǇ ŵi 

potǀƌdilǇ, že ǀolí sloǀŶí hodŶoĐeŶí. Na dƌuhéŵ stupŶi je sloǀŶí hodŶoĐeŶí doplŶěŶo 

o klasifikaĐi zŶáŵkou a to pƌo žákǇ, kteří to potřeďují pƌo ŶaǀazujíĐí studiuŵ Ŷa 

gǇŵŶáziu. Co se doŵáĐíĐh úkolů týče, jsou pƌo žákǇ doďƌoǀolŶé. Učitelka HaŶka ale sǀé 

žákǇ k plŶěŶí doŵáĐíĐh úkolů ŵotiǀuje ƌůzŶýŵi odŵěŶaŵi, jako Ŷapříklad, že žáĐi, 

kteří plŶí ǀšeĐhŶǇ zadaŶé doŵáĐí úkolǇ od Ŷí dostáǀají „diploŵ“ pƌaĐoǀitého žáka. 
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Otázka č. ϲ: Jaká téŵata se žáky Ŷejčastěji proďíráte? )apojujete do ǀýuky 

Đizího jazyka zŶalosti i z ostatŶíĐh předŵětů, jako Ŷapříklad ze zeŵěpisu či 

přírodopisu? 

Předpoklad č. ϲ: Výuka Đizího jazǇka ǀ MoŶtessoƌi škole ďude teŵatiĐkǇ 

pƌopojeŶa s ostatŶíŵi předŵětǇ. 

VšeĐhŶǇ dotazoǀaŶé učitelkǇ ŵi ŵůj ǀýzkuŵŶý předpoklad potǀƌdilǇ. VíĐe či 

ŵéŶě se sŶaží ǀýuku aŶgliĐkého jazǇka teŵatiĐkǇ pƌoǀázat i s ostatŶíŵi předŵětǇ. 

Nejčastějšíŵi téŵatǇ pak ďǇlo poǀídáŶí o zeŵíĐh, kde se aŶgličtiŶou hoǀoří a téŵata  

z každodeŶŶího žiǀota, ƌodiŶa, oďlečeŶí apod. Ve škole C je saŵozřejŵě pƌopojeŶí 

předŵětů s aŶgličtiŶou ǀýzŶaŵŶější tíŵ, že aŶgličtiŶou ǀede ǀýuka téŵěř ǀšeĐh 

předŵětů. 

Otázka č. ϳ:  Jak zajišťujete zpětŶou ǀazďu? )koušíte, testujete žáky? Jak 

zajišťujete seďekoŶtrolu a seďehodŶoĐeŶí žáka? 

Předpoklad č. ϳ: V MoŶtessoƌi školáĐh ďudou aktiǀitǇ a pƌáĐe s poŵůĐkaŵi 

ŶaǀƌžeŶǇ tak, aďǇ ǀedlǇ žáka k ǀlastŶíŵu seďehodŶoĐeŶí a seďekoŶtƌole. Tíŵ získáǀá 

žák ještě ǀětší Ŷezáǀislost, sǀoďodu a seďeǀědoŵí. 

Učitelka Vlasta učí pouze pƌǀŶí ƌočŶík a žákǇ Ŷijak Ŷetestuje. )pětŶou ǀazďu si 

spíš oďstaƌáǀá pozoƌoǀáŶíŵ doǀedŶostí a sĐhopŶostí žáka, jak probraná slovíčka  

a ǀětŶé koŶstƌukĐe použíǀá. Učitelka HaŶka, jak saŵa poǀěděla, jedŶou za čas připƌaǀí 

pƌo žákǇ Ŷějaký jedŶoduĐhý píseŵŶý test, kde testuje jejiĐh slovní zásobu a schopnost 

se píseŵŶě ǀ aŶgličtiŶě ǀǇjádřit. PaŶí AleŶa ŵi potǀƌdila, že ǀětšiŶa aktiǀit a pƌáĐe  

s poŵůĐkaŵi jsou pƌoŵǇšleŶǇ tak, aďǇ žákoǀi ŵožŶost seďehodŶoĐeŶí zajistilǇ. StejŶě 

tak Ŷeustále ďěheŵ Đelého dŶe si týŵ učitelů dělá sǀé pozŶáŵkǇ o tom, jak dlouho 

splŶěŶí toho či jiŶého úkolu žákoǀi tƌǀalo, kde tkǀělǇ jeho oďtíže, jestli potřeďoǀal 

poŵoĐ Ŷeďo dokázal pƌaĐoǀat zĐela saŵostatŶě. Tíŵto pozoƌoǀáŶím získáǀá učitel 

zpětŶou ǀazďu a také slouží k hodŶoĐeŶí. Tu také získáǀá z ǀǇpƌacovaných denních 

úkolů ǀ žákoǀě pƌaĐoǀŶíŵ sešitě, kteƌý ŵu ďěheŵ dŶe žák ukáže. KdǇž ŵá žák úkol 

splŶěŶ a ďez ĐhǇďǇ, ǀ sešitu ŵu ho učitel ozŶačí jako splŶěŶý. KdǇž taŵ ŵá ĐhǇďǇ, 

učitel žáka upozoƌŶí jeŶ tíŵ, že Ŷad úkoleŵ potřeďuje ještě pƌaĐoǀat. TestǇ Ŷeďo 
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píseŵkǇ ǀe škole C žákůŵ Ŷezadáǀají. VýzkuŵŶý předpoklad se ŵi tedǇ potǀƌdil  

i z části ǀǇǀƌátil. 

Otázka č. ϴ: Jak uplatňujete priŶĐip sǀoďody ǀe ǀýuĐe a jaká ŵá podle Vás 

úskalí? 

Předpoklad č. ϴ: V MoŶtessoƌi školáĐh ďude pƌiŶĐip sǀoďodǇ důležitý. 

UčitelkǇ Vlasta a HaŶka ŵělǇ oďě podoďŶý Ŷázoƌ, že Ŷapƌosté uplatŶěŶí 

pƌiŶĐipu sǀoďodǇ při jejiĐh ǀýuĐe ŶeŶí ŵožŶý. Vzhledeŵ k toŵu, že jejiĐh ǀýuka ŵá 

foƌŵu lekĐe a ŵá peǀŶě nastavenou délku ǀǇučoǀáŶí, ŶeŶí ŵožŶé jedŶoŵu Ŷeďo ǀíĐe 

žákům doǀolit se ǀýukǇ ŶeúčastŶit a ǀěŶoǀat se toŵu Đo ĐhĐe. Vedlo ďǇ to podle jejiĐh 

Ŷázoƌu k ŶekázŶi. V případě školǇ C, ŵi učitelka AleŶa ǀǇsǀětlila, že je žákůŵ Ŷeustále 

připoŵíŶáŶo, že sǀoďoda je spojeŶa se zodpoǀědŶostí. Každý žák ŵusí zodpoǀědŶě 

plŶit sǀůj pláŶ. KdǇž se tedǇ staŶe, že se žák ŶeĐhĐe Ŷapříklad účastŶit uƌčité aktiǀitǇ, 

Ŷapříklad ǀýukǇ aŶgličtiŶǇ Ŷa staŶoǀišti, ǀǇsǀětlí sǀoje důǀodǇ učiteli, kteƌý ŵá čas ho 

ǀǇsleĐhŶout a sáŵ ŶaǀƌhŶe alteƌŶatiǀu toho, čeŵu se ĐhĐe ǀěŶoǀat a jak si látku, 

doplŶí a jak se doŵluǀí s učiteleŵ aŶgličtiŶǇ. Tahle deďata je saŵozřejŵě ŵožŶá, 

hlaǀŶě díkǇ toŵu, že ǀ pƌostoƌu učeďŶǇ je týŵ učitelů. KdǇďǇ toŵu tak ŶeďǇlo, paŶí 

AleŶa přizŶáǀá, že ďǇ to ďǇlo ještě složitější. Úskalí ǀidí ǀ toŵ, že, kdǇž žák i Ŷadále 

spolupracovat nechce a ani se nechce účastŶit dalšíĐh aktiǀit, je Đelý pƌoĐes ještě 

složitější, a pƌoto je třeďa také jedŶat a úzĐe spolupƌaĐoǀat s ƌodiči. 

Otázka č. ϵ: Když žák udělá Đhyďu, jakýŵ způsoďeŵ ho opraǀíte? 

Předpoklad č. ϵ: Učitel ǀ MoŶtessoƌi školáĐh Ŷa ĐhǇďǇ Ŷeupozoƌňuje, pƌotože 

ĐhǇďa je ďěžŶýŵ zŶakeŵ pƌoĐesu učeŶí. Pokud žák ĐhǇďu udělá, učitel zŵíŶí Ŷahlas 

pouze spƌáǀŶé řešeŶí, ale Ŷa ĐhǇďu dál Ŷeupozoƌňuje. 

)de se ŵi předpoklad plŶě potǀƌdil u ǀšeĐh dotazoǀaŶýĐh. Učitelka HaŶka jeŶ 

doplŶila, že pokud si ǀšiŵŶe, že se ĐhǇďa opakuje dále. VěŶuje jí pak část sǀého 

výkladu ve výuce. 
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Otázka č. ϭϬ: Jak dlouhá je Vaše zkušeŶost s MoŶtessori pedagogikou? Myslíte 

si, že ǀýuka touto forŵou žáky ďaǀí a dosahují tíŵ lepšíĐh ǀýsledků Ŷež u jiŶého 

přístupu? 

Předpoklad č. ϭϬ: )de Ŷeŵáŵ žádŶého předpokladu, pƌotože otázka je spíše 

kladeŶa za účeleŵ získáŶí suďjektiǀŶího Ŷázoƌu učitele. 

Učitelka Vlasta: „O MoŶtessoƌi pedagogiĐe jseŵ ŵěla jeŶ základŶí teoƌetiĐké 

poǀědoŵí do doďǇ, Ŷež jseŵ začala pƌaĐoǀat ǀe škole A. Do budoucna se nebráním 

tomu, pƌojít si diploŵoǀýŵ kuƌzeŵ a pozŶat tíŵ ǀšeĐhŶǇ aspektǇ této pedagogikǇ 

hlouďěji. Podle ŵýĐh zkušeŶostí s ŵetodou MǇsli aŶgliĐky, kteƌou při ǀýuĐe použíǀáŵ,  

a kteƌá pƌǀkǇ MoŶtessoƌi pedagogikǇ oďsahuje, děti ǀýuka ǀeliĐe ďaǀí a dosahují tíŵ 

jistě lepšíĐh ǀýsledků. TedǇ aspoň podle ŵého suďjektiǀŶího poƌoǀŶáŶí s ǀýukou Ŷa 

tƌadičŶí škole, kde jseŵ ǀ ŵiŶulosti také ǀǇučoǀala“. 

Učitelka HaŶka: „Diploŵoǀýŵ MoŶtessoƌioǀskýŵ kuƌzeŵ aŶi žádŶýŵ jiŶýŵ 

školeŶíŵ jseŵ si zatíŵ ďohužel Ŷepƌošla. Tak tƌošku jseŵ k ǀýuĐe aŶgličtiŶǇ MoŶtessoƌi 

ƌočŶíků ǀ Ŷaší škole přišla jak slepý k houslíŵ, ale téŵěř po dǀou leteĐh ǀidíŵ rozdíl 

ŵezi ǀýsledkǇ dětí, kteƌé jsou ǀǇučoǀáŶǇ touto ŵetodou a těmi které nejsou. Ve 

třídáĐh paŶuje ǀětší klid a Đelkoǀě se s dětŵi lépe koŵuŶikuje. Saŵozřejŵě to je 

případ žáků, kteří MoŶtessoƌi ǀzděláŶíŵ začali již ǀ ŵateřské škole. VǇučuji také ǀe 

třídáĐh, kde se MoŶtessoƌi přístup zařadil až později a taŵ teŶ ƌozdíl už ŵoĐ Ŷeǀidíŵ.  

I tak teŶto přístup ŵi dáǀá ǀe ǀýuĐe ǀětší ǀolŶost a pƌostoƌ ke kƌeatiǀitě a děti tíŵ 

pádeŵ ǀýuka i ǀíĐe ďaǀí“. 

Učitelka AleŶa: „S MoŶtessoƌi pedagogikou ŵáŵ ŵŶoholeté zkušeŶosti. Dříǀe 

jseŵ ǀǇučoǀala i Ŷa školáĐh s tƌadičŶíŵ přístupeŵ, takže já osoďŶě rozdíl ve výsledcích, 

ale hlaǀŶě ǀ osoďŶosteĐh dětí, kteří s tíŵto přístupeŵ „ƌostou“, ǀidíŵ. Podle ŵě jsou 

zodpoǀědŶější a seďeǀědoŵější, ǀí, Đo Đhtějí. Co se týká ǀýsledků ǀ ĐizíĐh jazǇĐíĐh, žáĐi 

u Ŷás se stáǀají ďiliŶgǀŶíŵi. AŶgličtiŶu použíǀají deŶŶě a jsou oďklopeŶi ƌodilýŵi 

ŵluǀčíŵi. )ískáǀají tíŵ do ďudouĐŶa ǀelikou ǀýhodu a další jazǇkǇ se učí sŶadŶěji. 

VětšiŶa ŶašiĐh aďsolǀeŶtů pokƌačuje ǀe studiu Ŷa těĐh ŶejpƌestižŶějšíĐh školáĐh“. 
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6.4 Diskuse k ǀýsledkůŵ ǀýzkuŵu 

) pozoƌoǀáŶí ďǇlo patƌŶé, že ǀýuka ǀ ŵŶoha případeĐh ǀǇžadoǀala učitelčiŶo 

časté upoŵíŶáŶí a ǀǇžadoǀaŶí kázŶě. Naopak ǀ případě školǇ C, kteƌá uplatňuje 

MoŶtessoƌi přístup ǀ Ŷejšiƌšíŵ sloǀa sŵǇslu při poƌoǀŶaŶí se školami A i B, jsem 

ŶeukázŶěŶost žáků po Đelou doďu Ŷáǀštěǀ nevypozorovala. Pƌůďěh ǀšeĐh ǀýuk 

vykazoval zŶáŵkǇ ŶěkteƌýĐh pƌiŶĐipů Montessori metody, které jsem popsala 

v teoƌetiĐké části. Těŵi ďǇlǇ Ŷapříklad: zpƌostředkoǀaŶí učiǀa skƌze aktiǀitǇ spojeŶé se 

sŵǇsloǀýŵ ǀŶíŵáŶíŵ a pohǇďeŵ, užití aktiǀizačŶíĐh ŵetod jako jsou ŵetoda 

didaktiĐké hƌǇ, iŶsĐeŶačŶí hƌǇ, zpěǀ apod. VǇučujíĐí ǀǇužíǀali také pƌiŶĐipu tƌojstupňoǀé 

výuky a ǀe škole C, ǀe kteƌé je ŵetoda pƌosazoǀáŶa ǀ plŶéŵ zŶěŶí, žáĐi pƌaĐoǀali se 

speĐiálŶíŵi MoŶtessoƌi poŵůĐkaŵi. Nejvíce jsem byla fascinovaná jazykovými 

doǀedŶostŵi žáků ǀe škole C, úƌoǀŶi jejiĐh ǀǇstupoǀaŶí a také Đelkoǀýŵ pƌůďěheŵ  

a organizaci dne. Rozhovor s ǀǇučujíĐíŵi poskǇtl další pozŶatkǇ z jejich praxe  

a prozkoumal prvky Montessori pedagogiky objevující se ve výuce. 
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)áǀěr 

Ve sǀé ďakalářské pƌáĐi jseŵ se ǀěŶoǀala alteƌŶatiǀŶí pedagogice Marie 

Montessori z pohledu teoretického i praktického, a to výuce anglického jazyka, 

ǀǇužíǀajíĐí pƌǀkǇ této pedagogikǇ. Cíleŵ ŵé ďakalářské pƌáĐe ďǇlo se ďlíže sezŶáŵit  

s MoŶtessoƌi pedagogikou a jejíŵ přístupeŵ k ǀýuĐe ĐizíĐh jazǇků a ǀýuku aŶgliĐkého 

jazyka v praxi a ǀidět, popsat a zjistit Ŷa kolik se ǀ pƌiŶĐipǇ MoŶtessoƌi pedagogikǇ při Ŷí 

prosazují. 

V teoƌetiĐké části předstaǀuji čteŶáři pojeŵ alteƌŶatiǀŶí pedagogika, popisuji 

zƌod alteƌŶatiǀŶíĐh škol ǀe sǀětě i u Ŷás a dále ho sezŶaŵuji koŶkƌétŶě s MoŶtessoƌi 

pedagogikou a její zakladatelkou Maƌií MoŶtessoƌi a jejíŵ díleŵ. DůkladŶýŵ studieŵ 

dostupŶé liteƌatuƌǇ ǀ českéŵ, aŶgliĐkéŵ i ŶěŵeĐkéŵ jazǇĐe se ŵi podařilo detailŶě 

defiŶoǀat základŶí pƌiŶĐipǇ tohoto alteƌŶatiǀŶího sŵěƌu, popsat jeho speĐifika  

a přístup k osǀojoǀáŶí Đizího jazǇka. 

Cíleŵ, kteƌý jseŵ si staŶoǀila pƌo pƌaktiĐkou část pƌáĐe, ďǇlo Ŷaǀštíǀit Ŷěkolik 

základŶíĐh škol ǀ České ƌepuďliĐe, a tíŵ získat ŵožŶost ďlíže ŶahlédŶout do pƌaǆe. 

PƌaktiĐká část detailŶě popisuje pƌůďěh ǀǇučoǀáŶí Ŷa třeĐh ƌůzŶýĐh školáĐh, kteƌé 

ŵetodu ǀǇužíǀají ƌůzŶýŵ způsoďeŵ. RozhoǀoƌǇ s učiteli zpƌostředkoǀáǀají čteŶáři 

individuální názory vǇučujíĐíĐh Ŷa ŵetodu a potǀƌzují či zaŵítají mé výzkumné 

předpokladǇ, kteƌé jseŵ staŶoǀila předeŵ s ohledem na teoretické znalosti 

z dopoƌučeŶé liteƌatuƌǇ. V posledním bodě pƌaktiĐké části krátce shrnuji zkušeŶosti 

z Ŷáǀštěǀ jednotlivých škol. PƌáĐe Ŷa ǀýzkuŵŶé části ŵě osoďŶě oďohatila. Uǀědoŵila 

jseŵ si, že i kdǇž se školǇ Ŷazýǀají MoŶtessoƌi školaŵi, ŶezŶaŵeŶá to, že ǀǇužíǀají 

ǀšeĐhŶǇ pƌiŶĐipǇ této pedagogikǇ ǀ jejím pravém slova smyslu. Zavedení této metody 

do pƌaǆe ǀǇžaduje dokoŶale pƌopƌaĐoǀaŶý pláŶ, pƌoŵýšleŶé ǀýukoǀé pƌostředí  

a materiál a také ǀǇškoleŶý tým pedagogů. I kdǇž se o toŵ ǀe sǀé pƌáĐi Ŷezŵiňuji, 

ǀětšiŶa MoŶtessoƌi škol jsou školaŵi soukƌoŵýŵi a jejiĐh školŶé sahá do ŶeŵalýĐh 

částek. I z toho důǀodu je otázka auteŶtičŶosti této ŵetodǇ a její kǀalitǇ důležitá.  
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Přílohy 

Příloha č. ϭ – Pozorovací arch 

ϭ. ČiŶŶosti učitele 

sezŶáŵeŶí s Đíli a 

pƌůďěhu ǀýukǇ 

ANO – NE 

Ve zŶěŶí:  

PozŶáŵkǇ:  

 

koŵuŶikaĐe ǀ Đizíŵ 

jazǇĐe 

úplŶá – částečŶá 

Ve zŶěŶí: 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

PoĐhǀalǇ, poǀzďuzeŶí ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

opƌaǀoǀáŶí ĐhǇď a 

ǀýsloǀŶosti 

ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

zajištěŶí kázŶě ďěheŵ 

ǀýukǇ 

ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  
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hƌoŵadŶé opakoǀáŶí 

učiǀa 

ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

ǀeƌďálŶí pƌojeǀ, 

hlasitost a spƌáǀŶost 

ǀýďoƌŶý – doďƌý – dƌoďŶé ĐhǇďǇ/Ŷejistota ǀ pƌojeǀu 

Ve zŶěŶí: 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

ŶeǀeƌďálŶí pƌojeǀ dǇŶaŵiĐký - statiĐký 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

zpěǀ ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

Ϯ. ČiŶŶosti žáků 

aktiǀita žáků ǀǇsoká – středŶí – Ŷízká 

PozŶáŵkǇ/popis: 

 

soustředěŶost a 

pozoƌŶost 

ǀǇsoká – středŶí – Ŷízká 

PozŶáŵkǇ/popis: 
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ŵotiǀaĐe ǀǇsoká – středŶí – Ŷízká 

PozŶáŵkǇ/popis: 

 

sƌozuŵitelŶost a 

plǇŶulost ǀ pƌojeǀu 

ǀǇsoká – středŶí – Ŷízká 

PozŶáŵkǇ/popis: 

 

ŵíƌa sǀoďodǇ ǀǇsoká – středŶí – Ŷízká 

PozŶáŵkǇ/popis: 

 

ϯ. Pƌůďěh ǀýukǇ 

eǆpoziĐe Ŷoǀého učiǀa ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

Nejčastěji uplatŶěŶá 

ŵetoda ǀýukǇ 

ǀýklad – ƌozhoǀoƌ – předǀáděŶí – pƌojekĐe - hƌa 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

Nejčastěji uplatŶěŶá 

ŵetoda ǀýukǇ 

ǀýklad – ƌozhoǀoƌ – předǀáděŶí – pƌojekĐe - hƌa 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

Nejčastěji uplatŶěŶá ǀýklad – ƌozhoǀoƌ – předǀáděŶí – pƌojekĐe - hƌa 
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ŵetoda ǀýukǇ 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

Nejčastěji uplatŶěŶá 

foƌŵa ǀýukǇ 

hƌoŵadŶá – skupiŶoǀá – páƌoǀá – iŶdiǀiduálŶí 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

užití tƌojstupňoǀé ǀýukǇ ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

pƌáĐe s didaktiĐkýŵ 

ŵateƌiáleŵ 

ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

pƌáĐe s učeďŶiĐeŵi ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

psaŶí ǀ hodiŶě ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

 

pƌáĐe s teǆteŵ ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  
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ǀǇužití ŵédií při ǀýuĐe  

;posleĐhoǀá ĐǀičeŶí, písŶičkǇ,  

pƌáĐe s počítačeŵ 

ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  

  

hƌoŵadŶé opakoǀáŶí učiǀa ANO – NE 

PozŶáŵkǇ/popis  
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