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Anotace

Tato bakaldfska prace se zabyva pojetim vyuky anglického jazyka s prvky Montessori
pedagogiky a zkoum3, jak se nékteré zakladni principy této metody a jeji didakticky

material uzivaji v praxi pfi vyuce anglického jazyka na prvnim stupni zakladnich Skol.

Teoretickd ¢ast poskytuje informace o historickém pozadi vzniku alternativnich $kol,
soustfedi se dale blize na vyvoj vznik Montessori pedagogiky, jeji prvni ohlasy
a predstavuje jeji zakladatelku. Dale dukladné definuje zdkladni principy, popisuje
etapy détského vyvoje a Montessori chapani osvojovani si jazykovych kompetenci.

V prdci je také zminéna dulezitost role prostredi, ucitele i didaktického materidlu.

Vysledky ukazuji komplexnost tohoto pfistupu a mohou poslouzit jako nahled na
rozliénost ve vyuziti Montessori metody kdyz je plné aplikovand nebo kdyz je pfi vyuce

anglického jazyka uZzito jen nékterych prvk.



Abstract

This thesis deals with the conception of English language teaching with elements of
Montessori education and investigates how are some of the fundamental principles of
this method and its didactic materials used in practise of English language teaching in

primary schools.

Theoretical part gives information about historical background of alternative schools,
further on it focuses more closely on development of Montessori education, on first
responses and introduces us to its foundress. Furthermore defines thoroughly the
fundamental principles, describes stages of child’s development and the Montessori
understanding of acquisition of language competencies. The importance of the role of

the environment, the teacher and the didactic material is also mentioned in the thesis.

The results show the complexity of this approach as well as could provide a view into
diversity of using the Montessori Method when is fully applied and when only some

features are used in English language teaching.
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Uvod

Nastup do jesli, materské nebo zdkladni Skoly je pro kazidé dité vyznamnou
uddlosti. Dle mého nazoru patfi volba prostredi, ve kterém se dité bude nachdazet
a vychovatel(], ucitell, ktefi ho budou vést po cesté vzdélavani se, mezi ta dualezita.
Podle Montessori pedagogiky je pro dité stéZejni tzv. svobodné prostredi, to je takové,
které odpovida véku a potfebam ditéte, aby se jeho psychika mohla pfirozené rozvijet.
Respektovani svobody a osobnosti ditéte je dalSim principem této pedagogiky, proto je

role ucitele predmétem neustdlého zajmu a debat.

Mé vzpominky na materskou skolu jsou mlhavé. Patfi mezi né malovani si, prvni
interakce s ostatnimi détmi v jiném prostiedi a nejspiSe prvni krok do spole¢nosti bez
dozoru rodici. Toto obdobi se pojilo i s pocity absence moZnosti vyjadieni vychovateli
mé pocity a potfeby. Nastup do zakladni Skoly byl spojen s rutinou a povinnostmi,
které se musely splnit, za Ucelem dosazeni dobrého prospéchu. Snila jsem o Skole, do
které bych chodila rada, ve které bych se mohla vénovat tomu, co chci, ve které bych
nemusela dlouhé hodiny sedét a mluvit, jen kdyZz jsem tdzdna, o ucitelich, ktefi mi
budou naslouchat, a kterym mohu dlvérovat a svéfit se. To, Ze takové Skoly existuji,
jsem poznala az o mnoho let poté. Tyto Skoly jsou mistem, kde se déti uci rady, tési se
tam a vénuji se svym zajmlm a plné rozviji svou osobnost a talent. Skoly, kde
vychovatel a ucitel spolupracuje se zdkem individudlné, sleduje jeho vlohy a talent,
diskutuje s nim a vytvafi s nim vztah zaloZen na respektu a lasce — coz jsou stézejni
proménné pro vztah v kazdé spolecnosti. Zaroven vytvari pro néj idealni podminky
prostfedi pro vzdélavani se, Setfi s kritikou a zbavuje Zdky bfemena své autority.
Poprvé jsem se seznamila s pedagogikou Marie Montessori v roce 2011 v materské
Skole a centru pro rodinu v Praze, kde jsem zacala pracovat plivodné jako personalni
pracovnice, Ucetni a koordinatorka jazykovych kurz( pro déti od 1,5 roku. Bylo to pro
mé, v té dobé pro studentku ekonomického oboru, prvnim seznamenim se
s alternativnim pfistupem v edukaci vibec. Po néjaké dobé ma pozice ucetni byla zcela
nahrazena pozici ucitelky ve Skolce. ProSkolenad nékolika kurzy, obohacena o cenné

rady a sdilené zkuSenosti mych kolegli a moZnosti s détmi pracovat a pozorovat jejich
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pokroky v jejich dovednostech v rliznych oblastech, od rozvoje jemné motoriky az po
pokroky ve znalostech v angli¢tiné, jsem si uvédomila nejen vyjimeénost tohoto
pfistupu, ale i dalsi smér mého studia, ktery jsem se rozhodla vénovat pedagogice
a cizim jazyk(m. Pozdéji jsem si kladla otdzky, jak vyuka probiha v praxi u starSich
zakt? Jak moc jsou déti v zdkladni Skole svobodni? Jak Montessori pedagogika
pfistupuje k cizim jazykim? UCi se na vSech Montessori Skoldch stejné? A jak presné
vypada vyuka jen s prvky Montessori pedagogiky? Béhem zahrani¢niho studijniho
pobytu v Némecku jsem méla mozZnost navstivit vyucovani s reformni pedagogikou
praktikované na 2. stupni zakladni $koly. Zaci se vlastné ucili naprosto sami. U¢itel jen
spravoval a predptipravoval prostredi a doplfioval ho o vhodné didaktické pomdcky.

Byl asistentem a privodcem. Zajimalo mé, jestli takova $kola je i v Cechach.

Postupné jsem si definovala cile mé bakalarské prace tak, abych na vétsSinu
otazek, které jsem si kladla ja, ale tfeba i ostatni, mohla odpovédét. Cile, které jsem si

stanovila, a kterych se budu snazit ve své bakalaiské praci dosahnout, jsou:

- podrobné sezndmit ctenare s Montessori pedagogikou, s jejim historickym

pozadim a uplatnénim ve svété i u nas,

- definovat nékteré zakladni principy a metody této pedagogiky a popsat jeji

pojeti osvojovani ciziho jazyka na zakladé studia dostupné literatury,

- navdtivit nékolik zakladnich 8kol v Ceské republice, které vyuZivaji tuto
alternativni metodu pfi vyuce anglického jazyka a zjistit, jak se teoretické
zasady a principy definované v odborné literature v praxi realizuji a popsat, jak

navstivené skoly navzdjem porovnat,

- ziskat individualni nazory na tuto metodu od uciteld anglického jazyka

a potvrdit ¢i vyvratit své vyzkumné predpoklady.



1 Alternativni Skoly ve svété a jejich historické pozadi

Slovem ,alternativa” se rozumi moznost volby mezi dvéma i vice moznostmi
(Klimes, 2010). Termin ,alternativni vzdélavani“ popisuje rdzné pfistupy ve vyuce
a uceni se, jiné neZz nabizi statni ,klasické, tradicni” vzdélavani, a je obvykle
praktikovano ve verejnych ¢i soukromych Skolach se specidlnim, €asto inovativnim
kurikulem a flexibilnim ucebnim programem, ktery do znacné miry zohledniuje

individualni zajmy a pottreby Zaka ¢i studenta.

Alternativnich Skol a programi s nejraznéjsi filozofii najdeme ve svété
nespocetné. Jejich zrod zapocal jiz v pocatcich verejného Skolského systému v prvni
poloviné 19. stoleti, jako nesouhlas rodicli, vychovatell, uditelli a studentld na snahu
stdtu o vytvoreni jednotného vzdélavaciho programu. Mezi oponenty patfili také
naboZensti zastanci a spolecensti reformatofi. Rozlicnost jejich divodd dala poté

vzniknout rozmanitym reformnim formam skolni dochazky.

“

Vyznamnou roli v téchto reformaénich myslenkach sehralo dilo ,Emile
Zzenevského spisovatele a predstavitele naturalismu Jeana Jacquesa Rousseaua vydané
v roce 1762, ve kterém akcentoval dllezitost pfizpisobeni vzdélavaciho programu
pfirozenému détskému vyvoji oproti prizplsobeni détského vyvoje potfebam statu.
Hlavni myslenkou naturalismu byla snaha o soulad Zivotniho stylu ¢lovéka s pfirodou
a zaméreni se na prirozené lidské instinkty a potfeby. Velky vliv mél nejen na

pedagogiku, ale i na dalsi sféry spole¢enského Zivota.

Pocatkem 20. stoleti se hnuti prosazujici alternativni vzdélavani jesté vice
umocnilo a jeho vliv na pedagogiku je patrny az dodnes. Velky ohlas méla kniha , The
Century of Child” (1909) Svédské spisovatelky a pedagozky Ellen Key. Autorka zde,
mimo jiné, apelovala na pedagogy a vychovatele, aby aktivné uskutec¢riovaly myslenky
novych pristupl v pedagogice a pobizela k rovnocennému pfistupu dospélého k ditéti.
Upozornila také na stale pritomné mylné domnénky spolecnosti o spravnosti trestd
a prisné discipliny, které byly praktikovany s virou, Ze divokost déti a jejich silné emoce

nemohou byt jinak kontrolovany a velice kritizovala vyuzivani détskych pracovnich sil.
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Némecti pedagogicti reformdatofi Hermann Lietz, Paul Geheeb a Kurt Hahn
zalozili venkovské internatni Skoly (,,Landerziehungsheime®), které byly uréeny k tomu
poskytnout détem holistické uceni, izolované od negativnich vlivi primyslového

méstského Zivota.

V Itdlii, v roce 1907 byl otevien prvni Dim déti (,,Casa de Bambini“) pedagozkou
Marii Montessori, jehoZ cilem bylo poskytnout détem z niZSich socidlnich vrstev
zakladni vzdélani. Rakousky filozof Rudolf Steiner zalozil v roce 1919 prvni waldorfskou
Skolu. Cilem waldorfskych skol je pomoci praktickych, intelektualnich a uméleckych
pristupl ve vyuce vychovat moralni, svobodni individudlni jedince. Nasledovali dalsi

reformatofi vtomto pedagogickém hnuti, jako napfiklad Celestin Freinet a dalsi.

Tyto zmény se netykaly pouze evropského kontinentu. V obdobi Sedesatych az
sedmdesatych let minulého stoleti vyustilo alternativni vzdéldvani ve Spojenych
statech, Evropé a ve statech Jizni Ameriky ve spolecenské hnuti a v mnoha zemich dalo
vzniknout demonstracim studentll a stavkam uciteld proti systému verejného
vzdélavani.

Devadesata léta 20. stoleti byla proménou z priimyslové zamérené ekonomiky
na ekonomiku zamérenou na informace. NadeSla doba zabyvajici se budoucnosti
a efektivnosti verejného vzdélavani z pohledu statu. Rostouci vyznam vzdélani a vyuziti
védeckych metod jako prostfedek konkurenceschopnosti statu dava alternativnim

Skolam moznost ziskat statni prispévky a vétsi nezavislost.

Spoleénost, ale i verejné, statni Skolstvi zacaly poéatkem 21. stoleti vykazovat
znamky vlivu mnoha alternativnich technik a postupl ve vyucovani. Projektova vyuka,
kooperativni vyuka, slovni hodnoceni a dalSi postupy jsou dnes béiné vyuZivany

v mnoha statnich Skolach po celé zemi (Sliwka, 2008: 93-95).
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2 Montessori pedagogika

Alternativnich sméru je v pedagogice opravdu mnoho. Vzhledem k tématu mé
prace se budu dale zabyvat jen jednou alternativni pedagogikou a tou je pedagogika

Marie Montessori.

2.1 Zivot a prace Marie Montessori

Maria Montessori, lékarka, pedagozka a zakladatelka Montessori pedagogiky se
narodila 31. srpna 1870 v Chiaravalle v italské provincii Ancona. Jiz jako malé dévce
Maria vykazovala velkou empatii k ostatnim, méné stastnym détem a oplyvala velkym
smyslem pro sebedUstojnost. KdyZz bylo Marii dvanact let, jeji rodi¢e se rozhodli
prestéhovat do Rima, aby zajistili své velice ambiciézni a jediné dcefi lepsi vzdélani.
Velkou vasni se pro Marii stala matematika, avsak popudu jejich rodici stat se
ucitelkou se velmi branila, i kdyZ se v té dobé prakticky jednalo o jedinou moZnou
profesi pro Zeny. Proto se Maria sama rozhodla studovat strojirenstvi. Po cCase ji
ucarovala biologie a nakonec zacala studovat i medicinu. Dalo by se fici, Ze jiz v této
dobé byla velkou prlkopnici, kdyZ nevahala studovat obory, které do té doby byly

dominantou muzl (Standing, 1984: 3-5).

Jako prvni Zena v Itdlii, v roce 1896, byla Maria promovana doktorkou se
specializaci na détské nervové onemocnéni. Jako asistentka psychiatrické kliniky
v Rim& méla moinost se mimo jiné zaméFfit na vychovu mentdalné postizenych déti,
které do té doby nebylo vénovdno mnoho pozornosti. O problematice postaveni
mentalné postizenych déti ve spolecnosti referovala na kongresu v Turiné, kde
upozornila na skutecnost, Ze je pedagogickou zodpovédnosti zabyvat se problematikou
integrace mentalné postizenych do spoledenského Zivota. Pozornost vénovala
i korelaci socidlniho pldvodu se Skolni Uspésnosti. | pres velké pracovni nasazeni se
nadale osobné vzdélavala i v oborech, jako jsou psychologie a filozofie na univerzité

v Rimé, kde v letech 1904-1908 vedla katedru antropologie (Zelinkova, 1997: 13).

Podle mého nazoru pravé tato rdznorodost v jejim vzdélani pomohla vzniku jeji

jedineéné metody.
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2.2 Otevreni prvniho Domu déti

Prvni materskou Skolku, zvanou Casa dei Bambine (v prekladu DUm déti), pro
déti ve véku od tfi do Sesti let bez jakéhokoliv systému vedeni déti, oteviela Maria

Montessori 6. ledna 1907.

Jediné, co mohla Maria padesati chudym, a vystraSenym détem negramotnych
rodi¢d nabidnout byl prostor, ktery z dlivodu nedostatku finanénich zdrojd, nebyl
zatizen jako klasickd Skola. Jednalo se o mistnost, bez klasickych Skolnich lavic,
s masivnim stolem, ktery slouZil hlavné uciteli, a s velkou skfini, kam se ukladaly
nejriznéjsi predméty a didaktické pomlcky, které Maria sama navrhla a nechala
zhotovit. Stolky déti imitovaly rozmisténi, jako v klasické tfidé, malé stolicky na sezeni

a pro kazdé dité navic jednoduché kresilko (Montessori, 1998: 71-74).

2.3  Prvni poznatky a uspéchy Montessori pedagogiky

Do doby nezZ se prvni DUm déti otevrel, se Maria vénovala praci s mentalné
nemocnymi détmi a s détmi s podprimérnou inteligenci. Zajimalo ji, jak se bude
odliSovat prace s nimi od prace s détmi normalni inteligence. Dosla ke zjiSténi, Ze
predméty — didaktické pomucky, které pouzivala pro praci s mentdlné postizenymi,
pusobi na déti zdravé jinak. Déti s normalni inteligenci upiraly objektidm veskerou svou

pozornost a velice soustfedéné s nimi pracovaly bez preruseni (Montessori, 1998).

Maria Montessori (1998: 72) ve své knize zminuje, ze ,KdyZ pak svou c¢innost
dokonci, takové dité je zjevné spokojené, odpocinuté a stastné. Pravé tento pocit klidu
a uspokojeni byl to prvni, ¢eho jsem si povsSimla ve vyrazech téch malych tvdricek

s o¢ima rozzdrenyma uspokojenim nad dokoncenim vybraného ukolu”.

Zaznamenani této hluboké koncentrace déti, kterou Maria posléze zacala vice
zkoumat, dalo vzniknout pojmUm jako polarizace pozornosti a sensitivni obdobi
vyvoje ditéte. AvSak to nebylo jedinym poznatkem v Domé déti. Nekone¢né opakovani
ukon, které déti pri praci vykonavaly, pochopeni zbytecnosti vSech odmén a trestd,
umoznéni détem svobody volby v prostredi, které je usporadané, dle jejich potreb

a vyvojovych tendenci a odstranéni materialu, ktery byl budto moc slozity, nejasny
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nebo matouci, hracek, o které déti nejevily opravdovy zajem, postupné vytvofilo

zakladni principy tohoto pedagogického sméru (Montessori, 1998: 74-77).

Tyto a dalsi vysledky svych pozorovani déti béhem jednoho roka prace v Domé
déti sumarizovala zakladatelka ve své publikaci Metoda védecké pedagogiky uZitd ve
vychové déti v détskych domech s podtitulem Objeveni ditéte. Zpravy o UspéSich,
kterych déti v Domé déti dosahly, ohromily nejen Italii. Navstévnici z celého svéta
chtéli vidét ty upfimné a samostatné déti, které jsou schopny ve Ctyrech letech bez
nuceni neunavné psat. Byli i taci, ktefi byli vysledky metody natolik prfesvédceni, Ze se
rozhodli nadale se vénovat jejimu rozSifovani (Standing, 1984: 36). Dirk Van
Dissel a Mary E. B. Van Dissel ve svém ¢lanku (1996) uvadéji, Zze jednim z nich byl
Bertram Hawker, anglicky duchovni a pedagog, ktery po navitévé Domu déti v Rimé

v/ Vv

zalozil Montessori Skolu v Anglii a zaslouZil se zde o dalsi Sifeni této metody.

Maria Montessori se zacala vénovat S$kolenim vychovateld. Nasledovalo
otevieni dalSich Domu déti. V roce 1913 byl otevien Dim déti v Barceloné (Zelinkova,
1997: 13-14). Mezindrodni Montessori sdruzeni pak ve svém ¢lanku uvadi, Ze v roce
1929 Maria Montessori zalozila se svym synem Mariem prvni mezinarodni Montessori
sdruzeni (Association Montessori Internationale — AMI), jehoZ cilem byla integrita jeji
prace a zabezpecleni vérnosti specifickym zdsaddm a principdm Montessori

pedagogiky.

V obdobi fasismu zazivd Montessori pedagogika stav ohrozeni. Montessori Skoly
v Italii byly zavfeny a v ostatnich zemich byly paleny knihy o této pedagogice. Maria
Montessori tedy imigruje do Indie, kde pomahda pfi zakladani Skol a Sifi dale své
myslenky. AZ v roce 1949 se vraci do Evropy, do Holandska, kde vydava svou dalsi

knihu s nazvem ,Déti jsou jiné”, v némciné pak pod nazvem ,Kinder sind anders’

(Zelinkova, 1997: 14).

| pfes smrt zakladatelky Montessori pedagogiky v roce 1952 metoda nezanikla
hlavné diky vérné praci jejiho syna Maria Montessori, ktery se vsi zodpovédnosti
pokratoval v odkazu své matky. Stal se novym feditelem a koordindtorem

Mezinarodniho Montessori sdruzeni — AMI a vénoval se dale publikaci knih,
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vénovanych predevsim vyvoji a péci détem do 3. roku Zivota a otdazkdm aplikace
metody pro 2. stupen zakladni Skoly, které jesté pred smrti jeho matky rozpracovavali

(Standing, 1984: 52-23).

2.4 Montessori pedagogika v Cechach

Pocatky této alternativni pedagogiky v Cechdch nastaly aZ v 90. letech minulého
stoleti zaloZenim Asociace Montessori a Kruhu pratel Montessori $kol se soukromou

Montessori Skolou v Praze.

Pfed rokem 1989 byly totiz informace o Montessori pedagogice mizivé
a v ucebnicich se o ni referovalo jen okrajové. O zlepSeni situace dostupnosti
prelozenych knih Marie Montessori se zavdécili hlavné Ing. Plachy, prof. Rydl
a dr. Baxova, ktefi také sestavili prvni vzdélavaci program pro materské a zakladni Skoly
s Montessori pedagogikou. Koncem devadesatych let se zacaly konat prvni kurzy
o metodé pro pedagogy i vefejnost, otevirat dalsi Skolky a Skoly, jejichz pedagogové se
aktivné vzdélavali na kurzech s delsi tradici po celé Evropé. Zalozeno bylo také

obcanské sdruzeni Spole¢nost Montessori v Praze.

Spole¢nost Montessori ve svém ¢lanku uvadi, Ze se podili na poradani
diplomovych kurz(i, uréenych pro vycvik novych lektorl a na vydavani ceskych

preklad(i knih Marie Montessori.
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3 Zakladni principy Montessori pedagogiky

3.1 Princip svobody a vedeni k samostatnosti

Podle zakladatelky této metody ma kazdy ¢lovék pravo na svobodu, kterd mu
byla na pocatku lidského védomi ddna. Aby touto svobodou opravdu disponoval, musi
zUstat neustale zaméstndn a byt aktivni. Tuto svobodu ditéte rozvijet se je potfeba ve

vychové zajistit podporou k ¢innosti a predpfipravou prostiedi.

3.2 Rozdéleni zakladnich svobod dle Montessori pedagogiky

V Montessori pedagogice se na pojem svobody nahlizi z nékolika perspektiv:

* biologicka svoboda
Biologickou svobodou se rozumi svoboda individuadlniho vyvoje ditéte, jeho
fyzického a mentalniho vyvoje. Ptikladem fyzického vyvoje je svobodny vyvoj mozku
ditéte, dle jeho individudlniho tempa a ten musi byt vychovateli respektovan
(Montessori, 1967). Biologickou svobodou jsou moZnosti ditéte v prostredi, ve kterém

se nachazi, pracovat dle potreb jeho vnitfniho pohonu (Traub, 2000: 73).

* socidlni svoboda
Je chdpana jako mozZnost ditéte se osvobodit od zavislosti na dospélych. Kdyz se
dité osvobodi od zavislosti na pomoci dospélych a stava se sebevédoméjsi v ziskavani

dalSich dovednosti (Traub, 2000).

Podle Zelinkové (1997: 20) dospéli ditéti nepfimérené moc pomahaji, tak moc,
Ze az za néj vykonavaji témér veskerou cinnost. Pfemira pomoci v sebeobsluze
a intenzivni preddvani poznatkli nepfimo zpomaluje vyvoj ditéte a ¢ini ho
nesobéstacnym.
* pedagogickd svoboda

Svoboda cinnosti a jednani je hlavni slozkou pedagogické svobody. Jen tak

muZe byt dosazeno rozvoje détské polarizace pozornosti. K tomu je zapotrebi zajisténi

predpfipraveného prostredi, které vede také k rozvoji jejich samostatné ¢innosti, podle
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toho k ¢emu zrovna momentalné inklinuji. V budoucnu tato koncentrace ditéte na jim
zvolenou ¢innost v prostredi, za které ma zodpovédnost a na némz se také podili, vede

k utvoreni jeho sebediscipliny, zdravych moralnich postojl a vybudovani své vlastni

osobnosti (Traub, 2000: 74).

Hlavnim heslem téchto svobod je véta ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.”
S touto prosbou se na Marii Montessori obratil jeji Zdk a pfedstavuje détskou potrebu

svobody (Zelinkovd, 1997: 17).

3.3 Predpripravené prostredi

Montessori Skoly se nachazeji idedlné v domech se zahradou, do které mohou
déti volné vkrocit, kdykoliv béhem dne, kdykoliv se jim zachce. Zafizeni a ndbytek musi
byt uzplsoben tak, aby jim déti mohly volné manipulovat. Proto se voli nabytek

pfizpisobeny jejich velikosti a sile (Montessori, 1967).
Déti se na organizaci a péci o prostfedi Skoly také spolupodileji. Uklizeni,
zametani, utirani stolli, dekorace prostoru apod. napomahd rozvoji hrubé a jemné

motoriky a je soucasti vychovy praktického Zivota (Montessori, 1914). Stoly, kde déti

mohou pracovat, jsou budto vétsi pro tymovou praci dvou a vice déti nebo mensi,
pouze pro jednotlivce, ktery chce pracovat sdm. Pomucky a edukaéni materidly jsou
umistény tak, aby byly pro déti snadno dosazitelné (Montessori, 1967), a aby si Zak
prostiednictvim prace s nimi osvojil nové znalosti samostatné bez pomoci ostatnich

(Zelinkova, 1997: 18).

3.4 Pozadavky na predpfipravené prostredi

Predpfipravené prostfedi ma podle Montessori pedagogiky specifické
pozadavky na prostor a jeho obsah. DodrZeni téchto poZadavk( zajistuje plynuly
provoz aktivit Zakl béhem dne, jejich samostatnost a dosaZeni pozitivnich vysledk

béhem jejich volné prace — otevieného vyucovani.

1. PoZadavky na prostor

* heterogenita tfid, tzn. Zadné pfrisné rozdéleni ttid dle stupnl a zadné prisné
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rozdéleni skupin,

e prostory, ve kterych déti pracuji, by mély mit urcitou Sitrku a mély by byt
esteticky plsobivé a utulné,

* skfiné a police by mély byt oteviené a umoZnovat volny pfistup déti.

2. PoZadavky na obsah predpripraveného prostiedi

* didakticky materidl by mél byt umistén tak, aby upoutal pozornost déti a ty si ho
poté rady vybraly,

* nabidka didaktickych pom(icek, co se do poctu tyce, by méla byt ohranicena,

e didakticky materidl nesmi byt slozity tak, aby prace s nim nebyla pro déti
nejasna,

* didakticky materidal musi nabizet moZnost sebehodnoceni a musi mit charakter

celistvosti (Traub, 2000: 73-75).

3.5 Polarizace pozornosti

Polarizace pozornosti je v Montessori pedagogice definovana jako hluboka
koncentrace ditéte na praci Ci Cinnost, pfi které dochdzi k vnitfnim proméndm jeho
osobnosti. Takto provadéna préce €asto probihd nevédomé a nenucené, je vysledkem

svobodné volby a ma tfi faze:

Fdze pripravy a ndcviku: faze, pfi které dité hleda, vybird a rozhoduje se

o pomtcce ¢i ¢innosti, které se bude vénovat.

Faze tzv. ,velké prace”: faze, pfti které u ditéte dochdzi k vazbé jeho pozornosti

na predmét Ci ¢innost, které se vénuje.

Fdze klidu: u ditéte dochdzi v této fazi k rozsifeni novych znalosti skrze jejich

zpracovani.

Tato volnda prace déti musi byt organizovana tak, aby byl alespon jednou denné
zajistén prubéh vsech trech fazi polarizace pozornosti, a tim dochazelo k osobnostnimu
vyvoji déti. Béhem téchto fazi se dité smi volné pohybovat, avSak s respektem
k ostatnim détem a jejich potrebam klidu. Dité si také samo urcuje stupen obtiznosti

aktivity, které se bude vénovat.
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3.6 Absorbujici mysl a vyvoj ditéte v senzitivnich fazich

Podle Marie Montessori se veSkery vyvoj Zivého organismu, jak fyzické stranky,
tak i duSevni odehrava podle urditého planu vyvoje. Po fyzické strance, z jedné buriky
postupnym vyvojem, akumulaci hmoty, materidlu dochazi k vybudovani téla
novorozence. Stejné tak k postupnému vyvoji dochdzi i u duSevni stranky ¢lovéka. Na
pocatku se zda byt mysl prazdnou a senzitivni k vnéjsSim podnétim. Maria Montessori
uvadi termin ,,absorbujici duch” nebo pro lepsi pochopeni absorbujici mysl, kterou
disponuje kazdé dité a zdsadné se tim liSi od dospélého clovéka v jeho ziskavani
dovednosti, védomosti a osvojovani si jazyka. Podnéty z jeho prostfedi a poznatky do

sebe mysl| ditéte absorbuje nevédomé (Montessori, 1995).

3.7 Druhy senzitivnich obdobi

Zelinkovd (1997: 27-29) zminuje, Ze rozpoznani momentl, kdy dochazi
k polarizaci pozornosti, a tim ke zvySené koncentraci, je klicem celé Montessori
pedagogiky. VyuzZit je Ize pfi vyuce Cteni, psani, pocitani, vyuce gramatiky, matematiky
i cizich jazyk(. Mnozi psychologové se shoduji na tom, Ze touto cestou probuzeni
hlubokého zdjmu déti o ucivo docilime pozitivnich vysledk(i. Podminkou je, mimo vyse

jiz zminéné, sledovani tzv. senzitivnich fazi a jejich respektovani.

V Montessori pedagogice se rozlisuji zakladni faze vyvoje ¢lovéka od pocatku

narozeni do 18. roku zivota takto:

1. Obdobi od zrozeni do tfetiho roku Zivota
Dité se v tomto obdobi fyzicky pfizpUsobuje. Podnéty z vnéjsiho prostredi
formuji jeho dusSevni Zivot a zacind prvni budovani zaklad(i osobnosti a inteligence.

Zvysené vnimavosti dochazi v této fazi hlavné v souvislosti s pohybem, fddem a redi

(Zelinkova, 1997: 31). Zakladni charakteristikou tohoto obdobi je skutecnost, Ze
dospély neni schopen pfimo ovlivnit mentalitu a jeji vyvoj v této fazi Zivota ditéte

(Montessori, 1995).

Obdobi do tretiho roku Zivota se charakterizuje vyvojem zvySené vnimavosti,

senzitivity v téchto oblastech:
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Vyvoj vnimavosti pro pohyb se uskutecniuje skrze pokroky v manudlni zruc¢nosti,
v ovladani rovnovdhy a osvojeni si chize a béhu. Hlavnim motorem téchto akci
je motivace se zlepSovat, proZivat Uspéch a ucastnit se na aktivitach lidi, které
z pocatku dité pouze pozorovalo.

Vyvoj vnimavosti pro rad a porddek se objevuje u ditéte dvojim zpUsobem.
Smyslem pro vnitini fad a smyslem pro fad vnéjsi, ktery zahrnuje vztah mezi
predméty z jeho prostredi a utvareni obrazu svéta. Vnitini fad je chapan jako
orientacni smysl, ktery spociva v uvédoméni si télesnych funkci a jejich
soucinnosti na pohybu. Détsky smysl pro rdd mGzeme pozorovat také v jeho
zalibé na ritudlech a pravidelném rezimu napfiklad v organizaci dne, stolovani,
koupdni a podobné.

Vnimavost pro rfe¢ se projevuje pozorovanim mluvici osoby ditétem, tedy
zrakem a sluchem. To vSe probihd neuvédoméle a nevybiravé. Dité absorbuje
vse, co kolem sebe vnima (Zelinkova, 1997: 31-32).

Obdobi od tri let do Sestého roku Zivota

Jedna se o obdobi uvédoméni sebe sama skrze Cinnosti a projeveni vnimavosti
pro Zivot ve skupiné, mezi détmi. Dité si zacina osvojovat spolecenské zplsoby
chovani a principy spoluprdce a respektu k ostatnim.

Vse co dité doposud absorbovalo, za¢ina analyzovat. Osvojuje si fecCové

dovednosti a skrze hry s pismeny se pfipravuje na nastup senzitivni faze c¢teni.

Vzr(istd zde uloha dospélého, ktery dité uvadi do prace s edukacnim materidlem
a pomuckami (Zelinkova, 1997: 32-34).

Je to obdobi velké transformace, kdy se jedinec stava inteligentnim natolik, ze je
pfipraven pro nastup do zakladni Skoly (Montessori, 1995).

Obdobi od sesti let do 12 roku Zivota

Toto obdobi je obdobim ristu, ale bez velkych dusevnich promén. Je to obdobi
klidu, vyrovnanosti, ale i obdobim zdravi, sily a pocitu bezpedi.

Naopak tomu, dochazi k velkym fyziologickym zménam. Pro toto obdobi je
charakteristické, Zze se méni vzrist téla, dochazi ke ztraté mlécnych zubl
a dochazi k zahdjeni rastu stalého chrupu (Montessori, 1995).
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e Toto pomérné stabilni obdobi doprovazi vznik tzv. mordlni senzitivity neboli
vnimavosti. Moralni védomi zacind rozliSovat rozdily mezi tim, co je dobré a co
zIé v jednani v mezilidskych vztazich, jedinec identifikuje Uroven své osobni
moralky a pozdéji vytvari své socidlni védomi. Kruh jeho socidlnich vztah( se
zacCind rozsirovat.

* Objevuje se chapani abstrakce, které je spojeno s nutnosti zménit zplsob vyuky.
Védomosti se tridi do struktur, poznanim detaill dochazi k chapani celku,
vytvareji se vazby v mysleni. Jedinec si poddva otazky a hleda na né samostatné
odpovéd, coz vede k hlubSimu pozndni svéta (Zelinkova, 1997: 33-34).

4. Obdobi od 12. roku do 18. roku Zivota

* Toto obdobi Maria Montessori ve své knize rozdéluje na obdobi mezi dvanactym
a patnactym rokem a na obdobi mezi patndctym a osmndactym rokem Zivota.
VyznacCuje se transformaci lidského téla, které dosahuje dospélosti. Celé obdobi
od 12. do 18. roku, podle ni, pfipomina prvni obdobi, co se po¢tu zmén tyce
(Montessori, 1995).

* Jedinec v tomto obdobi touzi po nezavislosti a samostatnosti. Znovu identifikuje
sebe sama a vytvari k sobé samému vztah. Zaroven proziva pocity beznadéje,
pocity, Zze musi zménit svét, je nerozhodny, ndladovy a plny pochybnosti.

* Pozorujeme senzitivitu pro sebehodnoceni a dulstojnost, kterou je dulezité

v tomto véku dospélymi nezranit (Zelinkova, 1997: 34).
Vse zminéné ve treti kapitole nam dava prehled o tom, jak tento pedagogicky
smér zohledriuje biologické a duSevni stranky détského vyvoje. Zminila jsem se v ni

také o nékterych zakladnich principech.

ProtoZze cilem mé prace je popsani pojeti osvojovani si ciziho jazyka ditétem

z pohledu Montessori pedagogiky, budu se dale detailné vénovat tomuto tématu.
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4 Vyvoj jazykovych schopnosti v pojeti Montessori

pedagogiky

4.1 Vyvojtecia jazyka z pohledu Marie Montessori

Vyvoj feci ditéte je podivuhodnou zalezZitosti. Dité zhruba od dvou let uZiva
jazyk svych rodicl, vi jak nazvat véci, uziva sloves, pridavnych jmen atd. Za velmi
kratkou dobu a s velkou pili se u¢i nepravidelnostem a rlznym syntaktickym stavbdam
jazyka. Maria Montessori zdUraznuje, Ze zadny jiny jazyk, kterému se dité v pozdéjsich
letech bude ucit, nebude osvojen tak dokonale, jako ten, ktery je ziskany v prvnich
letech jeho Zivota. Déti totiz do tfi let véku bez Unavy absorbuji veskeré podnéty ze
svého prostredi, absorbuji tedy i jazyk. Az od véku tfi let je tfeba ditéti poskytnout
pomoc pti jeho dalSim vzdélavani se. To vSak neznamend, Ze jeho schopnost

»absorbovat” je u konce.

Pomahat ditéti pfi jeho vzdélavani neznamena predavat mu védomosti pouze
slovy, ale dat mu moZnost nabrat zkuSenost skrze cinnosti v predpfipraveném
prostfedi a vénovat pozornost jeho senzitivnim fazim. Tato individualni détska aktivita
neni konceptem pouze pro déti predskolniho véku, ale i pro déti starsi (Montessori,
1995). Prostfedi hraje velkou roli pfi osvojovani si jazyka. Pokud se dité ocita
v prostredi, kde se hovofi vice jazyky, osvoji si je se stejnou dokonalosti jako jazyk
matersky. Osvojeni ciziho jazyka v tomto raném obdobi Zivota se zasadné lisi od
osvojovani si ciziho jazyka dospélymi, ktefi k tomu pfistupuji védomé (Montessori,

1995).

Cim je tedy zplsobeno to, Ze dité do sebe jazyk vstfebava? Maria Montessori ve
své knize (1995) popisuje slozity mechanismus mozkovych center pro rec, dokonale
uzpusobenych na pfijimani jazyka a mluveného slova. Ten se po case vyvine
v mechanismus reci tak, aby reprodukoval stejné zvuky. Kdyby v mozku nebyla presné
definovana uloha urcitych center pro fe¢ a dité by pfijimalo naprosto vSechny zvuky,

tak by dité, které by Zilo mezi zvitaty, bylo primarné zaujato zvuky zvirat, které by pak

22



i produkovalo. To vSe nas jen utvrzuje v tom, jak vyjimeény mechanismus feci je

(Montessori, 1995).

4.2 V Montessori se zacina s cizim jazykem jiz od raného véku

Jiz u jednorocniho ditéte miZeme pozorovat snahu o fec. | kdyZ se jedna zatim
jen o ,Zvatlani“, tak Maria Montessori zdlraznuje dullezitost k ditéti hovorit
srozumitelné a jeho ,Zvatlani“ neopakovat. Uvést ho do prostredi, kde mlze pozorovat
ostatni mluvdi, i mluvdi cizich jazykd, je pro dité v tomto obdobi pfinosné. Ucitelé,
vychovatelé, ale i rodi¢e by méli znat zakonitosti vyvoje jazyka v této fazi détského

vyvoje (Montessori, 1995).

Kazdy jazyk je komplikovany celek plny pravidel, vyjimek, s rGznymi druhy
konjugace, deklinace, specifikami tvoreni plurdlu apod. Jazyk ma svidj jedinecny
mechanismus tvorby hldsek. Rizné casti tohoto mechanismu se spolecné zapojuji
k vytvoreni urcité hlasky. Tento mechanismus je dokonaly hlavné pro matefsky jazyk.
Dospéli u ciziho jazyka nékdy ani nejsou schopni slySet vSechny hlasky z mluvené redi,
natoZ je reprodukovat. Dospély mlzZe pouze vyuZit mechanismu, ktery jiz dobfe zn3,
tedy jazyk matersky. Tim se zdsadné lisi od schopnosti ditéte, které je schopno tento
mechanismus dokonale prevzit a osvojit si ho stejné tak jako si osvojilo mechanismus

materského jazyka. Dité je schopno mluvit nespocetné mnoho jazyky pokud se nachazi

v jejich prostiedi (Montessori, 1995).

4.3 Metody osvojovani jazyka

Maria Montessori (1967) ve své knize popisuje, jak si dité od narozeni do tfi let
osvojuje jazyk metodou, kterou ona nazyva metodou gramatickou. Dité absorbuje
a reprodukuje hlasky, slabiky, podstatnd jména, pfidavna jména, zdjmena, spojky,
slovesa, predlozky apod., které jiz slySelo z pfirozené mluvené reci kolem néj. Cizi jazyk
by tedy mél byt ditéti zprostfedkovan jako celek, stejné tak jako tomu bylo u jazyka
matefského. Se zaclenénim gramatiky do vyuky cizich jazyk(l ddvame ditéti moznost

absorbovat jazyky dokonaleji.
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Déti od tfi let se zdokonaluji v jazyce skrze védomé procvicovani, jsou v tomto
veéku obzvlasté citlivé a touZi pozndvat nova slova i cizi jazyky. Zvlastni neldnavny zajem
projevuji déti hlavné o slova, ktera se vyslovuji neobvykle, jako jsou napftiklad védecké
nazvy nebo slova latinského plvodu. Starsi déti (8-14 let) maji se zapamatovanim si
cizich slov vétsi problémy nez déti, které s nimi prisly do styku v raném véku. Déti se
neuci novd slova mechanicky, memorovanim, ale v souvislostech, s praktickymi
ukazkami, experimenty a za pomoci edukacnich pom(cek. Dllezita je pri tom prace

s jejich predstavivosti a schopnosti vizualizace.

Z vySe uvedeného mlZeme tedy shrnout, Ze pro osvojeni ciziho jazyka jsou

podle Montessori pedagogiky idedlni tyto podminky:

e dité by mélo s minimalné jednim cizim jazykem pfijit do styku v co nejrannéjSim
véku, idedlné ve véku do 7 let,

e cizi jazyk by mél byt ditéti zprostredkovavan jako celek bez vynechani zdanlivé
tézsich prvku jazyka jako je napfriklad gramatika, syntax,

e détem by mél byt cizi jazyk zprostfedkovan jiz v brzkém véku, kdy projevuji velky
zdjem o cizi a slozitd slova, a v souvislostech, skrze praktické ukazky,
experimenty a za pomoci edukacnich pomUcek a materidld, které si dité mlze
,0sahat”,

* pfivyuce je tfeba brat v potaz détskou predstavivost a schopnost vizualizace.
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5 Vyuka cizich jazyka s alternativnim pfistupem

5.1 Specifika vyuky ciziho jazyka

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze vyvoj jazyka je vyrazné ovlivnén vnéjSim
prostfedim. Obdobi od narozeni do Sesti let mize byt dédle rozdéleno do dvou etap.
Prvni etapa trvd do tretiho roku Zivota a je hlavné etapou vyvoje dusevni stranky
osobnosti. Tento vyvoj se uskutecnuje nevédomé. Ve druhé etapé vse co bylo
absorbovdno a osvojeno z prostfedi, neboli ,nauceno”, prechdzi do faze fixace
a zdokonaleni. Presto dité v tomto véku nemizie byt vyucovdno ucitelem pouhym
slovem. Vyuku je tfeba vést prirozenou formou pro détsky vyvoj a to skrze jeho smysly.
Dité je samo v tomto véku vnitfné nuceno experimentovat a potrebuje si svét kolem
sebe , 0sahat” (Montessori, 1967). Maria Montessori nerozliSuje rozdily v osvojovani si
matefrského a ciziho jazyka. Dité je schopno si v prvnich letech Zivota zhruba do sedmi

let osvojit i nékolik jazykU, které mu prostredi kolem néj nabizi.
5.2 Vyuka ciziho jazyka a trojstupnova metoda

Vyse jsem jiz zminila tzv. trojstupnovou vyuku, ktera provazi celou Montessori
metodiku prace s pomuUckami, materidly a slouzi hlavné pro zavaddéni novych pojmu
jako je napt. pojmenovani pismen, seznameni s nazvem pismen, svétadil apod., které

ve svém c¢lanku popisuje Spole¢nost Montessori.

5.3 Etapy trojstupnové vyuky

1. Asociace vhimaného predmétu s jeho ndzvem — pojmenovdni
Priklad: Ucitel seznamuje Zdka s nazvy dvou barev, a to Cervend a modra.
Postupuje tedy takto. Nejprve jednoduse v kratké vété prohldsi: , This is blue.” a poté

polozZi kartu modré barvy pred dité. To samé provede i s druhou barvou.

2. Rozpoznadni predmétu k odpovidajicimu ndzvu

Uditel pozada dité: ,Give me the red.”, ,Give me the blue.”
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apod., ucitel uplatriuje riiznorodost ndpadu k procviceni”, jak popisuje ve svém ¢lanku

Spole¢nost Montessori.

3. Zapamatovadni si ndzvu k odpovidajicimu predmétu

Ucitel ukazuje predmét a pta se: ,What is this?“, dité by mélo odpovédét.

V Montessori Skolach se uplatriuji zpravidla dva typy vyuky druhého/ciziho

jazyka. Prvnim je vyuka ve formé kurzu a ma tato specifika:

* zprostfedkovava zakladni slovni zasobu a gramatiku jazyka,

* seznamuje s novou kulturou a redliemi,

e probihd vétSinou jednou aZz dvakrat tydné v kratkych ¢asovych Usecich (napf.
vyucovaci hodina — 30 minut),

* vytvafli zaklad znalosti ciziho jazyka,

* déti Casto neziskaji schopnost se v jazyce vyjadfovat plynule.

Druhym zpUsobem jak se v Montessori Skolach ,vyucuje” cizi jazyk je metodou
ponofeni se do ciziho jazyka. To znamen3, Ze veskera komunikace ve Skole béhem dne
je zcela provadéna v cilovém cizim jazyce. To se tykd i vyuky vétSiny hlavnich
predmétl. VSechny aktivity béhem vyuky jsou vedeny v cizim jazyce a jsou voleny
metody, které jsou spojeny se smyslovym vnimanim a pohybem, jako napfiklad
didaktické hry, zpév apod. a praktickym Zivotem. Metoda ponofeni umoziuje détem
osvojit si cilovy cizi jazyk stejnym podobnym zplsobem, jako si osvojily jazyk matersky.
Charakteristické pro tyto déti je, Ze se stavaji bilingvnimi, jak popisuje ve svém ¢lanku

North American Montessori Center (2013).

5.4 Didakticky jazykovy material

,Jen véci, které slouZi vyvoji ditéte, maji misto v predpripraveném prostredi.”
(Rydl, 1999: 55). Predméty, které by toto znemoznovaly, by mély byt z prostredi
odstranény. Ulohou didaktického materidlu je rozvijet osobnost ditéte a umoZfiovat
mu svobodné jednani. ,Montessoriovsky materidl Ize chdpat jako pracovni materidl

poskytujici pomoc v kognitivni ¢i psychomotorické oblasti“ (Rydl, 1999: 56).
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Didaktickym materidlem pro jazyk je v Montessori pojeti vSechen didakticky material,

ktery se nachdazi v predpfipraveném prostiredi, pokud ho ditéti prezentujeme v rdmci

tzv. lekci s prisnymi jazykovymi pravidly v cilovém jazyce. Metodou vedeni jazykové

lekce mlze byt tzv. trojstupriovd vyuka (anglicky The Three-Period Lesson).

V Montessori Skolach nalezneme také vyslovné didakticky materidl pro jazyk

jako naptiklad:

5.5

obrdzky k pripravé prvniho ¢teni,

karticky se slovy,

kovové pomucky k nepfimé pripravé psani,

rGzné formy pohyblivé abecedy k prezentovani zvukd,

pripravené okoli pro spontdnni psani a cteni,

material, ktery seznamuje Zaka se slovnimi druhy,

material pro nacvik rozboru vét apod.,

vSechen didakticky materidl je moZny prevést do vyuky cizich jazyk( (Rydl,

1999).

Ucitel

M3a hned nékolik uloh:

zodpovida za podobu predpripraveného prostredi,

zajistuje rozvoj déti v predpripraveném prostredi,

je sam soucasti predpripraveného prostredi,

je pripraven pomoci ptajicimu se ditéti,

sleduje senzitivni faze déti,

dava k dispozici didakticky material vhodny k senzitivnim fazim,

uvazuje nad tim, zdali nabizeny didakticky material podnécuje u déti polarizaci

pozornosti (Rydl, 1999).
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6 Montessori pedagogika v praxi

Dle Spole&nosti Montessori (2015) je v Ceské republice aktualné 32 Montessori

zakladnich Skol, z nichz vétSina je soukromymi zakladnimi Skolami.

Nejvétsi ¢etnost Montessori zdkladnich Skol je situovana hlavné v severnich,
stfednich a vychodnich Cechach. Chtéla jsem, aby se m0j vyzkum zabyval $ir§im
poctem zkoumanych Skol, aby bylo mozné se dobre seznamit s tim, jak Skoly, které si
zvolily tento alternativni pfistup, realizuji Montessori zasady a principy v praxi,
kontaktovala jsem hned nékolik zakladnich 3kol. Usp&sné se mi podafilo navézat
spoluprdci se ¢tyrmi. Zbylé odmitly spolupraci z didvodu zahlceni ostatnimi vyzkumy,
nebo odmitly bez odlivodnéni. Setkala jsem se i s pfipadem, kdy se Skola obavala ztraty

dobrého jména a konkurenénim hrozbam.

Navstivila jsem prvni stupefi Montessori zakladni $koly v Ceskych Budé&jovicich,
Montessori zakladni Skolu provozujici prvni a druhy stupen ve Zling, prvni stupen
Montessori zakladni Skoly v Brné a moji posledni navstévou byla mezinarodni

Montessori zakladni skola v Praze.

Kazdou ze zminénych skol jsem navstivila tfikrat. Vyjimkou byla jen zakladni
Skola v Brné, kterou jsem navstivila pouze jednou a ve své prdci ji dale popisovat
nebudu, protoze se kvli absenci kvalifikovaného ucitele pfi vyuce anglického jazyka
pro vyzkum nehodila. Vybranym vzorkem pro vyzkum byly hodiny anglického jazyka na

prvnim stupni zakladni Skoly.

6.1 Vyzkumny cil a vyzkumné metody

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo detailné popsat pribéh vyucovani na tfech
rznych zdkladnich Skolach, které vyuzivaji prvki Montessori pedagogiky pfi vyuce
anglického jazyka. Dalsimi cili bylo zjistit, jak a do jaké miry se zakladni principy této
metody uplatfuji v praxi, jakou roli hraji pfi vyu¢ovani specidlni didaktické Montessori
pomlcky, jaky je pristup ucitele a potvrzeni ¢i vyvraceni predem stanovenych
vyzkumnych predpoklad(, vychazejicich ze studia doporucené literatury.
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S ohledem na mé stanovené cile prace jsem pro terénni vyzkum zvolila dvou

kvalitativnich metod.

Polostandardizované, oteviené pozorovani, které bylo z velké (3sti
nezucastnéné (pouze v jednom pfipadé jsem se casteCné zapojila do aktivit
pozorované skupiny) a polostrukturovany rozhovor. Polostandardizované pozorovani
jsem zvolila proto, abych zachytila a mohla si poznamenat i ostatni a necekané aspekty
vyuky, zdroven jsem si pfipravila zaznamovy arch s predem uréenymi pozorovacimi
kategoriemi. Polostrukturovany rozhovor mi dal vétsi svobodu pro volbu volnych
pridruzenych otazek i jejich poradi, jejich formulace a pfipadnému dovysvétleni.
Otdzky, které se béhem rozhovoru zddly byt nevhodné, nebo jiz na né bylo
odpovézeno jinym zplsobem, mohly byt vynechany, preformulovany anebo mohly byt

poloZeny otazky jiné.
1. Pozorovani

Do predem vypracovaného pozorovaciho archu jsem na zdkladé svého
pozorovani pribéhu hodin zaznamendvala ziskané udaje. BEhem pozorovani jsem se
zamérila na nékolik aspektl ve vyuce, které jsem dale strukturovala do tfech kategorii
CasteCné v zavislosti na teoretickych zasadach Montessori pedagogiky, které jsem
ziskala studiem dostupné literatury a popsala v teoretické ¢asti mé prace.

* cCinnosti uditele,
¢ ¢innosti zaka,
e prabéh vyuky.

Pozorovaci arch je ptilohou této prace.
2. Rozhovor

Pro ziskani reflexe o wvyuce od ucitele mi poslouzila metoda
polostrukturovaného rozhovoru. Po skonceni vyuky jsem meéla pfipravenych deset
strukturovanych struénych otazek na ucitele, které navazovaly na mé pozorovani
a teoretickou ¢ast prace. Ke kazdé predpfipravené otazce jsem si stanovila vyzkumny

predpoklad, ktery se mi odpovédi bud potvrdil, nebo vyvratil. Vyzkumny predpoklad
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byl stanoven v navaznosti na teoretickou ¢ast mé prace o zdkladnich principech
Montessori pedagogiky definovanych v odborné literature. Dopliiujici nebo spontanni
otazky pomohly k ziskani komplexnéjsich informaci o vyuce, praci ucitele a zakd, ale

i jeho osobnich ndzoru a zkusenostech s alternativni vyukou.

Béhem rozhovoru jsem odpovédi na otazky zaznamenavala na papir. Rozhovory
jsem se snazila zaznamenat i na diktafon, ale vzhledem k okolnimu ruchu byl zdznam
velice nekvalitni, a proto nahravku z rozhovorli do prace nezaclefuji. Transkripci
rozhovoru jsem zajistila metodou shrnujiciho protokolu, odpovédi slouzily na potvrzeni

¢i vyvraceni predem stanovenych vyzkumnych predpoklad(.
Definice pozorovani a rozhovoru podle pedagogického slovniku:
Pozorovani

Dle pedagogického slovniku: ,Sledovdni smyslové vnimatelnych jevi, zejm.
chovadni osob, interakce ucitel-Zdci, pribéhu skupinové prdce, pribéhu konfliktu aj.
Predmétem pozorovdni byvaji jini lidé, objekty, jevy, ale téZ pozorovatel sdm. Podle
miry zdmérnosti a formalizovanosti priubéhu pozorovdni rozlisujeme pozorovdni
standardizované, polostandardizované a nestandardizované. Pozorovdni muZeme ddle
tfidit na terénni a laboratorni, primé a zprostfedkované technickym zafizenim,
nezucastnéné (pozorovatel je cizi osoba) a zucastnéné (pozorovatel se stavd ¢lenem
skupiny, spolutviircem déni), zaznamendvdme metodou tuZka-papir nebo kédované do
pocitace. V pedagogice je pozorovdni metodou 1. pedagogické diagnostiky,

2. pedagogického vyzkumu.” (Pricha, Walterova, Mares, 2009: 213)
Rozhovor

Podle pedagogického slovniku: ,Vyzkumny prostfedek pouZivany pfi dotazovani,
spocivajici v pfimé ustni komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem Ci
informantem. Je zaznamendvdn na magnetofon ¢i jinak a pak analyzovdn z hlediska
obsahu rozhovoru, chovdni respondentl aj. v pedagogickém empirickém vyzkumu
pouZivdn obvykle v kombinaci s pisemnym dotaznikem.” (PrGcha, Walterova, Mares,

2009: 250)
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6.2 Prubéh vyzkumu

6.2.1 Skola A

V zakladni kole A, kterd se nachazi v centru Ceskych Budé&jovic, se déti uéi
anglictinu jiz od prvni tfidy metodou ,Mysli anglicky”, kterd se opird o Montessori
principy'. Didakticky material vyuZivany pfi této metodé vychazi, jak mi bylo sdéleno

vyucujici, z principd Montessori pedagogiky. Jednalo se napfiklad o:

*  hmatovy material, drevéné karticky se smirkovym pismem, na kterém jsou
jednotliva pismena, kterd déti poté skladaji do slov,

* barevné karticky s jednotlivymi slovnimi druhy — pomoci téchto karticek si déti
skladaji véty a zvykaji si na slovosled vét oznamovacich, tdzacich a rozkazovacich

v anglickém jazyce, obrazkové karty se slovic¢ky a kratkymi vétami,

* poslechovy materidl, hlavné ve formé pisni a basnicek.

Ucitelka mi vysvétlila, Ze se déti jiz od zacatku udi jazyk v souvislostech
a metoda uprednostiiuje plné vétné konstrukce pred jednotlivymi slovy. Latka je
détem zprostiedkovdna od jednoduchého ke sloZitému. Déti si samy i své materidly
vytvari a vedou si své vlastni Sanony, kam si materidly zakladaji. Kazdy zak ma i svij
pracovni sesit. Jedna se o jednoduchy sesit zhotoveny podle metody Mysli anglicky, se
kterym si déti procvi€uji doma probranou latku. Ucebnici pfi vyuce anglického jazyka
nevyuzivaji.

Méla jsem moZnost pozorovat celkem tfi lekce anglického jazyka pro Zaky
druhého roc¢niku ve véku 6-7 let. Prvni se konala v poloviné ¢ervna a dalsi dvé béhem
mésice zafi 2015. Béhem svého pozorovani jsem se zaméfila na aspekty vyuky, dle
mého predem pripraveného pozorovaciho archu (viz pfiloha €. 1). Pfi prvni navstéveé se
lekce ucastnili pouze Ctyri Zaci. V zafi se jejich pocet zvysil na dvojndsobek. Rozhovor

s pani ucitelkou Vlastou jsem provedla na konci pozorovani, v den prvni navstévy.

! Metoda Mysli anglicky, pfi vyu€ovani vyuziva prvky Montessori pedagogiky. VyuZiva tzv. artikulacnich
smycek, Zaci si upeviuji sluchovou pamét a postupné se propojuje sluchové a fecové centrum v mozku. Déti se uéi

jazyk v kontextu a procvi¢ovanim celych vét, tak jako pfi uceni materského jazyka.
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Popis prlbéhu vyucovani ze vSech tfi navstév jsem se rozhodla shrnout do jednoho
textu, protoZe se jednalo o navstévu stejné skupiny zdku prvniho rocniku. V popisu

prabéhu vyucovani zminim vyznamné znaky vyuky a aktivit.
Prtibéh vyucovani

Hodina zacala v osm hodin a trvala 45 minut. Kdyz je tfeba, ¢eka se se zac¢atkem
vyucovani na to, nez se vsichni Zaci dostavi do Skoly. Vyuka poté probiha vétsSinou na
koberci uprostfed u¢ebny. Zaci i ucitelka se posadili na zem do kruhu. Poté, co u¢itelka
déti v anglictiné pozdravila, zapocala vyucovani aktivitou — poloZenim predmét(i do
stfedu kruhu, na maly koberecek. Napftiklad karticky s pismeny. Poté, v ¢eském jazyce,
popsala, jak bude nasledujici aktivita probihat. ,Ted budu nahlas fikat hlasky a vy
ukdzete na pismeno na Kkarticce, kterému hldska odpovidd.” Tato ,hra“ vedla
k soutézivosti mezi zaky, protoZe kazdy chtél byt ten prvni, kdo na pismeno ukaze. Tato
aktivita trvala zhruba osm minut a déti velice bavila, premlouvaly poté ucitelku, aby
hru hrdli jesté jednou. Ta jim aktivitu pfislibila na konec hodiny a uvedla dalsi aktivitu
v anglickém jazyce. Kazen a pozornost si ucitelka zajistila vétSinou v anglickém jazyce
vétou ,Be quiet, please!”, nebo upominala individudlné zdky v cestiné, a to
v pfipadech, kdy Zak nespolupracoval, neucastnil se spolecnych aktivit anebo neplnil
zadané ukoly. Ucitelka volila nejen spole¢né, hromadné aktivity ale i skupinové
a parové, s tim, Ze si déti svobodné vybraly, s kym budou na ukolu pracovat. To ovsem
vedlo k nekdzni a ¢asové prodlevé. Prikladem ukolu pro skupinu byla prace s barevnymi
kartickami s jednotlivymi slovnimi druhy a skladani vétnych konstrukci z nich. U¢itelka
rozdala kazdé skupiné (2-3 Zaci) obalku s kartickami. V ¢estiné jim vysvétlila zadani
a motivovala je tim, Ze poté co slozZi jednu vétu z karti¢ek z obalky, mohou ji v ramci
trvani aktivity — 10 minut, pozadat o dalSi obalku a skupina, ktera bude mit na konci
nejvice obalek, vitézi a mizZe nahlas svoje véty precist ostatnim. Na konci této aktivity
méli Zaci par minut na to, aby si tyto véty napsali do svych pracovnich sesitl, které méli
ulozeny ve svych Sanonech. Nechybéla ani poslechova cvi¢eni. Ty probihala takto:
Vyucujici béhem chvile, kdy se déti vénovaly samostatné praci ve skupindch, polozila

karty s obrazky na ndbytek po celé tridé. Aktivitu uvedla v anglictiné: ,| will whisper

32



a word and you will bring me a card.” Obrazky na kartdch byly vybrané tematicky,
béhem ndavstév to byly ovoce a zelenina, oblefeni a nazvy zvirat. Jednalo se o slova,
ktera Zaci uz znali a touto aktivitou si je zopakovali. Na Uplny konec vyucovani vyucujici
vyzvala Zaky ke zpévu pisné za doprovodu kytary. BE€hem pisné Zaci pobihali v kruhu
a pokazdé kdyz zaznéla v pisni slovesa jako run, jump, crawl, fly apod., tak pani ucitelka
svlj zpév a hru na kytaru zastavila, dokud Zaci nezbystfili a nevykonali aktivitu daného

slovesa. Na konci pisné se ucitelka se Zaky rozloucila.

6.2.2 SkolaB

Zakladni Skola B ve Zliné se definuje jako moderni skola s vyukou podle
Montessori principl. Ve svém Skolnim fadu ma jasné definovana pravidla vzdjemnych
vztah( ucitell k Zakim a metody hodnoceni zakd v jednotlivych vyucovacich
predmétech. Cilem uciteld v této Skole je podle definice ve $kolnim Fadu ,vytvaret
v hodinach pfijemné prostredi, ve kterém se kazdy Zak bude citit bezpecné. Zakladem

jsou pozitivni a pratelské vztahy, na jejichz budovani se podili jak uditelé, tak zaci.”

S vyukou cizich jazykd se na této $kole zacind od prvniho roéniku. Zaci pracuji
s ucebnici a pracovnim sesitem Happy House — Oxford University Press, od 4. rocniku
pak s ucebnici a pracovnim seSitem Start with Click New 3 — Fraus. Specidlnich
Montessori didaktickych materiadld, podle informaci ziskanych z rozhovoru s pani
ucitelkou Hankou, neuZivaji. Pfi vyuce upfednostiuje hlavné metodu didaktické hry,
inscenacnich her, zpévu, fikadel a bdasnicek. Hlavnim didaktickym materidlem jsou

karty s obrazky, které si ucitelka zhotovuje sama.

Skolu ve ZIiné jsem navstivila dvakrat v ¢ervnu 2015 a méla jsem moZnost
pozorovat tfi vyu€ovaci hodiny, a to hodinu angli¢tiny pro prvni, druhy a treti rocnik
prvniho stupné. Vyucovaci hodina trvala 45 minut a pocet zak( se v jedné tridé
pohyboval mezi 10-15. Béhem svého pozorovani jsem se zaméfila na aspekty vyuky,
podle pripraveného pozorovaciho archu (viz pfiloha €. 1). Rozhovor s uditelkou Hankou
jsem provedla na konci pozorovani, v den posledni navstévy. Popis pribéhu vyucovani
ze vsech tfi ndvstév jsem se rozhodla shrnout do dvou oddild textu. Do prvniho oddilu

textu shrnuji pribéh vyucovani prvniho a druhého rocniku, protoze se vyuky svym
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pribéhem podobaly. Do druhého oddilu popisuji prlibéh vyucovani tretiho rocniku,

kterého jsem se ¢astec¢né na popud ucitelky Hanky ucastnila.
Prtibéh vyucovani (1. — 2. rocnik)

Ucitelka zacdala vyu€ovanim pozdravenim Zakl v anglictiné a otazkou: ,What
animals do you know?“ na otazku mélo moznost odpovédét par zaka, poté ucitelka
pobidla Zaky k poslechu pisné z poslechového CD, které je soucasti u¢ebnice Happy
House. Zaci se b&hem poslechu volné pohybovali po uéebné, ve chvili, kdy zaznél nazev
zvitete v pisni, ucitelka prehrdvac zastavila a ukdzala détem obrdazek. Prviidci béhem
této chvile napodobovali zvife na obrdzku. Druhdci si pfi této aktivité pisemné
zaznamendvali ndzev do svych seSitl a po skonceni nahravky rozhodli ji bud
poslechnout jesté jednou anebo rovnou precetli nahlas nazvy zvirat, které si béhem
aktivity zaznamenali. Této aktivité bylo vénovdno 10-15 minut. Pani ucitelka vedla
komunikaci se 7aky po celou dobu v angli¢ting, kde bylo tieba, doplnila ¢estinou. Zaci
prvniho roéniku se vénovali vSem aktivitdm hromadné, druhaci pracovali ve dvojicich,
jako napfriklad pfti aktivitdch na stanovistich. Vyucujici rozdala jedné skupiné Zak{
obrazky, a ti je rozprostreli po tfidé. Druha skupina zak( na zakladé indicii, které ziskali
od Zaka z prvni skupiny, méli za ukol najit spravny obrazek. Tato aktivita vyZadovala,
aby déti formulovaly kratké véty a dokdazaly popsat predmét tak, aby je jejich partner
nasel. Pani uitelka nechala Zaky pracovat samostatné, pozorovala jejich Cinnost, délala
si pfipadné poznamky o chybach a zodpovidala pripadné otazky nebo pomahala
slabSim zakim. Béhem vyucovani nechybéla prace s ucebnici a pracovnim seSitem.
Druhdci se vénovali i poslechovému cviceni, naslouchali krdtkému rozhovoru a snazili
se zodpovédét otazky. Casova dotace této aktivity byla nejnaro¢néjsi a vyzadovala
velkou soustfedénost zakd. Cely pribéh vyucovani byl pomérné narocny na udrzeni
kazné.

Prabéh vyucovani (3. rocnik)

Popis pozorovani procesu vyucovani tfetiho rocniku jsem se rozhodla oddélit
nejen proto, Ze jsem se z Casti vyucovani ucastnila, ale také proto, Ze se skupina zaku
od predeslych odliSovala. A to tim, Ze se jednalo o skupinu zakl (celkem 12 zaku), ktefi
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se s Montessori vyukou a didaktickymi materialy seznamili jiz v materské Skole. Navic
skupinu tvofili tfi bilingvni Zaci, z multikulturniho rodinného zazemi. Vyucovani
probihalo na zemi v kruhu a ucitelka jej zahajila vzdjemnym pozdravenim a otdzkami:
,How are you?“, ,How do you feel today?“, ,Who is hungry?“ Zaci se vzdjemné
v projevu nepreruSovali a navzdjem se respektovali. Poté si déti spoleéné prosly
vysledky testu z minulé hodiny. Test mél dvé casti. Prvni ¢ast byla vénovand slovni
zasobé a druhd kratkému psanému projevu. Hodnoceni prvni ¢asti bylo vyjadieno
procentudlné. Druhd ¢ast byla ohodnocena slovné. Ucitelka vyzvala Zaky, ktefi maiji
zdjem s ni test individualné prodiskutovat. Béhem této diskuze ucitelka volila
komunikaci v ¢eském jazyce. Testy si déti zakladaly do sesitll, které odevzdavaji
ucitelce. Dalsi aktivitu si mohly déti zvolit samy. Jedna Zacka prisla s napadem nové hry,
pantomimy, kterou 7aci je$té nehrali. Zaéce byl dan prostor k vyjadieni jejiho napadu
a také ke stanoveni pravidel hry. Nasledovala aktivita, kdy ucitelka predstavila mé, jako
navstévnika studenta — Zaci dostali za ukol ve dvojici sestavit otdzky a vést se mnou
interview. Zaci neméli téméf 7adny problém s porozuménim a v anglictiné se
vyjadfovali plynule. Vyuky se tGcastnilo osm Zak({. Dva byli nepfitomni. Udrzeni kazné
a celkova atmosféra béhem vyucéovani se vyrazné odliSovala od predeslych skupin.

Stejné tak i komunikace v anglickém jazyce probihala ¢astéji.

6.2.3 SkolaC

Posledni Skolou, kterou jsem navstivila, byla v roce 2002 zalozend mezinarodni
zakladni a materska skola v Praze, ddle jako Skola D, kterd poskytuje détem od Sesti do
dvandcti let autentické Montessori vzdélani vedené plné v anglickém jazyce. Ttidy jsou
zde rozdéleny do ctyr struktur. Od 15 mésicl do tti let program pro batolata, od 3 do 6
let predskolni program, od 6 do 9 let program nizsi zakladni skoly a od 9 do 12 let
program vyssi zakladni skoly. Rozvrh programu pro déti zakladni skoly je 8:15-15:00

pét dni v tydnu.

Skolu D jsem navstivila trikrat b&hem mésice fijna 2015. Ma prvni a druha
navstéva probihala od 8:00 do 11:30 a treti od 8:00 do 14:00. Méla jsem tedy moznost

sledovat témér cely denni program. Po celou dobu navstév mi k dispozici byla pani
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ucitelka Alena, kterd mi zodpovédéla viechny mé otazky. Komunikace mezi vsemi
ucastniky dne (ucitelé, Zaci, asistenti, pritomni rodice, ktefi pfisli do Skoly na navstévu)
probihala v anglickém jazyce, pfipadné byla doplfiovdana jazykem ¢eskym. Tym ucitell
se sklada jak z rodilych mluvcich, tak rodilych mluvcich ¢eského jazyka. Mezi Zaky jsou
déti, jejichz matefsky jazyk je i neni ceStina a jejich pomér, co se poctu tyce je
srovnatelny. Prlibéh stravenych hodin ve Skole a atmosféra ve tfidé se znacné lisily od

predchozich navstév. Lisil se také prostor, rozvrh dne a pravidla.

Prostor ucebny tvofi velkd mistnost s prlichodem do dalsi ucebny a s dvéma
prichody do dvou mensich mistnosti. Soucasti velkého prostoru je také mala
kuchyrika, kde déti pripravuji svacinu. Podle zdsad Montessori pedagogiky se Zaci na
prostiedi podileji a maji za néj zodpovédnost, jednotlivé povinnosti jsou rozdélené
mezi vSechny Zaky i ucitele pro urcity tyden. S tydennim i dennim rozvrhem
a vyukovymi cili se Zaci seznami vidy na zacatku dne, na elipse. Elipsou se zacind v 8:15
a je kazdodennim ritudlem. Elipsou se rozumi to, Ze se vSichni zaci i ucitelé posadi do
kruhu, na zemi vyznacené elipse. Na elipse si vSichni pfipomenou i spolec¢nd pravidla
pfi spolupraci béhem dne. Respektovat se navzajem, plnit své povinnosti, uklizeni po
sobé a predstavi se plan sluzeb na tyden. Kazda dvojice zaki ma na starosti jednu
povinnost, jako naptiklad pfiprava svaciny, uklid nebo péce o kvétiny. DalSim pravidlem
je, ze pokud béhem dne chce kdokoliv néco sdélit ostatnim, uzije k tomu specialniho
predmétu (bambusova destna hal). Tim ziska pozornost ostatnich, za kterou podékuje

a sdéli, co ma na srdci. Pravidla plati nejen pro zZaky, ale také pro ucitele.
Prtibéh programu nizsi zakladni skoly (skupina déti od 6-9 let)

Zaci pfichazeji do $koly v rozmezi od 8:00 do 8:30. V 8:30 utitelé napisi plan
dennich aktivit pro prvni, druhy a treti ro¢nik. Déti si tento rozvrh prepisuji do svého
sesSitu, v pozadi hraje klasicka hudba. V 8:35 ucitel, ktery vede elipsu, ziskava pozornost
vSech zakl zvukem bambusové destné hole. It is circle time.” Tématem elipsy byl
,music”, pfipomenuti si hudebni terminologie, not. Zaci se v angli¢tiné vyjadfovali
plynné, sebevédomé a méli bohatou slovni zdsobu. Na konci elipsy si vSichni zazpivali

Ceskou pisen ,Tfi bilé vrany“, ulitelka doprovazi zpév na kytare. Celd komunikace je
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béhem dne vedena v angli¢tiné a je pro Zaky velmi pfinosna. Po elipse zacina dalsi
etapa dne nazvana ,Work Time“. Zaci byli rozdéleni do tfi skupin a kazdd z nich se

vénovala jinému predmétu na tfech stanovistich. Kazdé skupiné se vénuje jeden ucitel.

Na jednom ze stanovist vedla vyuku anglického jazyka rodild mluvci Kathleen.
Zakim ukdzala model traktoru a vysvétlila jeho silu motoru. Vysvétlila, 7e i néktera
slova maji podobnou silu motoru a uvedla pfiklady. ,Root — has power, sufix — no
power.“ Z&ci princip tvofeni slov pomoci ptipon rychle pochopili a zkou3eli slova tvofit
sami spojovanim karticek na magnetickou tabuli, za ukol pak méli podle zadani na
tabuli sestavit dalSich deset slov, které si zapsali do svych pracovnich sesitl, to uz
pracovali samostatné. Pri dalsi vyuce anglického jazyka se Zaci vénovali ¢etbé kratkych
pribéhl, o kterych si poté s Kathleen povidali. Ta jim poddvala pripadné otazky, aby si
byla jistd, Ze textu spravné porozuméli. Za Ukol poté dostali napsat svij vlastni kratky
pribéh. Vyuka na stanovisti vénovana anglickému jazyku netrvala déle nez 30 minut.
Poté se c¢ast zak( vénovala praci s pomuickami, ve dvojicich, skupinach nebo
samostatné podle zadani z rozvrhu dennich aktivit. Cast 74ka se napfiklad vénovala
matematice a praci s Montessori pomUckou, desitkové soustavy, ostatni se vénovali
pak napfiklad psani, ¢teni. Kazda z aktivit méla zadany jasny ukol, ktery byl definovany
na tabuli. Pani ucitelka Alena mi poté vysvétlila, Ze détem je dana svoboda ve vybéru
aktivit a tempu za jak dlouho spini své Ukoly. Po splnéni ukoll, se kazdy Zzak dostauvil
k odpovidajicimu uciteli, kterému mu ukol zkontroloval a oznalil za splnény
v ukolovém archu, ktery mu zak predloZil. Program celého dne byl velice pestry,
pribéh na mne pUsobil organizované, v ucebné viadlo neuvéritelné ticho, Zaci Septali
a respektovali se navzajem, soustredili se na praci. UCitelé pristupovali k zakim
individualné, béhem dne se vénovali také nejrliznéjSim c¢innostem a zdroven Zaky
sledovali a zasahli do volnych aktivit Zakd jen v pripadé, kdyZz tomu bylo potreba.
Naptiklad, kdyz si dité ocividné nevédélo rady, travilo praci s pomUickou dlouhou dobu
anebo bylo zcela neaktivni a potrebovalo motivovat. V téchto pfipadech ucitel se
zakem velice citlivé komunikoval, pobizel ho k dalsim aktivitam, pfipomnél, jaké ukoly
je tfeba béhem dne splnit a byl pfipraven byt mu napomocny. Pozorovani tohoto

procesu vzdélavani v této Skole mé velice obohatilo.
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6.3 Vyzkumné otazky

Dalsimi cili praktické ¢asti této prace bylo zjistit, jak a do jaké miry se zadkladni
principy této metody uplatiuji ve vyuce anglického jazyka v praxi, jakou roli hraji pfi
vyucovani specidlni didaktické Montessori pomcky, jaky je ptfistup ucitele a potvrzeni
¢i vyvraceni predem stanovenych vyzkumnych predpokladd. Sestavila jsem deset
otazek, které jsem poloZila kazdému uciteli anglického jazyka na konci kazidého
pozorovani. Prvni a druha otazka zkouma také jimi nejc¢astéji uzivanou metodu a formu
vyuky. Treti, Ctvrta a pata zjistuje uplatnéni nékterych Montessori principl. V ostatnich
otazkach se ptam na to, jak jsou Zaci hodnoceni, jestli dostavaji domdci ukoly a jak
ucitelé provéruji nebo testuji znalosti zaka. V poslednich dvou otazkach se zajimam

o délce zkusenosti ucitell s timto pfistupem a jejich nazor na tuto metodu.
Dotazované ucitelky ze skol:
Skola A — pani Vlasta
Skola B — pani Hanka
Skola C — pani Alena

Otazka €. 1: Kterou z nasledujicich metod vyuzivate pri své vyuce anglického
jazyka nejcastéji? Proc? Na vybér z metod: projektové uceni, didaktické hry,

inscenacni hry, volna prace (oteviené uceni), brainstorming, jiné ...

Predpoklad ¢. 1: Pfi vyuce cizich jazykd podle Montessori postupl bude

prevladat metoda volné prace, tzv. otevieného uceni.

Obé ucitelky ze skol A, B nejcastéji vyuzivaji metodu didaktické hry, hlavné
proto, Zze se podle nich jednd o metodu velice oblibenou détmi z nizSich rocnik(
a vyuzivaji ji hlavné, aby déti k angli¢tiné motivovaly. Ucitelka Hanka dale doplnila, Ze
do vyuky zafazuje i inscenaéni hry, hlavné pro starSi zaky 3. rocniku. Metodu
otevieného vyucovani neaplikuji, protoZe jim to organizacni podminky neumoznuiji.
Pfedpoklad se mi potvrdil jen ve vypovédi pani Aleny a ¢astecné byla otdzka
zodpovézena jiz samotnym pozorovanim. Pani Alena jesté doplnila, Ze metodu volné

prace voli pravé proto, aby byl zajistén respekt individualniho tempa kazdého zdka
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a jeho svobod ve volbé a pohybu. Tuto metodu dopliuji ddle i metodou

brainstormingu, ndzorné demonstra¢nimi metodami i metodou vykladu a diskuze.
Otazka €. 2: Jakou organizacni formu vyuky nejcastéji aplikujete? A proc?

Pfedpoklad ¢. 2: Podle mého predpokladu bude béhem alternativni vyuky cizich

jazykl prevladat forma skupinové vyuky, protoZe zarucuje vétsi interakce mezi détmi.

Pfredpoklad se mi potvrdil jen u vypovédi ucitelky Vlasty, kterd metodu

skupinové vyuky vyuziva nejcastéji, protoze se podle ni hodi pro zaky prvniho roéniku.

Ucitelka Hanka uzivd kombinace skupinové a parové formy, aby se upevnily
vztahy ve skupiné, Zaci vice aktivné komunikovali, a aby se toho vice za vyucovaci
hodinu stihlo. Uznava sice, Ze tyto formy jsou obtiznéjsi na udrzeni kdzné ve tfridé, ale
pfi individudIni praci ma pocit, Ze je v u¢ebné az moc velké ticho a to by podle jejiho
nazoru pfi vyucovani ciziho jazyka byt nemélo. Na rozdil tomu, pani Alena vysvétluje,
Zze béhem jejich programu davaji prednost formé individudlni, hlavné pfi praci
s didaktickymi pomUckami, protoZe se poté zak béhem prace s ni mlizZe maximalné
soustredit (béhem takové prace snaze dosahuje tzv. polarizace pozornosti), musi se
spolehnout jen na své vlastni schopnosti a dovednosti a ma z takové prace i vétsi
radost. Béhem aktivit na stanovistich ovSem vyuka probihda formou skupinovou,

i parovou.

Otazka €. 3: Zaclenujete do vyuky ciziho jazyka specidlni didaktické pomticky?
Jaké to jsou?

v

Predpoklad €. 3. V Montessori zakladni Skole Zaci pracuji se specidlnimi

Montessori pomUckami a smyslovym materidlem.

Predpoklad se mi potvrdil jen u pozorované vyuky ve Skole C. Pani Ucitelka
Alena ddle doplnila, Ze Montessori didakticky materidl je dokonale navrzen tak, aby byl
vyuzit i pro vyuku ciziho jazyka. Nabidku didaktického materidlu v prostredi peclivé
promyslime a také ho dle Montessori zasad vyhotovujeme. Cilem je to, aby si Zaci
latku, kterou proberou na stanovisti pro vyuku anglictiny, mohli pak na didaktickém
materialu sami procvicit. Kazdou novou pomucku v predpfipraveném prostredi zakim
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predstavi a upozorni na to, jak s ni pracovat. Ve Skole A i B se Montessori didakticky
materidl v prostfedi uc¢ebny nachazi, ale obé ucitelky mi sdélily, Ze s nim Zaci béhem

vyucovani anglického jazyka nepracuji, protoZze na to neni ¢as.
Otazka €. 4: Jaky jazyk, podle Vas, prevlada ve Vasi vyuce?

Predpoklad €. 4. Komunikace se zdky bude v Montessori Skoldch probihat

prevainé v cilovém jazyce.

Ucitelka Vlasta uZiva angli¢tiny hlavné pfi zadavani pokyn( k ¢innostem, kde
voli kratké srozumitelné véty, které ovsem, vzhledem k tomu, Ze vyucuje prvni rocnik,
i tak pak preklada do cestiny. Usoudila tedy, Ze pfi komunikaci s détmi prevlada v jeji
vyuce Cestina. UCitelka Hanka uZiva ceského jazyka také pfi zadavani pokyn( a ukol(,
a to proto, aby predesla zdkova neporozuméni nebo nepochopeni zadani. Mimo to
ceStiny uZiva pro udrzeni kdzné. Do budoucna si preje, aby v jeji vyuce prevaZzovala vice
anglictina. Jaky jazyk prevlada ve vyuce ve skole C, bylo ziejmé jiz z pozorovani,
rozhodné prevlada anglicky jazyk, zde se mi tedy mUj vyzkumny predpoklad potvrdil.
Ucitelka Alena jen upfresnila to, Ze ¢eského jazyka se uziva také v pripadech, kdy je
treba Zakovi néco objasnit a kdy se zda lepSim mu dodatecné vysvétleni podat
v Cestiné. Dale se Cesky jazyk pouziva pfi jeho vyuce, jak pro rodilé i nerodilé mluvéi

¢estiny a pfi vyuce prvouky.
Otazka €. 5: Jak hodnotite Zaky? Davate zakiim domaci ukoly?

Pfedpoklad ¢. 5: V alternativnich Skoldch bude pfevazovat slovni hodnoceni.

V zavislosti na dodrzeni principu svobod Zaka domaci ukoly budou dobrovolné.

Zde se mi muj vyzkumny predpoklad potvrdil. VSechny dotazované ucitelky mi
potvrdily, Ze voli slovni hodnoceni. Na druhém stupni je slovni hodnoceni doplnéno
o klasifikaci zndmkou a to pro Zaky, ktefi to potfebuji pro navazujici studium na
gymnaziu. Co se domacich ukoll tyce, jsou pro Zaky dobrovolné. Ucitelka Hanka ale své
zaky k plnéni domacich ukoll motivuje rdznymi odménami, jako napftiklad, Ze Zaci,

ktefi pIni vSechny zadané domaci ukoly od ni dostavaji ,,diplom“ pracovitého zaka.
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Otazka €. 6: Jaka témata se Zaky nejcastéji probirate? Zapojujete do vyuky
ciziho jazyka znalosti i z ostatnich pfedmétl, jako napfiklad ze zemépisu Ci

pfirodopisu?

Pfredpoklad ¢. 6: Vyuka ciziho jazyka v Montessori Skole bude tematicky

propojena s ostatnimi predméty.

VSechny dotazované ucitelky mi maj vyzkumny prfedpoklad potvrdily. Vice i
méné se snazi vyuku anglického jazyka tematicky provazat i s ostatnimi predméty.
NejcastéjSimi tématy pak bylo povidani o zemich, kde se angli¢tinou hovofi a témata
z kazdodenniho Zivota, rodina, obleceni apod. Ve Skole C je samoziejmé propojeni
predmétld s anglictinou vyznamnéjsi tim, Ze anglictinou vede vyuka témér vsech
predméta.

Otazka €. 7: Jak zajistujete zpétnou vazbu? Zkousite, testujete Zaky? Jak

zajistujete sebekontrolu a sebehodnoceni zaka?

Predpoklad ¢. 7: V Montessori Skoldch budou aktivity a prace s pomUckami
navrzeny tak, aby vedly Zédka k vlastnimu sebehodnoceni a sebekontrole. Tim ziskava

7ak jesté vétsi nezavislost, svobodu a sebevédomi.

Ucitelka Vlasta uci pouze prvni ro¢nik a Zaky nijak netestuje. Zpétnou vazbu si
spiS obstardvd pozorovanim dovednosti a schopnosti Zaka, jak probrand slovicka
a vétné konstrukce pouZziva. Ucitelka Hanka, jak sama povédéla, jednou za €as pfipravi
pro zaky néjaky jednoduchy pisemny test, kde testuje jejich slovni zasobu a schopnost
se pisemné v anglictiné vyjadfit. Pani Alena mi potvrdila, Ze vétSina aktivit a prace
s pomUckami jsou promysleny tak, aby Zakovi moZnost sebehodnoceni zajistily. Stejné
tak neustdle béhem celého dne si tym uciteld déla své poznamky o tom, jak dlouho
splnéni toho ¢i jiného ukolu Zakovi trvalo, kde tkvély jeho obtize, jestli potfeboval
pomoc nebo dokazal pracovat zcela samostatné. Timto pozorovanim ziskava ucitel
zpétnou vazbu a také slouzi k hodnoceni. Tu také ziskdvd z vypracovanych dennich
ukoll v Zakové pracovnim sesité, ktery mu béhem dne zak ukaze. Kdyz ma zak ukol
splnén a bez chyby, v seSitu mu ho ucitel oznadi jako splnény. Kdyz tam ma chyby,

ucitel zaka upozorni jen tim, Ze nad ukolem potirebuje jeSté pracovat. Testy nebo
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pisemky ve Skole C Zakim nezadavaji. Vyzkumny predpoklad se mi tedy potvrdil
i z Casti vyvratil.
Otazka €. 8: Jak uplatiujete princip svobody ve vyuce a jaka ma podle Vas

uskali?
Pfedpoklad ¢. 8: V Montessori Skolach bude princip svobody dllezity.

Ucitelky Vlasta a Hanka mély obé podobny nazor, Ze naprosté uplatnéni
principu svobody pfi jejich vyuce neni mozny. Vzhledem k tomu, Ze jejich vyuka ma
formu lekce a md pevné nastavenou délku vyucovani, neni mozné jednomu nebo vice
zakim dovolit se vyuky neucastnit a vénovat se tomu co chce. Vedlo by to podle jejich
nazoru k nekazni. V pfipadé skoly C, mi ucitelka Alena vysvétlila, Ze je Zakim neustdle
pfipomindno, Ze svoboda je spojena se zodpovédnosti. Kazdy zdk musi zodpovédné
plnit svdj plan. KdyZ se tedy stane, Ze se Zak nechce napfiklad Ucastnit urcité aktivity,
napfiklad vyuky anglictiny na stanovisti, vysvétli svoje davody uciteli, ktery ma ¢as ho
vyslechnout a sdm navrhne alternativu toho, ¢emu se chce vénovat a jak si latku,
doplni a jak se domluvi s ucitelem angli¢tiny. Tahle debata je samoziejmé mozn3,
hlavné diky tomu, Ze v prostoru ucebny je tym ucitell. Kdyby tomu tak nebylo, pani
spolupracovat nechce a ani se nechce Ucastnit dalSich aktivit, je cely proces jesté

sloZitéjsi, a proto je tfeba také jednat a Uzce spolupracovat s rodici.
Otazka €. 9: Kdyz zak udéla chybu, jakym zplsobem ho opravite?

Predpoklad €. 9: Ucitel v Montessori Skolach na chyby neupozoriiuje, protoze
chyba je béZinym znakem procesu uceni. Pokud zak chybu udéld, ucitel zmini nahlas

pouze spravné reseni, ale na chybu dal neupozoriuje.

Zde se mi predpoklad plné potvrdil u vSech dotazovanych. Uéitelka Hanka jen
doplnila, Ze pokud si vSimne, Ze se chyba opakuje dale. Vénuje ji pak cast svého

vykladu ve vyuce.
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Otazka €. 10: Jak dlouha je Vase zkuSenost s Montessori pedagogikou? Myslite
si, Ze vyuka touto formou Zaky bavi a dosahuji tim lepSich vysledkli nez u jiného

pfistupu?

Pfredpoklad ¢. 10: Zde nemdm Zadného predpokladu, protoZe otazka je spisSe

kladena za ucelem ziskani subjektivniho nazoru ucitele.

Ucitelka Vlasta: ,,0 Montessori pedagogice jsem méla jen zakladni teoretické
povédomi do doby, nez jsem zacala pracovat ve Skole A. Do budoucna se nebranim
tomu, projit si diplomovym kurzem a poznat tim vSechny aspekty této pedagogiky
hloubégji. Podle mych zkuSenosti s metodou Mysli anglicky, kterou pfi vyuce pouzivam,
a kterd prvky Montessori pedagogiky obsahuje, déti vyuka velice bavi a dosahuji tim
jisté lepsich vysledkl. Tedy aspon podle mého subjektivniho porovnani s vyukou na

tradi¢ni Skole, kde jsem v minulosti také vyucovala“.

Ucitelka Hanka: ,Diplomovym Montessoriovskym kurzem ani Zadnym jinym
Skolenim jsem si zatim bohuzel neprosla. Tak trosku jsem k vyuce angli¢tiny Montessori
ro¢nikd v nasi Skole pfisla jak slepy k houslim, ale témér po dvou letech vidim rozdil
mezi vysledky déti, které jsou vyucovany touto metodou a témi které nejsou. Ve
tfidach panuje vétsi klid a celkové se s détmi lépe komunikuje. Samozrejmé to je
pripad Zakul, ktefi Montessori vzdélanim zacali jiz v materské skole. Vyucuji také ve
tfidach, kde se Montessori pfistup zaradil az pozdéji a tam ten rozdil uz moc nevidim.
| tak tento pristup mi dava ve vyuce vétsi volnost a prostor ke kreativité a déti tim

padem vyuka i vice bavi“.

Uditelka Alena: ,S Montessori pedagogikou mam mnoholeté zkusenosti. Dfive
jsem vyucovala i na Skolach s tradi¢nim pfistupem, takze ja osobné rozdil ve vysledcich,
ale hlavné v osobnostech déti, ktefi s timto pfistupem ,rostou”, vidim. Podle mé jsou
zodpovédnéjsi a sebevédoméjsi, vi, co chtéji. Co se tyka vysledk( v cizich jazycich, Zaci
u nas se stavaji bilingvnimi. Angli¢tinu pouZivaji denné a jsou obklopeni rodilymi
mluvéimi. Ziskdvaji tim do budoucna velikou vyhodu a dalsi jazyky se uci snadnéji.

Vétsina nasich absolventl pokracuje ve studiu na téch nejprestiznéjsich Skolach”.
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6.4 Diskuse k vysledkiim vyzkumu

Z pozorovani bylo patrné, Ze vyuka v mnoha pfipadech vyZadovala uciteléino
Casté upomindni a vyzadovani kazné. Naopak v pfipadé Skoly C, ktera uplatiuje
neukaznénost zakl po celou dobu navstév nevypozorovala. Pribéh vsech vyuk
vykazoval zndmky nékterych principd Montessori metody, které jsem popsala
v teoretické ¢asti. Témi byly napfiklad: zprostfedkovani uciva skrze aktivity spojené se
smyslovym vnimanim a pohybem, uziti aktivizanich metod jako jsou metoda
didaktické hry, inscenacni hry, zpév apod. Vyucujici vyuZivali také principu trojstupriové
vyuky a ve Skole C, ve které je metoda prosazovana v plném znéni, Zaci pracovali se
specialnimi Montessori pomUlckami. Nejvice jsem byla fascinovand jazykovymi
dovednostmi zakd ve Skole C, Urovni jejich vystupovani a také celkovym prabéhem
a organizaci dne. Rozhovor svyucujicimi poskytl dalSi poznatky zjejich praxe

a prozkoumal prvky Montessori pedagogiky objevujici se ve vyuce.
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Zaver

Ve své bakaldrské praci jsem se vénovala alternativni pedagogice Marie
Montessori z pohledu teoretického i praktického, a to vyuce anglického jazyka,
vyuzivajici prvky této pedagogiky. Cilem mé bakalarské prace bylo se blize seznamit
s Montessori pedagogikou a jejim pristupem k vyuce cizich jazykd a vyuku anglického
jazyka v praxi a vidét, popsat a zjistit na kolik se v principy Montessori pedagogiky pfi ni

prosazuji.

V teoretické casti predstavuji ¢tendfi pojem alternativni pedagogika, popisuiji
zrod alternativnich skol ve svété i u nds a ddle ho seznamuji konkrétné s Montessori
pedagogikou a jeji zakladatelkou Marii Montessori a jejim dilem. Ddkladnym studiem
dostupné literatury v ceském, anglickém i némeckém jazyce se mi podafilo detailné
definovat zdakladni principy tohoto alternativniho sméru, popsat jeho specifika

a pristup k osvojovani ciziho jazyka.

Cilem, ktery jsem si stanovila pro praktickou ¢ast prace, bylo navstivit nékolik
zakladnich kol v Ceské republice, a tim ziskat moznost blize nahlédnout do praxe.
Prakticka ¢dst detailné popisuje pribéh vyucovani na tfech raznych Skolach, které
metodu vyuZivaji rlznym zpUsobem. Rozhovory s udliteli zprostfedkovavaji ¢tenari
individualni ndzory vyulujicich na metodu a potvrzuji ¢ zamitaji mé vyzkumné
predpoklady, které jsem stanovila predem sohledem na teoretické znalosti
z doporucené literatury. V poslednim bodé praktické ¢&asti kratce shrnuji zkusenosti
z ndvstév jednotlivych Skol. Prace na vyzkumné ¢asti mé osobné obohatila. Uvédomila
jsem si, ze i kdyz se Skoly nazyvaji Montessori Skolami, neznamena to, Ze vyuZivaji
vSechny principy této pedagogiky v jejim pravém slova smyslu. Zavedeni této metody
do praxe vyZzaduje dokonale propracovany plan, promyslené vyukové prostredi
a material a také vyskoleny tym pedagogl. | kdyZ se o tom ve své praci nezminuiji,
vétSina Montessori Skol jsou Skolami soukromymi a jejich Skolné saha do nemalych

Castek. | z toho dlvodu je otazka autenticnosti této metody a jeji kvality dlilezita.
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Prilohy

Pfiloha ¢. 1 — Pozorovaci arch

1. Cinnosti utitele

seznameni s cili a

prabéhu vyuky

ANO — NE

Ve znéni:

Pozndmky:

komunikace v cizim

jazyce

Uplna — ¢astecna

Ve znéni:

Poznamky/popis

Pochvaly, povzbuzeni

ANO - NE

Poznamky/popis

opravovani chyb a

vyslovnosti

ANO - NE

Poznamky/popis

zajisténi kazné béhem

vyuky

ANO - NE

Poznamky/popis
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hromadné opakovéni | ANO — NE

uciva

Poznamky/popis

verbalni projev, | vyborny — dobry — drobné chyby/nejistota v projevu

hlasitost a spravnost

Ve znéni:

Poznamky/popis

neverbalni projev dynamicky - staticky

Poznamky/popis

Zpév ANO — NE

Poznamky/popis

2. Cinnosti zakd

aktivita Zzakud vysokd — stfedni — nizkd
Pozndmky/popis:

soustfedénost a | vysoka — stredni — nizka
pozornost

Poznamky/popis:
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motivace vysoka — stfedni — nizka
Poznamky/popis:
srozumitelnost a | vysoka — stfedni —nizka

plynulost v projevu

Poznédmky/popis:

mira svobody

vysoka — stfedni — nizka

Poznamky/popis:

3. Pribéh vyuky

expozice nového uciva

ANO - NE

Poznamky/popis

Nejcastéji uplatnéna

metoda vyuky

vyklad — rozhovor — predvadéni — projekce - hra

Poznamky/popis

Nejcastéji uplatnéna

metoda vyuky

vyklad — rozhovor — pfedvadéni — projekce - hra

Poznamky/popis

Nejcastéji uplatnéna

vyklad — rozhovor — predvadéni — projekce - hra
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metoda vyuky

Poznamky/popis

Nejcastéji uplatnéna

forma vyuky

hromadna — skupinova — parova — individualni

Poznamky/popis

uziti trojstupniové vyuky | ANO — NE
Poznamky/popis

prace s didaktickym | ANO — NE
materidlem

Poznamky/popis

prace s ucebnicemi ANO — NE
Poznamky/popis

psani v hodiné ANO — NE
Poznamky/popis

prace s textem ANO — NE

Poznamky/popis
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vyuZziti médii pfi vyuce

(poslechova cviceni, pisnicky,

prace s pocitatem

ANO - NE

Poznamky/popis

hromadné opakovani uciva

ANO — NE

Poznamky/popis
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