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Anotace

Diplomova prace je vénovana vyuziti riznych typu inteligenci zakl pii vyuce
nov¢ slovni zasoby v anglickém jazyce. Teoreticka ¢ast se vénuje popisu teorie
osvojovani slovni zdsoby a popisu rozmanitych inteligenci dle Howarda
Gardnera. V praktické casti dochazi k aplikaci téchto teorii do vyucovacich
hodin, ve kterych budou k vyuce nové slovni zasoby pouzity aktivity zamétené

na rizné druhy rozmanitych inteligenci.

Cilem prace je zjistit, které typy inteligence se nejefektivnéji vyuzivaji pfi
osvojovani nové slovni zasoby. Toto zjisténi bude provedeno na zaklad¢ testu

zaméteného na slovni zasobu probiranou ve vyucovacich hodinéch.

Abstract

The diploma thesis is devoted to exploiting pupils' multiple intelligences in the
process of learning English vocabulary. The theoretical part deals with the
theory of vocabulary acquisition and the description of Howard Gardner’s
multiple intelligences. The practical part deals with the application of these
theories into lessons where activities connected with multiple intelligences will

be used for new vocabulary teaching.

The aim of this diploma thesis is to find out which types of intelligences will
be the most effective during the process of vocabulary acquisition. This will be
discovered by the test of vocabulary focused on vocabulary taught during

lessons.
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UVOD

Tato diplomova prace se zabyva tim, jak vyuzit riizné typy inteligenci zakl pfi

vyuce nové slovni zasoby v anglickém jazyce.

Hlavnim divodem, ktery mé vedl k tomu, Ze jsem si vybrala pro svou
diplomovou praci praveé toto téma spojené s riznymi typy inteligenci bylo to,
ze se jedna o problematiku, které neni v nasi spolecnosti vénovana pftilisna
pozornost a to i piesto, Zze v cizin¢ se jedna o pomémé béZnou zalezitost.
VSsichni sice vime, Ze existuje termin inteligence a vétSina z nds ho umi i
uréitym zpusobem definovat. Malokdo z nas ale vi, Ze existuje nékolik
individudlnich typd inteligenci, které v roce 1983 prezentoval americky
psycholog Howard Gardner ve své knize Frames of Mind. Jednotlivymi
inteligencemi jsou podle n¢j nadani vSichni lidé bez rozdilu a vSichni je mohou

také rozvijet.

Ve své praci propojim proces vyuky nové slovni zasoby v anglickém jazyce
praveé s vyuZitim riznych typi inteligenci Zaka. K zapojeni inteligenci dojde v
praktické ¢asti prace, béhem procvicovani nové slovni zasoby ve vyucovaci

hodiné.

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zabyva dvéma tématy. Prvnim tématem je
teorie osvojovani slovni zdsoby v cizim jazyce (jak by se méla tato slovni
zasoba vyucovat), jeji faze a metody. Druhym tématem je popis rozmanitych
inteligenci dle Howarda Gardnera a moznosti jejich vyuziti pii vyuce ciziho

jazyka.

V praktické casti tyto teoretické poznatky aplikuji na pfipravy hodin vénované
tematickym okruhtim nové slovni zasoby, které budou zaméfeny na prezentaci
a nasledné procvicovani novych slov. Pravé aktivity v€nované procvicovani

novych slov budou zamétfeny na jednotlivé typy inteligenci.



Vyuka nové slovni zasoby probéhne ve tfech vyucovacich hodinich a bude
vénovana tfem tematickym okruhtim slovni zasoby — Food, Culture a My
country. Tyto okruhy byly vybrany na zakladé Ramcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani a Skolniho vzdélavaciho programu
Gymnazia, Prachatice, Zlatd Stezka 137, jehoz skupina studenti se stala
vyzkumnym vzorkem pro vznik této prace. Ctvrtd vyucovaci hodina bude
vénovana testu slovni zasoby z téchto okruhi. Cilem tohoto testu bude zjistit,

ktery typ inteligence se pii vyuce slovni zadsoby projevil jako nejefektivnéjsi.

Pro procvicovani slovni zasoby v jednotlivych hodinach jsem zvolila aktivity,
které jsou vzdy zaméfené na vyuziti jednoho az tfi typl inteligenci, které se
béhem aktivit zapojuji primarné. Soucasné s témito primarnimi typy inteligenci
se sekundarn¢é zapojuji i1 inteligence dal$i. Toto probihd z toho divodu, zZe

jednotlivé typy inteligenci se navzajem prolinaji a nelze je striktné oddé€lovat.

Zamérné jsem zvolila takové aktivity, které jsou pro ucitele méne naro¢né na
pfipravu a mohou tak byt chapany jako aktivity tradi¢ni, neinovativni. Takto
jsem postupovala z toho diivodu, abych dokézala, Ze vyuku na vyuZiti riiznych
typt inteligence lze bez problémi zaradit i do naSich Skol a ze se mize stat
zcela béznou aktivitou bez vEétsi naroCnosti na piipravu ze strany ucitele. |
studentil setkaji s kladnym ohlasem, nebot’ v tradi¢nim ucebnim planu na né z

casového hlediska neni v hodinach prostor.

Prakticka cast prace zahrnuje test slovni zasoby, na jehoz zaklad¢ dojde ke
stanoveni toho, jaky typ inteligence se pii vyuce nové slovni zasoby projevil
nejefektivnéji. Vysledky zéka u jednotlivych okruhii slovni zasoby budou
pfevedeny na procenta a nasledné zprimérovany. Poté bude vyhodnoceno,
ktery typ inteligence se pii vyuce slovni zasoby projevil jako nejefektivnéjsi

pro jeji osvojeni.



Cilem diplomové prace je tedy podat piehled o existenci a moznosti zapojeni
ruznych typt inteligence do procesu vyuky nové slovni zasoby a piedevsim na
zéklad¢ testu zjistit, jaky z téchto typl se jevi jako nejefektivnéjsi pro jeji
osvojeni. Neméné dilezitym cilem je podat dikaz o tom, Ze Ize tyto typy

inteligenci adaptovat i na bézné metody pouzivané ve vyuce.



TEORETICKA CAST

1 Slovni zasoba

vvvvvv

jazyka, nehled¢€ na to, zda se jedna o jazyk matetsky ¢i jazyk cizi. Lisi se n¢jak
osvojovani nové slovni zasoby matetského a ciziho jazyka? Zatimco v
matefském jazyce dochdzi k osvojovani podvédomé v cizim jazyce se jedna o
proces védomy. Nemusi tomu ale tak byt vzdy. Nekteti ucitelé dovedou pouzit
takové metody, Ze studenti ani nepostfehnou, Ze se pravé uci novym vécem.

Proces osvojovani slovni zasoby ciziho jazyka mizeme bezpochyby oznacit za

[ 24

1.1 Vymezeni pojmu slovni zasoba

Slovni zasoba (lexikon) urcitého jazyka je podle Grepla a kolektivu (2008:92)
definovana jako ... souhrn vSech jeho lexikalnich jednotek, tj.
jednovyznamovych i vicevyznamovych (polysémnich) slov a ustalenych
slovnich  spojeni.” Cechova (2000:80) podobné wuvadi, ze: , Slovni
zasobu/lexikum tvori souhrn vSech slov, ktera v jazyce existuji.“ VSimnéme si,
ze autofi zde chapou slovni zasobu a lexikum jako synonyma. Nejinak je tomu
1 ve vétSin€ bézné dostupnych studijnich slovnikii. V opozici k vySe zminénym
autortim stoji Scrivener (2005:227), ktery tyto dva pojmy chape odlisné a to
takto:

,Vvocabulary typically refers mainly to single words (e.g. dog, green, wash) and
sometimes to very tightly linked two- or three-word combinations (e.g. stock
market, compact disc, sky blue, go off). The concept of lexis is bigger. It refers
to our ‘internal database’ of words and complete ‘ready — made’ fixed/semi —

fixed/typical combinations of words that we can recall and use quite quickly
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without having to construct new phrases and sentences word by word from

¢

scratch using our knowledge of grammar.

Lexikum dle Scrivenera zahrnuje (kromé jiz vyse zminénych jednotlivych

slov/single words) nasledujici:
a) common ‘going-together patterns’ of words (e.g. blonde hair, traffic jam)

b) longer combinations of words that are typically used together as if they were
a single item (e.g. someone you can talk to, on-the-spot decisions, 1'd rather

not say).

Vykladovy slovnik angli¢tiny Oxford (2010:850) definuje termin vocabulary
nasledovné:
., 1) all the words that somebody knows or that are used in a particular book,

subject, etc.,
2)all the words in a language.

Pojem lexis je v témze slovniku popsan jako ,,all the words and phrases of a
particular language.” Oba dva terminy jsou tedy autory chapéany jako

synonyma.
Dalsi slovnikovy zdroj ! chape slovo vocabulary jako:

., 1) all the words of a language, 2) the sum of words used by, understood by, or
at the command of a particular person or group, 3) a list of words and often
phrases, usually arranged alphabetically and defined or translated; a lexicon

or glossary., 4) a supply of expressive means; a repertoire of communication. *

Penny Urova (1991:60) uvadi, ze vocabulary jsou slova, kterd se u¢ime v cizim

jazyce. Tvrdi ale, Ze novou jednotkou slovni zdsoby mohou byt 1 jiné nez jen

1 http://www.thefreedictionary.com/vocabulary
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jednoslovné vyrazy. V tomto ptipadé potom mluvime spiSe o polozkéach slovni

zasoby (vocabulary items) nez o jednotlivych slovech.

1.2 Jak dilezita je slovni zasoba?

PoloZeni této otazky se muze jevit jako trivialni. Jak tomu ale bude v ptipadé
porovnani dulezitosti mezi slovni zasobou a gramatikou pfi vyuce ciziho
jazyka? Oba jazykové prostiedky jsou bezpochyby nedilnou soucasti jeho
vyuky. Jsou ale oba stejn¢ dulezité? Odpoveéd na otdzku v nazvu této kapitoly
trefné vystihuje citat Davida Wilsona (citovany Thornburym, 2002:13):
“Without grammar, very little can be conveyed. Without vocabulary, nothing

can be conveyed”.

Muzeme se dohadovat, zda je dulezitéjsi ucit zaky slovni zasobu nebo naopak
gramatiku, ale ziejmé& nikdy nenajdeme jednoznacnou odpovéd, nebot’ tyto
jazykové prostfedky ani nelze z hlediska dulezitosti srovnavat. Oba jsou totiz
dilezité stejné. I tak ale existuji jedinci, ktefi slovni zasob¢ pfisuzuji vyznam
vetsi. I pfes neschopnost zacatecnikll tvotit souvislé véty, je daleko vice redlna
moznost, Ze jim okoli porozumi i z jednotlivych slov. Oproti tomu jedinci, ktefi
zvladaji gramatickd pravidla a struktury, ale nemaji dostate¢nou slovni zasobu,
se domluvi jen stézi. Zastdncem tohoto ndzoru je nejen Thornbury (2002), ale 1
Scrivener (2005), ktery se pfiklani k nazoru, Ze student zacatecnik je schopen
vyjadiit své myslenky pomoci samotnych slov ,, Yesterday. Go disco. And
friends. Dancing“ 1 ptes to, Ze gramatika zde zcela chybi. Oproti tomu pouha
znalost gramatiky ve frazi ,, I wonder if you could lend me your... nestaci a
samotnd fraze bez doplnéni predmétu témét nic nefikd. Samotné slovo

calculator pouzité v otazce ,,Calculator?* ale postaci k dorozuméni dostatecné.

12



2 Vyucovani slovni zasoby v anglickém jazyce

Priibéh uceni se nové slovni zasobé ciziho jazyka je spojen s n¢kolika u¢ebnimi
(in Brewster, 2002) rozliSuje tyto tfi typy postupl, se kterymi se Clovek

setkava:

e Labelling — Zjisténi, ze série po sob¢ jdoucich zvuki piedstavuje urcity

nazev pro konkrétni véc.

e Packaging — Uvédoméni si toho, které véci mohou byt v paméti ulozeny

do jednoho ,,souboru®.

e Network-building — Pochopeni toho, jak urcita slova souviseji s jinymi.

Identické rozdéleni ucebnich postupit ma i Thornbury (2002). Pouze misto

nazvu packaging uziva ndzvu categorising.

Kvalitni vyuka slovni zasoby by méla postupovat dle urCitych pravidel, ktera
pomohou k tomu, aby proces vyucovani byl pro zaky co nejefektivnéjsi a aby
danému slovu porozuméli co nejlépe. Tato pravidla zastupuji tzv. slozky slovni
zasoby, které nam fikaji, co bychom méli zaky pii vyuce slovni zasoby naucit.

Mezi né patti slozky nasledujici, fazeny dle Frosta® :

Vyznam
Dulezité je jasné vysvétleni vyznamu slova a zpétna vazba od studentti, zda
slovu opravdu rozuméji. Vyznam slova reflektuje to, co dané slovo

oznacuje v realném svété. Mluvime tedy 0 denotaci.

Forma

Zatazeni slova k pfislusnému slovnimu druhu, aby studenti byli schopni

2 (Srov. Frost, 2004, http://www.teachingenglish.org.uk/articles/presenting-vocabulary a
Urova, 1991:60 - 63)
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spravného pouziti ve vétach.

Vyslovnost
Upozornit predev§im na rozdil v psané podobé slova a jeho vyslovnosti.

Obtiznym slovim vénovat vétsi pozornost a zdlraznit dilezitost piizvuku.

Psana podoba

Uzce souvisi s vySe uvedenou vyslovnosti. Psanou podobu slova u¢ime az

poté, co studenti zvladaji jeho spravnou vyslovnost.

Piipadné gramatické zvlastnosti

Do této kategorie fadime napiiklad urcité tvary podstatnych jmen (pf.
mouse — mice, man — men), jejich pocitatelnost ¢i nepocitatelnost (pi.
information), pojeni sloves s riznymi ptedlozkami, jejich pravidelnost,

nepravidelnost apod.

Mozné konotace slova

Néktera slova maji urcitou asociativni sloZzku vyznamu, se kterou se
studenti mohou/nemuseji setkat ve slovnikové definici. Radime sem
napiiklad vyznamy expresivni, citové zabarvené, apod. Mohou byt tedy
pozitivni 1 negativni (pf. bitch: samice od psa vs. nadavka sméfovand k

zenam).

Pouzitelnost v uréité situaci

Vysvétlit, zda se dané slovo fadi do jazyka formalniho, neutralniho apod.
Zda se vyskytuje spiSe v projevu mluveném nebo psaném. Zde se tedy
zaméfujeme na aktudlni pouZitelnost/nepouzitelnost slova v daném

kontextu.

14



Vztahy s ostatnimi slovy

Zde nahlizime na slova napfiklad z hlediska synonymie, homonymie,

antonymie a fadime je do urcitych celkil na zaklad¢ jejich vyznamu.

Kolokace

Urcita slova se poji s jinymi a vytvaieji tak v daném kontextu kombinace
dobré nebo Spatné. Studenty s moznymi kolokacemi sezndmime a

odkézeme je na slovniky, kde je vétSina zékladnich kolokaci slova vypsana.

Tvoreni slov (word formation)

Poukazat na to, jak mohou afixy zménit vyznam slov, ale také na to, jak
mohou studenti sami odvodit vyznam slov na zéklad¢ ptedchozich znalosti

afixu.

Vyse zminéné slozky slovni zasoby vybirdme a vyucujeme s piihlédnutim

k véku a Grovni studentu.
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2.1 Faze vyuky a jejich metody

Béhem procesu uceni se nové slovni zdsobé prochazeji studenti nékolika

fazemi. Podivejme se na nékteré z nich (srov. Brewster, 2002:86 - 91 ).

1. faze: Porozuméni a pochopeni vyznamu novych slov

Zakladem uceni novych slov je jejich pouziti v kontextu, ktery je studentlim
znamy (stejn¢ na problematiku kontextu nahlizi Harmer, 2007). Dal$im
dalezitym prvkem, ktery podporuje tento proces uceni je urCitd vizudlni
podpora slova. Ta je nejcastéji zastoupena riznymi obrdzky a kartami, které
upeviiyji vyznam mluveného projevu. Jelikoz se nova slova uéi v rtiznych
tematickych celcich, Ize k tomuto uéeni vyuzit postup jakéhosi uceni podle
danych soubort slov. Naptiklad uceni dle barev, ufeni protikladnych slov,

rytmickych slov apod. Toto seskupovani slov miize studentim pomoci s

vvvvvv

Nelze presné urcit, kolik slov by se méli studenti béhem jedné hodiny jazyka
naucit. Stejné¢ tak nelze zarulit to, Ze vSem studentim bude vyhovovat
prezentace slova mluvenou formou. N¢kteti naopak preferuji podobu psanou.
Obecné ale miZzeme konstatovat, Ze na prvnim misté se maji naucit predevs§im
vyslovnost a vyznam a az nasledovné psanou formu daného slova (i Thornbury,
2002, tvrdi, Ze znat slovo znamend znat formu a vyznam). Slova mizeme
Znazornit pomoci:
a) Demonstrace

e Pouziti redlného objektu, ktery podpoii zapamatovani

e Kresba (na tabuli)

e Obrazkové karty, ilustrace, fotografie

e Gesta, pantomima — Vyuzitelné piedevSsim pii prezentaci sloves a

16



adjektiv.

e Smyslova vyuka (pointing, touching, tasting, feeling, smelling) —
Vyuziti riznorodych smysli clovéka pro lepsi a nazornéjsi
zapamatovani (pf. tasting: sweet, sour, bitter; touching: smooth, rough;

smelling: fragrance, stink,...)

e Technologie — Vyuka s pomoci pocitace, interaktivni tabule, apod.

b) Verbalniho vyjadieni
e Popis slova
e Vysvétleni nového slova opisem — Analytickd metoda vyuky.

e Pieklad - Nejjednodussi a casové nejuspornéjsi metoda. Vhodna
predevsim tehdy, selzou-1i metody vySe uvedené (pf. abstraktni slova se

tézko ilustruji ¢i vyjadiuji pomoci gest).

2. faze: Zamérenost na formu

Tato faze zahrnuje naptiklad poslech daného slova a jeho nasledné opakovani
studenty. Dale sem spadaji aktivity, kdy studenti zkoumaji zvlasStnosti psané
podoby danych slov nebo jejich gramatické zvlasStnosti. Nové slovo nejprve
prezentuje ucitel (nebo zéak, ktery ho jiz znd). Nasledné je slovo zopakovano
ostatnimi studenty. Ucitel poté necha kazdého zaka =zopakovat slovo

samostatné a podle véku a Girovné studentii také napise dané slovo na tabuli.

3. faze: Procvicovani slovicek, jejich zapamatovani a kontrola

Metody pouzivané v této fazi maji jednoznacny cil — upevnit vyznam slova.

Pouzit miizeme napitiklad tyto postupy:

e Klasifikace, tfidéni — Ttidéni slov do urcitych kategorii (pf. healthy

food, sea animals).

e Zadéavani instrukci zakim — UC¢itel zadd zakiim vyzvu k néfemu, co
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chce, aby zaci udélali, ukézali, apod. (pf. Open the window, Show me

five fingers)

e Obrazkovy diktat — Studenti kresli to, co ucitel diktuje. Tato metoda ma
rizné formy dle rizného véku a jazykové urovné zaki (podobné i

barevny diktat).3
e Sestavovani, posloupnost - pi. Draw the star first. Than draw a circle.

e Co chybi? - Ucitel ukaze zakim set obrazkii/predméti a po chvili je
vyzve k tomu, aby zavieli o¢i. Odstrani urcity predmét, zaci oteviou oci
a hadaji, co se zmeénilo. Hra mize byt hrana jako soutéz mezi
jednotlivei 1 tymy. Aby se zapojili vSichni zaci, ucitel se mize ptat

tymi/jedinct, kteti zrovna nehadaji, zda ma dany soutézici pravdu ¢i

nikoliv.

4. faze: RozSifovani okruhu slovni zasoby
e Studenti se nova slova nau¢i pomérné rychle. Pro to, aby si je uchovali
v paméti, je ale musi pravidelné¢ opakovat. Museji také umét
vyselektovat, jaka slova jsou kdy vhodna k pouziti a naopak. Pro vétsi

motivaci mohou uplatnit nékteré z nasledujicich pomuicek:

e Slovnicky - Studenti si je vedou sami, po tom, co se s ucitelem spolecné
domluvi na jednotné formé (pf. fazeni dle gramatickych skupin, témat,
abecedni fazeni, ...). Sami jsou autory, sami za vzhled svych vytvor
zodpovidaji. D4 se proto ptedpokladat 1 vyssi zdjem o latku.

o Koldze — Zaméfeni na urCité téma. Existuji rGzné varianty (pf. pouze
obrazky, obrazky i psana podoba slova, obrazky, psana podoba slov i

transkripce,...)

3 Zadavani instrukci zakim a Obrazovy diktat jsou postupy vychazejici z metody Total
physical response.
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Metoda schodi” (Clines or steps) — Razeni podle velikosti, teploty, apod.

Pro uchovavani materiali z vyse uvedenych aktivit je doporucovan krouzkovy
potadac¢, kam si studenti mohou vSechny materidly a pomucky zakladat a
libovolné je pouzivat dle potieby. Ucitel by mél studenty motivovat 1 tim

zptisobem, Ze si vyc€leni Cas na to, aby zhodnotil a okomentoval jejich vytvory.

e Krabice se slovicky/karticky/obalky — Studenti si vytvoii svlij vlastni
set slovickovych karet. Opét existuje nckolik variant vyroby (pf.
obrazek + slovo v cizim jazyce, obrazek + slovo v cizim jazyce +
transkripce, cizi slovo + pteklad, apod.). Zapojit 1ze jak matefsky tak i
cizi jazyk studentii. Tato metoda je velmi vhodna pro tzv. samouceni.

Student ma totiz automatickou zp&tnou vazbu.

5. faze: Rozvoj strategii pro uceni se slovni zasobé

Pro to, aby studenti pln€ zvladali proces uceni a zapamatovani, musi zvladat 1
ruzné strategie, které pomahaji pii uceni novych slov. Mezi né patii naptiklad
strategie kognitivni, metakognitivni a socialn emoéni® (socioaffective).
Strategie kognitivni zahrnuji naptiklad to, Ze student pouzZiva slovnik pro
vyhledavani nebo potvrzeni vyznamu slova, ¢te si slova ve svém okoli (pf.
obchody, etikety), opakuje si dané slovo nékolikrat za sebou (nahlas ¢i potichu,
S gesty, mimikou 1 bez), spojuje obrazky s jejich slovnimi ekvivalenty a
pokousi se nové naucena slova pouzivat vbézném Zivoté. Mezi
metakognitivni strategie spada to, Ze si je student védom riznych feseni, ktera
vedou K uréeni nebo odhadnuti vyznamu, sam se u¢i a zaroven kontroluje
spravnost svého jednani a také premysli o nejlepSich zptsobech jak se nova
slova ucit. Poslednim piikladem jsou strategie socidlné emocni, mezi které
fadime to, Ze se student ptd lidi kolem sebe na nezndma slova a jejich

vyslovnost, procvicuje si slova sdm nebo se spoluzaky, uc¢i slova lidi kolem

4 Pieklad autorky diplomové prace.
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sebe, vytvafi i hraje slovni hry a také zpiva pisnicky nebo vymysli rymy, aby si

procvicil nova slova.
Frost® mluvi i o tzv. alternativnich metoddch vyuky a predkladd nasledujici
napady:
e Piedlozit studentim slova, ke kterym maji vyhledat jejich vyznam,
vyslovnost a uzit ho ve vété tak, aby bylo poznat, Ze mu rozumi.
e Pripravit pracovni listy, kde ukolem zakt bude, aby spojili slova s jejich
definicemi.

e \WWmyslet skupiny slov, jejichz jednotky budou studenti roziazovat do

ruznych kategorii (podobné jako metoda klasifikace viz vyse).

e Zadat ukol, kde kazdy student pfipravi prezentaci na jedno nové slovo a

sezndmi s nim ostatni zaky.

5 Preklad autorky diplomové prace.
6 (Srov. http://www.teachingenglish.org.uk/articles/presenting-vocabulary)
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3 Inteligence

Pokud bychom chtéli jednozna¢né vymezit pojem inteligence, stali bychom
pfed nelehkym ukolem, nebot tento pojem jednoznacné vymezit nelze. |
ptfesto, ze je to termin v nasi spolecnosti hojné sklonovan, neexistuje jeho
piesna definice, diky niz by byla spokojena jak laické tak odborna vetejnost.
Inteligenci totiZ nalezi nespocet riznych formulaci. Zabyvaly (a zabyvaji) se ji
ruzné psychologické pfistupy a jejich ptedstavitelé méli na inteligenci, jeji
zkoumani i méteni riizné nazory. Cilem této prace ale neni podat uceleny vycet

definic. Proto se podivame jen na vzorek nékterych z nich.

3.1 Definice inteligence

Podle Slovniku cizich slov (1985:297) znamena inteligence ,,schopnost chdpani

a samostatného mysleni; rozumové nadani®.

Podobnou definici ptedklada i vykladovy slovnik angliétiny Oxford
(2010:418), ktery chape pojem jako , the ability to understand, learn and
think*.
Internetovy anglicky slovnik’popisuje inteligenci jako:

e the capacity to acquire and apply knowledge

e the faculty of thought and reason

e superior powers of mind

Pomémé rozsdhlou a podrobnou definici nalezneme v Hartlové
Psychologickém slovniku (2000:233 - 234). Autor zde neptedkladd pouze

jednu, ale hned nékolik definic v jednom. Seznamuje nas s vyvojem vymezeni

7 http://www.thefreedictionary.com/intelligence

21



pojmu inteligence od 14. stoleti az po teorii mnoho&etnych® inteligenci
Howarda Gardnera (tomuto tématu se budeme podrobné vénovat pozdéji).
Zajimavy je naptiklad vyrok Ch. E. Spearmana z roku 1927, ktery prohlésil, ze
. slovo inteligence je pouhy zvuk, slovo s tolika vyznamy, Ze nakonec nemd

Zadny“.

Dle Kalhouse, Obsta a kol. (2002:70) byla inteligence v historii definovana
jako ,,t0, co mohou mérit inteligencni testy, nebo také jako schopnost ucit se ¢i
pohotové resit problémy“. Dale poukazuji na to, Ze inteligence dnes neni
chapana jen jako obecné schopnost, ale ze existuji rizné druhy inteligence a
kazdy jedinec je témito druhy rtizné talentovan. Toto pojeti ma velmi blizko k

vySe zminénému Howardu Gardnerovi a jeho teorii.

Pravé onen autor vytvofil nasledujici definici inteligence (Gardner, 1999:10)
., Inteligence je schopnost resit problémy nebo vytvaret produkty, které maji v

jednom nebo vice kulturnich prostredcich urcitou hodnotu “.

Nasledujici kapitola je vénovana pravé Gardnerové teorii rozmanitych

inteligenci.

8 Mimo tohoto nazvu se mizeme setkat i s nazvem ,,Teorie rozmanitych inteligenci®.
V anglickém originalu ,,The theory of multiple intelligences* (srov. Gardner, 1993)
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4 Teorie rozmanitych inteligenci

Pokud bychom chtéli zaradit Gardnerovu teorii na ¢asovou osu, stal by se pro
nas klicovym rok 1983° kdy vychazi kniha Frames of mind. Pravé v této praci
Gardner publikuje a Sirs$i vefejnosti ucelené predstavuje teorii rozmanitych
inteligenci. Zékladni mysSlenkou této teorie je autoriv nazor, ze neexistuje
pouze jeden obecny typ inteligence, ale existuje jich nékolik, vzajemné se
dopliujicich a probihajicich. Kriticky se autor stavi k obecné zndmym a
uzivanym testim méfeni inteligence. Podle néj totiz nelze vétSinu schopnosti
mefit metodami, které se v nasi spolecnosti povazuji za klasicky uznavané.
Vystupuje proti snaze charakterizovat jednotlivce pouze za pomoci téchto testi.
Kritiku sméfuje pfedev§im na testovani jedinc psanou formou. Argumentuje
tim, ze testy tohoto typu mohou mit (i pies nizkou spolehlivost) negativni vliv
na dalsi zivot ditéte a inteligence znamena mnohem vice nez zadani testu a
tempo jeho vypracovani (srov. Gardner, 1999:35). Autor (in Blatny 2010:91)
konstatuje, ze pomoci téchto tradi¢nich testd lze méfit pouze inteligenci
lingvistickou, logicko-matematickou a prostorovou — tim ale dochazi k jistému
omezeni, nebot’, jak autor tvrdi, rozsah naSich schopnosti neni limitovan jen

témito moznostmi.

Jeho teorie rozmanitych inteligenci zahrnuje sedm zéakladnich typt:

e jazykova inteligence (linguistic intelligence)

hudebni inteligence (musical intelligence)

logicko-matematicka inteligence (logical-mathematical intelligence)

e prostorova inteligence (spatial intelligence)

télesné-pohybova inteligence (bodily-kinesthetic intelligence)

9 V ¢eském piekladu vychazi kniha v roce 1999 v nakladatelstvi Portal pod nazvem Dimenze
mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Tato verze se stala primarnim zdrojem pro vznik
této kapitoly diplomové prace.
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e npersondlni formy inteligence (the personal intelligences)

Tento typ zahrnuje inteligenci intrapersonalni a interpersonalni.

Gardner dale uvazuje i o inteligenci pfirodni, existencidlni a spiritudlni a
soucasné dodava, ze neni mozné, aby vznikl jednotny a vSeobecny seznam
vSech téchto inteligenci, ktery by byl vSemi odborniky pfijiman. Pokud jsme
vyse uvedli, ze autor vystupuje proti klasickému testovani inteligence, m¢li
bychom také uvést, jakou jinou moznost nabizi. Jelikoz tvrdi, Ze inteligence se
mohou plné ukdzat pouze tehdy, jsou-li zasazeny do kontextu, shledava
nejlep§im zplisobem posuzovani inteligence sledovani jedincti pii konani

aktivit, které bud'to dobte znaji, nebo naopak provadeji poprvé v Zivote.

Nelze tici, Ze by Gardner pln¢ sympatizoval s nékterymi autory inteligenénich
teorii, ale jak sam priznava, Caste¢né se fadi k autorim jako L.L. Thurstone a
P. Guilford, ktefi prohlasovali, Ze inteligence je sloZena z né&kolika sloZek a

Cinitell (srov. Gardner, 1999:12).

Dtlezitym prvkem Gardnerovy teorie je podminka, které musi vyhovét
vSechny inteligence jako jeden komplex — musime do ni zatfadit moznosti

ruznorodych lidi z rozli¢nych kultur (srov. Gardner, 1999:91).

Revolucni je predev§im Gardnerovo tvrzeni pro oblast pedagogiky. Tvrdi totiZ,
ze témér vSichni lidé jsou schopni rozvijet jakykoli typ inteligence. Podle néj
také existuje tolik typl vyucovani, kolik existuje typa inteligenci. Na druhé
strané je tfeba konstatovat, Ze vyucovani jedné latky podle riznych ptiprav tak,
aby byly rozvijeny vSechny inteligence déti ve tfidé, je velmi narocné
predevSim pro osobu ucitele. Pokud ale ucitel investuje sviij ¢as a pili do
jednotlivych pfiprav, nabidne détem to nejlepSi a pro né€ nejptfirozenc;si

vzdélavani.
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4.1 Jazykova inteligence

Mezi inteligencemi je pravé jazyk staven do popiedi. Z Gardnerova hlediska je
to typ inteligence, ktery je nejvice probadan, o jehoz wvyvoji existuji
divéryhodné informace, projevuje se v rozmanitych kulturdch a také ve

vztazich k ostatnim druhtim inteligence.

Jazykové schopnosti podle néj ,, predstavuji nejrozsirenejsi a nejdemokratictéji

. . « 10
rozdeélenou formu lidské existence .

Vymezuje Ctyfi jazykové funkce, které
jsou dulezité pro zZivot ve spolecnosti: rétoricka funkce feci, uplatnéni feci pro
zapamatovani informaci, vysvétlovani a schopnost jazyka interpretovat své
vlastni ptisobeni (pfemyslet o sob¢). Jako jednu z forem jazykové inteligence
Gardner (1999) uvadi schopnost ulozit si v mysli poznatky v uritém sledu.
Dale uvadi, Ze logicko-matematickd inteligence ma v nasi spolecnosti totozny
vyznam jako jazyk a soucasnd kultura pfisuzuje vétsi vyznam slovu psanému
nez mluvenému. U pisemného projevu vsSak nemlzeme vyuzivat
extralingvalnich a paralingvalnich prostfedkl, a proto je nutné vztahnout

projev ke specifickému kontextu. Jsme tedy odkazani jen na slova. Nikoliv na

gesta, mimiku ¢i intonaci.

Podle Lojové a VIckové (srov. 2011:88) jsou jedinci, u kterych pfevazuje tento
typ inteligence, Gspésni ve Cteni, psani, slovnim projevu a memorovani. Mezi
aktivity, které nejvice oceni, patii ¢teni s porozuménim, hlasité Cctent,
monology, psani dopisit a riznych piibéhii, popisovani €i piepis textu z
jednoho funkéniho stylu do jiného. Tito jedinci maji sklony argumentovat a
diskutovat. Proces uceni u nich probihd bud’to pomoci poslouchéani vykladu,
nebo jiz vySe zminéného memorovani. Oblibenymi aktivitami jsou hratky se
roli pfi u€eni se cizimu jazyku. Pfedevs$im, pokud jsou vyukové cile zaméfené

z veétsi Casti na rozvoj verbalnich dovednosti.

10 (Gardner, 1999:107)
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Jedinci, ktefi inklinuji k tomuto typu inteligence, mohou byt GspéSni jako

spisovatelé, pravnici, uditelé jazykd, mluvéi, lingvisté, piekladatelé apod.™

4.2 Hudebni inteligence

Tento typ inteligence je vlastné schopnost ,,myslet hudbou®. Lidé, ktefi maji
silné vyvinutou hudebni inteligenci si hudbu nejen dobie pamatuji, ale
nemohou ji viibec z mysli odstranit.® Gardner (1999) uvadi, 7e hudba a jazyk
jsou pomérn¢ analogické jednotky — jazyk mizeme rozd¢lit do nékolika rovin,
stejn¢ tak hudbu lze rozlozit na jednotlivé tony, fraze a rlzné uspofadané
struktury. Genetika hraje u hudby nezanedbatelnou roli. MiZeme fici, Ze
hudebni nadani je dédi¢né, ze pfiméiené a mimotadné vlohy se mohou velmi
vyrazn¢ projevovat. Zalezi ale i na dalSich faktorech, jako je naptiklad
prostiedi, ve kterém vyrGstame. Jazykova 1 hudebni inteligence se vyviji bez

zavislosti na fyzikalnich pfedmétech, za vyuziti auditivné-oralniho systému.

Uceni je u zakl s prevladajici hudebni inteligenci zaloZzeno na sluchovych
podnétech. U ciziho jazyka tuto inteligenci uplatiitujeme piedevsim ve fonetice
a fonologii, vytvareni rymovanych mnemotechnickych pomucek apod. Pro tyto
jedince je ptinosna komunikace s rodilymi mluv¢imi, zpé€v &i rytmizace
osvojované latky. V praxi je vhodné u€eni pomoci texti pisni, které¢ pokryji

slovni zasobu i gramatické struktury jazyka (srov. Lojova, Vickova, 2011:89).

Jako moZznd zaméstnani pro jednotlivce s rozvinutou hudebni inteligenci se

nabizeji hudebnici, skladatelé, zp&vaci, choreografové apod.™

11 (Srov. http://www.businessballs.com/howardgardnermultipleintelligences.htm)

12 (Srov. http://www.miinstitute.info/uploads/download/MI_Basics.pdf, s. 13)
13 (Srov. http://www.businessballs.com/howardgardnermultipleintelligences.htm)
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4.3 Logicko-matematicka inteligence

Gardner (1999) spojuje tento typ inteligence se jménem Piageta, ktery tvrdil, ze
logika a matematika jsou zaloZeny na praci s predméty, které nas obklopuji. Je
to jakysi souhrn schopnosti, vznikajicich konfrontaci s témito piedméty.
Logicko-matematickd inteligence se projevuje napiiklad schopnosti
manipulace se symboly. Samotné matematické naddni miizeme povazovat za
urcitou lasku k abstrakci. Lidé s timto nadanim preferuji ad a stalé uspotradani.
Podle Piageta je dit¢ schopno provadét logicko-matematické operace od
kojeneckého veéku. V nésledujicich dvaceti letech se poté tyto zdkladni operace
rozvijeji. Gardner dale zminuje, Ze na rozdil od jazykového a hudebniho nadani

neni matematické nadani ptistupné vsem lidem bez rozdilu.

Studenti s pfevladajici logicko-matematickou inteligenci nemaji podle Lojové a
VIckové (2011:88-89) problém s piijimanim pravidel lingvistiky a gramatiky,
nedélaji jim problémy gramatickd cviceni ani lingvistické vzory. Radi fesi
logické hadanky, problémové ulohy, diskutuji o abstraktnich tématech, maji
radi logické fazeni a porovnavani. Autorky shledavaji uplatnéni pii vyuce
ciziho jazyka v ,, logicko-analytickych vyucovacich pristupech, pri explicitnim
vytvareni si lingvistického systému jazyka, klasifikovani a kategorizovani, prdaci
s abstraktnim materialem, experimentovani a objevovani lingvistickych vztahi

. Y
a souvislosti.

Védcem, inZenyrem, pocitatovym expertem ¢i vyzkumnym pracovnikem muiize

byt ten, jehoz logicko-matematicka inteligence je rozvinuta nejvice.15

14 (Lojova, VIckova, 2011:88-89)
15 (Srov. http://www.businessballs.com/howardgardnermultipleintelligences.htm)
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4.4 Prostorova inteligence

Prostorova inteligence je, podle Gardnera (1999), stejné¢ jako inteligence
pfedchozi, zavisld na vné&jSich objektech. Tento typ je rozvinut u osob s
vytvarnym nadanim, u jedinct, ktefi maji radi technické obory a piirodni védy.
Naopak osoby nadané predevs§im v oblasti jazyka nebo hudby, mohou mit s
inteligence jsou schopnosti zajist'ujici pfesnou percepci vizualniho svéta,
umoznujici zménu primarnich vjeml a vytvafejici mySlenkové predstavy z
pfedchozich zazitk a zkuSenosti. Velmi tésné propojeni je shledavano mezi
timto typem inteligence a zrakovym vnimanim.. Neexistuje mezi nimi ale
piima zavislost. Zakladem je vnimani ur¢ité formy a inteligence je prakticky
poskladdana z urcitého poctu volné spojenych schopnosti (pf. rozeznani stejné
formy, schopnost pfeménit jednu formu do jiné). Dilezitd je tato forma
inteligence napiiklad pro orientaci v mistech, mapach, grafech ¢i diagramech.
V pomérné velké mife se také uplatiuje pii premysleni o metaforické
podobnosti. Neexistujicim oborem by bez tohoto typu inteligence bylo
napiiklad sochafstvi nebo matematickd topologie. Gardner uvadi, Ze tato
inteligence existuje ve vSech kulturdch svéta v pomérné vSednich aktivitach
jako jsou sporty, hry, femeslnd vyroba ¢i prosta orientace v terénu. Autor je
toho nazoru, Ze nékteré formy inteligence maji tendenci se s postupujicim
vékem jedince zhorSovat. Jinak tomu ale je v pfipad¢ inteligence prostorové,
ktera timto zhorSenim neprochdzi. Naopak, s pfibyvajicim vékem se zlepsSuje a

zdokonaluje (srov. Gardner 1999:224).

Lojova a VIckova (2011) uvadi, Ze studenti, u kterych se nejlépe projevuje tato
forma inteligence se mnoho nauci pomoci vizudlnich pomucek, map, grafi ¢i
barevné vyznacenych poznamek. Typickad je pro né zaliba ve vyrobé svych
ucebnich materiali a pomtlicek. Oblibenymi aktivitami jsou ty, kde se mohou

pouzit rizné mapy, nakresy ¢i jejich vlastni pfedstavivost. Ve vyuce je tato
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inteligence dilezitd pfedevSim pro schopnost orientace a pochopeni smyslu
cteného materidlu. Je totiz velmi tésné spojena s abstraktnim mySlenim (viz

vyse zminéna predstava o metaforické podobnosti).

Uplatnéni najdou jedinci s nejlépe rozvinutou prostorovou inteligenci naptiklad

jako designefi, architekti nebo sochafi.'®

4.5 Télesné — pohybova inteligence

Pokud chceme vyjadrit své pocity pomoci vlastniho téla a potfebujeme své télo
k tomu, abychom dosahli svych cilt, uplatiiujeme praveé tento typ inteligence.
Oplyvame velmi dobie rozvinutou schopnosti obratné zachazet s vécmi kolem
sebe, a to za pouziti jak jemné tak hrubé motoriky. Mezi dvé nejdulezitéjsi
slozky télesné-pohybové inteligence fadi Gardner fizeni pohybd téla a
obratnost pfi zachazeni s pfedméty (srov. Gardner, 1999:230). Co se tyce

povolani, nejvice zietelnd je tato inteligence u tanecnikd, plaveil, femeslniki,

hercti nebo vynalezct.

Lojova a Vickova (2011) uvadi, Ze studenti ve vyuCovacim procesu uvitaji
ruzné typy pohybovych a stolnich her, dramatické ztvarnéni, propojeni uceni a
konkrétnich ¢innosti ¢i praci s konkrétnimi pfedméty. Uceni tedy probiha
formou vlastnich zazitkd. Pfi vyuce ciziho jazyka se tento typ inteligence

nejvice uplatituje pii vyuce fonologie.

4.6 Personalni formy inteligence

Jak jiz bylo uvedeno ve vySe zminéném seznamu inteligenci, patii, podle
Gardnera (1999), mezi persondlni formy inteligence inteligence dve¢:
intrapersonalni a interpersonalni. Prvni typ inteligence je zaméfen na

konkrétni osobu, na zkoumani sebe sama, na to, jak pfistupuje ke svym citiim,

16 (Srov. http://www.businessballs.com/howardgardnermultipleintelligences.htm)
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ale 1 na to, zda sam sob¢ rozumi a dokaze své chovani fidit a kontrolovat.
Druhy typ inteligence je zaméten k ostatnim lidem a k tomu, zda dokdZeme
spravn¢ identifikovat jejich nalady, temperamenty ¢i zaméry. Pro oba dva typy
inteligence je dilezity pfedevSim proces uvédomeéni si vlastniho ja. Autor
ptiznava'’, Ze ,zacal chdpat védomi ji spise jako amalgam, ktery vznikd
propojenim a splynutim obou forem persondalnich inteligenci (...)*. Nutno také
fici, ze podle Gardnera mame obé¢ inteligence k dispozici vSichni jiz od
narozeni a patii ke schopnostem, které nam pomohou zpracovat informace z
okolniho svéta. Jsou velmi pestré a jejich uplatnéni ma nezanedbatelny vliv na
nase zivoty. V tradi¢ni spolecnosti maji persondlni formy inteligence nejvetsi
vyznam. Naopak zipadni svét preferuje piedevSim inteligenci logicko-

matematickou ¢i jazykovou.

Samostatnost pii studiu je u intrapersonalni inteligence typickym znakem.
Studentiim nedéld problém samostudium ¢i dodrzovani jimi nastaveného tadu
(napfiklad Gprava seSitu). V cizim jazyce si radi vytvareji své origindlni
podobny slovnikii a grafické formy probirané latky tak, aby to nejlépe
vyhovovalo jejich specifickym potifebam. Pii procesu uceni profituji predevsim
z dobfe nastavenych podminek kolem sebe a nejlépe se uc¢i pomoci vyjadiovani
svych nézorh a uzivani ciziho jazyka v realnych situacich (pf. tvorba projekti,

pobyt v zahrani¢i).™®

Komunikace v hodinach ciziho jazyka je to, co nejvice oceni studenti s
nejrozvinutej$i interpersondlni inteligenci. Radi pracuji ve dvojicich nebo
veétsim kruhu lidi, uvitaji skupinové prace a nasledné uceni ve skupinkach s

kamarady, kdy se mohou vzdjemné zkousSet ¢i doplitovat.

Gardner (1999) svou teorii neidealizuje, netvrdi, Zze je jedinym platnym

vzorcem ke zkoumani inteligenci. V ramci své teorie vymezuje i dal$i terminy,

17 (Srov. Gardner, 1999:263)
18 (Srov. Lojova, VI¢kova, 2011:90-91)
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které s ni v $irS§im slova smyslu souviseji — zdravy rozum, originalita, moudrost
apod. Podle néj se v dnesni tradicni spolecnosti nejvice uplatituje inteligence
logicko-matematicka i jazykova, klesavou tendenci se vyznacuje inteligence

interpersonalni, naopak stoupavou inteligence intrapersonalni.

Blatny (2010) ptichazi s ndzorem, ze Skoly a svét dospélych ocenuji rozdilné
typy mysleni. Zatimco Skola primarné vyzdvihuje mySleni verbéalni ¢i
matematické, svét dospélé populace predevsim jedince nadané pohybem ¢i
hudebné. Ptikladem je kontrast mezi platy a prestizi sportovcd ¢i muzikanti a
technikt ¢i Iékarti. Soucasn¢ se priklani ke Gardnerové ndzoru, ze ,, chceme-li
ziskat celkovou predstavu o moznostech daného jedince, méli bychom zkoumat
nejen co nejsirsi spektrum jeho schopnosti, ale také kulturni a ,,vztahovou

urovern “.1°

19 (Blatny a kol. 2010:92)
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PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast je rozdélena na osm kapitol. V prvnich tiech kapitolach bude
struéné popsan Ramcové vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program
(véetn& SVP konkrétni §koly) a zkoumany vzorek tiidy véetné toho, jak pracuji
se slovni zasobou a jaké pouzivaji ucebnice. Ti1 nasledujici kapitoly jsou
zaméfeny na jeden z okruh® slovni zasoby vychazejici pravé z RVP, SVP a
ucebnice dané tfidy. Okruhy slovni zasoby, které jsem pouzila pro svou
diplomovou praci jsem vybirala tak, aby byly jakymsi spolecnym bodem
vychazejicim z RVP, SVP dané $koly a piisluiné uéebnice. Okruh uvedeny v
RVP vyrazem stravovaci navyky je v SVP zatazen pod nazev Miij svét. V
ucebnici je reprezentovan nazvem Food — tento nazev jsem si ponechala i pro

potieby své prace.

Kultura nebo volny cas, to jsou tematické okruhy v RVP, které Skola zatadila
do svého SVP pod téma Cas. V ulebnici je téma uvedeno pod nazvem

Entertainment. Ja jsem pro své potieby zvolila nazev Culture.

Posledni okruh slovni zdsoby, ktery jsem si pro svou praci vybrala je v RVP
oznaéen nazvem cestovani, v SVP $koly spada do uéiva s nazvem Misto a v
ucéebnici je zastoupen vyrazem The World. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o
slova popisujici misto bydliste, okoli, rodnou zemi a svét obecné, vybrala jsem

pro tento okruh nadzev My country.

Vsechny okruhy slovni zasoby jsou podrobné popsany — obsahuji prezentace
nové slovni zasoby i ndsledné procvicovani za pouZiti rozmanitych inteligenci.
Typy rozmanitych inteligenci budu pouzivat béhem aktivit k procvicovani
slovni zasoby. Kazda aktivita je zaméfena na jeden az dva typy inteligence,
které¢ se uplatni primarné (tzv. dominantni typ inteligence) a nckolik typi

inteligenci, které se uplatni sekundarné. Béhem aktivit se tedy budou typy
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inteligenci prolinat a dopliiovat. Podrobné rozdéleni inteligenci jsem dosadila
do tabulek v kapitole sedmé. U kazdého okruhu slovni zésoby je popsan postup
prace v hoding, ktery je zalozen na poznatcich z teoretické Casti prace. Dale
kazdy okruh obsahuje mé o¢ekavani vzhledem k ptipravé, priabéh hodiny a jeji
zhodnoceni. Pro kazdy ze tfi okruhii jsem pfipravila aktivity na jednu
vyuCovaci hodinu, které budu vyucCovat v prim¢ vicelet¢ého gymnazia,
respektive v jeji Casti, kterd cCitd patnact studentii. Posledni, tedy ctvrta,
vyucCovaci hodina bude slouzit k ziskani zpétné vazby od zaki. Ke zhodnoceni
toho, jaky typ inteligence se pfi vyuce nové slovni zasoby osvedcil nejlépe,
pouziji vlastni test slovni zasoby, ktery pfedlozim studentim. Popis tohoto
testu, jeho vyhodnoceni a vysledky bude tvofit osmou kapitolu praktické ¢asti.
Té ptedchazi kapitola sedma, ve které podavam shrnuti typt inteligenci tak jak

byly zapojeny do jednotlivych aktivit ve vyucovacim procesu.
Pro svou praci jsem stanovila dvé hypotézy:

H1: Predpokladam, Ze pfedchozi znalost slovni zadsoby studenti projevi nejvice

béhem vyucovaci hodiny vénované okruhu Food.

H2: Domnivam se, ze nejefektivnéji se ve vysledku projevi inteligence

vvvvvv

jazyka vysadni postaveni.

Stanovisko k prvni hypotéze bude stanoveno na zdklad¢ vyucovacich hodin
vénovanych jednotlivym okruhiim, vzejde ze spoluprace se studenty béhem

vyuky a z mé reflexe oducenych hodin.

Stanovisko k hypotéze druhé vzejde z testu slovni zasoby, ktery je primarnim
zdrojem pro dosaZeni vysledku toho, jakéd z inteligenci se pii vyuce slovni

zasoby projevila nejefektivnéji.
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5 Ramcovy vzdélavaci program

Nebot’ je Ramcovy vzdeélavaci program (dale jen RVP) v dnesni dobé jiz
znamym dokumentem a informace o ném jsou velmi dobfe dostupné,
nepovazuji tedy za vhodné vénovat se v mé praci jeho podrobné obecné

charakteristice. Dovolim si tedy jen velmi stru¢né shrnuti tohoto dokumentu.

RVP predklada urcité ,ramce®, které jsou smeérodatné pro vSechny etapy
vzdélavaciho systému, kde se primdrné rozliSuje vzdélani predskolni, zakladni
a stiedni. Vzd¢lavaci programy téchto etap jsou vzajemné propojeny vztahem
navaznosti. Vznikem RVP byly zruSeny tradicni ucebni osnovy skol, ¢imz
doslo k prechodu od bodu ,,zak musi probrat™ do bodu ,,zdk ma dovednost k*.
Duraz je kladen na tzv. klicové kompetence, které prostupuji nejen zaklv
studijni, ale i1 prakticky zivot. RVP je tustfednim podkladem pro zpracovani
vzdélavaciho programu jednotlivych $kol, ktery je znam jako Skolni vzdéldavaci

program (dale jen SVP).

Na tomto mist¢ bych rdda upozornila na Upravu Rdmcové vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), ktera probehla v roce
2013. Upraveny RVP ZV vejde v platnost k 1. 9. 2013. Nebot’ zkoumanym
vzorkem mé diplomové prace je tfida prima vicelet¢ho gymnazia, kterd spada
pravé do RVP ZV, pouzila jsem pro svou praci jiZ novy, upraveny dokument.
Predevsim tedy Cast Vzdélavaci oblasti, konkrétné vzdélavaci oblast Jazyk a

jazykova komunikace.
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5.1 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

Ihned v tivodu bych rada vysvétlila, ze (vzhledem k zaméteni mé diplomové
prace) se z této vzdélavaci oblasti budu zabyvat pouze vzdélavacimi obory Cizi

jazyk a Dalsi cizi j azykzo.

Tato vzdélavaci oblast podle autort ,,zawjima stézejni postaveni ve vychovné

1 Jazykova vyspélost a kultivovany projev nas nejen

vzdélavacim procesu.”
provazi celym vzdélavacim procesem, ale je i nedilnym znakem, ktery vede ke
kladnému hodnoceni c¢lovéka spole€nosti. Cizi 1 Dalsi cizi jazyk presahuji
rdmec matefského jazyka 74kl a pomahaji jim pfipravit se na plnohodnotnou
komunikaci ve svétovém méftitku. Neodmyslitelnym prvkem je i mozZnost
pozdgjiiho lepsiho uplatndni se na pracovnim trhu.?? B&hem své pedagogické
praxe jsem bohuzel zjistila, ze vétSina studentl si tuto moznost neuvédomuje a
cizi jazyk je ve vétSiné ptipadl bran z jejich strany jen jako nutné zlo.
Rozhodné si neuvédomuji, Ze cizi jazyk je dnes pozadovan na témér kazdé
»lepsi® pracovni pozici. Paradoxem je, Ze vétSina téchto studentll pozdéji

navstévuje soukromé placené lekce, douCovani ¢i jazykové Skoly.

Mnou zkoumand prima osmiletého gymnazia spadd ve vzdélavacim obsahu
vzdélavaciho oboru do 2. stupné vzdélavani. Z diivodu zaméfeni mé prace jsem
ve vzdélavacim obsahu hledala pouze informace o slovni zasobé v Cizim a

DalSim cizim jazyce.

Cizi jazyk zatazuje do obsahu uciva slovni zasoby ,, rozvijeni dostacujici slovni
zasoby k ustni i pisemné komunikaci vztahujici se k probiranym tematickym

o 0 . , , , «23 .
okruhiim a komunikacnim situacim; prace se slovnikem “”. Jako tematické

20 Nov¢ vznikly vzdélavaci obor, ktery je zatazen do RVP ZV z roku 2013. Podrobnéji bude
charakterizovan v prubéhu prace.

21 (Srov. Jetabek, Tupy, 2013:17)

22 (Srov. tamtéz, 2013:18)

23 (Srov. tamtéz, 2013:27)
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okruhy byly autory stanoveny nasledujici: domov, rodina, bydleni, §kola, volny
¢as, kultura, sport, péCe o zdravi, pocity a nalady, stravovaci navyky, pocasi,
pfiroda a mésto, ndkupy a moda, spolecnost a jeji problémy, volba povolani,
moderni technologie a média, cestovani, redlie zemi pfislusnych jazykovych

oblasti.?

Dalsi cizi jazyk bude od roku 2013/2014 soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk a
jazykova komunikace. Podle Jefabka a Tupého (2013:17) musi Skola zaradit
Dalsi cizi jazyk nejpozdéji od 8. ro¢niku a to v minimdalni ¢asové dotaci 6
hodin. Mezi nabizené jazyky spada jazyk némecky, francouzsky, Spanélsky,
italsky, rusky, slovensky nebo polsky. Mozny je i jiny cizi jazyk. Pokud na
Skole studuji Z4ci, ktefi si nezvolili anglicky jazyk jako Cizi jazyk, mohou si
tento jazyk vybrat v ramci DalSiho ciziho jazyka. V obsahu uciva slovni zasoby
je autory uvedena schopnost prace se slovnikem a schopnost komunikace v
ramci téchto tematickych okruhti: domov, rodina, skola, volny ¢as, povolani,
lidské télo, zdravi, jidlo, oblékdni, ndkupy, obec, dopravni prostiedky,
kalendarni rok (svatky, rocni obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny), zvitata,

w7 N r1: roNr v s . ’ /2
ptiroda, pocasi, redlie zemi ptislusnych jazykovych oblasti .

24 V pravé RVP ZV 2013 zcela zmizely okruhy jako osobni dopis, formulaf, dotaznik. Dalsi
okruhy jako napiiklad stravovani, mésto, oblékani, pfiroda,...existuji stale, jen v pozménéné
formulaci.

25 (Srov. Jetabek, Tupy, 2013: 28)
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6 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP) je dokument vytvaieny na zakladd
RVP jednotlivymi Skolami v rlznych etapach vzdé€lavaciho systému.
Vysledkem SVP jsou oéekavané vystupy ki v daném vzdélavacim oboru.
Diky tomu, Ze si kazda $kola vytvaii svij SVP, jsou tyto programy velmi
riznorodé, kreativni a mohou vyrazné ovlivnit vybér dalSiho vzdélavani zaka,

ktefi se rozhoduji, na které¢ Skole budou ve svém vzdélani pokracovat.

Ve své praci budu vychazet z SVP Gymndzia, Prachatice, Zlati stezka 137.
Anglicky jazyk je na této Skole vyuCovan v souladu s RVP, za pouziti
adekvatnich ucebnic a moderné vybavenych jazykovych uceben. Ve vSech
ro¢nicich se vyucuje britskd angli¢tina, diraz je kladen na rozvoj
komunikativnich kompetenci a samostatnou praci s cizojazyCnymi prameny.
Kromé jiz zminénych komunikativnich kompetenci jsou dale rozvijeny
kompetence k uceni, k feSeni problémt, socidlni a persondlni, obcanské a
pracovni. To vie za pomoci vychovné vzdélavacich strategii. Casova dotace je
ve zkoumané tfidé primé stanovena na 4 hodiny anglického jazyka tydné.

Okruhy slovni zasoby jsou v SVP §koly uvedeny takto:
Zaciname — pozdravy, ¢islovky, pfedstavovani
Komunikace — rodina, ostatni lidé

M svét — nakupovani, Skola

Cas — volny ¢as, Gasové udaje

Misto — objednavani sluzeb (pt. v kavarn¢), domov, mésto
Lidé — zvyky, ¢innosti, popis osob a véci

My Zivot — obchod, popis tiidy, data, mésice, narozeniny
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Zvitata — domaci zvite, popis
Lékat a nemoci — nejcastéjs$i onemocnéni

Z tohoto vy&tu okruht slovni zasoby je patrné, ze SVP koly opravdu splituje
pozadavky RVP ZV a kvalitn¢ tak pfipravuje své studenty v jazykové oblasti.
Bohuzel ale musim konstatovat, Ze ani v jednom z dokumentd neni, byt jen
okrajové, zminéna teorie rozmanitych inteligenci. Tento fakt pfikladam tomu,
ze naSe Skolstvi o této problematice bud’ stile nema informace, nebo ma
poznatky o jeji existenci zatim jen v omezeném mnozstvi. Nemohu tedy
souhlasit s ndzorem Kasikové (in Armstrong, 2011:10), ktera tvrdi Ze ,, teorie
mnohocetné inteligence je u nas pomerné znamad (...) a budouci ucitelé ji maji
v povinném vzdéldvani.* Sama jsem se s touto problematikou béhem studia
setkala jen v tom smyslu, Ze jsem zaregistrovala, Zze néco takového existuje.

Nebylo tomu tedy tak, ze bychom se tématu vénovali podrobnéji.
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7 Zkoumany vzorek — prima viceletého gymnazia

Skupina, kterou jsem si vybrala pro svou diplomovou praci a do které jsem
chodila na pozorovani, se skldda z patnacti zakl, z nichz ¢tyfi jsou chlapci a
zbylych jedenact jsou divky. Jazyku se ucili jiz na zékladnich Skolach a uci se
ho minimaln¢ tfetim rokem. Na zaklad¢ roziazovacich testii byli na gymnaziu
zatazeni do nejlepsi, prvni skupiny. Div¢i Cast skupiny mize byt oznacena jako
bezproblémova. Divky se aktivné zapojuji do vyuky, hlasi se a n€kdy jsem
mela pocit, Ze mezi sebou soutézi. Podle ucitelky jsou nékteré z nich velmi
snazivé. Boji se ale, aby jejich nadSeni pro jazyk Casem neopadlo. Méné
aktivni vzorek piedstavuje nepocetna ¢ast chlapecka. Prvni dva chlapci spadaji
do urcitého priméru. S aktivitou v hodin€ to nepiehanéji, hlasi se sporadicky a
vyuce neveénuji tolik pozornosti jako divky. Pokud se ale ucitelka na néco
zepta, reaguji témeét okamzit€¢ a k véci. Druhd polovina chlapct se potyka s
nckolika problémy. Prvni chlapec je ve svém jednani pomalejsi, je to typicky
samotaf, ktery se moc nehlasi. Ucitelka ho 1 pfesto zapojuje do vyuky a
vyvolava ho. Nemda problém mu cokoliv znovu vysvétlit. Druhy chlapec je
naopak hyperaktivni, neposedny, ma problémy s pozornosti a ¢asto zapomina
pomiucky. Béhem pozorovani v této tfid¢ jsem si v§imla, Ze mu préace trva az o
polovinu ¢asu déle neZ ostatnim. Je fascinovan okolim a tim, jak 1ze pfedméty
kolem sebe vyuzit k jinym neZ studijnim ucelim. Minimélné jednou za hodinu

se pro néco nadchne. Miize to byt hra nebo uspésné vytesena uloha.

Na pozorovani v této tfid¢ jsem stravila Sest vyucovacich hodin. Kazda hodina
zacind vzajemnym anglickym pozdravem a psanim anglického data na tabuli.
Vétsinu vyucovaci hodiny mluvi uéitelka anglicky. Vyjimku tvofi vysvétlovani
nové¢ gramatiky, oprava testu nebo nutnost uziti matetského jazyka pti prekladu
slov. Dle mého nazoru maji studenti v mluveném projevu ucitelky vyborny
ptiklad jazyka a nazorny pfiiklad toho, Ze se da cizi jazyk opravdu pouzivat v

realnych kazdodennich situacich.
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7.1 Prace se slovni zasobou

Vyuka slovni zasoby probihd podle slovnikové ¢asti uvedené v pracovnim
sesit¢ (uCebnice bude popsdna v nasledujici kapitole). Ucitelka vzdy zada,
jakou cast si studenti maji prepsat do svych slovnickii a nasledné naucit.
Ptepisuji si anglické ekvivalenty, transkripci a pieklad. Ze slovicek nejsou na
nasledujici hodin€ zkouseni, ale pocita se s tim, ze se slovicka naucili. Bohuzel
musim konstatovat, ze k prezentaci slovni zasoby tak, jak ji popisuji v
teoretické cCasti, vibec nedochazi. Nova slova studentim prezentovana
ucitelkou nejsou. Stejné tak je tomu i u ndcviku vyslovnosti. Z toho vyplyva, Ze
studenti se uci novou slovni zasobu pouze z ucebnicovych slovnika tim, ze
dana slova opisuji do svych sesitd. Slova se tedy uci izolované¢ a bez kontextu.

«26 poprvé setkavaji prostfednictvim transkripce v

Stejné tak se s ,,vyslovnosti
ucebnicovém slovniku. V hodin€ se s novymi slovy pracuje az béhem prace v
ucebnici — tedy bez toho, aby byla slova prezentovana a byla zvladnuta jejich
vyslovnost a pouziti v kontextu. Na tomto misté musim bohuzel potvrdit, ze s
timto stavem jsem se potykala béhem celého svého studentského Zivota.
Nepochybuji o tom, ze uciteliim je tak prace ulehcena. Otazkou ale zlstava, jak
se tento jev podepisuje na studentech. Na druhé strané se nabizi otazka, zda je
Vv pieplnéném ucebnim planu, ktery musi ucitelé splnovat, dostatek prostoru

nikoliv. Bohuzel, disledky ztohoto stavu plynou opét V negativnim slova

smyslu pro studenty.

Pokud se v pribéhu hodiny objevi v textu naptiklad sloveso, které studenti
neznaji, ale lze ho pfipodobnit k uréitému podstatnému jménu, ucitelka tak
ucini a studenti si vyznam slovesa sami odvodi (pf. visit — visitor). Jindy
ucitelka vyuziva napiiklad opisu slova (pf. bridesmaid). V piipadé, Ze studenti

pracuji samostatné s ucebnici a nerozumi néjakému slovu, mohou pouZit své

26 Slovo jsem do uvozovek dala zamérné — opravdu Ize zvladnout vyslovnost nového slova z
psaného textu?

40



slovnicky a dand slova v nich vyhledat. Slovni zisoba je testovana
neohldSenymi testy, takze studenti védi, ze se ji maji ucit prubézné. Nekdy se
jedna jen o pteklad jednotlivych slov, jindy o celé véty, popisy véci €1 osob
nebo diktaty. Pokud v hodiné¢ zbyva volny cas, je zpravidla vyplnén

jednoduchymi hrami se slovni zdsobou (pt. Bingo).

7.2 Charakteristika pouzivané ucebnice

Ve skupiné se anglicky jazyk vyucuje dle osvédcené ucebnice Project 2. Trida
pracuje se tietim vyddnim této knihy, jejimz autorem je Tom Hutchinson a
vydavatelem Oxford University Press. Tato verze obsahuje ucebnici, pracovni

sesit a metodickou piirucku s testy.

Ucebnice (student’s book) je rozdélena na uvod a Sest lekci. Uvodni lekce
(introduction) je zamétfena na opakovani jevil z ptedchazejici ucebnice Project
1. DalSich Sest lekci je pojmenovano dle tematickych okruhti slovni zasoby, ke
kterym se vztahuji gramatické jevy, kulturni ptehledy a projekty studentt.
Pravé projekty, které se nachazi na konci kazdé lekce, vedou studenty ke
kreativité¢ v procvi¢ovani slovni zasoby a z mého hlediska jsou vybornym
pfikladem uceni se za vyuZiti rozmanitych inteligenci, nebot studenti pii
vytvareni téchto projekti opakuji slovni zasobu, kresli, tvoii grafy, vysttihuji,
vybarvuji a davaji projektu findlni podobu. Stejné¢ tak dochazi k rozvoji
klicovych kompetenci Zaka. Ucebnice je velmi zdafila po grafické strance,
kterd, podle mého ndzoru, zna¢n€ ovlivituje vnimani uciva studenty. Cela
ucebnice je provazana komiksy, ve kterych se objevuji tii hlavni postavy:
Mickey, Millie a pes Mut. Pravé ten predstavuje studentliim nové gramatické
jevy a je jakymsi jejich privodcem svétem jazyka. Kniha je doplnéna Cetnymi
ilustracemi a aktudlnimi fotografiemi k danym tématiim. Okruhy slovni zésoby
jsou vybrany piiméfen¢ veéku tak, aby obsahovaly slovni zasobu, kterou

studenti opravdu vyuziji v redlném Zivoté. Okruhy jsou nasledujici: My life,
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Animals, Holidays, Food, The World a Entertainment. Slovni¢ek je soucasti
pracovniho sesitu (workbook). Je rozdé€len na jednotlivé lekce a jejich podc¢asti,
kterych ma kazda lekce ptiblizné¢ sedm. Slovni¢ek obsahuje anglické vyrazy

probirané v dané lekci v abecednim potadi, transkripci a Cesky pieklad.
V ucebnici se objevuji prevazné tato cviceni na slovni zasobu:

Look at the picture. How many things can you name?

Listen and repeat.

Put the letters in the correct order.

Mime.

Match the words to the pictures.

Read and listen. Write (something) in the correct column.

Complete the sentences with the words.

V pracovnim sesité se dale objevuji cviceni typu:
Zakrouzkuj spravnou odpovéd'.

Napis, co je na obrazku.

Zakrouzkuj, které slovo do skupiny nepatfi.
Ptitad’ véty (opisy) k obrazkim, apod.

Vsechny instrukce jsou v u¢ebnici uvedené v anglickém jazyce. Pracovni seSit
je veden v jazyce mateiském. Tento fakt pfikladam tomu, Ze pii praci s

ucebnici se predpoklada ptitomnost ucitele, ktery zakim s piekladem instrukci
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pomuze, kdezto pracovni sesit je veden v matefském jazyce proto, aby si byl

zak (naptiklad pti domacim ukolu) jisty, Ze zadani rozumi.

V metodické prirucce (teacher’s book) autofi Hutchinson a Gault (2008)
uvadéji, Zze ucebnice vyuziva moderni i tradicni prvky vyuky a vSe je zasazeno
do realného kontextu tak, aby byli zaci motivovani k pouzivani jazyka v
realnych podminkach. Co se tyce slovni zasoby, velky diiraz je kladen pravé na
jeji vyuku. Skupiny slov maji byt vyuCovany na zacatku lekce (nebo jeji
podcasti) a jsou dale pouzivany soucasné s gramatikou a dovednostmi ptislusné
lekce. Studenti zvladaji a chapou znaky fonetické transkripce a vyuku slovni
zasoby jim uclitelé mohou obohatit rymy nebo jazykolamy. V metodické
pfirucce nejsou uvedeny zadné metody a postupy jak by meli ucitelé
postupovat pii vyuce nové slovni zasoby. Vyslovnost nékterych novych slov je
studentim pousténa z CD a studenti ji opakuji. To se ale tykd jen slov
vybranych. Jako velmi dulezité je zde uvedeno uzivani anglického jazyka v co
nejvétsi mozné mife proto, aby studenti pochopili, Ze cizi jazyk lze opravdu
pouzit v béznych a redlnych situacich. I pfesto, ze nemuseji rozumét kazdému
slovu, je dilezité predeviim to, Ze jazyk sly$i a vnimaji. Zaci by méli byt
vedeni k objevovani novych slov v kontextu, k pouZivani rtiznych metod
rozsifovani slovni zdsoby, odhadovani slov z kontextu, ale 1 k porovnavani slov
ciziho a matetského jazyka. Nedilnou soucasti vyuky je samoziejme i prace se

slovniky.
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8 Food

8.1Prezentace nové slovni zasoby

7 tematického okruhu Food jsem si pro zaky pfipravila téchto dvanact slov:
beans, cheese, ice-cream, bread, coffee, milk, honey, chips, juice, ham, sugar a
lettuce. Jedna se o slova, ktera jsem vybrala ze slovnicku, ktery je soucasti
ucebnice. Pfi vybéru jsem volila slova, ktera studenty obklopuji v kazdodennim
zivoté. Také jsem pfihlizela k tomu, aby byla vyuZitelna v béZném zZivoté a
situacich. K vybéru slov pfispélo také to, abych s redlnymi potravinami mohla
pracovat v hodin¢ a byly lehce dostupné a skladné. Nebot' tedy budeme v
hodiné€ pracovat s témito potravinami v realné podobé¢, pfinesu je tedy s sebou.
Vyuku chei vést pfevazné v anglickém jazyce a matetsky jazyk uplatnit pouze
pti vysvétlovani slozitéjsich instrukei. V tivodu hodiny napisi na tabuli téma
Food a zeptam se studentil, zda védi, co dané slovo znamena v ¢eském jazyce.
Pokud nebudou védét, ukdZzu jim nékolik vySe zminénych potravin, dle
kterych, ptedpoklddam, odhadnou vyznam slova (n¢kteti studenti by jiz mohli
znat par slov ze zakladnich skol). Nasledovat bude nacvik slova v anglickém

jazyce formou stejné otazky a odpovédi, zaloZzeny na opakovani slova:

Me: “Ok, so this is food, let’s say it together.

Students: “Food, this is food.

Me: “Food, right. Jane, what is it?

Jane: “It is food. “

Me: “Jack?“

Jack: “This is food!*

Me: “Well! And now we re going to learn several different types of food. Let’s

start!

44



Nasleduje aktivita prezentace novych slov za pouziti redlnych potravin. Zde
uplatnim podobny postup jako u ptredchoziho nécviku slova ,,food®, ktery
doplnim o ukazovani redlnych potravin studentim. Kazdy pfedmét nejprve
zvednu a ukdzi studentim a zeptam se, zda védi, o jakou potravinu se jedna,
jaky je anglicky ekvivalent (pf. “Look at this, do you know what it is? Can you
name it?, And what about this? Do you know this type of food?). Pokud ne,
vyraz sama n¢kolikrat zopakuji a nasledné ho sborové zopakuji i studenti. Pro
zapojeni slov do kontextu budu klast (po prezentaci kazdého ze slov)
studentim jednoduché otazky (pt. “Do you like cheese?, Does your mother
drink coffee everyday?, Can you show me how you eat ice-cream?, Which
animals produce milk?*) Po zvladdnuti vyslovnosti nasleduje psana forma.
Vezmu do ruky pfislusnou potravinu, zeptam se na anglicky ekvivalent (pf.
“Ok, so can you tell me what’s in my hand? What is it? Jack, could you write it
on the board, please? Thank you.“) a bud’ ja, nebo student, ktery jiz slovo zna,
ho napiSe na tabuli a znovu ho spole¢né se vSemi vyslovime. Po tom, co takto
probereme vSechna slova, rozddm studentim list s obrazky potravin a
fonetickou transkripci ptislusnych slov (Ptiloha 1), ke kterym si z tabule opisi
anglické vyrazy. Zamérné¢ vynechdm cesky pieklad. Myslim, Ze bude

dostate¢né zastoupen obrazky a nebude tedy potieba.

Prezentace slov probihd od vyznamu (redlné potraviny) k psané formé (dané

slovo).

8.2Procvicovani nové slovni zasoby
Rytmizace vét*’

V tomto typu aktivity vyuZijeme slova, kterd jsme psali na tabuli v prib&hu
prezentace slovni zasoby a budeme postupovat podle potadi, v kterém jsou na

tabuli/listu studenti uvedena. Aktivita spo¢ivd v tom, Ze rytmicky ztvarnime

27 Inspirovano vyukovym videem ,,Food Chant — by ELF learning* na www.youtube.com
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vétu, ve které budeme ménit pouze nazvy potravin. Kazdy ze studentt si bude
v rytmu pomdhat vytukavanim tuzkou do stolu a bude se drzet mnou
nastaveného tempa, intonace a prizvuku. Mluveny projev tedy doplnime
tuknutim u kazdého slova (zde zdiraznim, Ze u slova ice-cream budeme tukat
pouze jednou). Prvni vétu jim piedvedu a udam tempo, vétu nékolikrat opakuji
a vyzvu je, aby se pridali (pf. Me: “Food, food, I like food. Food, food, I like
food.”“) Po vzajemné synchronizaci je vyzvu k dalSimu slovu a pokracujeme
stejnym stylem (pf. “Beans, beans, I like beans., Cheese, cheese, 1 like
cheese.) tak dlouho, dokud nedojdeme k poslednimu slovu. Druhd faze této
aktivity bude mit ze strany studentli stejny prub¢h, lisit se bude tim, ze nazvy
potravin nebudou ¢ist z tabule, ale budu jim redlné potraviny namatkou
ukazovat®. Dojde tedy k rozdilu mezi ¢tenim slov z tabule, kdy pracuji s
psanou podobou slov (forma) a vyznam si asociuji ve svém mysSleni, a
ukazovanim potravin (vyznam), pii kterém by mélo dojit k okamzitému

spojeni s formou.

Tato aktivita je primarné zamétena na hudebni inteligenci (rytmizace, t'ukani,
intonace, pfizvuk slovni i vétny). Sekundarné se uplatiuje inteligence télesné -
pohybova (vytukavni rytmu) a jazykova (hlasité Cteni) a svym zplsobem i

logicko-matematicka (sledovani posloupnosti napsanych slov).

Poslech textu s doplnénim jednotlivych slov

Pro tuto aktivitu jsem pfipravila jednoduchy text (Ptiloha 2), ve kterém jsem
vynechala tfinact policek tykajicich se nové probranych slov. Aktivita ma dvé
¢asti. V prvni €asti (kterd mlze byt brana jako ,,pfedaktivita” pro druhou cast)
studentlim text jen cely pfectu s tim, Ze pokud uslysi n€které z novych slov,
ukéazi mi pfedem domluveny signal (“I will read you a short text now. When
you will hear any of the new words connected with our topic you will raise

your hands. Are you ready? Ok, let’s start.“). Pfed druhou ¢asti uz studentim

28 Vyuka za pouziti tzv. hints or clues.
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rozdam texty (pracuje kazdy sam), které si rychle prectou (“I will give you the
text now. Just read it quickly but don’t write into it now.*). V tomto pfipad¢ se
jedna o tzv. focused listening se zaméfenim na mluvenou i psanou formu slov.
Po pfecteni jim text jednou piectu a oni doplni jen slova, kterd jsme na zacatku
hodiny procvicovali (“Are you ready? Well, now I will read it for you and you
will complete the words you will hear into the empty spaces.”). I nyni se jedna
o0 tzv. focused listening s postupem od mluvené podoby slova k jeho psané
podobé¢. Aktivita je o to jednodussi, ze studenti sleduji text a védi, na jaké jeho
¢asti se maji soustiedit. Pokud by i pfesto byla aktivita problematicka, precetla
bych text znovu. Spole¢n¢ ustné zkontrolujeme, jaka slova doplnili. Dbam na
spravnou vyslovnost. Psanou podobu slov pisi na tabuli. Na konci se zeptam,

zda mél nékdo vSechna slova spravng.

Pti poslechu textu studenti opét nejvice zapojuji hudebni inteligenci (poslech
mluveného slova). Samoziejmé je u této aktivity zastoupena i inteligence

jazykova (pfi vnimani textu, Cteni, psani a opakovani slov).
Kimova hra®

Nyni opé€t vyuziji redlnych potravin, které¢ vysklddam na sttl tak, aby na né
vSichni studenti vidé€li. Poté jim dam pfiiblizné tficet vtefin na to, aby se na
objekty podivali a zapamatovali si je (“Try to remember as many types of food
as you can. You will have thirty seconds to remember them.). Po uplynuti této
doby potraviny zakryji latkou a studenti napisi vSe, co si zapamatovali (“Now |
will cover these things and you will write everything you remember.*). Kdyz
maji vSichni hotovo, odstranim latku a spole¢né zkontrolujeme, kdo napsal vse
spravné (“Has anyone written all of them? Tell me what you have on your
paper.©). Studenti fikaji slova, ktera napsali, a ja zvedam a ukazuji potraviny,
jejichz nazvy od nich slySim. Soucasné se pii této hie ptam, co na stole chybi

(“What is missing?). Tak dojde k procviceni a zopakovani vSech néazvi

29 Pievzato z Hangpachova, Randova (2005:71)
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potravin. Pointou hry je postupné odstraiovani a obménovani predméti a
zména jejich pozic na stole. Béhem této aktivity dochazi k postupu od

vyznamu (realné potraviny) k formé.

Kimova hra je zde typickou ukazkou prostorové inteligence (vytvaieni
myslenkovych predstav z piedchoziho zazitku), kterd je v tomto piipade
primarni. Uplatiiuje se vSak také inteligence logicko-matematicka (zména

umisténi objektil) a jazykova (psané a mluvené slovo).
Kaligramy

Tradi¢ni aktivitu vpisovani slov do obrysu obrazku jsem upravila tak, ze
studenti budou nova slova vpisovat do pfedlohy stylizované do psané podoby
slova FOOD (Ptiloha 3). Z ¢asovych divodii vyucovaci hodiny jsem zvolila
format AS. Studenti maji za ukol vpisovat do obrysii slova FOOD nova slova
potravin tak, aby kopirovala pravé obrysy slova®* (“You will work with this
paper and with crayons of different colours. Your task is to write all the new
words connected with food on the lines of this word. You can use any colour
you want and you must use all the new words. Look at me, | will give you an
example. Do you know what to do? Jane, could you please translate the
instructions into Czech? ). Mou podminkou je, Ze studenti museji pouzit vSech
dvanact slov. Barevné ztvarnéni, 1 to, kolikrdt budou dana slova opakovat,
nechdm na nich. Cilem této aktivity je upevnéni psané podoby slova, tedy jeho

formy.

Z inteligenci se v prvni fadé¢ zapojuje predevSim inteligence prostorova
(rozvrzeni slov a sledovani linek pfedlohy). Procvi¢ovani psané podoby slov je

typické pro zapojeni inteligence jazykové.

30 Priklad doprovazeny instrukcemi nakreslim na tabuli. U této aktivity pfedpokladam
potiebu ceského piekladu zadani, ktery zajisti bud’ zdatnéjsi studenti, nebo ja.
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Zavéreéné shrnuti

Pro shrnuti novych slov opét pouZziji realnych potravin, které nechdm nadhodné
kolovat mezi zéky. Béhem aktivity se jim dostane do ruky nékolik potravin,
které ve dvojici anglicky oba zaci pojmenuji (pt. “This is milk.”). Po urcitém
case kolovani potravin zastavim a kazdy zak (v n¢kterém ptipad¢ dvojice)
fekne, jakou potravinu zrovna drzi v ruce. Poté, co spravné odpovi, potraviny si

od nich vyberu zpét (pt. “Bring me that milk, please.*)

8.3 Ocekavani, priibéh a zhodnoceni hodiny
a) Ocekavani

Vzhledem k tomu, ze jsem ve tfid¢ stravila n¢kolik hodin na pozorovani, méla
jsem moznost zjistit, jak se ve tfidé pracuje s prezentaci nové slovni zasoby
(viz kapitola 7.1). Z toho diivodu se obavam, ze studenti nebudou naklonéni
novému zpisobu prezentace slov a nebudou tak chtit spolupracovat, piipadné
na spolupraci pfistoupi, ale jejich adaptace na zménu bude trvat znacnou ¢ast
vyuc€ovaci hodiny. Na druhou stranu ale doufam, Ze nové metody a aktivity by
pro né¢ mohly byt piijjemnou zménou a budou se tak o to vice snazZit se mnou

spolupracovat.

Co se ty€e aktivity studentil, opét vychdzim z informaci, které jsem o nich
ziskala na zakladé pozorovani a od jejich ucitelky anglického jazyka.
Piedpokladam tedy, Ze aktivnéjsi budou divky. U chlapcti spiSe pocitdm s tim,

ze je ke spolupraci a k aktivité celkové budu muset vice motivovat.

Tento okruh slovni zasoby jsem jiz od zacatku pfiiprav své prace chtéla

vyucovat jako prvni v poradi, a to proto, ze jsem piedpokladala, Ze frekvence

vvvvvv

bude pravé zde nejvyssi (viz prvni hypotéza této prace). Tento fakt se mi zdal
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vvvvvv

znamych slov pozitivné motivovani k dal§$im vykonim v naSich

nadchézejicich spole¢nych hodinach.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o prvni spole¢nou hodinu se studenty, do které
spadaji informace o organizovani nasich spole¢nych hodin, pocitdm s tim, Ze
zfejmé nestihneme vSechny aktivity, které jsem si k tématu naplanovala. Podle
povahy piipravenych aktivit jsem vy¢lenila aktivitu kaligramy, ktera by v

ptipad¢ nedostatku ¢asu mohla byt studentlim zadand jako doméci ukol.
b) Pribéh hodiny

Hodinu jsme =zahdjili spolenym anglickym pozdravem. Poté jsem se
studentim pfedstavila a vysvétlila jim, za jakym tcéelem se spolu budeme na
hodinach angli¢tiny schézet. Jelikoz se zajimali o téma mé préce, podala jsem
jim alespon stru¢ny vycet typu inteligenci dle Gardnera. Studenty jsem také
pozadala, aby nase hodiny brali zodpovédné a snazili se opravdu d¢lat to, co
jim feknu, nebot’ mi na tom velmi zalezi. Soucasné jsem je poprosila, aby si
veskeré materidly ode mne schovévali. Déle jsem je ubezpecila, Ze nikde
nebudou figurovat jejich jména, Ze jejich materidly z hodin nebudou
znamkované (dohodly jsme se na tom s jejich ucitelkou anglictiny) a budou
slouzit pouze pro ucely mé prace. Po tomto uvodu, ktery probihal v Ceském
jazyce, jsem zahgjila hodinu s tématem Food, kterou jsem vedla v jazyce

anglickém.

Prezentace slov probéhla totozné€ s mym planem piipravy. Po napsani tématu
hodiny na tabuli jsem se studentl zeptala, jaké druhy jidel znaji a jaké jidlo je
jejich nejoblibenéjsi. Pfi této kratké uvodni aktivité jsem se presvédcila, Ze,
podle mého oc¢ekavani, studenti opravdu vétSinu slov tykajici se tématu znali
J1Z z minulosti. Poté jsme pfistoupili k samotné prezentaci za pomoci redlnych

potravin. Thned na zacatku jsem vysvétlila, ze pti kazdé nasi spole¢né hodiné
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bude prezentace probihat tak, ze slovo nejprve vyslovim ja a az nasledn¢ bude
nékolikrat zopakovano studenty. Vzhledem k tomu, ze vétSinu slov z tohoto
okruhu studenti aktivné znali, méli tendenci slova ihned po ukdzéani potravin
vykiikovat. Sice jsem je pochvalila za jejich znalosti, ale souasné¢ jsem jim
vysvétlila, ze 1 pfesto budeme pracovat tak, ze nejprve slovo vyslovim ja a oni
ho budou az poté opakovat. Po kazdém slovu nésledovala ptipravené otazka,
ktera se k nému vztahovala a byla poloZzena jednomu ¢i dvéma studentim
(“Which ice-cream do you like? Do you think chips are healthy? Which
animals produce milk? Does your mother drink coffee? And you?*). Studenti
reagovali rychle, hlasili se a byli prekvapivé aktivni. Po zvladnuti vyslovnosti
jsme slova psali na tabuli. ProtoZe studenti vétSinu slov znali, nechala jsem
psanou podobu na nich a pouze jsem kontrolovala spravnost psané podoby
slova i nasledné opakované vyslovnosti. Slova jsme psali na tabuli do dvou
sloupcti tak, abychom je méli piehledné pripravena pro dalsi aktivitu. U psané
podoby vétsiny slov jsem nezaznamenala zddny problém. Ten nastal pouze u
slov beans (chybné psano nékterymi studenty jako beens), coffee (n€kterymi
psano café) a lettuce (vétSina studentt slovo neznala a méla problém s
vyslovnosti). Problémova slova jsem na tabuli napsala sprdvné a znovu jsme je
vyslovili jak spole¢né, tak i studenti, které jsem vybrala, jednotlivé. Béhem
zapisovani slov na tabuli byli studenti velmi aktivni, neustale se hlasili a bylo
vidét, ze slova znaji a chtéji to dokazat i ostatnim spoluzdkiim. Po celou dobu
jsem musela pozorn¢ sledovat, koho jsem jiz vyvolala. Mym cilem bylo, aby se
studenti prosttidali. Poté, co jsme napsali na tabuli vSechna slova, si studenti
opsali anglické ekvivalenty do ptehledl, které jsem jim rozdala a pfistoupili

jsme k procvi¢ovani.

Rytmizaci vét jsem studentim nejprve sama piiblizila na ptikladu ( “Food,
food, I like food. Food, food, I like food.*). Poté jsme identicky pokracovali s
vyuzitim viech novych slov, ktera jsme si piedtim zapsali na tabuli. Zadnému

ze studentli nepisobila tato aktivita potize, jednoduchy rytmus zvladli vSichni i

51



se spravnou vyslovnosti slov a sledovanim potadi slov na tabuli. Snazili se
vérn¢€ napodobit pfizvuk a intonaci slov. Poté jsme piistoupili k t€z8i variant¢,
kdy studenti necetli pfedlohu slov z tabule, ale kdy jsem jim ukazovala realné
potraviny namatkou. Ani zde jsem nezaznamenala problémy. Studenti se
ptekvapive rychle zorientovali a dokdzali si bez problému spojit vyznam slov s

jejich formou.

Poslech textu s doplnénim jednotlivych slov opét necinil studentim zadné
potize. Nejprve jsem text piecetla a studenti méli pouze zvednout ruku, pokud
slyseli nékteré z novych slov. Zvednutim ruky studenti bez problému reagovali
a bylo vidét, ze velmi pozorné poslouchaji, aby jim nékteré ze slov neuniklo.
Poté jsem texty rozdala a nechala studenty, aby si je v rychlosti ptecetli.
Zaroven jsem je ale upozornila, aby do nich zatim nepsali. Nékteti studenti
mych instrukci neuposlechli a zacali ihned psat. Proto jsem aktivitu zastavila a
znovu daraznéji zopakovala zadéni. S timto problémem jsem se pozdé&ji setkala
i pfi zavéreéném testu (viz kapitola 12). Nasledné jsem text opét precetla a
studenti doplnili slova do prazdnych kolonek. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo
o kratky text, nepotifebovali ho studenti piecist znovu, a tak jsme si pouze
precetli doplnéna slova a studenti je pro kontrolu napsali na tabuli. VSichni
studenti méli doplnéna slova napsana spravné. Pribéh této aktivity hodnotim
jako bezproblémovy a svizny. Text jsem doplnila obrazkem Mr. Beana,
studenti byli pfekvapeni, co jeho jméno v piekladu znamend. I kdyZ slovo

znali, nenapadlo je spojit si ho 1 s timto kontextem.

S nejvice kladnymi ohlasy se setkala Kimova hra. Predpokladala jsem, ze
studenti budou tuto hru znat z letnich tabori, ale opak byl pravdou. Vysvétlila
jsem jim tedy pravidla a hru jsme si tfikrat zahrali. Protoze jsme hru hrali ve
stisnénych podminkéch tfidy, museli se studenti prostiidat tak, aby vSichni
vidéli, jaké potraviny se na stole nachazi. Pii kazdé hie jsem (zatimco studenti

zavieli o¢i) zménila rozmisténi 1 pocet potravin na stole. Poté méli studenti
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tficet vtefin na to, aby si zapamatovali, co se nachazi a naopak i nenachéazi na
stole. Po uplynuti doby jsem potraviny zakryla latkou a studenti poté zapisovali
sva feSeni na papir. Pracovali bez jakékoliv napovédy a byli odkazani jen na
svou pamét. Ve vétSing pripadt si polozky vybavili spravné. Kontrola slov
probéhla pouze Ustné a to tak, ze studenti Cetli slova a ja jsem zvedala pfislusné
potraviny. Namatkou jsem si po kazdé hie zkontrolovala zépisy slov u n¢kolika
studentil, abych se presvédcCila, zda spravné pouzivaji i jejich psanou podobu.
V této hie chtéli studenti pokracovat, coz ale nebylo z casového hlediska
mozné. Behem této aktivity byla viditelnd zdrava soutézivost mezi zéky a
jejich nadSeni pro véc. Zaci pracovali samostatng, néktefi brali aktivitu tak
vazné, ze ani nechtéli radit ostatnim spoluzdkim, aby nem¢éli vice spravnych

slov nez oni.

Po Kimov¢ hie jsme se ihned presunuli k zdvérecnému shrnuti hodiny. Kazdy
ze studentli (nebo dvojic studentll) dostal jednu potravinu a mél spoluzakiim
jednou vétou fici, o kterou potravinu se jedna (“This is milk. This is ice-cream.
This is honey.”). Poté jsem potraviny od studentli vybrala zpét. Zde jsem z
Casovych ditvodli musela upustit od planovaného kolovani potravin mezi zaky
a nasledného noseni zpét ke mn¢. V zavéru hodiny jsem zaktim podékovala za

spolupraci a zadala aktivitu, kterou jsme nestihli, za domaci ukol.

Aktivitou, kterou jsem musela z ¢asovych divodli z hodiny vypustit, byly
kaligramy. Vysvétlila jsem tedy studentim zadani tohoto ukolu, nakreslila
piiklad na tabuli (viz Ptiloha 3/Vzor) a nechala je vytvofit kaligramy za domaci
ukol. Nékteré divky zacaly s praci jiz o prestavce a jejich vytvory, které
pfinesly na dal$i hodinu, byly moc pékné barevné zpracované. Chlapci svij
ukol sice splnili také, ale, podle mého ocekavani si nedali na zpracovani tolik

zélezet jako divky.
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¢) Zhodnoceni hodiny

Uvodni hodinu na téma Food bych zhodnotila kladng. Jak jsem jiz
predpokladala béhem ptipravy, zaci vétsSinu slov z tohoto okruhu znali aktivné.
Myslim si, ze pravé to velmi pfispélo k celkové atmosfére ve tfidé 1 k
bezproblémovému plnéni jednotlivych aktivit. Studenti velmi rychle pochopili
jak budou nase hodiny probihat a z mého pohledu se opravdu snazili o plnéni
aktivit podle planu. Mé obavy o tom, Ze studenti nebudou spolupracovat se
tedy nenaplnily. Naopak byli velmi aktivni a zapojovali se vSichni bez rozdilu.
Béhem celé hodiny jsem se snazila zapojit vSech patnact studentd tak, aby se
prostiidali jak v mluveni, tak v psani u tabule. Mile m¢ piekvapilo, ze se
automaticky a s chuti zapojili 1 dva chlapci, ktefi béhem mych pozorovani
aktivitou spiSe Setfili. Na nich bylo také nejvice vidét, Ze je pochvaly z mé
strany potéSily. Studentim se velmi libilo, Zze se na hodiné pracovalo s
opravdovymi potravinami. Dokonce se m¢ po hodin¢ ptali, zda by si nemohli
za odménu né&jaké snist. Nejoblibenéjsi aktivitou hodiny se stala, podle mého
ocekavani, Kimova hra. T¢é by studenti v€novali vét§i Casovy prostor, coz
ovSem nebylo mozné. Z c¢asovych divodu jsme v hodiné nestihli aktivitu s
kaligramy. ProtoZe je to aktivita bezproblémova a nevyZaduje osobu ucitele,
byla studentim zadéna za domaéci ukol a jeji splnéni zkontrolovano na hodiné
nasledujici.

Osvojeni slovni zasoby z tematického okruhu Food probé&hlo bez problémi. Z
doby. Vyuka probihala v anglickém jazyce, jen vysvétleni zadani kaligramt
probéhlo v jazyce matefském, doplnéno bylo o nakres na tabuli. Po celou
hodinu (stejn¢ jako hodiny nadchazejici) byla pfitomna ucitelka anglického
jazyka, ktera byla pouhym pozorovatelem a do vyuky nijak nezasahovala.
Ptedpokladam, ze piredchozi znalost slov z tohoto okruhu se vyrazné projevi ve

vysledku zavérecného testu slovni zasoby.
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9 Culture

9.1Prezentace slovni zasoby

Jako népln vyucCovaci hodiny jsem vybrala slova nasledujici: cartoon, news,
soap opera, theatre, act, actor, director, cinema, make-up, sad, remote control a
star, ktera jsem zaradila do okruhu Culture. Opét jsem slova vybrala z uc¢ebnice
a volila je tak, aby se jednalo o slova, kterd studenty obklopuji a ktera hlavné
vyuZziji i mimo prostfedi Skoly. Také jsem pfi vybirani zdmérn¢ hledala slova,
kde vyznam neni po prvnim pieéteni odvoditelny (pf. comedy, documentary,

horror, musical).

I zde plati, ze hodinu budu vést v anglickém jazyce a do mateiského jazyka
pteskocim pouze tehdy, budou-li slozité instrukce tento postup vyzadovat.
Hodinu zahajim tak, ze na tabuli napisi t¢éma Culture a zeptam se studentii, zda
vedi, s ¢im je toto téma spojeno (“Do you have any idea what the word means?
Isn’t it similar to a Czech word? No? Ok, let me explain it for you. Culture is
everything around us. It could be music, pictures, films or for example free
time with your friends. Do you know what culture means now? It is the way of
life, ok. Fine. Let’s start with new words. Today we will work with pictures.*)
Pokud k odhaleni vyznamu nedojde, slovo pielozim do ¢eského jazyka (nejlépe
jako zplsob Zivota) a zahdjim samotnou prezentaci nové slovni zasoby. Pro
prezentaci tohoto tematického okruhu jsem zvolila kombinaci demonstrace
(pomoci obrazkovych karet a fotografii) a verbalniho vyjadieni (popis slova).
Obrazky a fotografie jsem vybrala tak, aby k nim studenti méli n&jaky vztah a
byli schopni urcitych asociaci jiz pti prvnim pohledu (pf. theatre - fotografie
divadla z mista bydlisté, cinema - logo zndmé sit€¢ multikin). K nékterym
sloviim (pf. act, sad) vyuziji 1 gest a pantomimického ztvarnéni. Prezentace
slov pomoci vySe zminénych metod probéhne ve tfech fazich za pomoci

obrazkovych karet:
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1. faze: Tato faze bude z Casového hlediska nejpomalejsi. Studentiim budu
ukazovat karty s ptislusnymi slovy a vzdy se jich zeptam, zda vi, co je na kart¢.
Ptredpokladam totiz, ze nekteti z nich by mohli znat nékolik slov jiz ze zakladni
Skoly. Pokud tedy bude na obrazku naptiklad zndmy herec, zeptdm se, zda vi,
kdo to je a jaka je jeho profese — tim se dostaneme k anglickému ekvivalentu
(pt. “This is the first word. Do you know it? It is a cartoon. Can you repeat it?
Ok, a cartoon. Can you tell me the title of the cartoon in the picture?, Who is
this?, Do you know this boy? Jirka Madl, yes. And do you know what is his
job? He's an actor. Can you repeat it? An actor, yes., And this is Jirka Madl
again. He plays in the film. Play is the synonym for act. Can you repeat it? Act.
He’s an actor and he acts.*). Slovo vzdy zfetelné€ izolované vyslovim a vyzvu
studenty k jeho sborovému zopakovani. Poté¢ ho vyslovim znovu a vyzvu k
zopakovani jednotlivé studenty individualné. V ptipadé potieby slovo

zopakujeme n¢kolikrat za sebou.

2. faze: Pribéh této ¢asti bude téméf identicky s pfedchozi, liSit se bude jen v
rychlosti. Nyni jsem zvolila rychlejsi tempo ukazovani obrazkl, nebot
predpokladam rychlejsi reakci studentl i to, ze na nékteré obrazky studenti
budou reagovat sami, bez vyzvani. Kazdé slovo 1 tak zopakuji a opét ho
zopakuji 1 studenti (“And now I will show you the pictures again and you will

try to tell me what’s there in the pictures, ok?*).

3. faze: V posledni fazi ukazovani jiz obrazkové karty nekomentuji a nechdm
studenty, aby sami reagovali a fikali anglické ekvivalenty (“Now I will show
you the pictures for the last time. You will tell me what’s there in the pictures
and then we will write the words on the board.”). Poté, co si vSechna slova na
kartach naposledy projdeme, napiSeme si jejich anglické ekvivalenty na tabuli

a spolecné si je nahlas piecteme.

Jako dal$i bod jsem si pfedstavovala, Ze ke kazdému slovu vymysli studenti

jednu vétu. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o nova slova, ktery studenti nemaji
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dostatecné zazita, mohla by tato aktivita dopadnout tak, Ze by tvofili pouze
véty typu ,,There is a cinema. He is a director. He is an actor.“, ze kterych by
nebylo patrné, zda danym sloviim opravdu rozuméji. Proto jsem se rozhodla
zaradit misto této aktivity cviCeni (gap-filling exercise, Pfiloha 4), kde budou
studenti dana slova dopliiovat z tabulky pfimo do kontextu (“I will give you an
exercise and you will complete the sentences with the words from the box, ok?
Then we will check it together.”). Cviceni si nasledn¢ zkontrolujeme ustni

formou.

Po ukonceni prezentace pomoci karet dostanou studenti listy (Pfiloha 5) s
obrazky slov a jejich transkripci (totozné jako u tématu Food), ke kterym si z
tabule opisi anglické vyrazy. Prezentace slov probiha od vyznamu (obrazky) k

form¢ (dané slovo).

9.2 Procvifovani nové slovni zasoby
Definuj!

Inspiraci k této aktivité mi byla televizni soutéZ zndma pod jménem Kuft. Pro
studenty jsem pfipravila dvanact jednoduchych definic/popisi nové
prezentovanych slov a nékolik kompletnich sad slov, které onéch dvanact slov
zahrnuji (Pfiloha 6). K vykonani této aktivity jsem zvolila praci ve
dvojici/trojici. Jeden student vzdy pfiijde k tabuli, vylosuje jednu definici,
kterou nahlas pieéte a vrati se zpét do lavice. Ukolem ostatnich je poznat, o
jakeé slovo se jednd a karticku s pfislusSnym slovem mi ukazat (“You will work
in pairs now. You have cards with new words and | have sentences about these
words. One of you will come here and read a sentence aloud. Your task is to
find out what word the sentence was about and you must show me the right
word on the card. Don’t use your lists with vocabulary. Try to do it without
reading it.*). Kdyz mi karticku ukazi vsechny dvojice/trojice, slovo si nahlas

fekneme a pokracujeme stejné az k definici posledni. Ma piedstava je, Ze
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studenti budou primarné pracovat bez nahliZzeni do svych listi se slovicky.
Pokud by se tento pfistup neosvédcil, mohli by si k ruce tyto listy vzit a
pracovat s nimi. Postup probiha od identifikace vyznamu slov pomoci jejich

definic k jejich psané podob¢ a vyslovnosti.

Aktivita je zaméfena predevsim na uplatnéni jazykové inteligence (hlasité cteni
definic, poslech a ¢teni karticek). Z dalSich inteligenci se uplatiiuje inteligence

télesné-pohybova (prace s kartickami) a interpersonalni (prace v tymu).
v 31
Blecha v kozichu

Tato aktivita je upravenou variantu zndmé aktivity Odd one out, kterou neni
tteba rozsahle popisovat. Studenti obdrzi list s péti skupinami slov, do které
vzdy jedno slovo né&jakym zplsobem nezapadéd (Ptiloha 7). Jejich tkolem je
zjistit, o jaké slovo se jedna a pro¢ (“You have a list with five groups of words.
Your task is to find and circle one word which doesn’t belong to the group and
say why you think the word is wrong. Do you understand me?*). Zde nelze
jednoznacné fici, jestli je dand odpovéd’ spravna nebo ne. Studenti pfedevsim
museji byt schopni obhdjit své tvrzeni. Po ukonceni aktivity studenti zapisuji
nezadouci slova na tabuli a vyslovuji je. Pro tuto aktivitu jsem zvolila
samostatnou praci. Pfi této aktivit¢ dochazi k postupu od formy slova

K vyznamu.

Na prvni pohled by se mohlo zdat, ze z kombinaci slov, které¢ jsem vybrala,
bude pro studenty tézké zjistit, jaka slova do skupin nepatii. Z tohoto divodu
jsem se rozhodla pfedem vyzkouSet toto cviceni s détmi, se kterymi pracuji
behem roku v zdymovych krouzcich anglictiny. Jedna se o zaky tieti az paté
ttidy zékladni Skoly. Cviceni zvladli bez problému i bez pomoci a pro slova
nehodici se mezi ostatni uvadéli identické divody s témi, které predkladam v

piiloze u feSeni této aktivity.

31 Inspirovano aktivitou z Hanspachova, Randova (2005:128)
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I u této aktivity se nejvice uplatiluje inteligence jazykova (hra se slovy). Dale

také inteligence logicko-matematicka (souvislosti mezi slovy).

Anagramy

Cilem této aktivity bude rozlustit dvanact presmycek slov tak, aby vznikla
slova, kterd byla v hodin¢ prezentovana. Studenti opét dostanou listy s témito
presmyckami (Priloha 8) a budou pracovat ve dvojicich/trojicich (“This
activity is called anagrams. There are twelve words with mixed letters. Your
task is to find out what the right word is and to write the correct form of the
word. You will work in pairs now and try to do this exercise without the
vocabulary list. Do you understand me?*). Thned ze zacatku si ovéfim, zda jsou
schopni pfesmycky rozlustit. Pokud ne, budou moci opét pouzit listy se

slovicky. Po skonceni aktivity si spravna slova pfecteme a napiSeme na tabuli.

Slovni pfesmycky jsou typické pro procviceni inteligence jazykové. Ta se také
uplatni pfi Cteni a psani slov na tabuli. Déle se zapoji také inteligence logicko-
matematickd (spravné fazeni pismen do slov) a interpersondlni (prace ve

dvojicich). U této aktivity dochazi k postupu od formy K vyznamu.

Zavéreéné shrnuti

Na zavér hodiny zaky vyzvu k tomu, aby si kazdy vybral jedno nové slovo a
vymyslel k nému otazku, kterou polozi n€kterému ze spoluzakii (“Now you
will make questions with the new words. You will make the question and then
you will ask the question one of your classmates, ok? | will start to help you.
What is your favourite cartoon, Jane?). Predstavuji si, Ze studenti mohou
tvofit naptiklad tyto otazky: “What makes you sad? Do you want to be an
actor? Who do you think is the biggest star in our country? Do you use make-
up?,...“ Pokud by vSak tato aktivita z Casovych diivodl nevysla, zopakovali

bychom slova pomoci obrazkovych karet stejnou cestou jako pii jejich
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prezentaci — ukazovala bych nahodné obrazky slov a studenti by je jednoslovné

komentovali.

9.3 Ocekavani, priibéh a zhodnoceni hodiny
a) Ocekavani

Po atmosféfe piedchozi hodiny 1 nyni piedpokladdm bezproblémovou
spolupréaci se studenty. Pokud jsem ale u tematického okruhu Food oc¢ekavala,
ze studenti budou néktera z prezentovanych slov znat aktivné, zde je tomu
naopak. Predpokladam spiSe pasivni znalost a to, Ze novinkou budou

predevsim slova soap opera, director a remote control.

Pro prezentaci slov z tohoto okruhu jsem zvolila fotografie a to tak, aby ve
studentech jiz na prvni pohled vzbudily pocit, Ze obrazky z nich velmi dobie
znaji a jsou jim blizké. Chtéla jsem tak vice podnitit motivaci zakl k tomu,
abychom se o novych slovech dokazali 1épe bavit a aby si tak slova 1 1épe

pamatovali.

Co se tyce aktivit, zde ptfedpokladam, Ze bychom mohli stihnout v§echny, které

jsem pro tuto vyucovaci hodinu pfipravila.
b) Pribéh hodiny

Na zacatku vyucovaci hodiny jsme se vratili k aktivit¢ z hodiny ptedchozi,
kterou méli studenti za doméaci tkol. Aktivitou byly, jak jiz jsem zminila vySe,
kaligramy, u kterych méli studenti zapojit pfedev§im inteligenci prostorovou.
Splnéni doméciho tkolu jsem si ovétila tak, Ze jsem obesla vSechny studenty a
namatkoveé jsem praci nékterych podrobnéji zkontrolovala. Pouze u jedné
studentky jsem si vS§imla toho, Ze chybné napsala slovo beans (napsano jako

beens). Na chybu jsem ji upozornila a slovo jsem napsala na tabuli. Spole¢né
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se studenty jsme pak slovo ptecetli. Studenti si tedy upevnili jak psanou tak i

mluvenou podobu slova.

Poté jsme se jiz presunuli k tematickému okruhu Culture. Téma hodiny jsem
napsala na tabuli a zeptala se studentti, zda maji pfedstavu, co slovo znamena a
zda jim nepfipomind néjaké slovo z matefského jazyka. Studenti chvili
premysleli a nakonec se dva z nich piihlasili a pielozili slovo do ¢estiny. Rekli
jsme si, ze kultura je vSe, co nas obklopuje, ze je to urcity zplsob zivota.
Studenti dale dodavali, Ze by to mohlo byt napiiklad poslouchani muziky nebo
tancovani. Nakonec jsme se shodli na tom, ze spojeni zplsob zivota je
nejvystiznéjsi a pokryva rizné okruhy spadajici do tohoto tématu. Po tomto
uvodu jsme se piesunuli k samotné prezentaci novych slov. Thned na zacatku
jsem pifipomnéla, Ze prezentace opét probéhne tak, Ze slovo nejprve vyslovim
j4 a az poté studenti. Pfi prezentaci jsem opét pouzila pripravené otazky k
jednotlivym sloviim (“Can you tell me the title of the cartoon in the picture?
Do you like going to the cinema?*‘). Vyslovnost vétSiny slov nedélala problém.
Ten jsem zaznamenala pouze u slova soap opera, kdy méli néktefi jedinci
tendenci Cist druhou ¢ast slova s ¢eskou vyslovnosti. To, Ze méli zafixovanou
tuto vyslovnost, se u nékterych studentti projevilo i v zavérecném testu, kde si
nevztahli toto spojeni slov ke spravnému vyznamu, a proto v ném chybovali. U
tohoto slova jsme se také pii prezentaci zdrzeli nejdéle. Za prvé z toho diivodu,
ze jsem studentlim Cesky vysvétlila pro¢ tento typ pofadu dostal pravé toto
oznaceni (,,Dfive byly tyto pofady sponzorovany kosmetickymi firmami, dnes
se v nich objevuji predev§im reklamy na kosmetické piipravky urcené
zendm.*), za druhé proto, Ze studenti neustile uvadéli dalsi a dalsi ptiklady
serialii tohoto druhu. U slova make-up studenti spravné poznamenali, Ze toto
slovo se uziva se stejnou vyslovnosti i v ¢eském jazyce. Slovo director méli
néktefi studenti tendenci ¢ist jako direction. Proto jsem mu, po jeho prezentaci,
vénovala vétsi pozornost, nékolikrat jsme si ho zopakovali, napsali jeho psanou

podobu na tabuli a namatkové jsem vyvolala n€kolik studentd, ktefi ho
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zopakovali jednotlivé. Slovo, kde jsem naopak ocekavala problém s
vyslovnosti a se slovem celkové, bylo remote control. Piekvapilo m¢ ale, ze
velka cast studentii slovo znala a ti, ktefi se jej teprve ucili, s nim nem¢li

problém.

Tato prvni faze prezentace pomoci obrazki tedy probihala nejdelsi dobu z toho
divodu, Ze jsme si novad slova nejen prezentovali a nacvicovali jejich
vyslovnost, ale pfedev§im proto, Ze¢ je studenti pouzivali v kontextu, kdy
odpovidali na mnou ptipravené otazky (“Does your mother watch the news
everyday? What is your favourite director? Do you know anyone? Can you tell
me why or when people could be sad?,...“) (“My favourite director is Steven
Spielberg. My mum watches the news on Markiza. I am sad when I am
hungry.,.. ©). Studenti byli aktivni a na jednu otdzku jich odpovidalo hned

nékolik najednou.

Druha faze ukazovani probihala jiz bez doplnujicich otazek. Obrazky jsem
studentiim pouze ukazovala a oni jednoslovn& popisovali, co se na nich
nachdzi. I ptesto, Ze reagovali sami, slova jsem nahlas vyslovovala i ja a poté je
opét vyzvala k zopakovani. U tfeti fdze prezentace jsme jiz po kazdém
vysloveném slové psali na tabuli jeho anglickou podobu. Oproti ptedchozi
hoding studenti nebyli ptili§ aktivni v tom, kdo pajde slova na tabuli psat. Jsem
pfesvédcena, Ze to bylo z toho diivodu, Ze si nebyli jisti tim, jak se dana slova
pisi. Studenti mi tedy nova slova fikali Gstné a psanou podobu vétSiny slov
jsem zajistila ja. Kdyz jsme se dostali ke sloviim, ktera studenti znali, projevila
se opét jejich aktivita. Ke sloviim, kterd chtéli studenti psat na tabuli sami
patiila tato: cinema, make-up, sad, news a star. U téchto slov se poté hlasili

témet vSichni a nektefi by nejradéji psali vSechna slova sami.

Poté, co jsme slova napsali na tabuli, pfistoupili jsme ke cviceni (gap-filling
exercise), kde méli studenti dopliiovat nova slova do kontextu. Cviceni pro n¢

bylo jednodussi v tom smyslu, Ze slova nemuseli vymyslet sami, ale méli je z
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tabulky pouze spravné dosadit do vét, pravé na zéklad¢ kontextu. Zde jsem
nechala studenty pracovat ve dvojicich (ale kazdého psat do svého listu).
Cviceni jsme si poté zkontrolovali ustné. Jedinym problémem, ktery se béhem
této aktivity vyskytl, bylo to, Ze studenti nevéd¢li, kdo nebo co je Hamlet. Poté,
co jsem jim vysvétlila, Ze se jednd o dramatickou postavu a také hereckou roli,
spravné do kontextu doplnili slovo acts. Nasledujici aktivitou, ktera ukoncila
prezentaci novych slov bylo doplnéni anglickych ekvivalentd do piehleda,

které jsem studentiim rozdala a kam si je opsali z tabule.

Prvni aktivitou zaméfenou na procvicovani byla ta s nazvem Definuj!. Studenti
pracovali ve dvojicich (a v jedné trojici).Vzdy jeden z dvojice/trojice vylosoval
jednu definici, nahlas ji vSem ptecetl, ti méli uhddnout, o jaké slovo se jednd a
dané slovo mi na karté ukazat. Poté, co karty se slovy ukazali vSichni studenti,
slovo nahlas vyslovili a aktivita pokraovala ve stejném duchu az do slova
posledniho. Postup tak, jak jsem jej popsala v piiprave, zustal zachovan. Pouze
jsem se rozhodla aktivitu urychlit v tom smyslu, Ze studenti nechodili losovat a
Cist definice pied tabuli, ale ziistali sedét v lavici, j4 jsem je postupné
obchdazela a po vylosovani definice pouze vstali a nahlas ji preCetli. Studenti se
od zacatku snazili pracovat bez nahliZzeni do listh se slovicky a slova tedy
identifikovali pouze na zéklad¢ definic. Jeden z problému nastal u definice ke
slovu soap opera, ktera byla pomérné dlouha a pro studenta, ktery si ji
vylosoval obtizna na pieéteni (A story about the lives and problems of a group
of people which continues several times a week on TV or radio.) Proto jsem
tuto definici piecetla znovu a pomaleji, aby se na ni studenti mohli Iépe
soustiedit. Po mém opétovném piecteni jiz vSechny skupiny studenti dokazali
slovo spravné identifikovat. Obdobny problém nastal u definice ke slovu
director, ke které néktefi studenti mylné ptifadili vyraz actor. | tuto definici
jsem radéji precetla znovu a docilila tak toho, ze studenti nakonec odhalili, Ze
se vazn¢ jedna o slovo director (A person who tells the actors what to do in a

film or play.). Myslim si, Ze spiSe nez naro¢nou nebo nesrozumitelnou definici
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byl tento problém zplisoben tim, Zze studenti nevénovali této definici
dostatecnou pozornost. Celkové vSak tato aktivita prob&hla bez vétsich
problému. Studenty bavila a opét se mezi jednotlivymi skupinami projevila
urcita soutézivost a neochota ukazovat ostatnim, kterou karticku vybrali. Jak
jsem jiz zminila vySe, studenti sami automaticky pracovali bez svych listi se
slovicky. Absence téchto listd byla vykompenzovana tim, ze studenti pracovali

ve dvojicich/trojici a mohli se tak vzajemné dopliiovat, radit si a pomahat.

I pii této aktivite jsem se snazila do ustniho projevu zapojit vSech patnéct zaka.
Definic sice bylo jen dvanact a nevysly tak na kazdého z nich, ostatnim jsem se
snazila dat alespon prostor v tom, Ze jsem je jako prvni vyvolavala k tomu, aby
ptecetli slovo na karté, ptipadné okomentovali, zda slova, kterd ostatni ukazuji,

jsou spravna ¢i nikoliv.

Po této aktivité jsem vyuzila toho, Ze jsou studenti pozitivné naladéni na praci
se spoluzaky, a tak jsem pfistoupila rovnou k aktivité¢ s nazvem Anagramy. Po
rozdani listd jsem studentim vysvétlila zadani a opét jsem zdlraznila, aby
nejprve zkusili vytvofit co nejvetsi pocet slov bez nahlizeni do svych listd se
slovicky. Poté studenti zacali pracovat. Pfi vytvareni anagrami jsem se snazila,
aby nékteré¢ z nich pfipominaly jinad anglicka slova. Predpokladala jsem, Ze tak
bude aktivita pro studenty zajimavéjsi a zabavnéjsi. Tento mij predpoklad se
naplnil a studenti dokonce béhem prace pfemysleli, co které kombinace slov z
anagramil znamenaji a co se z nich d4 déale vytvofit. Krom¢ jedné dvojice
studenti nikdo nepouzival pomocné listy se slovicky. Dvojice, ktera list
pouzila tak uéinila z toho divodu, Ze nemohla rozlustit slova director a remote
control. Spravna slova, ktera studenti béhem této aktivity vytvorili, jsme
zkontrolovali tak, Ze studenti vzdy utvofené slovo pfecetli a napsali na tabuli. Z
pfistupu student 1 z celkové atmosféry ve tfidé béhem této aktivity jsem

nabyla dojmu, Ze toto cviceni je bavilo z celé vyucovaci hodiny nejvice.
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Jelikoz jsme po predchozi aktivité byli limitovani casem, musela jsem z hodiny
vynechat aktivitu nazvanou Blecha v kozichu, kterou jsem se nakonec
nerozhodla zadat ani jako domaéci tkol. Rozhodla jsem se tak proto, ze ukol
jsem studentim zadavala v hodiné pfedchozi a védéla jsem, Ze tkol budu
zadavat i v hodin€ nasledujici. Pfesunuli jsme se tedy k zavéreénému shrnuti
hodiny, kter¢, limitovano casem, probihalo obdobn¢ jako prezentace slov na
zaCatku hodiny — pouzila jsem karty s obrazky novych slov, které jsem
studentiim ukazovala a ptala se jich, co je na nich vyobrazeno. Studenti nyni
velmi rychle reagovali a dokézali bezchybné pojmenovat vSechny skutecnosti.
Na zavér hodiny jsem studentim pod¢kovala za spolupraci a pochvalila je za

zvladnuti novych slov.
¢) Zhodnoceni hodiny

Celkova atmosféra hodiny i aktivita zadkd byla velmi dobra. Nemohu
samoziejme tuto hodinu srovnavat s hodinou pfedchazejici, nebot’ studenti nyni
neznali tolik slov jako tomu bylo u tématu vénovanému okruhu Food.
Piedpokladala jsem, Ze slova soap opera, director a remote control budou pro
studenty Upln€ nova. Nakonec tomu tak nebylo. Ukézalo se, ze slova studenti
vétSinou znali pasivné, néktefi dokonce 1 aktivné, jen jim trvalo déle si je
vybavit a ,,0svE€zit* si jejich vyslovnost. Svou roli v tom samoziejmé hraje to,
ze studenti pochazeji z riznych zakladnich Skol, a proto jejich znalosti nejsou a
nemohou byt zcela jednotné. Co se tyce reakci na obrazky novych slov, nejvice
studenti reagovali na fotku divadla z mista bydlist¢ a na obrazek animovaného
filmu. Zde se dokonce ptali, jak se nazev filmu pielozi do anglictiny. Béhem
této hodiny jsem si vSimla, Ze studenti nechtéji spolupracovat se samotarskym
chlapcem a Ze se této spolupraci dokonce cilené vyhybaji. I sam chlapec jejich
pfitomnost nevyhledava a nejradéji vSechny aktivity déla sam. I pfesto jsem se
ho snazila zaclenit do skupinovych aktivit a vice jsem kontrolovala, zda se sdm

zapojuje a zda mu to vilbec je spoluzaky umoznéno.

65



Pti piipravé této hodiny jsem se zmylila v tom, Ze stihneme vSechny aktivity,
které jsem pfipravila. Uz béhem aktivity se ¢tenim definic mi bylo jasné, ze
budu muset ne€kterou z aktivit z hodiny vypustit. Nakonec jsem se rozhodla
vynechat aktivitu Blecha v kozichu a rad&ji piedlozit studentum aktivitu
Anagramy, kterd se mi pro n¢ zdala zajimavéjsi a zdbavnéjsi. Z davodi vyse
uvedenych jsem se rozhodla nezadat vynechanou aktivitu ani jako doméci

ukol.

Osvojeni slovni zasoby z tohoto tematického okruhu probéhlo bez vétsich
problémi. Sice se béhem hodiny vyskytla slova, u kterych zaci zpocatku
chybovali nebo potiebovali vice ¢asu na to, aby si vzpomnéli, jak se vyslovuji
€1 pisi, ale v z&véru se jim podafilo si slova osvojit spravné. Po tom, co jsme se
podrobnéji vénovali slovu director, se naim podafilo zvladnout i spravnou
vyslovnost tohoto slova, které cinilo nejvétsi potize. Vyuka probihala v
anglickém jazyce (vyjimkou bylo dodate¢né vysvétlovani slov soap opera a

Hamlet) a opét byla po celou dobu ptitomna ucitelka anglického jazyka.
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10 My country

10.1 Prezentace nové slovni zasoby

Slova z tohoto tematického okruhu jsem, stejn¢ jako u okruht piedchozich,
vybirala z ucebnice s pfihlédnutim k tomu, aby byla pro studenty opravdu
vyuzitelna a také k tomu, aby se dala slova dobie ztvarnit pii prezentaci.
Pivodné jsem chtéla pouzit vice adjektiv (pf. hot, cold, deep, flat), nakonec
jsem vSak zvolila dal§i substantiva, kterd studenti mohou vyuzit naptiklad
béhem dovolené s rodi¢i v zahrani¢i (z toho divodu jsem zatadila i slovo
island, které sice neni typické pro nasi zemi, ale studenti ho vyuziji pravé pii
zminénych dovolenych). Mnou vybrana slova jsou tedy tato: mountain, river,
bridge, island, lake, forest, monster, city, guidebook, long, high a sunny.
Vzhledem k tomu, jaké slova jsem vybrala, jsem zvolila opét prezentaci
pomoci obrazkovych karet doplnénou verbalnim vyjadienim. Pfi ptipraveé této
hodiny jsem si nejprve myslela, Ze u tohoto tematického okruhu zvolim
prezentaci slov pomoci kresby jednotlivych slov na tabuli. Pfi vybirani téchto
slov, s pfihlédnutim k dokumentim, ze kterych jsme vychézela, jsem ale
zjistila, Ze by bylo velmi téZké nakreslit dand slova tak, aby bylo z obrdzku na
prvni pohled jednoznacné jasné, o jaké slovo se pfesné jedna. To byl hlavni
divod pro¢ jsem se i v tomto piipadé nakonec rozhodla opét pfiklonit k
prezentaci pomoci karet s obrazky. Pfedpokladam, Ze pro studenty nebude
opakovani této metody znamenat zadny problém. Karty budu studentim opét
ukazovat a komentovat je anglickymi vyrazy, pfipadné vyuZiji pomoci
nékterych studentd, budou-li dané obrazky umét pojmenovat sami.
Ptredpokladam ale, ze vétSina slov tohoto tématu bude pro studenty opravdu
novinkou. Do vybranych slov jsem zatadila i adjektiva long, high a sunny.
Ptedev§im prvni dvé budu prezentovat az po tom, co budeme mit

odprezentovana vsechna ostatni slova. Spojim je s obrazkem hory a feky, na
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kterych si vysvétlime jejich vyznam. Pro lep$i porozuméni pouziji jednoduché
nakresy slovnich spojeni na tabuli. VySku a délku zobrazim pomoci
rozmérovych kot. Studenty poté vyzvu k tomu, aby vymysleli dal§i slovni

spojeni s t€émito vyrazy. (pf. long hair, high house).

Cela prezentace probiha opét tak, ze nejprve napisi téma na tabuli a zeptdm se
studentl, zda vyznamu rozuméji (“The topic of our lesson is My country. Do
you know what this topic means? No? And what if | say this sentence: The
Czech Republic is my country. Can you guess the meaning? Which other
countries do you know? Well. Today we're going to learn new vocabulary
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connected with countries. Let’s start now!®). Prezentace pomoci obrazki
probihd opét tak, ze slovo nejprve vyslovim ja a poté studenti sborové (pf.
“This is the first word. Do you know it? It is a mountain. Can you repeat it?
Ok, a mountain. Do you know which mountain is in the picture? It's Snézka.,
And what is this? This is the Vltava and it is a river. Repeat it. Ariver, yes. This
is the Vltava river., This is a lake. Can you repeat it? A lake, yes. Are there any
lakes in our country?, Look at the mountain again. This mountain is very high.
High, ok. Look at the board, I will draw what high means. This is high. Can
you repeat it? High. Mountains could be high, houses could be high. But not
people! People are tall not high. Can you tell me which other things could be
high? And now look at the river again. The river is very long. It is a long river.
This is long. Can you repeat it? Long, ok. Which other things could be long?

“). Tato faze prezentace bude opét nejdelSi vzhledem k tomu, Ze se budu

studenti ptat na dopliujici otazky ohledné novych slov.

Pti druhém ukazovani karet budou studenti sami fikat slova na zaklad¢ obrazka
(“And now I will show you the pictures again and you will try to tell me what's
in the pictures, ok?*). Kazdé slovo zopakuji ja 1 studenti. Misto tretiho
ukazovani karet si studenti vezmou k ruce listy s obrazky, ke kterym budeme

doplnovat anglické ekvivalenty. Studenti vzdy dané slovo na obrazku vyslovi
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anglicky, ja je napisi na tabuli, spolecné je precteme a nasledné si ho zapisi do
svych listti (Ptiloha 9). Prezentace slov probiha od vyznamu (obrazky) k formée

(dané slovo).

10.2 Procvic¢ovani nové slovni zasoby

Dvé z aktivit, které jsou spojené s procvicovanim slovni zdsoby budou
provadény ve skupinach po tfech studentech. Skupinovou praci jsem zvolila
proto, aby byla zapojena inteligence interpersonalni a proto, aby si studenti
sami rozd¢lili role v ramci dané skupiny (pi. zapisovatel, mluvci). V dalSich

dvou aktivitach se budou studenti projevovat samostatn¢.
Najdi obrazek

Tuto aktivitu jsem primarné zamétila na pohyb studentii po tfide, ktery bude
spojen s vyhledanim daného slova na obrazku v prostoru tfidy a s pfinesenim
tohoto obrazku ke mné, kde bude slovo znovu spolecné zopakovano vSemi
studenty (pf. “The next activity is connected with movement. | will tell you
which picture you have to find and you will try to find it in the clasroom, ok?
When you find the right picture, you will bring it back to me and we will repeat
what there is in your picture, ok? Jane, stand up and bring me the picture of a
mountain, please. Thank you. Is Jane right? Is it a mountain? Yes it is. Peter,
stand up and bring me the picture with a river. Thank you. What is it? A river,
yes. The next one is Jack and he will bring me a monster. Do you think Jack is
right? What is it? A monster, ok.”). Pro tuto aktivitu pfipravim dvé sady
obrazkl identické s tou, kterou pouZziji pii prezentaci novych slov z tohoto
okruhu. Tyto obrazky rozmistim na rdznych mistech po tridé. Nckteré
pfipevnim na nasténky, nékteré rozmistim do zadnich lavic i na podlahu ttidy.
Tato aktivita bude limitovana prostorem tfidy, ale pfi zvySené opatrnosti
studentil by méla probehnout bez komplikaci. Studenti budou po mém vyzvani

chodit pro obrazky jednotlivé. Dvé sady obrdzki jsem zvolila z toho divodu,
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ze se budou moci prostiidat vSichni studenti a nebudu muset naruSovat aktivitu

doplilovanim obrazkl ke mné jiz pfinesenych zpét na misto ve tiide.

Tato aktivita je primarné¢ zaméiena na pohyb studentl a s nim spojenou
inteligenci télesné-pohybovou. Pii zodpovidani otazky, co se na daném

obrazkli nachazi, se samoziejme uplatiiuje téz inteligence jazykova.
Logické parovani

V pribéhu této aktivity budou studenti ve skupinach tvofit dvojice z novych
slov tak, aby vzniklé¢ pary déavaly logicky smysl, aby spolu slova uréitym
zpuisobem souvisela. Cilem je napsat co nejvice téchto dvojic (“Make groups of
three now. You will work with all the new words and you will make as many
pairs of words as you can. Pairs of words must be logical. For example: river —
lake, river — bridge. The group with the biggest number of pairs is the winner.
But — you must write all the words in a right way without using the vocabulary
list. Do you understand what to do or do you want me to translate it into
Czech?*). Chtéla bych, aby studenti pracovali bez nahliZeni do listd se
slovicky. Pokud ale béhem obchazeni skupin zjistim, Ze jim psanéd podoba slov
dé€la problém, budou moci pouzit své listy se slovicky. Na zavér si vytvorené
dvojice preCteme. Vymyslené dvojice slov mohou byt naptiklad tyto: river —
lake, island — sunny, forest — monster, city — guidebook. U této aktivity dochazi

K postupu od uvédoméni si vyznamu k psané podobé slova.

Tuto aktivitu jsem zaloZila na uplatnéni inteligence logicko-matematické, ktera
se projevuje praveé fazenim slov tak, aby mezi nimi byla jistd logicka spojitost.
Tato inteligence se projevuje také v tom, ze studenti pracuji s abstraktnimi
pfedstavami. Prace ve skupiné je typickym piikladem inteligence
interpersondlni. Zapojena je zde samoziejmé téZ inteligence jazykova

(domluva ve skuping, hlasité ¢teni a psani).
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Vyrabime cestovniho priivodce (domalovavana kolaz)

Tato aktivita bude zaméfena vytvarnym smérem. Kazda skupina studentd
dostane c¢tvrtku formatu A3, na kterou si nadepisi velky nadpis OUR
GUIDEBOOK. Dale dostanou lepidla, nékolik stran z c¢asopisi a novin,
pastelky, fixy a nlzky. Jejich tikolem bude vytvofit stranku z cestovniho
privodce v podob¢ mapy tak, aby vyuzili vSechna probrana slova. Praci si musi
rozvrhnout, aby byla zaplnéna celd ctvrtka. Vystfizky z casopisi budou
doplnény o kresbu pastelkami ¢i fixy a kazdy utvar na mapé bude popsan
anglickym ekvivalentem (“Now you will make a collage. I will give you a
sheet of paper where you will put a title OUR GUIDEBOOK. Your task is to
make a page from a guidebook. You will make a map of a place where you
will use all the new words. Some of them could be made of paper, some of
them could be drawn by crayons. It’s up to you. There must be a written form
of the word next to the picture. Do you understand what to do?*)*’. Po
skonceni prace bude kazda skupina prezentovat svou koldz pted tabuli, v¢etné
anglického popisu. Tento popis obrazku pted tabuli bude také slouzit jako
zopakovani a shrnuti nové slovni zasoby na konci hodiny. Vytvory budou
studentim ponechany a mohou slouzit, po porad¢ s ucitelkou, jako vyzdoba

jazykové ucebny. V této aktivité dochazi k postupu od vyznamu k formé slov.

Tento typ aktivity jsem vymyslela tak, aby studenti nejvice zapojili inteligenci
télesné-pohybovou, kterd se vyborné uplatituje pii praci s télem, hrubou a
jemnou motorikou a skladani. VSechny tyto aktivity se prolnuly pravé pfi
vyrobé koldze. Skupinova prace opét rozviji inteligenci interpersonalni,
popisky obrazkll a nasledny ustni projev inteligenci jazykovou. Zapojena je pii

rozvrzeni koldZe na papir téZ inteligence prostorova.

32 Instrukce v angli¢tiné mi piipadaji pro studenty slozité. V tomto piipadé ziejmé vyuziji
matetfského jazyka.
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Opustény ostrov

Tato aktivita bude aktivitou pisemnou, kterou studentim zaddm za domadci
ukol. Cilem této aktivity je to, aby kazdy ze studentl napsal kratké povidani na
téma How | feel on a desert island. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o cviceni,
kde studenti budou popisovat své pocity a zazitky tak, jakoby se opravdu
nachdzeli na pustém ostrové, bude aktivita samoziejmé zadana jako samostatna
prace a kazdy student napise své vlastni pocity a napady (“This activity will be
your written homework. You will get a sheet of paper where you will write the
title of your homework: How I feel on a desert island/Jak se citim na
opusténém ostroveé. Your homework is to imagine that you are on this island
and to write about it. You will write about your feelings and about your life on
this island.<). Ukol studenti napisi na zvlastni papir a tento tikol nebude

znamkovany. Bude slouzit pouze pro potieby mé diplomové prace.

Tato aktivita je zaméfena na zapojeni inteligence intrapersondlni, jejimz
typickym znakem je to, Ze je zamé&fena na zkoumani sebe sama, na pocity a

duSevni stav jednotlivce.

72



10.3 Ocekavani, prubéh a zhodnoceni hodiny

a) Ocekavani

U slovni zésoby vénované tematickému okruhu My country piedpokladdm
spiSe pasivni znalost slov ¢i jejich Gplnou neznalost. Mezi ta, ktera by studenti
mohli znat aktivng, jsem zatadila slova city a monster. Z toho divodu také
pfedpokladdm, Ze samotnd prezentace novych slov zabere znaCnou Cést
vyucovaci hodiny a nezbude tak cas na vSechny aktivity, které jsem
naplanovala. Myslim si, ze aktivitou, ktera bude studenty urcité bavit, je
vyrabéni kolaze. Tuto aktivitu tedy chci do hodiny urcité zapojit. V ptipadé
nedostatku Casu jsem si stanovila, ze ze vSech dvandcti slov by studenti museli,
v piipadg, Ze celou kolaz nestihneme, znazornit alesponi Sest novych slov, tedy
polovinu. Vzhledem k tomu, ze se skupina sklada prevazné z divek a také diky
tomu, Ze chci vytvofit trojice studentdl tak, aby v nich byli smiSeni chlapci s
divkami, pfedpokladdala jsem, ze koldZe budou zdafile ztvarnéné. Dale
ocekavam, ze k rozdéleni prace mezi studenty ve trojici dojde bez problému a

své uplatnéni si tak najde kazdy z nich.

b) Pribéh hodiny

Vyuc€ovaci hodinu s tematickym okruhem My country jsem zahdjila
nadepsdnim tématu na tabuli a dotazem, zda studenti védi, co nas dnes ¢eka, co
téma znamena. JelikoZ studenti muj dotaz reagovali negativné, pfibliZila jsem
téma na prikladové vété (“The Czech Republic is my country.). Podle véty
studenti spravné poznali, jaky je vyznam slova. PokraCovala jsem tedy
otazkou, které dal§i zemé studenti znaji (“Which other countries do you
know?*). Studenti ihned uvadéli rtizné piiklady: Austria, Germany, Japan,
Croatia ¢i Spain. Poté jsem zahajila samotnou prezentaci slov pomoci
obrazkovych karet. Studenti jiz z pfedchozich hodin védé€li, ze poté, co ukazi
obrazek, slovo nejprve vyslovim ja a az néasledné oni. Nemusela jsem jim to

tedy pfipominat. Po tom, co jsem kazdé ze slov vyslovila a studenti je
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nékolikrat zopakovali, jsem opét pokladala otazky tykajici se jednotlivych slov
(pt. “Do you know which mountain is in the picture? Which other mountains
do you know? Are there any lakes in our country? Do you know any names of
the Sumava lakes? Do you want to live on an island? Have you ever seen a
monster? Where could it (a monster) live?*). Na konec prezentace novych slov
jsem si zamérné nechala slova high a long, jejichz vyznam jsem pomoci
jednoduchych nékresii ztvarnila na tabuli a také jsem jejich vyznam ilustrovala
na obrazku hory a feky. U slova high jsem uvedla piiklady a vysvétlila, ze s
timto slovem se poji naptiklad slovo mountain ¢i house, ale pokud chceme to
samé fici o n¢jakém ¢loveéku, musime pouzit slovo tall, ne high. Tento rozdil ve
vyznamu studenti jiz znali a sami mi ho napovidali. Poté jsem se zeptala na
dalsi ptiklady slov, které se daji spojit s t€mito slovy novymi. Studenti uvadéli,
ze se slovem high se poji napiiklad slova car a tree a se slovem long naptiklad
slova hair, legs nebo snake. Po této prvni fazi prezentace nasledovala faze
druhd, kdy méli studenti sami reagovat na mnou ukazované obrazky.
Piekvapilo mé, Ze aZ na jeden ptipad si studenti vybavili vSechna slova.
Problematické bylo pouze slovo guidebook, které si studenti nemohli vybavit.
Slovo jsem tedy opét vyslovila, vyzvala k zopakovani studenty a vysvétlila jim,
ze se vlastné jedna o sloZeninu slov guide + book. Tyto ¢asti slova jsme si
vyslovili nejprve jednotlivé a pak je opét spojili ve slovo guidebook. Druhd
faze tedy probihala tak, Ze slova nejprve fikali studenti, nasledné jsem je
zopakovala ja a poté opé€t studenti. V dalsi fazi prezentace jsme vyuzili listy s
obrazky slovicek, které jsem rozdala studentim. Ti obrazky anglicky
pojmenovali a ja jsem jejich psanou podobu zapisovala na tabuli, odkud si je
studenti do svych listl opsali. Psani slov jsem zajiStovala ja, studenti se
piihlasili pouze na zapsani slov city, monster a mountain. Slovo mountain bylo
studenty zapsdno chybné, proto jsem na chybu ihned upozornila, slovo opravila
a nasledné spolecné se studenti vyslovila. Nasledn¢ jsme si znovu ptecetli
vSechna slova z tabule a poté jsme se pfesunuli k prvni aktivité¢ zaméfené na

procvicovani.
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Procvicovani jsme zah4jili aktivitou Najdi obrazek, kterd je zamétfend na
pohyb studentll po tiidé. Obrazky k této aktivité jsem, s pomoci ucitelky
anglictiny, rozmistila v riznych mistech zadni Casti tiidy. Poté jsme studenty
jednotlivé (z diivodu bezpecnosti) vyzyvala k tomu, aby mi obrazky s danymi
slovy nosili (“Davide, stand up and bring me the picture with a river, please.®).
Po pfineseni obrazku jsme kolektivné vyslovili slovo, které se na obrazku
nachazi (“Do you think David is right? What is in the picture? A river, yes, you
are right.”) a obrazek jsem si ponechala u sebe. Cela aktivita probihala sviznym
tempem, studenti se mezi rozmisténymi obrazky rychle zorientovali a vSichni
nosili sprdvné obrazky dle mého zadani. Nikdo nechyboval, vSichni studenti

byli aktivni a chtéli byt vyvolani.

Po ptedchozi aktivit¢ jsme se piesunuli k vyrobé kolaze. Studenty jsem
rozd¢lila do skupin po tfech tak, aby byly skupiny smisené, tvotené chlapci i
divkami. VSem skupinam jsem rozdala ¢tvrtky a potieby ke splnéni tohoto
ukolu a Cesky vysvétlila, co bude jejich ukolem. Zduraznila jsem, Ze si maji
préci ve skuping rozdélit, aby v koldzi stihli ztvarnit vS§echna nova slova. To ale
studenti nesplnili, pracovali pomalu a nemohli se vzajemné dohodnout, kdo se
jak zapoji. Kvili casové tisni jsem tedy musela zadani upravit a studenti méli
zobrazit alespon polovinu novych slov vcetné anglickych ekvivalentli. Po tom,
co vSechny skupiny tuto aktivitu splnili jsme se pfesunuli k zavéreénému
shrnuti, pfi kterém jsme tyto kolaze vyuzili. Kazda skupina anglicky popsala
slova, kterda ztvarnila ve svych kolazich. Béhem této prezentace jsem si
uvédomila, ze zadna skupina nepouzila slovo river. To jsme si tedy zopakovali

za pomoci obrazku z prezentace.

Za domaci kol jsme studentim zadala aktivitu Opustény ostrov, tedy aktivitu

pisemnou. Na zavér hodiny jsem jim pod€kovala za spolupraci.

Z vyucovaci hodiny jsem vypustila aktivitu Logické parovani, ktera je

zamé&fena primarné na inteligenci logicko-matematickou. Misto této aktivity
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jsem se rad¢ji rozhodla zaradit aktivitu Najdi obrazek, pii které se uplatnila

inteligence télesné-pohybova.

¢) Zhodnoceni hodiny

Z vyucovaci hodiny vénované tématu My country mam spiSe rozporuplné
pocity, které jsou zapfiinény predevSim tim, jak probihala aktivita spojend s
vyrobou kolaze. O¢ekavala jsem, ze prubéh této aktivity bude bezproblémovy a
ze si studenti role ve skupin€¢ automaticky rozd€li. Ziejmé jsem si meéla
uvédomit, ze se jedna o studenty, ktefi se znaji pouze nékolik mésicti a nejsou
na takovou spolupraci zvykli. Sekundarni inteligence interpersonalni se zde z
mého hlediska tedy moc nezapojila. Z toho divodu nebyly koldZe ani moc
hezky zpracované. Studenti si je ale 1 navzdory tomu vystavili na nasténce ve
tiid€. I pfes tento nedostatek ale musim konstatovat, Ze osvojeni nové slovni
zasoby prob&hlo Gspésné. Jedinym problémem, se kterym jsem se setkala, bylo
chybné napsané slovo mountain a delsi ¢as potfebny k zapamatovani si slova
guidebook. Tim, Ze jsme se na tato slova vice zaméfili, se ale studentim

povedlo osvojit si je bez probléml.

Vyuka (kromé instrukci k vyrobé kolaze) probihala v anglickém jazyce,

pfitomna po celou hodinu byla opét ucitelka anglického jazyka.
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11 Shrnuti uplatnénych typi inteligence

Food
Aktivita Primarni inteligence ~ Sekundarni inteligence
Rytmizace vét hudebni télesné-pohybova,
logicko-matematicka,
jazykova
Poslech textu hudebni jazykova
Kimova hra prostorova logicko-matematicka,
jazykova
Kaligramy prostorova jazykova
Culture
Aktivita Primarni inteligence ~ Sekundarni inteligence
Definuj! jazykova té€lesné-pohybova,
interpersonalni
Blecha v kozichu jazykova logicko-matematicka
Anagramy jazykova logicko-matematicka,
interpersonalni
My country
Aktivita Primarni inteligence ~ Sekundarni inteligence
Najdi obrazek télesné-pohybova jazykova

Logické parovani

logicko-matematicka

interpersonalni, jazykova

Vyrabime cestovniho
pravodce

Opustény ostrov

télesné-pohybova

intrapersonalni
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Z vyse uvedenych prehledu je ziejmé, Zze do pfiprav vyucovacich hodin byly

zapojeny vSechny typy inteligenci, které byly rozepsany v teoretické ¢ésti.

Vzhledem k tomu, Ze z ¢asovych diavodi nedoslo ve vyucovacich hodinach k
realizaci vSech aktivit, nedoslo tedy ani k zapojeni vSech typi inteligence.
Ptedevsim je nutné upozornit na to, Ze z divodu nevykonani aktivity s ndzvem
Logické parovani z tematického okruhu My country nebyla splnéna podminka,
aby byla primarné zapojena logicko-matematicka inteligence. Tento typ
inteligence byl ale do vyuky zapojen alespoil sekunddrn€ bcéhem aktivit
vztahujicich se k dal$im dvéma tematickym celkiim. Stejné tak inteligence
interpersonalni byla do vyuky zapojena pouze sekundarné, nikoliv priméarné. Z
tohoto divodu nebude inteligence logicko-matematicka a inteligence
interpersondlni zahrnuta (ve své primarni funkci) do vyhodnoceni

nejefektivnéji zapojenych typt inteligenci, které vzejdou ze zavérecného testu.

Z reflexe na zakladé oducenych hodin nelze odhadnout, kterd z inteligenci se
jevila studentim jako nejlepSi a ktera tak bude nejefektivnéji vyuZita pro
osvojeni nové slovni zésoby. VSechny hodiny probihaly velmi podobné co se
tyCe aktivity studentl, jejich prace a nadSeni pro véc. Myslim si tedy, ze

vysledky budou ziejmé velmi podobné.
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12 Zavére€ny test - jeho popis, priibéh a evaluace

v

Pro zjisténi toho, ktery typ inteligence se projevil jako nejefektivné;jsi, jsem pro
potieby své prace zvolila test slovni zasoby. Test jsem vytvofila na zaklad¢
slovni zasoby, kterd byla se studenty probirana pii vyucovacich hodinach

vénovanych tematickym okruhiim Food, Culture a My country.

Z kazdého okruhu jsem vybrala rizny pocet slov z celkového poctu dvanécti.
Okruh Food je zastoupen osmi slovy, stejné jako okruh Culture. VSech dvanact
slov jsem pouzila z okruhu My country. Na zaklad¢ vybranych slov jsem poté
vytvoftila pét vlastnich riznorodych cviceni. Nejvyssi mozny pocet bodu, které
m¢ ale bude pocet bodii ziskanych za jednotlivé okruhy v jednotlivych
cviCenich. Tyto body budou (vzhledem k moznému maximu bodu, které I1ze u
kazdého cviceni z daného okruhu ziskat) pfevedeny na procenta. Tento postup
bude proveden u kazdého studenta a u kazdého cviCeni. Nasledné budou
vysledky vSech studentd ze vSech okruhl zprimérovana, a tak dojde ke
zjisténi, kterd inteligence se ve vyucCovacim procesu projevila jako
nejefektivngj$i. Vysledky budou zaneseny do tabulky, kde budou studenti

oznaceni znackou S s pfislusnym ¢islem (pf. S1, S2,...).

Testy budou slouzit jen pro ucely mé prace a nebudou tedy zndmkovany.
Studentiim budou ptedlozeny bez piedchoziho oznameni. To bude ucinéno z
toho divodu, aby se realn¢ projevilo, jaka slova si studenti opravdu osvojili a

ne to, jaka slova se na test zamérné naucili.

Jiz od ptiprav mé diplomové price a naslednych vyucovacich hodin
predpokladdm, zZe zinteligenci se v zavéreCném testu nejvice projevi
inteligence jazykova, kterd je vzhledem ke své podstaté nejptirozendjSim
typem inteligence co se ty¢e vyuky ciziho jazyka (viz druha hypotéza této

prace).
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Uvod hodiny vénované testu a vysvétleni instrukci k tomu, co studenty v testu
¢ekd, probeéhne v Ceském jazyce. Predtim nez studenti zacCnou test
vypracovavat, spole¢né si jej projdeme. Cesky okomentuji, o jaka cvideni se
jedna a co bude ukolem studentii. Soucasné je vyzvu k tomu, aby se zeptali na
pfipadnd nezndma slova, kterd se v testu objevi (pt. could). Upozornim také na
to, ze cely test je zaméfen pouze na slova, ktera jsme ve spolecnych hodinach

probirali. Studenti pracuji samostatné¢, kazdy sedi ve své lavici.

Jako prvni cvieni jsem zvolila poslech. Ukolem studentil je poslouchat mé
instrukce, podle kterych zapisuji Cisla od jedné do Sesti k jednotlivym
obrazktim v zadani (“I will read you six words connected with food, culture
and country. Write the number you will hear next to the right picture. Number
one is a bridge. Number two is make-up. Number three are beans. Number four
Is a cartoon, number five is bread and number six is an island. I will read it
again, ok?”). Studenti vnimaji mluvenou podobu slova, kterou maji pfifadit ke
spravnému vyznamu zprostiedkovanému obrazkem. V tomto cvi¢eni mohou

studenti ziskat po dvou bodech z kazdého tematického celku.

Tento typ cvicCeni prob&hl bez problému. Za negativum povazuji pouze to, ze
ncktefi studenti neposlouchali mé instrukce a misto psani ¢isel k jednotlivym
obrazktim zacali do volnych poli¢ek ihned vpisovat anglické nazvy, coz ovsem
nebylo jejich tkolem. Proto jsem opét zopakovala zadani a vyzvala studenty k

tomu, aby podle néj také postupovali.

Druhym cvicenim je opét poslech. Tentokrat maji studenti k ¢islim jedna az
Ctyfi nakreslit jednoduchy a vystizny obrazek slov, kterd jim budu diktovat
(“Now you will draw four things I will tell you. Can we start? Number one is a
sad person. Draw someone who is sad. Number two is an ice-cream. Number
three is a remote control. The last number is number four and it is a forest. Do
you want me to repeat it for you? ). Studenti vnimaji mluvenou podobu slova,
kterou si maji spojit se spravnym vyznamem a ten prezentovat obrazkem.\Ve

cvi¢eni mohou studenti ziskat po jednom bodu z okruhti Food a My country a
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dva body z okruhu Culture.

V tomto cviceni jsem opét neshledala zadné problémy. VSichni studenti méli
cviCeni dobie, pouze jeden student viibec nevytvofil nakres slova sad a remote

control.

Cviceni ¢&islo tfi je zalozeno na typu gap-filling exercise. Ukolem studentil je
doplnit do kontextu vét pét slov ze Sesti, kterd maji v nabidce tabulky. Jedno
slovo je tedy navic a do kontextu vét nezapadd. K tomuto cviceni jiz
nezaddvam zadné instrukce k vypracovani, studenti pracuji sami. To plati i pro
cvieni nasledujici. Studentim je piedlozena psana podoba slov s jejich
vyznamem, ktery maji spravné doplnit do kontextu. Po jednom bodu mohou
studenti ziskat z okruhu Food a Culture, tfi body z okruhu My country.

Tteti cviCeni opét probchlo s témeéf stoprocentni uspéSnosti. Pouze jeden

student chybné napsal slovo coffee.

Nasledujici ¢tvrté cviceni je opét cviceni doplnovaci. Rozdil oproti cviceni
pfedchazejicimu je v tom, Ze nyni maji studenti slova doplnit sami, bez
predloZzenych mozZnosti. Jedinym voditkem pro snazs$i vyplnéni jsou prvni
pismena slov, ktera maji byt dopInéna. Studenti tedy maji z kontextu pochopit,
které slovo ma byt doplnéno a psanou podobu tohoto slova maji do kontextu
doplnit. Nyni mohou studenti ziskat po ¢tyfech bodech z okruhi Food a My

country, dva body z okruhu Culture.

V tomto cviceni studenti chybovali nejvice. Nejcastéjsi chybou bylo uZiti slova
chicken, které¢ viibec nespadalo do slov v hodinach probiranych, dale chybné
(nebo viibec) napsana slova mountain a theatre. Jeden ze studentd mél dokonce

celé cviceni Spatn€ — z deseti slov napsal pouze tfi a vSechna chybné.

Posledni cviceni, které jsem do testu zafadila je zaloZeno na modelu volné
odpovédi studenti na tii otazky/ukoly, které obsahuji probrana slova. Studenti
maji v otazkach psanou podobu slov, ke kterym maji uvést slova s nimi

vyznamoveé a logicky spojend. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o otazky, se
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kterymi se studenti béhem spolecnych hodin aktivné setkali, ocekavam, ze
vypracovani probéhne bez komplikaci. U tohoto cvi¢eni mohou studenti ziskat

dva body z okruhu Culture a tii body z okruhu My country.

V pfipad€ tohoto cviceni doslo u nékterych studenti k tomu, Ze si nespojili
vyraz soap opera se spravnym vyznamem. Protoze vidéli slovo opera, psali do

testu ndzvy oper ¢i divadel misto seriali.

Testu se z celkového poctu patnacti zakt zicastnilo dvanact. Jejich vysledky
rozdélené¢ dle tematickych okruhit jsem po vyhodnoceni shrnula do

prehlednych tabulek, které obsahuji jak hodnoceni v bodech tak i v procentech.

FOOD, maximum = 8 bodu

Student Bodi celkem Prevedeno na %
S1 8 100 %
S2 8 100 %
S3 8 100 %
S4 7 87,5 %
S5 7 87,5 %
S6 7 87,5 %
S7 7 87,5 %
S8 8 100 %
S9 8 100 %

S10 7 87,5 %

Sl 7 87,5 %

S12 4 50 %
Celkovy prumér v % 89,5 %

Z tabulky spojené s tematickym okruhem Food vyplyva, Ze primérna
uspésnost osvojenych slov tykajici se tohoto okruhu je 89,5 %. Nebot’ se ve

vyucovaci hodin¢ vénované tomuto okruhu primarné uplatnila inteligence
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hudebni a prostorova, mizeme konstatovat, ze tispéSnost téchto inteligenci je
vyjadritelnd prave Cislem 89,5 %. Ze stejného poctu procent se sekundarné

uplatnila inteligence télesné-pohybova, logicko-matematicka a jazykova.

CULTURE, maximum = 9 bodu

Student Bodu celkem Pi‘evedeno na %
S1 7 77,7 %
S2 7 77,7 %
S3 8 88,8 %
S4 9 100 %
S5 7 77,7 %
S6 8 88,8 %
S7 5 55,5 %
S8 8 88,8 %
S9 5 55,5 %
S10 5 55,5 %
Sl 7 77,7 %
S12 7 77,7 %

Celkovy prumér v % 76,7 %

U tematického okruhu Culture vyplynulo, Ze primérna uspeésnost osvojenych
slov tykajici se tohoto okruhu je 76,7 %. To znamena, Ze ze stejného poctu
procent se primarn¢ uplatnila inteligence jazykova a sekundarné se uplatnily

inteligence télesné-pohybova, logicko-matematicka a interpersondlni.
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MY COUNTRY, maximum = 13 bodt

Student Bodi celkem Pi‘evedeno na %
S1 12 92,3 %
S2 11 84,6 %
S3 12 92,3 %
S4 13 100 %
S5 13 100 %
S6 12 92,3%
S7 13 100 %
S8 11 84,6 %
S9 9 69,2 %
S10 9 69,2 %
Sl 13 100 %
S12 8 61,5 %

Celkovy prumér v % 87,1 %

Vzhledem k tematickému okruhu My country muizeme konstatovat, ze
prumérna uspé$nost osvojenych slov tykajici se tohoto okruhu je 87,1 %. Tim
padem lze fici, Ze se ze stejného poctu procent primarné uplatnila inteligence
télesné-pohybova a intrapersondlni a sekundarné inteligence interpersonalni,

jazykova a prostorova.
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Z vyse uvedenych tabulek jsme zjistili primérnou percentudlni Uspésnost
zapojenych inteligenci. Vzhledem k tomu, Ze jsme ve vysledku dostali Cisla
89,5 %, 76,7 % a 87,1 %, nelze fici, ze by se nékteré z inteligenci opravdu
vyznamnéji podilely na osvojeni slovni zasoby neZ inteligence jiné. Takto
argumentuji z toho divodu, nebot’ jsem ocekavala, ze jazykova inteligence se
ve vysledku projevi nejefektivnéji a rozdil mezi jednotlivymi vysledky bude

minimalné 30%.

Nejvyssi uspésnost byla naméfena u tematického okruhu Food (89,5 %), coz
studenti jiz znali. Proto si dovoluji tvrdit, Ze z toho vysledku nelze udélat zaveér
v tom smyslu, Ze se nejefektivnéji zapojily pravé inteligence s timto tématem
spojené, protoze tento vysledek by mohl byt zpochybnén pravé tim, Ze slova
zZ tohoto tematického okruhu pro studenty rozhodné nebyla nova. Z vysledku
testu (a z reflexe, prub&hu a zhodnoceni hodin) ale vyplynul zavér tykajici se
prvni hypotézy mé prace, ktery potvrzuje, Ze domnénka o tom, Ze predchozi
znalost slovni zdsoby studenti nejvice projevi béhem vyucovaci hodiny

vénované okruhu Food, se potvrdila.

Rozdil mezi okruhem Culture (76,7 %) a My country (87,1 %) je 10,4 %,
coz neni rozdil markantni. Z hlediska druhé hypotézy mé prace je zajimavé to,
ze nejméné vyrazné se ve vysledku projevila zapojenost inteligence jazykové,
ktera byla primarné spojena s okruhem Culture. Timto vysledkem tedy doslo
k popieni mé druhé hypotézy, u které jsem piedpokladala, ze nejefektivnéji se
ve vysledku projevi inteligence jazykova, kde nejdilezitéjsi roli hraje verbalni

slozka majici v hodiné€ ciziho jazyka vysadni postaveni.

Pokud z vysledku testu vylou¢ime tematicky okruh Food, k jehoz vylouceni
vedly divody vyse uvedené, jako okruh snejvyssi uspéSnosti tim padem
dostaneme okruh My country s vysledkem 87,1 %. To znamena, ze pravé u

tohoto okruhu se projevilo vyuZiti inteligenci nejefektivnéji. Vzhledem k tomu,
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ze tento tematicky okruh byl zaméfen na primarni zapojeni inteligence télesné-
pohybové a intrapersondlni, mizeme konstatovat, ze nejefektivnéji se pfii
osvojeni nové slovni zdsoby uplatnily pravé tyto dva typy. Sekundarné se
podilely inteligence interpersondlni, prostorova a jazykova. Pokud bych méla
uvést ditvody pro¢ tomu tak je, uvedla bych na prvnim misté to, ze aktivity,
které jsem pro zapojeni téchto inteligenci pouzila, se liSily od aktivit ostatnich
Vv tom, ze studenti vice pracovali formou vlastniho zéazitku, vlastniho téla a
individualniho mysleni, coz jisté podnitilo lepsi osvojeni a uchovani novych

informaci.

Piekvapivym zjisténim pro mé je to, ze ackoliv percentudlni vysledky
uplatnéni inteligenci vykazuji urcité rozdily, nejednd se o rozdily zdsadni ve
smyslu toho, Ze by nékteré typy inteligence zdsadné pievySovaly typy jiné.
Domnivam se, ze tento fakt je vysledkem toho, ze vyucovaci hodiny probihaly
bez vétsich rozdilt z hlediska procesu osvojovani slovni zasoby, spoluprace a
celkovou aktivitou studenti. Myslim, Ze svou roli ve vysledku hraje i to, Ze
studenty vSechny aktivity a vyu€ovaci hodiny bavily témét stejné a nedoSlo k
tomu, Ze by se n¢kterd z hodin vyrazné lisila od ostatnich. To vSe jsou pro mée
diavody, které se vyznamné a zasadné podilely pravé na téchto vysledcich,

které vzesly z testu slovni zasoby.
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13 Zavér

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala tématem vyuziti rGznych typi

inteligence zaki pii vyuce nové slovni zasoby.

Na zacatku prace jsem si stanovila cile, kterych jsem chtéla touto praci
dosahnout. Jednim z cilti bylo podat piehled o existenci a moznosti zapojeni
riznych typt inteligence do procesu vyuky nové slovni zasoby. Tento cil byl
V praci splnén. V teoretické ¢asti byl podan vycet inteligenci dle Gardnera a
soucasné moznosti jejich vyuziti v hodinach ciziho jazyka. V praktické casti
byly poté na zékladé RVP, SVP a uéebnice zkoumaného vzorku tiidy vytvofeny
a popsany vyucovaci hodiny, ve kterych byly pouzity riiznorodé aktivity
zaméfené vzdy na urcité typy inteligence. S tim souvisi dalsi z cilii préce,
kterym bylo podat dikaz o tom, Ze tyto typy inteligenci lze aplikovat i na
metody a aktivity hodin v nasi Skole bé&zné¢ vyuzivané. Tento pozadavek byl
splnén v praktické ¢asti prace, kde jsem na znamé aktivity tyto inteligence
uspésné aplikovala a dokazala tak, Ze nejen v cizing, ale i u nas lze s pojmem
rozmanitych inteligenci UspéSn¢ pracovat a neni tfeba se tohoto jevu a jeho
zapojeni do vyuky obavat. VyzkouSela jsem si, ze aktivity jsou studenty
pfijimany s nadSenim a nemaji problém s adaptaci na zménu (vzhledem ke
klasickym hodindm ciziho jazyka). Naopak zménu vitaji a pomérné nadSené
spolupracuji. VSechny aktivity, které jsem se studenty vykondvala, velmi
kladné hodnotila 1 ucitelka anglického jazyka, pro kterou byly zajimavou

inspiraci.

vyuce slovni zasoby jako nejefektivnéjsi. Pro toto zjiSténi jsem pouzila vlastni
test slovni zasoby, na zaklad¢ kterého jsem doSla k vysledku, ze nejefektivné;i
se pifi vyuce slovni zdsoby projevila inteligence télesné-pohybova a

intrapersonalni, coz je vrozporu smou hypotézou, Ze se nejlépe uplatni
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inteligence jazykova. Jak jsem jiz nastinila v kapitole vénované testu slovni
zasoby, prikladam tento fakt tomu, ze aktivity zaméfené na tyto typy
inteligence zanechaly ve studentech nejvétsi dojem, nebot’ se nejvice vymykaly
tém, které znaji z klasickych hodin a na zékladé¢ toho doslo i k lepSimu

osvojeni a zapamatovani novych slov.

Ve vysledku testu nedoslo k tomu, ze by existoval markantni rozdil mezi
percentudlnim vyjadrenim toho, které z inteligenci se projevily vice ¢i méné
vyrazn€. Myslim si, Ze je to z toho divodu, Ze béhem vSech aktivit vykazovali
studenti identické nadSeni a aktivitu a nedoslo k tomu, ze by je néco bavilo ze
zasady vice nez néco jiného. Naopak, aktivita ve vSech hodinich byla ve

vzajemné shode¢.

Na tomto misté bych rdda upozornila na to, ze do zaveére¢ného zjist'ovani toho,
ktera z inteligenci se nejefektivnéji projevila, nebyla zafazena inteligence
logicko-matematicka, nebot’ aktivitu, na kterou byla tato inteligence zaméfena,
jsme v hodinach nestihli. Celkové jsme nestihli aktivit vice, coz je dano tim, Ze
jsme byli limitovani po¢tem hodin, ve kterych mohl vyzkum k mé diplomové
praci vznikat. S vét§imi casovymi moznostmi by se aktivit stihlo vice a dalo by
se napiiklad i vice pracovat s riznymi prostory mimo Skolni tfidu a vice tak
vyuzit inteligenci télesné-pohybovou a prostorovou. I piesto si ale myslim, ze
podminky, které jsem pro své plisobeni a svou praci méla, byly dostacujici a

vedly Kk cilim a zavérum, které jsou pro mé uspokojivé.

Ptesvédcila jsem se, ze rozmanité inteligence se daji bez problémt zapojit do
procesu vyuky nové slovni zasoby a mohou byt u studentll nenasilné rozvijeny.
Na ptikladech aktivit, které jsem pro svou préci zvolila jsem dokazala, Ze je
realné s touto problematikou pracovat, Ze vede k pozitivnim vysledkim a

neméla by zlstdvat opomijena.
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Touto praci bych chtéla nejen ucitelim ukazat, Ze neni diivod brénit se zapojeni
ruznych typu inteligenci do hodin ciziho jazyka. Jak jsem dokazala, da se tato
problematika aplikovat i na metody tradicniho typu, Casové nendroc¢né a
studenty velmi oblibené. Myslim si, Zze zapojeni riiznych typt inteligenci je
dilezité predev§im z toho divodu, ze ne vSem studentim vyhovuje klasicky
model, ve kterém je tradicné stavéna do poptedi inteligence jazykova.
Domnivam se, Ze tito studenti by mohli dosdhnout lepsSich vysledka naptiklad
pravé se zapojenim inteligence télesné-pohybové, ktera prohlubuje uceni se
formou vlastniho zazitku a jisté¢ bude studenty vice ocenéna nez naptiklad vyse
zminénd inteligence jazykova. Z mého hlediska rozhodné doporucuji zatadit
aktivity zaloZené na teorii rozmanitych inteligenci i do naSich Skol a nechat tak

zaky béhem uceni profitovat z toho, v ¢em se opravdu citi nejlépe.
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14 Resumé

The diploma thesis is connected with exploiting pupil’s multiple intelligences
in the process of English vocabulary teaching. The aim of my thesis is to find
out which type of intelligence is the best for learning new vocabulary. The

thesis is divided into theoretical and practical part.

The theoretical part deals with the teaching of vocabulary and with the theory
of multiple intelligences by Howard Gardner. The main aim of the first chapter
is to describe what vocabulary is and what the term means according to
different authors. The next question of the first part is what the importance of
vocabulary is in relation to grammar. It is hard to say because these two parts
of the language cannot exist separately. The second chapter is focused on the
process of English vocabulary teaching. It presents the way in which
vocabulary should be taught and shows steps that need to be fulfilled during
the process of teaching new words. The important fact is that students must
know the pronunciation and the meaning at first and the written form after that.
In this chapter there are also the phases of teaching process and methods which
can help students with better vocabulary acquisition. The third chapter deals
with intelligence and its definitions and the fourth chapter is connected with the
theory of multiple intelligences by Gardner. He says that there is not the only
one but several types of intelligence. The basic types of intelligences are
linguistic, musical, logical-mathematical, spatial, bodily-kinesthetic and
personal intelligences. He does not like 1Q tests and he prefers the observation
of individuals during their work and the important fact of his theory is that

everyone is able to develop all kinds of intelligences.

The practical part is divided into eight chapters and it is based on real lessons.
These lessons were prepared according to RVP, SVP and the student’s book of

the monitored class. Three lessons were prepared to be taught — Food, Culture
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and My country. Every lesson is described in a detail — there is a presentation
of new vocabulary and also practice usage of multiple intelligences. These
multiple intelligences are used during activities connected with practice. Each
activity is focused on either one or two types of intelligences which are used in
a primary way and others of them which are used in a secondary one. | have
made activities for a lesson for every topic. There are lesson plans, my
assumptions about lessons, their process and the final evaluation. The result
which intelligence was the most effective one during the process of vocabulary
teaching will come out from the test of vocabulary presented during three
lessons. My first assumption is that the most effective intelligence will be the
linguistic one where the connection with words and language (which is the
main instrument of thinking) is the most visible. My second assumption is that
words connected with Food will not be new for students and they will know

many of them from the previous experience.

There were no problems during the lessons and | have to say that students
really enjoyed all of the activities | have prepared for them. They cooperated
with me greatly and | think they liked all of the activities in the same way —
there were not activities which were more attractive or more boring for them. It
means that all types of intelligences were accepted without any problems. All
types of intelligences were included in preparations but unfortunately not all of
them were fully used during lessons. Concretely, it was in the case of logical-
mathematical intelligence practice (used in a primary way) because the activity
based on this intelligence was not fulfilled. That is the reason why this type of

intelligence will not be integrated into the final test evaluation.

The last chapter of the practical part is devoted to the vocabulary test. This test
was created to find out which types of intelligences were the most effective
during the process of vocabulary acquisition. The test showed that musical and

spatial intelligences were the most effective during learning new vocabulary.
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But because these intelligences were connected with the topic Food where
students knew almost all the vocabulary, this result cannot be valid. This is the
reason why bodily-kinesthetic and intrapersonal intelligences which were
connected with the topic My country were established as the most effective
ones. Linguistic intelligence was the least effective one which surprised me
because | have thought that this type will be the most effective one. | think that
the main reason for that is that activities devoted to these intelligence types
were the most entertaining and unconventional and led to better vocabulary

acquisition.

I think that this diploma thesis could be a contribution to teachers of English
language who are afraid of involvement of multiple intelligences into their
lessons. | have shown that these intelligences could be applied to traditional
activities without problems. In my opinion learning and lessons based on
multiple intelligences are very profitable for students who have problems with

learning based only on traditional linguistic intelligence.
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16 Prilohy
A) Materialy pro vyucovaci hodiny

Priloha 1 — List se slovy - Food
Ptiloha 2 — Poslech textu s doplnénim
Priloha 3 — Kaligramy

Ptiloha 4 — Gap-filling exercise
Priloha 5 — List se slovy - Culture
Ptiloha 6 — Definice a karty se slovy
Ptiloha 7 — Blecha v kozichu

Ptiloha 8 — Anagramy

Pfiloha 9 — List se slovy — My country

Priloha 1
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Priloha 2

Plnv text pro ucitele

Hello, my name is Mr. Bean. | always have a slice of bread with
ham and coffee with milk for my breakfast. I love eating chips at
McDonald’s. Their ice-cream is great too!

I like sweet things but I really don’t like any juice from shops.
There is too much sugar in it. | think that honey is better. But I like

salad of cheese and lettuce most.

It is my favourite food.

Text k doplnéni pro zaky

Hello, my name is Mr. . | always have a slice of

with and with for my breakfast. |
love eating at McDonald’s. Their 1s great too!
I like sweet things but I really don't like any from shops.
There is too much in it. | think that IS better.
But I like salad of and most. It is my

favourite




Priloha 3

| o
—————— AT [
N
A\
| \
\
\
\ h
i } ‘
P i
‘ \" : "/
/ A /
\_/ !
- . TR e

Pro studenty

Vzor




Priloha 4

Cartoon news soap opera theatre act actor director ‘
cinema make-up sad remote control star J
1. My favourite is Madagascar.

2. She likes Leonardo DiCaprio. He's an excellent

3. Her brother enjoys going to the because he loves 3D films.

4. Jane's grandma says that Karel Gott is the biggest

5. Can you give me the 2 1 don't want to watch football on TV.

6. He's a famous . He made lots of great films!

7. Do you know this actor? He Hamlet in the new play.

8. My dad watches the on TV every evening. He wants to know what is new in
the world.

9. You should wear some nice clothes when you go to the

10. My mum loves watching Ulice, Ordinace v riizové zahradé and other on
TV.

11. She uses her every morning because she wants to be pretty.

12. I don't like films, I prefer comedies.

Key: 1 = cartoon, 2 = actor, 3 = cinema, 4 = star, 5 = remote control, 6 =
director, 7 = acts, 8 = news, 9 = theatre, 10 = soap opera, 11 = make-up, 12 =
sad
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[ CULTURE 5
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Priloha 6
A film that uses drawings instead of actors. (cartoon)

It is somebody famous, like a singer or actor. (star)
A place where people go to see plays and shows. (theatre)*

A regular programme giving the latest information on the radio or television.
(news)

A story about the lives and problems of a group of people which continues
several times a week on TV or radio. (soap opera)

To play in a film or play. (act)

33 Prvni tfi definice upraveny ze slovniku Miij Oxford: prvni vykladovy slovnik, nasledujicich
Sest definic ptevzato ze slovniku Oxford studijni slovnik: vykladovy slovnik anglictiny S
Ceskym prekladem, posledni tii definice vymysleny autorkou diplomové prace.




A man or woman whose job is to act in a play or film or on TV. (actor)
A person who tells the actors what to do in a film or play. (director)

A place where you go to see a film (cinema)

Things that you put on your face to make yourself pretty. (make-up)
How do you feel when you are not happy? (sad)

A thing used to change programmes on TV. (remote control)

CARTOON NEWS REMOTE
CONTROL
ACT ACTOR SAD
STAR THEATRE CINEMA
DIRECTOR SOAP OPERA MAKE-UP
Priloha 7

Blecha v kozichu — zadani

1. CARTOON —ACT — SOA P OPERA

2. DIRECTOR - ACTOR - SAD

3. NEWS — CARTOON — SOAP OPERA

4. THEATRE — MAKE-UP — REMOTE CONTROL
5. CINEMA - THEATRE - ACTOR

Blecha v kozZichu — predpokladany vysledek
1. CARTOON —ACTF - SOAP OPERA

(ACT: Itis not a type of a TV programme.)

2. DIRECTOR —~ACTOR - SAD

(SAD: Itis not a profession.)



3. NEWS — GARTOON — SOAP OPERA

(CARTOON: It is not played by real people.)

4. THEATRE — MAKE-UP — REMOTE-CONTROL
(REMOTE CONTROL.: There is no connection with a theatre.)
5. CINEMA - THEATRE —ACTOR-

(ACTOR: It is not a building.)

Piiloha 8
Anagrams
1. CANROOT = 7. OR CREDIT =
2. SWEN= 8. ICEMAN =
3. AERO SPAPO = 9. DAS=
4. HERE TAT = 10. KEMP AU =
5.CAT= 11. ELECTRON MOTOR =
6.RCOAT = 12. RATS =

key: 1 = cartoon, 2 = news, 3 = soap opera, 4 = theatre, 5 = act, 6 = actor,
7= director, 8 = cinema, 9 = sad, 10 = make-up, 11 = remote control, 12 = star
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B) Ukazky praci studentii

Ptiloha 1 — Poslech textu s doplnénim
Ptiloha 2 — Kaligramy

Ptiloha 3 — Gap-filling exercise

Priloha 4 — Anagramy

Ptiloha 5 — How | feel on a desert island
Ptiloha 6 — Our guidebook (kolaz)

Priloha 1

Hello, my name is Mr._2¢00\0 .

I always have a slice of _bread, with NN and _zo€fee with
il for my breakfast.

I love eating JAQ\_L at McDonald’ s. Their J¢€-C(eamis great ool

I like sweet things but I really don”t like any ek from shops.

There is too much _gual® _in it. I think that Vlopr;{ is better.
But I like salad of _|¢(HUCY and _clicgee  most.

It is my favourite_food,
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Priloha 3

C)meinfm;ew ) make=up ,sadm.ﬁl:em':::reontrofm mor
1. My favourite _ (* /) Y_“\'_( JON is Madagascar.

2. She likes Leonardo DiCaprio. He's an excellent __ Q.CT@\ .

3. Her brother enjoys going to the _{\¢W\ because he loves 3D films.

4. Jane’s grandma says that Karel Gott is the biggest gl-_()_\ \~ )

5. Can you give me the \('{ Y\_/lof*’ € (()V\‘_fyoi> Idon’t want to watch football on TV.

6. He's a famous d ‘y QC_{QMZ . He made lots of great films!

7. Do you know this actor? He le_l[g Hamlet in the new play.

8. My dad watches the __ |\¢ us on TV every evening. He wants to know what is new in
the world.

9. You should wear some nice clothes when you go to the 4(/]{Qlf‘(£ :

10. My mum loves watching Ulice, Ordinace v riZové zahradg and other SQQSZ !]@3 @\ on
TV.
11. She uses her _ N4 \’,ﬁ =P every morning because she wants to be pretty.

12. I don't like S A films, I prefer comedies.
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Anagrams
@ 1. CANROOT=_ CAR100M 7.OR CREDIT=_ D\LECT0Q
2.SWEN=__ NELS 8. ICEMAN=_ (INGIA
3.AERO SPAPO= _30AD 9P&ip 9.DAS=_ SAY
4. HERE TAT=_[PERTRE 10.KEMPAU = AAYE /P
5.caT=__ACT 11. ELECTRON MOTOR = _ 2G0T eof/TR0L
6.RCOAT=_MTOR 12. RATS = S[AR
I =
Priloha 5
How I 5eel o, & destf (shnd
. o V@v@% 0~ 0>~0 |
) 190 WA’ VCT ] Smn| Ah @ 2X00;C ., InCye Wov > e Wit N >
WA '.‘55-.";‘. ed
)  of mohsTer ‘s Ao
hexr 0 ’.’ 0 2ry Nyl
' ) ¢

Ptiloha 6




C) Test slovni zasoby

Zadani

NAME:

1) Listen to your teacher and write numbers 1 - 6 next to the pictures:




T Listen to vour teacher and draw :

X) Complete the sentences with the words from the box There is one extra word which you
will mot mse:

mter CLIEmE lalze
SONOY coffee suidebook
1. My mother always drinks black in the moming
2 When I was a Liftle bory I thongzht there was a homrisle with biz red eyes
mmder noy bed!

3. Jama: I'm going to spend sunmmeT in Spaim

Lenika: That's prest! But don't forget fo buy a good . You will need information
ahout the coumiTy:
4. Cnar farnily really enjoys 1isiting the . W always choosa a fimmy flm from

the programme. bary popoom and have a lot of Sim together
5. The weather i bad. It's very cold todsy. I hope it will be IOTOTTOW.



4) Complete the text with words connected with food, connry and cnlmre. The first letters of
the words will help youn:

Last year Honzs went to surmemer canmp near Snéfks m . Becamue he lives in 2 big city he
wanted to spend holidsy in beanrifil nanmwe.

The canip was zreat! There was 3 big breskfact every moming where youconlddrmk m_ or
frechorange j_ . Hooza's favourite breakfast was a shice of bresd withlh . This food was
bettertheamch ~ from McDonald's and FFC!

e day they weat to Pec pod Snéskon to see 2 play in the local £ CAllofthea im
the play were pood Buf Honzs said that the smlwith ]l blond hair was the bast.

Mo yesr Honza will spend his holiday near the Labe ¢ .
And what shous you?

5) Wirite your answers:

e g Name nwo yellow thingz. - achicken, a banana

1. Which two Crech soap aperas do you know?

2. Mame two things which could be Figh.

3. There are several jakers in the Somava. Wiite the name of one of them

Key
Exercise 1: 1 = a bridge, 2 = make-up, 3 = beans, 4 = a cartoon, 5 = bread,
6 = an island

Exercise 2: 1 = sad, 2 = an ice-cream, 3 = a remote control, 4 = a forest

Exercise 3: 1 = coffee, 2 = monster, 3 = guidebook, 4 = cinema, 5 = sunny

Exercise 4: 1 = mountain, 2 = city, 3 = milk, 4 = juice, 5 = ham/honey,
6 = chips/cheese, 7 = theatre, 8 = actors, 9 = long, 10 = river

Exercise 5: 1 = e.g. Ulice, Ordinace v riizové zahrad¢, 2 = e.g. house,

mountain, 3 = Certovo
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NMm:-

cher and write numbers 1 - 6 next to the plctures:

| the words will help you:

i ofbread withhods
McDonald’s and KFC!

blond hair was the best.

And what about you?

5) Write your answers:

2. Name two things which could be high.

[y,

T

W

1
i /tire

@1//77

ok

4) Complete the text with words connected with food. country and culture, The first letters of

Last year Honza went to a summer camp near SnéZka m QM‘MMLA Because he lives in a
)
big ¢/ J/;z he wanted to spend holiday in beautiful nature.
The camp was grefft! There was a big break fast every morning where you could drink
m ;d_; or fresh orange j MZ;A,*- Honuls favourite breakfast was a slice

. This food was better than ch ,{#__ ___ from

One day they went to Pec pod Snézkou 1o see a play in the local lm; All of the

a @_’9/3 in the play were good. But Honza said that the girl with lm

I
} e.g. Name two yellow things. - a chicken, a banana
|
|
|
i

1. Which two Czech soap operas do you know?

T 4 e S

3. ! che are s;vcrul lakes in lt: fumnvm Wr'n[ l]e name of one of them,

Fond= Lledel = 700))
Pl = /7//2
22 el = Z%J /

2) Listen to your tencher and draw :

Yz

3) Complete the sentences with the words from the box. There Is one extra word which you

will not use:

“monster p— ke ‘
Aunny.. “coffee uidebook

1. My mother always drinks black m“([_, in the morping.

2. When T wan a litle boy 1 thought there was a horrible mylw with big red eyes

under my bed!

3. Jana: I'm going 10 spend summer in Spain. X

Lenka; That's great! But don't forget to buy a good M You wil need information

about the country,
4 Our family really enjoyx visiting the CAALM)
the programme, buy popeorn and have a lot of fun together

5. The weather ix bad. Ity very cold today, | hope it will be WMNJ

. We always choose a funny film from

tomorrow,
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