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ANOTACE

Cilem této prace je provedeni vyzkumu, V jakém se v soucasné dobé nachazi stav edukace
uciteld handicapovanych déti a ucitelti déti bez handicapu. Hlavni oblasti je rozbor zjisténych
odlisnosti edukace v pojeti v socialnim klimatu tiidy s zaky s handicapem a tiidy s Zaky bez
jakéhokoli omezeni. Zjistovat budeme, jakou péci vénuji ucitelé rozvoji a kultivaci postojii a
hodnot u svych zakt, jaky diraz kladou déale u zakii osvojeni si schopnosti jednat, byt ve

spolecnosti ostatnich a byt, tfi ze Ctyf pilifti vychovy a vzdélavani pro 21. stoleti (Delors
1996).

KLICOVA SLOVA

handicap, specialni tfida, dit¢ se specialnimi vzdélavacimi potiebami, klima $kolni t¥idy,
vzdélavani, edukace (vzdélavani).



ABSTRACT

The aim of the work is to find out how education of teachers of handicapped children differs
from education of teachers of children without handicap, to find out how these potentional
differences in concept and emphasis are reflected in social climate of classes. We will be
finding out what care teachers devote to development and cultivation of attitude and values of
their pupils as well what emphasis teachers give to the learning to do, to be together, to be —

the three of the four pillars of upbringing and education for the 21* century (Delors 1996).

KEY WORDS

handicap, special class, child with special educational needs, climate of school class,
education
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Uvod

Pedagogicka prace a vzdélavani na zakladnich Skolach patii mezi Casto diskutovana témata.
Vychovné vzdélavaci prace je v mnoha ohledech velice zodpovédna a zasluzna ¢innost, jenz
si zaslouzi nejen odbornou pozornost. Jednim z kritérii ovlivitujicich edukacni Cinnost je
edukacni prostfedi. Velmi dilezitym faktorem jsou samotni Zaci. Zdiraziujeme je zdmérné
s ohledem na to, Ze chceme popsat edukacni realitu mentalné postizenych déti a edukacni

realitu déti bez handicapu.

Vénovat se budeme klimatu déti na zakladni Skole a na zakladni $kole specialni. Pokusime se
porovnat takto postavené tiidy. Konkrétné budeme srovnavat 4. tfidu zakladni $koly specialni
a 4. tfidu zakladni $koly. Toto téma je zajimavé vzhledem k velmi odlisnému zptisobu vyuky,
a to s ohledem na schopnost edukace déti ve zminovanych tfidach. Ttidy jsou vybrany na
zéklad¢ jednoho kritéria. Timto kritériem je skutecnost, ze ve tfid¢ vyucuje pouze jeden
ucitel. On je vyznamny tvurce klimatu a vzhledem k Casu, ktery travi s zaky, se uzké vztahy

mezi nimi podileji na klimatu ve tfidé.

V bakalaiské praci bude zminéno soucasné pojeti vychovy a vzd€lani na obecné urovni.
Popsano tiidni klima, které v teoretické ¢asti bude vice rozebrano a vénovana pozornost tomu,

jak plsobi na G¢astniky edukacniho procesu. Vymezeny budou tvirci klimatu.
V dalsi ¢asti teoretické pasaZe se zam&fime na bliZsi specifikace mentalné postizenych déti.

V praktické casti budou prezentovany vysledky vyzkumu, ktery je zaméfen na rozdily

Vv klimatu tfid.

Mym skromnym pfanim je pfispét K odhaleni novych informaci pro ucitele zminovanych tfid,

ve kterych jsem s jejich dovolenim provadéla vyzkum.



I. TEORETICKA CAST

1 Soucasné pojeti vychovy a vzdélavani
1.1 Narodni program vzdélavani

Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vznikl na zdkladé usneseni viady
Ceské republiky ¢.277 ze dne 7. dubna 1999, kterd v ném — V ndvaznosti na programové
prohlasent v cervenci 1998 - schvalila hlavni cile vzdélavaci politiky (Bila kniha 2001, S.7).
Vznikla tak koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice. Tento
dokument je obecné pfijaty ramec vzdelavaci politiky a jasné vymezenych sttednédobych a
dlouhodobych zdméri, které maji byt vetejné vyhlaSeny v zdvazné podobé, tedy tzv. Bilé

knihy.

Bila kniha vymezuje systémovy projekt formujici myslenkova vychodiska, obecné smeéry a
rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdeéldvaci soustavy ve

strednédobém horizontu (Bila kniha 2001, s. 7).

Dle tohoto dokumentu je tilohou $koly co nejlépe realizovat vzdélavaci cile, které si v ramci
pravidel pfedepsanych stitem sama stanovi. Tyto pravidla jsou formulovana ve Skolském

zékong, ktery zavadi systém vice urovni vzdélavacich programti.

Nejvyssi urovni tohoto systému je statni program vzdeélavani (narodni kurikulum). Tento
program zpracovava MSMT. Program se zaméiuje na obecné cile vzdélavani a obecné,
klicové kompetence zameérené zejména na osobnostni rozvoj a vychovu Zaka a na jeho
pripravu na dalsi vzdeélavani ¢i vstup do praxe. Definuje oblasti a obsahy vzdeélani, které jsou

zasadni pro dosahovani vzdélavacich cilit a kompetenci absolventii (Bila kniha 2001, s. 37).

Dalsi arovenn kutikularnich dokument je ramcovy vzdélavaci program. Je tvoren opét
centralné¢ a definuje obecné zavazné pozadavky pro jednotlivé stupné a obory vzdélani,
vymezuje ramec pro navrh ucebnich plant a formuji pravidla pro tvorbu Skolnich

vzdélavacich programd.

Posledni uroven jsou $kolni vzdélavaci programy. Tyto Skolni vzdé&lavaci programy si Skoly
vypracovavaji sami, a to podle podminek, zdmérti a plant konkrétnich Skol. Timto vzrista
jistd autonomie Skol a tim 1 uplatnéni tvirciho potencidlu uciteld. Vzrista flexibilita
vzdélavacich systémil a je zde prostor pro vyssi efektivitu vzdélavani.
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P7i tvorbe ramcovych vzdeélavacich planit a skolnich vzdélavacich planii je uplatiiovano nové
pojeti kurikula a to vychazi z nové ulohy kol poskytovat systematickou a vyvazenou strukturu
zakladnich pojmit a vztahi, které umozni zarazovat Informace do smysluplného kontextu

vedeni i zivotni praxe (Bila kniha 2001, s. 38).

Snahou bude vyvaizenost poznatkového zakladu kurikula, rozvoje kompetenci i osvojovani
postojii a hodnot. Dochazi k provazanosti mezi cili, obsahem vzdélavani a kompetencemi

S diirazem na ziskdavani klicovych kompetenci (Bila kniha 2001, s. 38).
1.2 Pilire vzdélavani

Vzdeélavani smeruje k aktivnimu konani, zamerenému k cilium z oblasti kognitivni, konativni,
socialni i osobnostné rozvijejici. Jejich definovani ve Zprave Mezindrodni komise UNESCO-

Delorsovy cile (Kosikova 2011, s. 19).
Oblast kognitivni — ucit se poznat

Tento pozadavek klade naroky na osvojovani v oblasti poznatkit a informacit a jejich predani,
zprostredkovani Zakiim. Pozndvaci proces by mél byt propojovan s vyuzitim zkuSenosti a

rozvijenim dovednosti ucit se rozliSovat vyznamy a souvislosti novych obsahii a hodnot.
Oblast konativni — ucit se jednat

Nejde jen osvojeni poznavacich procesii, ale i o jejich vyuzitelnost v praxi. PoZadavek ucit se
Jjednat obsahuje ale i pozadavek tvorive zasahovat do prostiedi, které Zaky obklopuje,
vyrovnavat se s ruznymi situacemi a problémy. Jedinci se museji naucit spravné rozhodovat,

tvorive pristupovat k reseni problémii, rozvijet metakognici.
Oblast socialni — ucit se Zit spolecné

Predchazejici cile by nemohly byt napliiovany, pokud by vzdelavaci proces nevedl jedince ke
schopnosti spolupracovat s ostatnimi, respektovat nazory druhych, tymove premyslet, ucit se
zodpoveédnosti za sebe i za druhé, zamérovat pozornost k takovym socidalnim dovednostem,
jako je argumentace, naslouchani, kooperace, uméni Zit a rozumét si s ostatnimi. Vzdélavani
sméruje k tomu, aby se zdci odpovédné a s uctou chovali k ostatnim, aby respektovali identitu

Jinych, aby oprostili od predsudkaii.
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Oblast osobnostné rozvijejici — ucit se byt

Ucit se byt ve smyslu utvareni a rozvijeni vlastni osobnosti v navaznosti na ti predchazejici
pozadavky — musi prispivat k vSestrannému rozvoji kazdého jedince, musi rozvijet jedince
V oblasti mysleni a citii, hodnot, postojii i osobni odpovédnosti. Musi jedinci umoznit: “Fesit
sve vlastni problémy, cinit sva vlastni rozhodnuti a nést odpovédnost sam za sebe.*
Vzdelavani sméruje k prohubovani dovednosti potrebnych k sebereflexi, sebepoznani,
sebehodnoceni, k rozvoji kreativity a imaginace, ke kultivaci emocniho prozivani (Kosikova

2011, s. 19-20).

Rozvijeni détské osobnosti ve Skole je zaloZzeno na jeho vzdélavani v nejsirsim vyznamu tohoto
slova. Smyslem vzdélavani je pomoci ditéti k chapani soucasného sveta, k porozumeni kulture
a dorozuméni mezi lidmi. Klicovym pojmem je pochopeni, porozumeni smyslu véci a déji.
Vzdeélavani je chapano jako uvadeni do poznani, zprostiedkovani spolecenskych hodnot, jako
kultivace socialnich vztahi, emociondlnich, mravnich, estetickych i télesnych kvalit ditete
apod. Humanistickd orientace Skol znamena jiné dominanty v hierarchii cilu vzdeélavani —
duraz je kladen na postoje, hodnoty, dovednosti, osobnostni vlastnosti. Védomosti jsou
chadpany jako dilezity ndstroj k orientaci v riznych situacich, k reseni problémii a k dalsimu

pozndani.

zvySeny zretel k diteti, k jeho potrebam, zajmum a moznostem rozvoje. Tento vyrazny obrat
k diteti byva oznacovan jako pedocentrismus nové generace (HELUZ 2003), jehoz ustrednim
pojmem je ,,Skola/vzdeélavani orientované na dité/Zdaka “(child-centerededukation), ,,zamérené
na podporu individuality, potieb a zdajmii ditéte/zdka, zamérené na osobnostni rozvoj
ditéte/zaka*. Humanisticka orientace svou virou ve schopnosti ditéte a moznosti jeho

zdokonalovani a sebezdokonalovani predstavuje optimistickou vychovnou pozici (Spilkova,

2005, s. 34).

1.3 Cile zakladniho vzdélavani

Zakladni vzdélavani ma Zakum pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence
a poskytnout spolehlivy zaklad vseobecného vzdeélani orientovaného zejména na situace blizké
Zivotu a na praktické jednani. V zdkladnim vzdélavani se proto usiluje o napliiovani téchto

cilu:

12



» umoznit zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni

» podnécovat zZaky k tvorivéemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémii

» vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci

» rozvijet u Zakii schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i druhych

» pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovedné
osobnosti, uplatiovali sva prava a napliovali své povinnosti

» vytvdret u zaki potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jedndani a v prozivani
Zivotnich situaci, rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i K prirodé

» ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusSevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny

»vest zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zZit spolecné s ostatnimi lidmi

» pomahat Zakiim pozndvat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s realnymi moznosti
auplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o

vlastni Zivotni a profesni orientaci (RVP ZS 2007).

RVP ZS (2005) uvadi jako kli¢ové kompetence zaka zakladni $koly — Klicové kompetence
predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dulezitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné
prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince
prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uispésnému zZivotu a k posilovani funkci obcanské

spolecnosti.
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2 Tridni klima

Ttidnim klimatem rozumime souhrn vzajemného pusobeni vSech z(castnénych na sebe
navzajem, pricemz vSichni toto piisobeni vnimaji a citi. Vzhledem k individualizaci, urcité
socializaci, psychické vyzralosti kazdého jedince, ktery plisobi na klima urc¢itého souboru
jedincli, nelze vytvofit stejné klima v riznych skupiniach. Vzdy je to jedine¢né a
neopakovatelné klima, které obsahuje nékolik faktord a ty se na atmosféfe podileji spolu
s jedinci dané skupiny. Mezi takové faktory patii také prostiedi, ve kterém se skupina nachazi

(Lasek, 2007).

Snaha nalézt rovnovahu mezi diirazem na cile, obsahy a vysledky na jedné strané a na
podminky a procesy Skolniho vzdeélavani na strané druhé je v kontextu naseho skolstvi velmi
dulezita. Péce o kvalitni klima skoly jako duleZitou determinantu kultury Skoly je dnes
celosvetove povazovana za jeden z klicii znaku koncepce tzv. dobré, kvalitni, efektivni skoly
(KYRIACOU 1996, SCHEERENS a BLUMMELHUIS 1996, SPILKOVA 2001) (Spilkova,
2005, s. 24).

Lasek (2007) chape termin prostiedi z hlediska umisténi $koly (region, mésto, venkov), jak z
architektonického hlediska a ergonomického hlediska (Skolni nabytek, vybaveni), ale také
Z hygienického hlediska (osvétleni, vytapéni) a v neposledni fad€ i stupném vzdélavani a

typem Skoly (zakladni, stfedni Skola, vysoka, ucilisté atd.).

Klima tfidy LaSek definoval jako trvalejsi socialni a emocionalni naladéni Zakii ve tride, které

tvori a prozZivaji ucitelé a zaci v interakci (Lasek, 2007, s. 40).

Lasek pouziva termin atmosféra, kterou popisuje jako kratkodobé naladéni tiidy. Toto ladéni
je ovlivnéno socialné a emocn¢ v priabéhu napiiklad pisemné prace, zkouseni, jedné hodiny.
Jednd se o emocné vypjatéjsi a variabilnéjsi situace, ve které Sirsi klima miize a nemusi
puisobit: napr. celorocni klima tridy, charakterizované kooperaci, nemusi pri individualnim
zkouSeni na zdky piisobit a jejich individualni vykony mohou byt naopak motivovany spise

soutezivosti (Lasek, 2007, s. 40).

Lasek upozornuje na originalitu kazdé socialni skupiny, tedy tfidy. Klima v této skupiné
ovliviiyji determinanty jako zvlastnosti Skoly, zvlastnosti vyucovacich predmétl, zvlastnosti

uciteltl, zvlastnosti Skolnich tfid, zvlastnosti zak.
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Klima tridy chapeme jako komplex zahrnujici kvalitu interpersonalnich vztahu, komunikace a
interakce mezi ucitelem a zaky ve tride, dlouhodobejsi socialné- emocionalni naladeni a
relativne ustalené zpiisoby jednani, které jsou zalozemy na implicitnich ¢i explicitnich

hodnotach a pravidlech Zivota ve tridé (Spilkova, 2005, s. 58).
Spilkova kvalitni klima rozdé€luje do zakladnich dimenzi takto:

» emocionalni: pohoda, ditvéra, bezpeci, jistota, radost
» socidlni: otevienost, vstiicnost, vzajemny respekt a porozuméni, tcta, ohleduplnost,
tolerance, spoluprace

» pracovniho: dotahovani ¢innosti a ukolii do konce, diislednost (Spilkova, 2005, s. 58)

Tridni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani, prozitku, emoci a
vzdjemného piisobeni vSech ucastniku, které v mich jako spolutviircich a konzumentech

vwoldvaji edukacni i jiné cinnosti v daném prostiedi (Capek 2010, s. 13).

Pii tvorb€ klimatu hraje roli prostfedi, ve kterém se Zaci a ucitel nachazi, tedy tfida a skola.
Pokud ucebna a skola pasobi pfijemnym a esteticky piijatelnym dojmem, jsou Zaci i ucitel
mnohem vice uvolnéni a soustfedéni na praci. Je n€kolik dilezitych prvki, které hraji roli v
tom, jak se zaci i ucitel ve tfidé citi. Mezi tyto prvky patii jak feSeni ucebny, rozmisténi
nabytku, tak také osvétleni, vytapéni, dostatek svétla. Dulezité je i1 estetické zvladnuti
prostoru, ve kterém se tfida nachézi. Je vhodné tfidu vyzdobit vytvory (naptiklad vykresy)
zaku, ktefi se tim podileji na celkovém vzhledu tiidy a tim padem se jako spolutviirci 1épe
ztotoZni s prostfedim, toto plati hlavné o niZSich ro¢nicich zakladni Skoly. Nasténky s riznymi
ukoly a soutéZemi jsou vhodné v ro¢nicich vysSich. Je mnoho Skol, které dovoluji svym
zaktm vymalovat si tiidu podle své vlastni predstavy. Zaci se tak vyznamné podileji na

celkové atmosféfe uéebny a tedy i na klimatu ve t¥id&, coz popisuje Capek (2010).

Tfidni klima je zavislé na spoluprdci ucitele a Zacich, jejich pozitivnim a negativnim
prozivani zivota ve tfidé vzajemné se sebou, ale i1 spolupraci s ucitelem. Dobré klima je tedy
vysledkem dobrych vztahil ve tiid&. Dle Capka (2010) je cilem uéitele vytvofit ve t¥idé tzv.
Suportivni klima. Suportivni klima ma nékolik znak, které napomahaji k pozitivnim vztahtim
ve tfidé. Podle C.Fox-Belhelaa F.O.Connora (2000), jak uvadi Capek (2010), se jedna o tyto

slozky, které maji vliv na klima ve tfidach:
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Podpora od ucitele a spoluzakii posiluje chut’ hledat a objevovat nové véci, nebat se
chybovat a tézit z uspéchii, tak i neuspechii pri edukacni cinnosti.

Porddek, smysluplné vymezena pravidla, jak se maji Zaci chovat, viditelna a disledna
snaha o jejich zachovani.

Ucast, jez znamend pro Zdky a studenty prilezitost ke komunikaci (véetné svobodného
kladeni otazek a tazani se po smyslu cinnosti), realizovani aktivit, které umoznuji
zapojent, participaci Zakii na rozhodovani apod.

Standardy, jasné definovany soubor norem, jakych cilii by mél kazdy dosdahnout,
ovsem nikoliv striktné vykonnostnich, nybrz zejména postojovych.

Ucelnost, kterd zdiraziuje uzitecnost a uzitnost vzdélavani, jasny a nezkaleny smysl té
které aktivity nebo uciva.

Odpoveédnost, tento rys vyjadriuje osobni pocit odpovédnosti za vlastni vzdeélani, tedy
plneéni ukolu.

Zajem o vzdelani a jeho podpora patii mezi zdkladni cile prdce ucitele. Lze jej
prohlubovat ruznymi zpiisoby véetné popularizace viastniho predmeétu.

Ocekavani uspéchu je vyrazné a verejné deklarované ocekavani, ze zdak nebo trida
dosahne uspéchii, je schopen dobre plnit zadané ukoly a v budoucnosti i prekonat své
hranice.

Nestrannost, pak deklaruje absenci zvyhodnovani, nadrzovani a nespravedinosti a
Jjasnou souvislosti mezi dobie odvedenou praci ve tride a odménou.

Bezpecnost vypovida o neexistenci psychického nebo fyzického nasili a jinych
stresujicich faktori, stejné jako znalost zpiisobu, jak podobné situace resit.

Prostredi, kterym je mysleno cisté, prijemné, zajimavé, komfortni prostiedi tridy

(skoly) (Capek 2010,s. 14).

Velkou mérou ovliviiuje klima inkluzivni vzdélavani, a to v pozitivnim slova smyslu.

Inkluzivni vzdélavani vychazi z celostniho pojeti ¢lovéka. Zahrnuje zde slozku biologickou,

psychickou socidlni. Podle Spilkové (2005, s. 35) inkluzivni vzdélavani znamena spravedlivy

rovny pristup ke vzdelavacim prilezitostem pro vSechny deti bez rozdilu (alespon na urovni

zakladniho vzdelavani), bez predcasné selekce a segregace. Klade se duraz na solidaritu,

pospolitost, na spolupraci a vzdajemnou pomoc, na spoluucast na vilastnim rozvoji, na

autonomni uceni, seberizeni a vlastni odpovédnost prostiednictvim tvorby podnétného

ucebniho prostredi a kvalitnich ucebnich situaci. Pojeti inkluze patii k zasadnim vychodiskiim

promeny Skoly a vzdélavani. Klicovy vyznam ma pro praci s détmi se specidalnimi
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vzdélavacimi potrebami (déti s problémy, s handicapy, se sociokulturnim znevyhodnénim,

Z rozmanitych narodnostnich mensin i deti talentované)

Podle Laska (2007) se ne vzdy pii vychovném ptsobeni na zaka akceptuje skuteCnost, ze toto
plsobeni ovliviiuje i uréité specifické prostiedi tiidy. Casto je zak vniman jako izolovany

jedinec bez socidlniho kontextu.

Myslenka, Ze uceni Zaku neni jen jejich individualni zadlezZitosti, ale Ze je rovnéz ovlivnéno
socidalné psychologickymi faktory, neni nova. Socialni klima, které ucitel a Zaci spolecné
vytvdreji, se projevuje v mnoha rovindach: motivacni, vykonové, emociondlni, mravni, socidlni
apod. Klima ovliviiuje efektivitu zakova uceni a ucitelova vyucovani, rozvoj jednotlivcii, vyvoj

tridy jako celku (Mares, Lasek 1998, 1989, 1992, Lasek1990, 2007).

2.1 Organizacni formy vyuky a klima tiidy

Organizacni formy vyuky a jejich vyuziti ve vyuce ma zna¢ny vliv na klima tfidy.
Kosikova (2011) je rozdélila do n€kolika forem.

» Hromadna vyuka je charakteristicka spole¢nou ¢innosti v hodinach, ¢innost je fizena
pedagogem a v té musi do jisté miry on zaujimat nadfazenou roli. V tomto postaveni a
takto vedené hodin€ mé ucitel malo prostoru na jinou metodu nez je vyklad, zaky stavi
do pasivni role a ti pfijimaji vyklad od ucitele. Z ¢asovych diivodi je dnes na vétsSing
zékladnich Skol tato metoda nadfazend ptred ostatnimi. Tato metoda ma vyhody ve
srozumitelnosti vyuky na cil a mé prihlednd a objektivni kritéria pro hodnoceni.

» Individualni vyuka je zalozend na plnéni individualnich cilti. Je moznost zde brat
ohledy na individualni moznosti Zaka. Jsou zohlednény na jeho zvlaStnosti a je
moznost se individualné zaméfit na rozvijeni jeho slabych stranek a posilovat silné.
Hodnoceni je normovano individualné a neni bran zfetel na hodnoceni ostatnich zakd.
Dulezitym aspektem je samostatnd prace, ale neni zde interakce se spoluzaky a Zak se
neuci kooperaci ani komunikaci ve skupiné.

» Skupinova a kooperativni vyuka je prace ve skupinach 5-7 zakd, které mohou byt
sourodé, ale 1 nesourodé. Skupinova vyuka je zamétend na spolupraci zéki, kooperaci,
komunikaci, spole¢né odpovédnosti, rozviji se argumentace, socialni facilitace.

Skupinovou vyukou se rozviji socialni kompetence.
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Capek uvadi, jak duleZitou slozkou dobie vedené hodiny je motivace zaka. Zaci by méli mit
poveédomost, pro€ je pro n¢ vzdélani dilezité, a méli by se chtit ucit. Dobry pedagog umi své
7aky motivovat k vykonu. Slouzi k tomu tzv. suportivni vyukové metody. Capek (2010, s. 36-

37) je rozdelil do ne€kolika slozek, které jsou soucasti suportivni vyukové metody.

» Aktivita znamend aktivovani Zdki tvorivymi, hernimi nebo situacnimi cinnostmi,
podnécovani aktivni role zZdaku a studentii pri vzdélavani a podporu kreativity,
primérenou mirou soutézivosti, smysluplné zapojovani vsech Zakii na ruznych stupnich
znalosti a dovednosti napr. rozdilnou obtiznosti ukolu apod.

» Pozitivni pristup je vyjadrenim snahy o prostredi bez obav a strachu priznat chybu
(ktera je povazovana za nezbytnou soucast procesu uceni), pochvala a odména je
prevazujicim hodnocenim, komunikace ve tride je pratelskda a optimistickad, ucitel
podporuje srnahu o splnéni ukolii spravnou motivaci, panuje nestresujici a klidna
pracovni atmosféra atd.

» Svoboda je dilezitym rysem pro rozhodovani zdakii a rozvijeni jejich spoluucasti a
spoluzodpovédnosti za celé vzdelani, prohlubuje legitimitu hledani viastnich 7eSeni a
zastavani svych ndzoru, predpoklada vsak i respektovani druhych a védomi viastnich
prav a povinnosti. Je nutné respektovat, kde ma osobni svoboda hranice a také to vede
K poznavani demokratickych principii. Dulezita je také nezavislost a volnost pri
hleddni spravnych reseni a postupii, tedy posilovani viastni cesty.

» Individualizace jako jeden ze zdkladnich pedagogickych principii zdiiraznuje jedinecné
charakteristiky osobnosti Zaka. V zavislosti na temperamentu, riizné uirovni schopnosti
a dovednosti, rozdilnych zpiisobech ucebnich stylii, mysleni a dalsich individuadlnich
faktorech je treba volit vyukové cinnosti a jejich obsah, stejné tak jako hodnoceni a
poskytovani zpétné vazby o celé cinnosti.

» Kooperace je vyjadrenim principu spoluprace (nejen mezi zaky) a tim i dovednosti,
které tato spolecna prace prindsi — respektovani odlisnych nazoru, dovednost
prezentace a argumentace vlastniho nazoru, podporu pracovnich navykii a postojii,
zasady jednani, vciteni se do druhych, dovednost poradit, davat i prijimat pomoc,
dovednost objektivné hodnotit i kritiku prijimat. Plati i mezi uciteli, vedenim Skoly a
vSemi, kteri mohou vzdélavani obohatit.

» Decentralizace vyzaduje opusténi od mocenského principu rizeni, role vsevédouciho a
v§emocného pedagoga, ktery se nyni meni na motivatora a podnécovatele Zakii, radce

a organizatora cinnosti. Je v zajmu jeho viastnim a hlavné zZaku, aby jim (nebo celym
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tridnim kolektiviim) prenechal v co nejvétsi mozné mire rozhodovani a naslouchal
jejich hlasu. Tyka se vsak i vedeni Skoly, které prenecha potrebnou autonomii
ucitelium, nasloucha zakum a studentiim, poskytuje jim moznost vyjadreni apod.

» Zamérenost na zZivot, praxi a realitu v neposledni rade zdiraznuje pouzitelnost a
uzitecnost ziskanych poznatku, vysvétleni Zakiim proc¢ se uci pravé toto a prave takto,
preferuje Ziva téemata, blizka praxi namisto abstraktnich a neredlnych modeli.
Podporuje budouct orientaci ve svété, upozornuje osobni zkusenost, prozitek a viastni

konstrukci poznani.

2.2 U¢itel jako hlavni tviirce klimatu

Na pocatku Zakovy “Skolni drahy “ je velmi zasadnim tviircem klimatu ucitel. Jeho role pozdeji
nemizi, pouze meéni svou kvalitu. Ucitel organizuje a vidi vyuku, vytvari pravidla cinnosti ve
tride, pomdha vice ¢i méné Zakum, dava ukoly, hodnoti jejich plnéni. V tomto obdobi jesteé
Nelze hovorit o tom, ze by existovalo silnéji puisobici klima tridy. To se zacina vytvairet az se
vznikem socidlnich vazeb mezi vrstevniky a predevsim vznikem skupin ve tride, resp. Tridy

Jjako socialni skupiny (Lasek 2007).

~r v

Ucitel je hlavn€ pro mlads$i Zaky vzorem socidlniho chovani, nékteti prviiacei svou pani
ucitelku maji radi jako ¢lena své rodiny. Je proto nanejvys dilezité postupovat ve vyukovych
metodach citlivé a empaticky ke vSem zdkim ve tiid€. Ttida je prvni socidlni skupina, kde se

postupné tvoii normy a hodnoty a velky vyznam hraje osobnost ucitele.

Jak jiz bylo zminéno, spolutviirce klimatu je ucitel. Na jeho postaveni, eduka¢nim stylu,

osobnostnim pojeti a tim 1 profesni zralosti zaleZi, jaké klima bude ve tiid€ prevaZovat.
Podle Somra(1998) Pii tvorbé klimatu hraje roli zptisob vyuky a puisobeni na zaky.

» dominantni zplusob prezentace ucitele, ktery je charakteristicky pouzitim natlaku,
porouceni, striktnimi ptikazy a zdkazy. Pro vyuc€ujiciho nehraji Zadnou roli zkuSenosti
ani nazory druhych. Trva si na svém stanovisku a vynucuje si pfesné dodrzovani jeho
pravidel a piikazi. Zaci se vétsinou takového ugitele boji a vidi v ném pouze diktatora,
ktery neni schopen individualniho pfistupu. Dominantni chovéani vyucujiciho miize byt
rozdéleno do jesté dalSich tii kategorii.

» Témi jsou dominantni chovani s viditelnym konfliktem, coz je zpisob vyuky, ktery

prosazuje pouze vuli ucitele, na pfani zakl reaguje prosazovanim svych zaméri a
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prani bez ohledu na Zzaky. Nerespektuje zadné jiné moznosti, nez svou vlastni
predstavy o jednani a chovani jak zaka, tak svého (pi. zpusob vykladu latky). Zaci
jsou timto zptsobem edukace frustrovani a tim dochazi k nepiijemné atmosféie a
negativnimu klimatu ve tfidé.

Dal§im dominantnim chovanim je chovani bez viditelného konfliktu. V této kategorii je
tedy vladce opét uditel, ktery nedd zakiim moznost vyjadiovat se, nebo prosazovat sva
ptani a postoje. Ke konfliktiim nedochazi z diivodu nesvobody vibec se vyjadfovat
k n¢jakému tématu ¢i situaci.

Posledni typ je ucitelsky piistup s dominantnim chovinim s tendenci ke spoluprdci.
Tento ucitel ma tendenci k tomu zaky vyslechnout, ale jejich ptani a prosby a postoje
toleruje jen do té miry, kdy jemu to zapada do jeho vlastnich piedstav a hodnot. Zaci
jsou vyslechnuti a ucitel ma vili ke spolupraci se zaky do té miry, kdy zaci ho
naprosto respektuji a nezpochybiiuji jeho rozhodovani.

integrativni zpusob vyuky. Je to chovani socidln¢ oteviené¢ S demokratickymi rysy
komunikace a nahlizeni na problém. U¢itel je vyrovnany ve své vyuce a ma vétSinou
piirozenou autoritu zaloZzenou na piatelském a rovnocenném vztahu k zakim.
Integrativni chovani bez viditelné spoluprdce je v mnohém podobné chovani
dominantnimu bez viditelného konfliktu. V tomto piipadé je aktivnim clankem ve
tFidé stale jestd ucitel. Zak se mize vyjadfit a zaujimat postoj.

Integrativni chovani se ztetelné rozpoznatelnou fendenci ke spolupraci je zplsob
vyuky, kdy ucitel zaujima ptatelsky a pozitivni postoj k Zakovi. Ucitel spolupracuje se

zaky, pobizi je k aktivnimu jednani a probouzi v nich akci a spolupréci.

Je ztejmé, Ze zplisob chovani ucitele pisobi na klima tfidy, ale samoziejmé 1 zplisob chovani

zakl mezi sebou uskutecnuje urcitou naladu v kolektivu.

Capek (2010) podotyka, Ze rozdélit tiidu a zaky v ni na usp&$né a netspésné je skodlivé pro

vSechny zucastnéné. Jeho ndhled je naucit déti divat se na kazdého jako na jedinec¢nou a

neopakovatelnou bytost se svymi silnymi a slabymi strankami a vlohami. U¢itel by mél Zaky

vést ke kooperaci tedy k sou¢innosti a skupinové praci, naucit se vzajemnou podporou a

pomoci respektovat jeden druhého. Je dulezité détem ukézat, ze rezignovat na maximalni

egoisticky zisk se vyplati vic. Ukazat détem, Ze obéti a rizikem pro spole¢ny zisk a praci ve

skupiné se d4 dosahnout spolecného cile a vypichnout vyhody skupinové prace. S timto

tématem souvisi schopnost a umeéni dobré a kvalitni komunikace.
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Podpora ptilisné individualistické stimulace ditéte vede k nadmérné kompetici a tim padem
egoistickym cilim a Spatné spolupraci s ostatnimi a tim i Spatného zatazovani do kolektivu.

Kompetice nedovoluje Gspésné navozovani kvalitnich a stabilnich vztaht.
2.3 Zak

Postoj Zdka ke svym spoluzdkim a k uciteli se béhem jeho Skolniho piisobeni méni, stejné jako
se méni charakteristiky celych tiid v jednotlivych obdobich skolni dochdzky a tyto promenné
na sebe vzajemné piisobi (Capek2010, s. 20).

Role Zaka ptinasi urCitou spolecenskou prestiz. Prochdzi riznymi zatéZzovymi situacemi a uci
se je zvladat a orientovat se v nich. Zak nastupem do Skoly ziskavd samostatnost a ziska

zodpoveédnost za své chovani, kterou musi piijmout.

2.4 Vztahy mezi zaky

Skolni tiida je prvni skupinou, ktera na dit& ptsobi v jiné podobé, nez je rodina. Musi se
vyrovnat s mnohymi socidlnimi vztahy, které nejsou pro dité vzdy dostatecné Citelné. Timto
se uci je chapat a hledat svou roli ve skupin¢. Diilezitymi kritériem jsou zde intelektové a
fyzické schopnosti, ale 1 zralost. S ohledem na dané schopnosti jsou zna¢né znevyhodnéni
zaci s mentalnim postizenim. Do zna¢né miry zavisi piijeti nebo nepfijeti ditéte skupinou,
tedy tfidou, na postoji ucitele a hodnoceni daného jedince. Vztahy mezi zaky velice vyznamné
ovliviiuji klima ve tiidé. Cim jsou Z4ci star§i, tim intenzivngji potiebuji spoluprozivat se
svymi vrstevniky. Celkova pozornost se vékem smétuje od ulitele ke spoluzakiim. Je dilezité,
aby pedagog vnimal tyto vztahy a ¢as od €asu si provéfil strukturu vztahi ve tfid€ naptiklad

sociometrickym méfenim, jak uvadi Capek (2010).

Ttida je skupina, kterd umoZznuje zdkovi se srovnavat a posuzovat svlj vykon na zakladé

porovnani vykont ostatnich zakd.

Mladsi Zéci jsou zaméfeni na ucitele jako regulatora a tvirce roli ve tfidé. On jako autorita
poukazuje na normativni chovani ve tfidé a na pozitivni a negativni chovani spoluzaka. Ttida
je skupina, ktera ovliviiuje socializaéni vyvoj zadka. Zak si osvojuje socialni kompetence.
Obzvlasté dulezitou roli hraje osobnost ucitele ve tfidé mentalné postizenych déti. On je
ikona, kterd urCuje normy a pravidla ve tfidé a poukazuje na socidlni situace ve tiidé.

Vzhledem k omezenym intelektudlnim moznostem a slabsim Gsudkim je ucitel velmi silnym

21



spolutviircem postoji zaka vaci sobé navzajem. Ovlivnitelnost téchto déti posouva ucitele do

role reziséra a vztahy mezi détmi mize znatelné ovlivnit on sam.

2.5 Komunikace ve tiridé

Zakladem je partnersky, komunikacni pristup k ditéti, zaloZeny na vciteni, pochopeni, ucte,
respektu, diivere, toleranci, na porozumeni potiebam ditéte a citlivé orientaci v ném

(Spilkova, 2005, s. 55).

Komunikace obecné spoc¢iva ve sdélovani vyznaml mezi lidmi navzajem. Pfedavaji se rizné

faktory a vyznamy. Mize tim byt informace, emoce, hodnota postoj, ideél atd.

verbalni, ale i S neverbalni. Pokud ucitel jedna a komunikuje se zaky pratelsky, suportivné a
vstiicné, odrazi se to na pozitivnim klimatu ve tfid¢ a zpétné plsobi na aktivitu a spolupraci

zéaku pii hoding.

Capek (2010 s. 52) rozdéluje komunikaci do nékolika skupin, které je dilezité dodrzovat, aby

komunikace ve tfid¢ byla suportivni.

» Pratelska. Je optimisticka a podporujici, zbavend ironie a sarkasmu. Komunikace
zdku je podporovadna pozitivni zpétnou vazbou ucitele, ktera rozviji jejich komunikacni
dovednosti. Ziskava jejich ditveru a prendsi na né védomi, Ze nebude nepratelsky pri
Jjejich chybé nebo nedostatcich.

> Nestresujici. Zak neni netrpélivym pedagogem prerusovin a nikdo za néj nedokoncuje
vety. Stejné tak neni jeho odpoved sarkasticky ¢i ironicky komentoviana nebo jinak
sniZovdna.

» Svobodna. Ucitel nereaguje komunikaci pouze striktné jako vyslech, nevynucuje si jen
strucné a spravné odpovedi na své otazky. Kazdy nazor je povazovan za legitimni,
vSichni maji prdavo na vyjadreni a slusnou odpoved. UCcitel ponechava ZzZakiim
priméreny prostor na jejich vyjadreni.

» Korigovand. Kazda komunikace ma sva pravidla, ktera slouzi svym ucastnikiim. Nelze
se prekrikovat, rusit se nebo pouzivat nevhodné (neslusné, vulgarni) vyrazy. Jestlize je
urceno, jak ma vypadat prezentace, doba jejiho trvani, nebo je urcen mluvci za cely

tym, méla by byt tato pravidla dodrzovaina.
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» Vyvazena. Nazor kazdého ma svoji vahu, nikdo neni uprednostiiovan. UCcitel se obraci
na vsechny své zZaky. Jestlize je nekdo komunikacne zdatnéjsi, asertivnéjsi nebo
pohotovéjsi, ucitel vyvazuje a dava prostor i druhym.

» Zajimava. Komunikace by méla byt pro déti aktivizujici, zabavna a podnécujici
K vyjadreni, ne suchd, nudna a nepodnétnd. Mél by v ni byt obsazen i humor, nejen ten
ucitelsky, ale i Zakovsky, ktery zlepsuje ndladu a podporuje tymového ducha,
soudrznost tridy a spokojenost Zdkii.

» Nepovysena. Je pochopitelné, zZe ucitel vede komunikaci ve tride, potvrzuje jeji
pravidla, nabizi jeji témata, avsak mél by vyuzivat kazdou prileZitost, ktera mu umozni
upozadit a odlehcit své mocenské pozice. Tim se Zaci v komunikaci ,,osméli* a maji
K ni vice prostoru. Sebehodnoceni zZdikii, metody vzdjemného uceni komunitni kruh, to
vSe jsou jedny z mnoha prikladu, kdy se komunikace miize ,, narovnat “a zrovnopravnit
vSechny jeji ucastniky.

» Nemanipulujici. Ucitel by se mel vyvarovat citovych, vynucujicich si vylevii a
indoktrinace zakui svymi vilastnimi postoji. Sam by je mél vést k dovednosti si takové
postoje vytvorit, umet je vyloZit, obhdjit a respektovat u druhych. Nemél by zneuzivat
svou intelektualni prevahu.

» Rovna. Ucitel by nemeél lhat, vymlouvat se a mlizit. Teprve potom muze to samé

vyzadovat i po zdcich.

Spravné nastavend komunikace ve tfidé ma mnoho pozitivnich nasledkti. V Zacich zanechava
spravné socidlni navyky a uméni dobte vedené diskuse ¢i dialogu. Zv1asté¢ mladsi zaci 1 Zaci s
mentalni retardaci jsou otevieni vzorim a napodoba je u nich jednim ze zékladnich prvki
socidlniho uceni. Naucit Zaky spravné komunikaci je dilezity ukol Skoly, zvlasté pokud tuto

schopnost nemaji rodice déti.

Komunika¢ni dovednosti jsou schopnosti, kdy jedinec je schopen prezentovat sam sebe,
komunika¢ni dovednosti pomadahaji k navazovani pratelskych a partnerskych vztaht,

dovednost vést rozhovor a k tomu patii i aktivné naslouchat pti dialogu.

Zaci jsou posléze schopni si pohovofit i pro né o téz§ich tématech a snaze narovnavaji spory
nejen mezi sebou, ale se vSemi jedinci ve svém okoli. Spravné vedenou komunikaci je jim
ucitel prikladem, ktery je velmi vyznamny pro jejich dalsi Zivot. Vyuka sméfovand k podpoie
komunikace mezi détmi jim napoméhad v rozvijeni zminénych zkuSenosti a schopnosti

komunikovat.
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2.6 Hodnoceni

Hodnoceni ve tiidé je také dulezitou slozkou celkového klimatu ve tfidé. Mnoho zakt
Z hodnoceni svych vykont proziva tizkost a stres, snizuje pohodu ve tfid¢, ale i jejich vlastni
pocity jsou nelibé. Pokud se zakovi nedaii ziskdvat dobré hodnoceni, naruSuje to v ném své
vlastni hodnoceni a snizuje se jeho sebeucta. Motivace a touha po tspéchu se pomalu vytraci,

az se zak dostane do kruhu neuspésnych zak.

K tomuto se vyjadiuje zajimavym zpasobem Capek (2010). Snaha byt spravedlivy je skodlivd,
protozZe neumoziuje vytézit z hodnoceni to, co by pro zZdky bylo nejlepsi. Jeho pomoci prece
nemusime jen nelitostné posuzovat kvalitu zakovych vykonii, ale méli bychom spise motivovat,
povzbuzovat, odmérnovat a regulovat. A nam jde hlavné o navozeni suportivniho klimatu, ktery
je pro motivaci a aklimatizaci déti nejvhodnéjsi. Pro¢ neni mozné byt spravedlivy? Napr.
z toho divodu, Ze déti pii svych Skolnich vykonech nestoji na stejné startovni care (Capek

2010, s. 58).
Capek (2010, s. 60) vypracoval piehled chyb, které délaji ucitelé pii svém hodnoceni.

Ucitelé nedokazou postihnout, co viastné znamka hodnoti.

Ucitelé nevnimaji, Ze znamkovani u rozdilnych jedincu nema smysl.
Ucitelé kladou na znamky az prilis velky diiraz.

Ucitelé znamkovanim nevhodné trestaji chyby zZakii.

Ucitelé pri znamkovani prilis uprednostiuji viastni nazor.

vV V.V V V VYV V

Ucitelé ani sami nedokazou udrzet kontinuitu vlastniho hodnoceni, natoz pak ve shoru,

kde jsou naroky velmi rozdilne.

A\

Ucitel vyuziva na hodnoceni vétsinou pouze formalni prileZitosti.

» Ucitele neuméji vyuzivat znamky ve prospech zaki.

Vzdy by mélo byt hodnoceno to, jak se zak pfipravuje na hodinu a jakou projevuje snahu a
motivaci ke zlepseni svych vysledki. Zak by se hodnocenim nemél dostavat do stavu hriizy ze

znamkovani, ale naopak by v ném mélo vyburcovat vétsi odhodlani a pili.

K tomuto se vyjadiuje Spilkova (2005, s. 34) takto: DiileZitd je snaha (na zdakladé ditkladného

I3

poznani) o dOsazeni maxima v rozvoji kazdého zdka, o ,dotazeni” ke stropu jeho

individualnich moznosti. Tomu odpovida také zpiisob hodnoceni Zdakit — ne na zaklade (nebo
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jen na zaklade) socialni vztahové normy ve vztahu k vykonum ostatnich Zakii, ale na pozadi
individudlni vztahové normy s prihlédnutim K individudlnim predpokladiim a moznostem Zdka.
Aktudlni vykon konkrétniho Zdka je vztahovan a srovnavan s jeho vykony predchozimi, coz
umoznuje pozitivné ocenit kazde dilci zlepseni i maly pokrok Zaku, kteri by jinak pri neustalém
srovnavani s nejlepsimi prakticky neméli zadnou nadéji na uspéch. Nabizi tak vSem Zakiim
perspektivu uspéchu a pozitivnitho ocenéni, jez jsou dilezitym zdrojem kladnych emoci

potrebnych pro vytvareni dlouhodobéjsi motivace k uceni a dalsimu vzdelavani.

2.7 Kazen

Kazenské vedeni tiidy je otazka predevsim vhodné a dobre realizovanych odmeén a trestu.
Pedagog miize velmi ucinné na klima ve tridé piisobit odménami a tresty, pomoci kterych
nejen motivuje, ale i modifikuje chovani zZaku, pomdha jejich socializace, uci je normy
chovani apod. Odmena je takové puisobeni, spojené s chovanim nebo jednanim jedince, které
vyjadiuje pozitivni hodnoceni a prindsi vychovavanému radost a uspokojeni nékterych potreb.
Trest je takové piisobeni, spojené s chovanim nebo jedndnim jedince, které vyjadruje
negativni hodnoceni a prindsi vychovavanému nelibost, frustraci nebo omezeni nékterych jeho

potieb (Capek 2010, s. 75).

Ve tiid¢, kde je nastolené¢ suportivni klima, je 1 trest bran jako spravedlivy krok po
nezdafeném zptisobu chovani. Zak vnima, Ze to neni osobni msta ugitele, ale logicky
vysledek, ktery odrazi nevhodné chovani, jednani atd. Ucitel timto jednanim jasn¢ ukazuje na
zakovu chybu a on je schopen trest pfijmout. Pokud jsou vztahy ve tfidé¢ nastaveny jako
zdravé, je ptijimani trestu za chybu v chovani, ale i v u¢ivu zcela v normé s danou tfidni
moralkou. Ucitel musi byt zaky pfijiman a respektovan, aby tresty a odmény mély efekt. Je
velice dilezité naucit zdky nebrat trest jako osobni zalezitost a utok proti své osobé, ale
upozornéni na danou chybu a tak piisobit na vhodnou socializaci zakl. Trest by mél byt
adekvatni k dané chybé&. Zak by mél byt jasn& informovén za co je vlastné trestan, a také jak

MV

by mél jednat ptiste, aby nedoslo k té samé situaci a znovupotrestani.

Pochvala a odména by méla byt druhy protipdl. Je to sdéleni informace, tudy jdes spravnou
cestou a tak 1 pokracuj. Odménami by se nemélo Setfit. DEti vnimaji pochvalu jako velkou

motivaci.
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Podle Capka (2010) jsou odménami a tresty i znamky. V tomto okamziku je dilezité si
uvédomit, ze velkou hybnou silou je i uc¢itelovo ocekavani chovani zaka. Dochazi velmi Casto
k socialnimu jevu a to sebenapliujici se proroctvi. Zak se uci a chova piesné podle ocekavani

ucitele. Toto vSechno by dobry ucitel mél mit na paméti.
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3 Edukace osob s mentalnim postiZenim

Zaci s mentalnim postizenim maji zfizovany Skoly mateiské specialni, zakladni Skolu

specialni a zakladni Skolu praktickou.

» Matefska Skola specialni je koncipovana jako bézné predskolni zatizeni. Dalsi funkce,
které plni jsou diagnostické, kompenzacni, reedukacni, rehabilitacni a 1 respitni.

» Zakladni $kola prakticka ma za kol své Zaky naucit co nejvEtsi samostatnosti. Je tedy
zaméfena na praktické dovednosti z bézného Zivota. Casto ma své cviéné mistnosti,

jako kuchynku, pradelnu, dilnu atd.

Zakladni Skola prakticka se svou strukturou, organizaci a ucebnim planem Se vyrazné
neodlisuje od béiné zakladni skoly, existuji rozdily, maji vétsinou kvalitativni povahu.
Dochazka zdkii (vzdélavacich se podle RVP ZN-LMP) do zdkladni Skoly praktické je devitileta
(povinna Skolni dochdzka je devitileta, nejvyse vsak trva do konce skolniho roku, v nemz zak
dosdhne sedmndcti let) a Skola je clenénd na prvni stupen (1.- 5.rocnik ) a druhy stupen (6.-
9.rocnik). Prvni stupen je strukturovan jesté dale na tzv. prvni obdobi (1. - 3 rocnik) a druhé
obdobi (4.-5.rocnik). Vzdélavani je realizovdno podle skolnich vzdélavacich programii (SVP),
zpracovanych podle Ramcového vzdelavaciho programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV)

S prilohou upravujici vzdélavani Zakii s lehkym mentalnim postizenim (Valenta 2012, s. 98).

Hodnoceni vysledkii vzdelavani Zakii se na vysvedceni vyjadiuje klasifikacnim stupném,
slovnim hodnocenim ¢i kombinaci obou (rozhoduje reditel Skoly se souhlasem Skolni rady).
Predmeéty specialné pedagogické péce (ILP, znakovy jazyk, Prostorova orientace, rozumovd a
smyslova vychova..) se hodnoti pouze slovné. RVP ZV-LMP stanovuje ndsledujici klicové

kompetence zakladniho vzdélavani (tj. kompetence, které Zak ziska absolvovanim zakladniho

vzdelavani) (Valenta 2012, s. 98).

3.1 Zakladni Skola specialni

A%

Zakladni Skola specidlni je urCena predevsim zakim s tézSim stupném mentalniho postizeni.
Je zde kladen dlraz na individualni ptistup k zaktim, na komunikativni kompetence zaki,
socidlné-persondlni a pracovni. V tomto typu Skol je zpracovan Ramcovy vzdélavaci program

pro vzdélavani zakt v zakladni §kole specialni (RVP ZSS) a ten se naslednd déli na dil 1. -
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vzdélavani zakt se stfedné t€Zkym mentalnim postizenim a dil II. - vzdélavani zakt s tézkym

mentalnim postizenim a soubéznym postizenim vice vadami.

Zakladni Skolu specidlni je uréena zakim, kteii nezvladaji kvali rozumovému handicapu
zékladni §kolu nebo zékladni §kolu praktickou. Zéci této skoly ziskaji pouze zéklady vzd&lani
na rozdil od zékladni Skoly, kde Zzak ukoncuje zakladni Skolu s ukoncenym zakladnim

vzdélanim.

3.2 Z4ci s mentalni retardaci

Mentalni retardace je nedostate¢ny vyvoj inteligence vzhledem k véku posuzovaného jedince.
Vyznamni védci, ktefi ptispéli k rozvoji inteligenénich testli a tim posuzovani inteligence a
spravného dusevniho vyvoje déti byli Theodor Simon a Alfred Binet. Jako prvni zacali uzivat
takzvany mentalni vék, to je posuzovani inteligence vzhledem k véku zkoumaného jedince

(Lecbych 2012).

Ovsem jako protipol cituje Martin Lecbych (2012, s. 25) IQ nds informuje o celkové
rozumové urovni jedince. Nerika vsak nic o kvalitativnich zvlastnostech inteligence konkrétni

osoby a jeho diagnostickou hodnotu pro poznani osoby probanda nelze precernovat (Svoboda,

1999, s. 49).

Lecbych (2012) uvadi velkou opatrnost pii zkoumani inteligence u mentalné retardovanych
déti. Musi se zvazovat, zda za opoZdénim neni naptiklad psychicka deprivace, zda se nejedna
o dité z etnické minority, kde vyvoj déti zavisi na odliSnosti pojeti edukace a enkulturace

viibec. Mentélni vyvoj ditéte mize mit ovlivnit somatické onemocnéni.

Mentalni retardace se posuzuje ve specidlné pedagogickém centru (dale jen SPC), je
vySetfovana psychologem, popiipadé psychopedem a je urovana mira mentalni retardace a

také mira podpirnych opatieni, jako je osobni asistent, specialni didaktické metody atd...

Prestoze pojem mentalni postizeni nema status coby terminus technicus, je Siroce uzivan, a to
predevsim v (specidlné) pedagogické a poradenské praxi, kde ma take jistou legislativni
oporu- viz. Prislusné provadeci vyhlasky (¢.72/2005 Sb. Ve zmeéni vyhl.c.116/2011 Sb.,
¢73/2005 Sb. Ve znéni vyhl.c.147/2011 Sb.) “skolského zdakona “¢.561/2004 Sb.., ve kterych se
terminem explicitné operuje. Ve Skolské praxi se tyto legislativni normy promitaji prikladné

do oznaceni institucionalniho (SPC pro mentalné postizené) c¢i implementacniho charakteru
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(RVP ZV LMP — Rdmcovy vzdélavaci program zdakladniho vzdélavani)- priloha upravujici

vzdelavani Zakui s lehkym mentadlnim postizenim.

Mentalni postizeni je Sirsi a zastresujici pojem zahrnujici kromé mentalni retardace i takové
hranicni pasmo kognitivné-socialni disability, které znevyhodnuje klienta predevsim pri
vzdelavani na bézném typu Skol a indikuje vyrovnavaci ¢i podpurna opatieni edukacniho

(popr. psychosocidlniho) charakteru (tamtéz s. 30).

3.4 Dité se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami nejsou z n¢jakého diivodu schopny edukace podle
RVP ZS a musi tedy byt vzdélavany podle jiného vyukového planu. Jednim z handicapd,

které mize vazné ovlivnit edukaci a Zivot ditéte vlibec, je smyslova percepce.

Psychomotorika — je to jakakoli pohybova aktivita, ktera odrazi psychicky stav ¢lovéka.
V pfipadé mentaln¢ postizeného ditéte 1 pies schopnost plného vnimani a prozivani
psychickych stavii je omezeno v jeho pohybovém vyjadieni, nebo jsou pohyby volni,

mimovolni a gestikulace zna¢né zkreslené.

3.5 Intelektové poznavaci funkce

Poznavaci funkce jsou reprezentovany né€kolika schopnostmi, které se vzdjemné podporuji a
dopliluji. Mezi tyto funkce patii vnimani, pozornost, pamét’, pojmy a usuzovani, fe¢, mysleni,
fantazie 1 u€eni. Casem se vSechny poznavaci funkce vyvijeji a vzdjemné ovliviiuji. Pokud

jedinec je schopen premyslet o vlastnim mysleni, je tato funkce nazyvana metakognici.

U déti s mentalni retardaci byva problematicky vyvoj schopnosti abstrakce a dalSich vysSich
psychickych ¢innosti. Zna¢ny vliv ma tento nedostatek u socializace téchto déti. Vzhledem ke
zpomalenému vyvoji a tudiz odliSnosti byva i1 zkresleny jejich pohled na okolni svét a

nepochopeno mnoho pro n¢€ nepostiehnutelnych souvislosti.

3.6 Myslenkové operace
Mizeme rozliit nékolik myslenkovych operaci. Jsou to myslenkové postupy. Mezi tyto
operace patii analyza, syntéza, generalizace, srovnavani, indukce, dedukce a analogie.
» Analyza predstavuje v nasem pojeti rozclenéni celku na jednotlivé casti, viastnosti a
souvislosti. Cilem tohoto procesu je urceni podstatného u zkoumanych pojmi.
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Syntéza je proces myslenkového spojovani jednotlivych prvku, skutecnosti ¢i viastnosti
V jediny celek.

Abstrakce nam umoznuje odkryvat podstatné vlastnosti predmetit nebo vztahi mezi
nimi. Predstavuje zpiisob myslenkového postizeni predmeétii ¢i jevii. Pomoci abstrakce
se vymezuje urcita stranka ci vlastnost predmétu, kterou nelze smyslové odlisit.
Vysledkem abstrakce jsou pojmy.

Generalizace nam slouzi k myslenkovému vydeleni toho, co objekty a jevy spojuje a je
platné pro vSechny prvky tehoz druhu, rodu, téze tridy a skupiny (Hyblik, Nakonecny,
1977)

Srovnavani chapeme jako uvedomovani shody nebo rozdilu wurcitych znakii
srovnavanych predmetii, jevii ¢i déju (Hartl, Hartlova, 2000)

Trideni predstavuje proces, jehoz zdakladem je uvédomeni si protiklady, pri kterém jsou
predméty, jevy ci déje rozdéleny do skupin na zdklade predem stanovenych a
definovanych vybérovych kritérii.

Prirazovani je procesem, pri kterém jsou objekty nebo déje viazeny do spolecné
skupiny, pro kterou je charakteristickda pritomnost zvoleného znaku jako predem

stanoveného kategorizacniho kritéria (Prochazka, PetraSova 2012, s. 186).

U déti s mentalni poruchou jsou Spatné vyuzivany nebo nejsou vyuzivany vibec operace

abstrakce, komunika¢ni schopnosti jsou znaéné omezené, je zde mala dovednost, manipulace

s predméty a deficity v oblasti feci jsou také velkym omezenim pro déti s mentalni retardaci,

jak uvadi Prochazka, Petrasova (2012).

Ucitel, ktery komunikuje s takovymi détmi, by mél mit na paméti, Ze rozumové operace déti

jsou znaén€ omezené a mél by tomuto pfizplsobit i svlij projev. Hraje zde roli vék ditcte

podle data narozeni, ale i mentéalni vék a jeho odliSnosti od ostatnich déti.

U zavaznych mentalnich postizeni dochadzi ke zkreslenému vnimani problémové situace,

omezenému vhledu a neadekvdtnimu vyhodnoceni (tamtéz, s. 198).

3.7 Pozornost

Prochéazka poukazuje na to, ze pozornost je pod vlivem CNS, jejiho vyvoje a zralosti. Je to

cilené soustfedéni na urcity d¢j, obsah, ¢innost atd. Jde o dvé roviny pozornosti. Jedna je

védoma, kterd se nazyva (aktivni) a druha je nevédoma neboli bezdétna (spontanni).
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Aktivni pozornost je ovlivnéna stupném zralosti jedince, vychovy a autoregulace. Souvisi
s vyvojem CNS. Na pozornosti je zavisla schopnost ucit se, vnimat a hodnotit, usuzovat a
vibec myslet. S pozornosti souvisi i socialni percepce. Déti v pozdéjsim véku zacinaji
vyuzivat tzv. metakognici a ta ovlivituje schopnost nahlizeni na své myslenky a schopnost
regulovat svou pozornost. DEti s mentalnim postizenim mnohdy do této faze vyvoje nedospé&;ji
ani v dospélosti. Pro pedagoga, ktery vyucuje takové déti, je nemozné zistavat u jednoho
tématu nebo celku del§i dobu. Musi Casto ménit aktivity déti a snazit se je zaujmout silnéjSimi

vyukovymi metodami ¢asto s citovym nabojem (Prochazka 2012).

3.8 Pamét
Je schopnost mozku udrzet vzpominku a zachovat ji v jasné a realné podob¢.

Svoboda (2012) zminuje poruchy paméti, které souvisi i S vychovnymi a vzdé&lavacimi
problémy pedagogt, vyucujici déti s timto handicapem. Poruchy paméti miizeme rozdélit na
dvé skupiny, a to na poruchy kvantitativni a poruchy kvalitativni. Popisuje kvantitativni

poruchy paméti takto:

» Deteriorace pameti — oslabeni paméti, vétsinou nezvratny proces, pricemz muze byt
oslabena kazda slozka paméti samostatné nebo v kombinaci s ostatnimi, napr.
V pripadé oslabeni recencni slozky pameéti jsou nejvice oslabeny nové uddlosti a
naopak zachovany starsi vzpominky (tzv. zdakon regrese, Ribotiiv zdkon).

» Hypermnézie — zesileni vybavnosti pametovych obsahii na ukor jejich presnosti,
selektivni hypermnézie (vybérové zapamatovani si udalosti u konkrétniho jedince)byva
casto pritomna u paranoidnich jedincu a neurotickych osob.

» Hypomnézie — trvale snizeni paméti celkové nebo castecne, vétsinou podminéno
ontogeneticky, na snizeni pameti miize mit vliv unava nebo napr. farmaka, u organicky
podminéné poruchy muze byt natolik porusena vstipivost, Ze dochazi k anamnestické
dezorientaci v prostoru ¢i v ¢ase a v dusledku toho i k neschopnosti vstipit si zdkladni
informace.

» Anamnéza — porucha paméti ohranicenda casovym usekem.

<> Porucha deklarativni paméti

*0

<> Retrogradni amnézie — porucha paméti na udalost, jez probehly pred dobou

vzniku amnézie
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<> Anterogradni, ortogradni, progradni amnézie — tyka se uddlosti, k nimz doslo
podobé vzniku amnézie
<> Amnézie uplna, kontinuadlni — 2 daného casového useku si jedinec nic nepamatuje

<> Amnézie ostruvkovita (inzularni) — utrzkovité pamatovani si udalosti.
Kvalitativni poruchy paméti popisuje nize takto:

» , Paramnézie — zkresleni zapamatovanych obsahii (porucha konzervace paméti),
nositel si nebyva této poruchy védom.

» Vzpominkovy klam — jedinec je nezvratné presvédcen o skutecnosti vzpominkového
klamu, prestoze informace pochazi napt. z filmu ¢i z literatury.

» Konfabulace- smyslenky, dopliiovani chybéjicich vzpominek udaji vymyslenymi v dany
okamzik.

» Pseudologiaphantastica (bdjiva lhavost) — predstirani vybdjenych zazitku, vyplyva
Z hlubst poruchy osobnosti, v détském véku je bdjiva lhavost fyziologicka.

» Kryptomnézie — druh vzpominkového klamu, jenz jedinec povazuje za puvodni
myslenku, cizi vytvor, myslenky povazuje za své viastni.

» Ekmnézie — nespravné casové umisteni vzpominek (tamtéz 2012, s. 215-216).

3.9 Fatické funkce

Fatické funkce jsou oznacovany centrdlni procesy reci, s nimiz Se nerozlucné poji gnoze

sluchovd a hybnd. Ulohou vstupni Casti je dekédovat zpravu, identifikovat ji se slovnim

vvvvvv

obsah slova (Kuliskova 2012, s. 227).

Mezi fatické funkce, jak uvadi Kuliskova (2012), patii i Cteni a psani, které¢ izce souvisi se
schopnosti vzdélavat se. Pro aktivitu centralni Gasti jsou nutné vystupy a vstupy. Reé je

komunikac¢ni prostfedek ve skupiné€ a tim i hybnou silou ve vztazich ve skupiné.

Vyvojova dysfazie jako primarné naruseny vyvoj reci zasahuje v ruzném stupni a Sirokém
spektru senzorickou i motorickou oblast ve vsech jazykovych rovindch, ve fonologické,
morfologicko-syntaktické, lexikalné- sémantické a pragmatické. Tato porucha vzmnikd na

zaklade mozkoveé patologie, ale nent zpiisobena snizenymi intelektovymi schopnostmi.
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Afazie se projevuje zejména nemoznosti se srozumitelné vyjadrit pomoci verbadlni reci,
narusenim schopnosti chapat signalni vyznam slov, obtizemi s vyhledavanim adekvatnim
vyrazii z mentdlniho slovniku, vaznymi nedostatky pri sestavovani souvislych vet a
zvlastnostmi v uzivani gramatickych kategorii.

Deétska afazie vznika nahlym prerusenim vyvoje reci, v diisledku poskozeni dosud normalné se

vyvijejictho CNC (Kuliskova 2012, s. 229).

3.10 Adaptabilita a sociabilita

Adaptabilita je schopnost jedince ptizplisobit se svému prostiedi. Je to schopnost organismu
vyrovnat se s naroky okolniho prostfedi a ucelnych zmén chovani na zakladé zmén zivotni

reality.

Lidské socialni schopnosti zaviseji na kognitivnich mechanismech a emocich. Naruseni
souhry Ci spojeni téchto procesu se projevuje v socidlni nedostatecnosti rozmanitymi projevy,

napr.(Barrett, Dunbar, Lycett 2007- in Petrova 2012, s. 250).

Problémy s adekvatnim chovanim v socidlnich situacich
Nepochopeni vyssich urovni jazyka (napr. metafor)
Spolecensky nevhodny humor a chovani (tzv. faux-pas)

Sebestrednost, nezdjem o druhé

vV V V V V

Neadekvatni socidlni rozhodovani (tamtéz, s. 250).

Sociabilita souvisi se socializaci, ktera je popsana v Pedagogickém slovniku takto-Celozivotni
proces, V jehoz priubehu si jednotlivec osvojuje specificky lidské formy chovani a jednani,
jazyk, hodnoty, kulturu a zaclenuje se tak do spolecnosti. Realizuje se hlavne- socialnim
ucenim, socidalni komunikaci a interakci, i natlakem. Socializace ditéte se obvykle cleni do tii
etap:l.etapa v niz se dité identifikuje s matkou a nachazi tak stabilitu vztahii ve spolecnosti, 2.
etapa, v niz se dité snazi osamostatnit, najit své misto v siti socialnich vztahii a v niz se vytvari
zaklad vlastnosti jedince a jeho hodnot,3.etapa, v niz se dité zaclenuje do Sirsich socialnich
vztahit a systému — socialnich roli, které jiz nejsou vymezeny pouze Zivotem v rodiné, ale
vstupem ditéte do dalsich socialnich skupin. Socializace se odehrava predevsim v rodiné, ve
skupine vrstevniku a pratel, ve skole, prostiednictvim masmédii a prace. Socializace ve skole
ma pritom specifickou podobu. Zdci se musi prizpiisobovat podminkam institucionalizované
vychovy a vzdélavani, naplanovanému — kurikulu i poZadavkum ucitelu., coz prinasi nékterym
Zdakum probléemy a klade naroky na profesionalitu i lidské viastnosti uciteliu. Nedostatky
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V procesu socializace, zpiisobené at jiz vrozenymi dispozicemi, nebo vilivem prostredi, se
odrazeji v deviantnim chovani jedince, kterého je nutno pomoci resocializace, napr.
vychovnych a vzdélavacich programii individualni péce, vezeni aj., vélenit zpét do spolecnosti.
Lit: Alan, J.:Etapy Zivota ocima sociologie. Praha, Panorama, 1989 (Pricha, Walterova,

Mares 1995).

K zaclenéni do spolecnosti a schopnosti udrzovat priméfené vztahy a schopnost ptizptsobit se
je potieba dosdhnout tzv. socidlni kompetence. To je uméni efektivné fungovat v socidlnim

svete.

Socialni kompetence jsou zieteln¢ znat v socidlni akceptaci jedince skupinou. Podle tirovné
jeho akceptace je jasné, jakym zpisobem se ztotoziiuje se skupinou a je schopen se
prizptisobit normam, hodnotam a kultufe dané skupiny. Dle zarazeni jedince v ramci skupiny
lze posoudit i jeho status, tedy pozici, kterou ve skupiné zaujima podle oblibenosti c¢i

neoblibenosti.

Dité se uci socialnimu chovani v riznych socidlnich situacich. V raném détstvi jsou to zpétné
vazby od rodi¢i, pozdéji ve Skole atd. Dité se postupné uci dodrzovat normy a seberegulaci.
Pokud neni schopno dodrZet normy v ramci svého vyvoje, tedy véku, jedna se o poruchu

osobnosti, pokud neni dit€ mentalné retardované a je schopno normy pochopit.

Mentaln¢ retardovani jedinci nejsou schopni dojit do vyvojového stadia zdravého ditéte a je u
nich zna¢n€ narusena intelektovd a poznavaci slozka. Jsou Casto méné€ adaptabilni a maji
opozdény vyvoj socializace. Socialni nedostate¢nost je ptimo ovlivnéna hloubkou mentélni

retardace.

3.11 Konace a aspirace

Konace je jinak fe¢eno jednani a usilovani o néco. U mentélnich osob se casto setkdme

s poruchou konace a aspirace.

» Abulie — difuzni oslabeni schopnosti usilovat o néjaky cil
» Hyperbulie — patologicky vystupriovanda volni aktivita, pri niz je zvySena iniciativa a

» aktivita zpiisobem, ktery narusuje socidlni prizpisobeni (Le¢bych 2012, s. 261).
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Poruchy cilené¢ho jednéani

Zkratkovité jednani
Ucelové jednani
Demonstrativni jednani
Kompulze

Tiky

vV V V V V

Aspirace

Pojem aspirace je v€domé dosahovani zivotnich cili. U mentalné postizenych jedinci se

aspirace hodnoti ve dvou rovinach, a to mira stability aspirace a realisti¢nost aspirace.
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II. PRAKTICKA CAST

1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je prokazat rozdily v tfidnim klimatu na zakladni $kole s ohledem na 4,
respektive 3 pilife vzdélavani na zakladni Skole specialni. Nasim zdmérem je stanovit rozdily
v uréenych téidach, rozebrat a vysvétlit je. Dale ziskat i jiné informace, které mohou pfispét
k dalsim poznatkim daného tématu. Vyzkum je provadén na malém vzorku, a to ve dvou
ttidach, ve dvou Skolnich zafizenich a néasledovné na dvou Zacich v téchto tfidach, presnéji
feceno na jednom Zakovi z kazdé ttidy. Hlavnim ptfinosem budou ziskané poznatky zejména
pro dané tiidy a jejich téidni uditele, ktefi budou mit povédomi o tom, jaké klima je v jejich
titidach a co ho nejvice ovliviiuje. Pro mé osobné bude uspéchem, pokud se podafi z naseho
vyzkumu poukézat na néjaky jev, ktery bude mit z hlediska vychovné vzdélavaciho procesu

znaény vyznam.

Pokusime se zjistit informace o tom, jak vnimaji klima tfidy Zaci na zékladni Skole s
primérnym mentdlnim vyvojem a jsou tedy bez handicapu a jak vnimaji klima déti v zakladni
specidlni Skole. Tyto déti jsou na rozdilnych mentélnich stupnich vyvoje a maji rozdilné

handicapy, proto si myslim, ze bude zajimavé porovnat pozorovani s dotaznikem.
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2 Rozdéleni vyzkumnych metod

Dle Roberta Capka (2010) mizeme pouzit dva zptsoby vyzkumu a to zptisob, ktery se
zaméiuje na co nejvetsi objektivitu, kde zjistime dany stav bez vétSiho ovlivnéni svou osobou.
Objektivni metoda jsou napfiklad audiovizualni zaznamy. Druhy zpisob vyzkumu je
subjektivni vypovéd’ zucastnénych, kteti popisuji své pocity, hodnoceni, ndzory a my
vyhodnocujeme dané soudy a poznatky. V subjektivnim vyzkumu se pouzivaji dotazniky,

rozhovory, atd.

2.1 Kvalitativni a kvantitativni metoda

Rozdélit mizeme metody na kvalitativni a kvantitativni.

Kvantitativni vyzkum je metoda standardizovaného védeckého vyzkumu, ktery popisuje jevy
pomocl proménnych (znakii), které jsou sestrojeny tak, aby meérily urcité viastnosti. Vysledky
takovych méreni jsou pak zpracovany a interpretovany, napi. s vyuzitim statistiky.
Kvantitativni vyzkum se oproti kvalitativnimu vyzkumu zaméruje na rozsahlejsi spolecenské

otazky a zkouma tedy vétsi okruh informaci.

Kvalitativni vyzkum se snaZzi interpretovat pohledy subjektii na zkoumany predmeét tim, Ze
vyzkumnik prijima jejich perspektivu. VyuzZiva se podrobny popis kazdodennich situaci, jde o
porozuméni akcim a vyznamum v jejich socialnim kontextu. Pri kvalitativnim vyzkumu se
neredukuje pocet proménnych ani vztahy mezi nimi, o jejich redukci rozhoduji samy
zkoumané subjekty. Jsou uprednostiovany oteviené a nestrukturované vyzkumné plany,
analyza vychazi z velkého mnozstvi informaci o malém poctu jedincii. Prevazuje zdjem o

redlné celky, interakce mezi aktéry a individudlni osudy (Capek 2010, s. 99).
Capek (2010) popisuje nékolik druhii pfistupu hodnoceni klimatu ve tiidg.

» Sociometricky pfistup — tfida je zde hodnocena jako socialni skupina bez ucitele.
Diagnostickou metodu popisuje napiiklad dotaznik sociometricko-ratingovy
(SORAD).

» Organicko-sociologicky pfistup — tfida je tu brana jako organizac¢ni jednotka
s ucitelem, ktery je v roli fidiciho pracovnika.

» Interakéni pristup — zkouma se tu interakce mezi zaky a ucitelem. Diagnostikou je

pozorovani, audiovizualni nahravky, jejich popis a rozbor.
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» Pedagogicko-psychologicky pfistup — hodnoceni kooperace v malych skupinach,
zakovské sebepojeti, spolupraci mezi ucitelem a zaky, postoje zaku k ucivu atd.

> Skolné-etnograficky ptistup — hodnoti $kolni tiidu a cely Zivot Skoly fadu mésict i
rokd - metody jsou pozorovani, hodnoceni rozhovori atd.

» Vyvojové-psychologicky pfistup — je to hodnoceni zakt jako osobnosti. Zkouma se
prostiedi, které je pomdhalo jako osobnost utvaret. Je zde v zajmu ontogeneze zaki
zejména v obdobi 5.-8. ro¢niku zakladni Skolni dochdzky.

» Socialné-psychologicky a environmentalisticky pfistup — zkouma se zde tiida jako
prostfedi pro uceni, kvalita klimatu, jeho slozky aktudlni a preferovana podoba.

Diagnostickou podobou jsou skaly.

2.2 Zvolené metody vyzkumné prace

Tento vyzkum bude veden dvéma sméry. Jednim vyzkumem bude kvantitativni rozbor
danych tfid a to metodou dotaznikovou. Tato metoda je zvolena z divodu komplexnéjsiho
zkoumani v danych tfidach a bude slouzit jako podklad a doplnéni pro vyzkum kvalitativni.
Kvalitativni vyzkum nam poslouzi k hlubokému porozumeéni riiznych aspektii ve tfidnim
zivoté. Jsou v ném prohloubeny objektivni déje a pfifazeny jim subjektivni souvislosti daného
jedince. K tomuto nam poslouzi kazuistika zvolenych jedincti a pozorovani. Budeme se
zabyvat ptipadovou studii zvolenych zakl z danych tfid a vyhodnocovat jejich zatazeni do

tid, jejich prozivani skupinového zivota ve tfidé s ohledem na kvalitu klimatu ve tfidach.

2.3 Pozorovani

Objektivitu v pozorovani dle Capka lze dosahnout ratingem. Vyzkumnik pfitadi uréitou
bodovou hodnotu (Skalu) k pedagogickému jevu. K otdzce je pfifazena Skala (vétSinou pét
stupnic). Pokud nelze odpoveédét, musi mit skala N (nelze odpovedét). Ja jsem pouzila arch,
ktery sestavil Dressman. Tento arch je cilené zaméten na klima ve tfidé. Dany arch pfipojim

k praci jako pfilohu.

2.4 Metoda MCI

Jako dal§i vyzkumny néstroj byl pouzit jiz dlouhodobé vyzkouseny a mnohokrat pouZity
dotaznik MCI — my ClassInventory (Actual and Preferredshortform). Autory tohoto dotazniku
jsou B.J.Fraser, D.L.Fisher, Australie (1986). Metoda je urCena pro zaky od 8 do 12 let.
Obsahuje 25 polozek a zjistuje 5 proménnych klimatu ve tfidé¢ zakladni Skoly. Pouzit byl
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pouze jeden z dotaznikl a to dotaznik, ktery zobrazuje klima ve tiid¢ v aktualni, realny Cas.
Dotaznik, ktery poukazuje na to, jak by si Zaci predstavovali klima ve tiid€, pouzit nebyl,

protoze pro nase hodnoceni neni relevantni.

» 1. Spokojenost ve tride: Zjistuje se vztah zdki k jejich tride, mira uspokojeni z pobytu
ve skole, pohody (otazky ¢. 1, 6, 11, 16, 21)

» 2. trenice ve trideé: zjistuji komplikace ve vztazich mezi Zaky, mira a castost napéti a
sporu, rvacek a nevhodného socidlniho chovani (otazky ¢. 2, 7, 12, 17, 22)

» 3. Soutézivost ve tride: zjistuji se konkurencni vztahy mezi Zaky, mira snah po
vyniknuti, prozivani Skolnich neuspéchii (otazky ¢. 3, 8, 13, 18, 23)

» 4. Obtiznost uceni: Zjistuje se, jak zdaci prozivaji naroky skoly, nakolik se jim uceni
zda obtizné, namahavé (otazky ¢. 4, 9, 14, 19, 24).

» 5. Soudrznost tridy: Zjistuje se mira pratelskych a nepratelskych vztahu mezi Zaky,
mira pospolitosti ve tiidé (otazky ¢. 5, 10, 15, 20, 25) (Capek 2010, s. 177).

Ke kazdé otazce, na kterou odpovi dotazovany ,,ANO* jsou pfifazeny 3 body, u odpovédi
,INE“ se pricita jeden bod k dané otazce. Vzdy tam, kde je v dotazniku pismeno R, se body
piicitaji obracené. V praxi to znamena pfic¢ist k ANO 1 bod, k NE 3 body. Nevyplnény fadek

nebo chyba se skoruje dvéma body.

Dotaznik, ktery jsem vybrala je MCI dotaznik (My ClassInventory). Metoda MCI je urCena
pro déti 3-6 tiid. Tento dotaznik je tedy, dle mého nazoru, vhodny i pro tfidu mentalné

postiZzenych déti. Jeho celé znéni je v pfiloze.

Dotaznik je rozdéleny do nékolika casti, které vyhodnocuji vztah zakt k tfidé a spokojenost
ve tfidé a vnimani pohody, komplikace ve tfidnich vztazich ve formé rozepii a konfliktd,
sport, rvacek a napéti, dalsi sledovanou polozkou je obtiznost uceni a nakonec dotaznik

zjistuje miru soudrznosti a nesoudrznosti zaki ve tfide.

Tato metoda se sklada ze dvou dotazniki. Jeden typ, Capek ho nazyva aktualni, je dotaznik,
ktery zjistuje aktudlni stav ve tiid¢ a druhy dotaznik je tzv. preferovany a ten zjistuje, jak by
si déti praly, aby jejich tfida méla fungovat v jednotlivych zkoumanych oblastech. Jak jsem

JiZ zminila, byl pouZit pouze dotaznik, ktery zjistuje aktualni stav klimatu ve tfidé.

V dotazniku je 25 otazek a ty by mély détem zabrat 20 minut ¢asu. Abychom se vyhnuli

eventuelnimu zkresleni, vzdy jsme détem vyrok precetli a zaroven srozumitelné vysvétlili
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predeslo nedorozuménim a Spatnému pochopeni textu détmi tak, aby to bylo vSem jasné a

mohly odpovidat objektivné.

MCI dotaznik je pouzity na zdkladé zhodnoceni a zjisténi socidlniho klimatu, ve kterém se

nachazi zaci, ktefi budou zkoumani kvalitativné.

2.5 Kazuistika, prripadové studie

Kazuistika je popis a vyklad konkrétnich piipadt ve vztahu k modernim védam uZzivana jako

synonymum pro piipadovou studii.

Vytvofeni kazuistiky je soucdst vyzkumu a tudiz v&dnich oboril. Pfipadové studie se pouziva
napiiklad v socialni praci, kterd kazuistiku pouziva jako nastroj diagnosticky. Diagnosticka
etapa je zaméfena na zjisSténi a hledani pficin, které vedly k ur¢itému sociadlnimu problému. K
diagndze vyzkumnik dospéje na zdkladé¢ zdmérnych rozhovorl s jedincem. Ze zjisténych

poznatki vytvoiena kazuistika. Timto smérem ptijde 1 nas kvalitativni vyzkum.
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3 Charakteristika skol

3.1 Materska $kola, zakladni $kola specialni a prakticka $kola Diakonie CCE Rolni¢ka
Sobéslav

Specialni $koly, pii stiedisku Diakonie CCE, vznikly v roce 1995 pod oficidlnim nazvem
Cirkevni specialni skoly pro zéky s vice vadami a az do roku 2004 byly jeho soucasti. V roce
2004 doslo k formalnimu oddéleni od stiediska Diakonie CCE a $koly zacaly existovat jako
samostatny pravni subjekt s oficidlnim ndzvem — mateiska skola, zakladni Skola specialni a

prakticka §kola Diakonie CCE Rolni¢ka Sobéslav

Cinnost $koly vsak zistala neodmyslitelnd organizaénd i provozné spjata se stiediskem
Diakonie CCE Rolni¢ka, které nabizi détem a zakam socialni a doplitkové sluzby - dopravu
do skoly vlastnim mikrobusem, pobyt v centru dennich sluzeb v dobé mimo vyucovani a

osobni asistenci V pribéhu vyucovani.

Vyuka ve skole je individualizovana v rocnikové smiSenych ttidach - zaci se vzdélavaji ve
skupinach nebo samostatn¢ v mistnosti pro individualni terapie. Ve vyzkumné tfid€ pracuji tii
dospéli zaméstnanci a uci se zde 6 déti. Mezi persondl, patfici do této tfidy, je zahrnuta tfidni
ucitelka, asistentka pedagoga a osobni asistent. Zaci s diagndzou autismus, vyuzivaji specialni
ucebnu. Zaci, kteii maji doporuceni ke vzdélavani podle ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani s ptilohou pro Zaky s lehkym mentalnim postiZenim, se vzdélavaji na
zéklad¢ IVP, ktery zpracovava dany tfidni ucitel ve spoluprdci s feditelem spolecné s

ptisluSnym Specialné pedagogickym centrem, ve kterém je Zak registrovan.

Vzhledem k urcité socialni izolovanosti déti s mentalnim postiZzenim, které je zpusobené nejen
jejich postizenim, ale 1 neschopnosti vnéjSiho okoli adekvatné sociadlné intervenovat
s takovymi lidmi, se Skola pokousi tento socidlni handicap alespoinl ¢aste¢né odbourat svymi
aktivitami. Je ovSem samoziejmé, ze jde opét o komunikaci, kooperaci a vibec socialni
interakci zase jen s urcitou specifickou skupinou a tou jsou lidé patiici néjakym zptisobem ke
Skole. Toto si pedagogicti pracovnici uvédomuji, a proto s détmi v rdmci zminovanych piliia
potadaji riizné skolni akce mimo budovu. Jednou z takovych jsou jednodenni vylety do ZOO,
ale i tfeba na prohlidku cisticky odpadnich vod, kde déti dostanou instruktaz o tom, jak se
Cisti voda a jak moc je pro nds dualezité ji zachovat Cistou. Potom se jedna o vylety
nckolikadenni. Vzhledem k postizeni déti je to pro personal dost narocna prace. Téchto akci

se Ucastni 1 fada dobrovolniki, tedy lidi tzv. zvenci, ktefi pfindseji nové vzruchy a impulzy.
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Dobrovolnictvi je zde velmi podporovano a funguje i mimo Skolu. Dé¢ti se tak u¢i navazovat

vztahy s jinymi lidmi nez jsou jejich postizeni vrstevnici, ucitelé a rodina.

D¢ti se ucastni terapii. Uvedeme napiiklad rehabilitace, do které je zahrnuto nejen cviceni,
masaze, ale i perlickové koupele. Vsichni pracovnici prochazi kurzem bazalni stimulace, coz
je druh psychostimulace. Pravdou je, Ze zde maji pedagogové a socialni pracovnici ,,pouzivat
hladici terapii®, jak pracovné fikaji bazélni stimulaci, co nejvice. Na zakladni sSkole by
spoustu déti tuto techniku také velice kladné piijimalo. Bohuzel nejsou k tomu vhodné

podminky nejen technické, ale ani legislativni.

Déti z Rolnicky navstévuji arteterapii, dramaterapii a ¢asto k nim ptichazi pani s pejskem na
canisterapii. Déti chodi na terapie rady. Je zde urcen prostor jenom pro né samotné. Déti to
vnimaji a uvédomuji si prostiednictvim téchto terapii svou individualitu. Vzhledem k malému
poc¢tu socidlnich situaci v zivoté téchto déti se jim libi, Ze je tu zména a stale jsou
aktivizovany. Dospéli k nim maji viely a ptatelsky vztah. Jak uz jsem se zminila, Rolnicka je
mald Skola, vSichni se znaji jménem a hodn¢ o sob¢ védi. To dava této Skole polohu rodinné

Skoly a intimniho prostedi.

Ve Skole je hodné déti, které se verbalné nedokaZou dohovofit, ale jejich komunikace se mize
opfit o znakovou fe¢. Timto zplisobem se znovu vytvaii dalsi prostor pro komunikaci mezi
détmi a uciteli. Metoda je hojné¢ vyuzivana i1 pro komunikaci s détmi, které trpi détskym
autismem. Déti jsou schopny pfijimat odli$né jedince a jejich vzajemna tolerance je znacéna.
Ucitelé i déti si povidaji o zajimavostech, které se jim staly. Tato aktivita stmeluje pedagogy

s détmi a vytvaii vielou atmosféru.

Skola také organizuje kurz k doplnéni zakladt vzdélani pro dospélé, kteti v minulosti neméli
moznost navstévovat Skolu nebo ani po absolvovani 10ti leté Skolni dochazky do zakladni

Skoly speciélni neziskali zdklady vzdélani.

Zaci, ktefi se vzhledem k zdravotnimu stavu nemohou pravidelnd zucastiiovat $kolniho
vyucovani, se mohou vzdélavat podle § 50 odst. 3 zakona €. 561/2004, na zaklad¢ kterého
feditel stanovi takovy zplsob vzdélavéani, ktery odpovidd moZnostem Zzaka. Vyuku zaki
zatfazenych do této formy vzdélavani zajisStuje specidlni pedagog, ktery pravidelné dochéazi do

domadciho prostiedi.
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Déti z vyzkumné tfidy dotaznik vypliovaly anonymné, proto nazna¢im jen vycet postizeni,
které se ve tiid€ vyskytuji. Je to dit¢ s lehkym mentalnim postizenim a DMO, dité se stfedné
tézkym postizenim — Viliemstv syndrom, dité se sttedné tézkym postizenim a DMO, dité na

hranici stiedné t¢Zky a tézky DMO a ¢aste¢né diparéza.
3.2 1.zakladni skola Veseli nad LuZnici - Blatské sidlisté

Tato $kola ma mnoholetou tradici. Byla postavena v letech 1880 az 1881 a zacalo se zde
vyucovat 29. zati 1881. Za necelych sto let zde vyrostla nova bytova vystavba-sidliste, coz je
velka vyhoda pro déti, které zde a v nejblizsim okoli bydli. Pozitivnim faktem je to, Ze pfistup

do skoly je pres klidovou zonu.

Skola je rozdélena na tzv. starou a novou budovu. Ve staré budové jsou umistény déti
Z prvniho stupné a to po patrech 1. az 2. tfida prvni patro, 3. az 4. tfida druhé patro. Tato

budova ma velmi ptijemnou atmosféru staré¢ skoly s architekturou minulého stoleti.

Zakladni skola se zaméfuje na plnéni kompetenci zaki podle skolniho vzdélavaciho programu
,.Skola pro zivot, ve kterém chceme obstat jako lidé™. Skola si klade za cil prohlubovat
dovednosti, védomosti i moralni vlastnosti déti tak, aby to korespondovalo se skolnim
vzdélavacim programem $koly. Tohoto se snazi dosahnout zavadénim novych metod, jako je
projektova nebo kooperativni vyuka. Skola si dava za cil rozvijet u zak kompetence k uéen,
kompetenci k feseni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni personalni,

obcanské a kompetence pracovni.

Skola je zapojena do projektu: ZvySovani motivace k technickému vzdélavani, garantem je

jihoCesky kraj. Nabizi zaktim krouzky se zaméfenim na energetiku a zptisoby jejiho ziskavani.

Skola ma jazykové ucebny, ve kterych maji pocitace s pfipojenim internetu, videopiehravace,
pfenosna audiotechnika, uc¢ebna vypocetni techniky, kde maji Zaci moznost pracovat na 30
pocitacich s internetovym piipojenim. Mimo jiné Skola disponuje s promitaci mistnosti, kde je

moznost pouzivat CD, DVD a VHS ptehravace.

Pocitace jsou umisténé i na chodbach Skoly, kde slouzi zaktim hlavné o ptestavkach. Ve skole

je té€locvi€na, cvicnd kuchyné a Skolni druZina disponujici se ttemi hernami.

Skola spolupracuje s organizacemi mésta, mimo jiné i integranim zachrannym systémem
(policie, hasi¢i, zdravotni zachranna sluzba). Pofada dopravni olympiady ve spolupraci AMK

43



Ceské Budgjovice. Mezi vyznamné spolupracujici subjekty patéi také DDM (dom déti a

mladeze), kde déti mohou hojné€ vyuzivat volnocasové aktivity a krouzky.
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4 Sbér dat

Sbér dat jsem provadéla v roce 2013/2014. Data jsem sbirala v zédkladni Skole ve Veseli nad
Luznici ve ctvrté tfide, kde je tfidnim ucitelem Mgr. Vach a v zdkladni Skole specidlni
V Rolni¢ce v Sobéslavi, konkrétné ve tiidé D, ktera je sloZena z rizné postizenych a rizné

starych déti. Zde pracuje jako tfidni ucitelka Mgr. Pechacova.

4.1 Sbér dat ve Veseli nad Luznici

Ve Veseli nad Luznici jsem si domluvila vyzkum jako prvni.

Do tfidy, ktera se nachazi v druhém patie, jsem byla uvedena panem ucitelem, ktery uz pred

moji nav§tévou upozornil déti na ma;j piichod.

» Predstavila jsem se détem a vysvétlila, pro¢ po nich potiebuji vyplnit dotazniky.

» Pozadala jsem je, aby vyplnily dotaznik pravdivé a obeznamila jsem je s tim, Ze
nebudou znamkované a ani se jejich prace nebude nijak promitat do hodnoceni.

» Vysvétlila jsem postupné vSechny otazky a jejich pravy vyznam tak, az mi vSichni
zéci potvrdili, Ze zadani a otazkdm rozumi.

» Vysvétlila jsem détem, jak maji postupovat pii zaskrtavani spravné odpoveédi.

» Sdélila jsem jim, ze pokud nebudou ¢emukoli rozumét, jsem zde, abych jim vSechny
dotazy zodpovédéla.

» Vysvétlila jsem, ze spravnou odpovéd, a to bud ANO nebo NE, by mély
zakrouzkovat.

» Upozornila jsem je na to, Ze pokud dojde k tomu a spletou se, nebo budou chtit svou
odpoveéd’ opravit, tak zakrouzkovanou odpoveéd’ Skrtnou a zakrouzkuji jinou moznost.

» Sdélila jsem zakim, ze na dotaznik maji zhruba piil hodiny.

Dotaznik jsem rozdala a zaci postupné vyplnovali. Déti mély dotaznik dokonceny asi za
dvacet minut. NeZ jsem zacala dotaznik sbirat, pro jistotu jsem se jesté ujistila, Ze vSichni zaci

rozuméli otdzkam. Dotaznik vypliovalo 28 déti a vSechny déti ho odevzdaly.

Druhy den mélo nasledovat pozorovani pii hodin€, na které¢ jsem se s panem magistrem
Vachem domluvila. Vzhledem k nékterym $kolnim okolnostem jsem musela své pozorovani

piesunout na den, kdy Zaci vyplnovali dotaznik. Myslim, ze to dopomohlo k objektivite,
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protoze pan ucitel nebyl na mou navstévu piipraveny a musel tedy pokraCovat ve vyucovani

ptesné tak, jak byli vSichni zucastnéni zvykli.

4.2 Sbér dat v Rolnic¢ce

Druhy vyzkumnym vzorkem byla Rolni¢ka- specialni zakladni $kola v Sobé&slavi. Tuto téidu
jsem navstivila hned druhy den. Snazila jsem se o co nejrychlejsi navaznost, abych byla

schopna porovnat obé tfidy co mozna nejlépe a s co nejmensim casovym odstupem.

Do ttidy D, ktera se skldda z velmi rozdilnych déti nejen podle vzdélavacich programd, ale i
podle postizeni a v€ku, m¢ pani magistra Pechacova nemusela uvadét, protoze jak jsem jiz

uvedla, v dané tfid¢ jsem pracovala jako osobni asistentka a tak déti i ostatni personal znam.

| v této tiid¢ jsem détem rozdala dotazniky a opakovala instrukce jako v ptedeslé tiide s tim,
ze ke kazdému ditéti musel jit néktery dospély a s vyplnénim mu pomoci. Dveé déti
nedokdzaly na dotaznik odpovédét vibec. V této tiidé odpovidaly Ctyfi déti ze Sesti.

Odpovédét nedokazal chlapec s détskym autismem a chlapec s tézkou DMO a kvadruparezou.

Pti rozdavani dotazniku jsem postupovala stejné jako v zakladni Skole ve Veseli nad Luznici.
Instruovala jsem déti v Rolnicce stejné jako déti v zakladni Skole ve Veseli nad Luznici, ale

s piiklonénim k jejich handicapu.
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5 Vysledky Setreni
5.1 Dotaznikova metoda MCI

Vyzkumy socialnich klimat ve $kolach nebyly jesté zprimérovany tak, aby bylo ziejmé, jaka
je hranice idealniho klimatu. Proto v tabulce ¢.1. uvadim pasma béznych hodnot charakteristik

socialniho klimatu tak, jak je stanovili J. Lasek a J. Mare$ (Prtuicha, 2002, s. 70)

Z uvedenych tabulek je patrny Siroky prostor hodnot jednotlivych proménnych, protoze je
samoziejmé, Ze existuji velké rozdily mezi konkrétnimi tfidami, typy Skol, véku, lokalitami
atd., protoZze optimalni normy tfidniho klimatu je$té neexistuji, je nutno udaje ziskané

dosavadnimi vyzkumy pouzit alespoii jako orientaci pro porovnani.

Tento pramér vyuzijeme k hodnoceni klimatu ve zkoumanych vzorcich. Jednou se pokusime
porovnat dané tfidy vzajemné, ale pouze s dirazem na nékteré aspekty klimatu v danych

ttidach.

Tabulka ¢. 1: Hodnoty klimatu ve tfidach ¢eské zakladni Skoly

Charakteristika Pasmo béznych hodnot Aritmeticky pramér
klimatu

Spokojenost ve tiidé 10,0-14,4 12,2
Ttenice ve tfidé 6,9-13,1 10,0
Soutézivost ve tiideé 9,7-14,8 12,2
Obtiznost uceni 6,2-11,1 8,6
Soudrznost tridy 6,4-12,9 9,6
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Tabulka ¢. 2: vyzkumné vysledky 4. tiidy zakladni Skoly Veseli nad LuZnici

spokojenost  tfenice soutézivost obtiznost  soudrznost

15 7 9 11 13
13 11 11 7 13
11 7 13 5 10
11 5 11 7 15
13 5 7 9 13
9 7 13 7 13
11 5 9 5 12
13 7 13 13 13
13 7 11 7 13
11 5 5 7 13
9 5 13 5 9
13 11 9 9 7
11 5 13 12 15
13 11 9 5 9
11 5 9 5 11
9 7 11 5 7
13 5 9 5 9
13 9 7 11 7
11 9 11 5 9
9 9 9 5 11
13 5 9 9 9
15 7 13 9 9
13 5 7 7 9
15 7 9 13 11
13 5 11 7 7
11 11 9 11 9
13 13 11 9 11
13 7 11 5 8
12,07 7,21 10,07 7,67 10,53
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Tabulka &. 2 znézoriuje celkové bodové ohodnoceni ZS Veseli nad Luznici a bodové hodnoty

jednotlivych zaka.

Tabulka ¢. 3: vyzkumné vysledky tiidy D v Sobéslavi v zakladni $kole specialni

spokojenost trenice soutézivost obtiZznost soudrznost

14 5 6 10 14,5

Tabulka ¢. 3 znazoriiuje bodové hodnoceni celkem a také jednotlivé bodové hodnoty danych

zaka.
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Srovnani ZS Veseli nad LuzZnici, Rolni¢ka, primér zkoumanych trid:

srovnani vysledkli vyzkumu mezi tiidami. Modry sloupec znazoriiuje ZS Veseli nad LuZnici,
erveny sloupec Rolni¢ku ZS specialni Sobéslav, zeleny sloupec je primér hodnot klimatu

métenych na zakladnich Skolach v dosavadnich vyzkumech.

16

M Rolnicka

m Z8 Veseli

W primér

spokojenost tfenice soutézivost obtiznost soudrznost

Graf é. 1

Tabulka €. 4: Srovnani béZnych hodnot s hodnotami vyzkumnych vzorka

Bézné

ZS-specialni Sobé&slav  ZS Veseli nad LuZnici

pasmo

spokojenost 10,0-14,4
tienice 5 7,21 6,9-13,1
soutézivost 6 10,07 9,7-14,8
obtiZnost 10 7,67 6,2-11,1
soudrznost 14,5 10,53 6,4-12,9
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Jak je z tabulky ¢. 4 vidét, vysledky vyzkumu jsou zna¢né rozdilné. V mnohych oblastech se
do primérnych hodnot zadkladni Skola specialni - Rolnicka nevejde. Ale pfesto porovnani

hodnot mezi $kolami nam ukazuje velmi zajimavé vysledky.

Predpokladem bylo, Ze pro déti na zékladni Skole bude uceni jednodus$si nez pro primér
zkoumaného vzorku. Tento piedpoklad se nam potvrdil. Déti ze zakladni $koly se pohybuji
s hodnotami 7,63 v dolni hranici primérného pasma. Je pro né u¢ivo tedy méné obtizné. Déti

v ZS specialni maji bodovou hodnotu 10, coZ je hodnota ve vy$§im pasmu primérnych

vvvvvv

Vyzkum také ukazal, ze déti ze zakladni $koly Veseli nad Luznici se citi stejné soudrzni a
maji podobny kamarddsky vztah vzijemné k sobé jako primér hodnoticich vzorkda.
S hodnoticim ¢islem 10,53 jsou v hornim pasmu priméru. Naproti tomu ve $kole specialni je
zde hodnota vyssi, nez je bézné pasmo dle Laska a MareSe. Graf jasn¢ ukazuje, ze déti
s handicapem jsou orientovany na blizniho a dobré vztahy s okolim jsou pro né velmi

dulezité. Sounalezitost je pro n¢ vyznamna i vzhledem K jejich potfebé pomoci od okoli.

Hodnoty v tabulce ukazuji na to, Ze déti ve specialni §kole nepocituji touhu po soutézeni a
vzhledem k individualni vyuce to neni ani prakticky mozné. Stejné tak déti ze zakladni $koly
jsou v dolni hranici této kategorie. Jejich potieba soutéZeni je pomérné nizka, pokud bodové
hodnoceni budeme zase posuzovat s primérnym pasmem. Toto je potvrzeni mého pozorovani

Z vyucovani. Déti jsou ucitelem vedeni ke kooperaci a tymové spolupraci.

DalSim Setfenim se nam potvrdila domnénka, ktera usuzovala, Ze na zékladni Skole budou
mezi détmi mensi roztrzky nez v ostatnich zkoumanych Skolach. Musime poukézat opét na to,
7e hodnoty jsou velmi nizké oproti priméru, a to i v zakladni $kole. Vzhledem Kk tomu, ze
jsme jako porovnani se zkoumanym vzorkem urcili primér bodovych hodnot v jinych
skolach, musime konstatovat, Ze v tomto ohledu je ZS v dolnich praimérnych &islech. Tudiz se
opét potvrzuje pozorovani ve tfideé a to, ze ucitel se snazi pfi hodinach podporovat diskuzi,
argumentaci a umeni délat kompromisy. DéEti ve specidlni Skole jsou hluboko pod primérem,
ale 1 pod pasmem béznych hodnot v této zkoumané oblasti. V tomto kontextu mizeme opét
porovnat vysledky dotazniku s pozorovanim, které poukazuje na spolupraci mezi détmi a

snahu pedagogti prohlubovat mezi détmi vzajemnou toleranci a pochopeni.
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Zam¢tili jsme se také na spokojenost déti ve tiidé. Déti z Rolni¢ky dosahly horni hranice
pasma pramérnych hodnot v tabulce. Jsou velmi spokojené ve tfid¢é. Podotykdme zaroven, ze i

déti na zakladni Skole, podle poctu dosazenych bodi, chodi do skoly také rady.

Tabulka ndm poukazuje na né€kolik zajimavych zjisténi. Déti ze zékladni Skoly maji dobry
kolektiv, ktery drzi pohromad¢, maji rady Skolu a jejich ucitel se snazi v nich vzbudit
kooperativni chovani, coz se mu dle vyzkumu dafi. Vzhledem k tomu, ze déti jsou nuceny
spolupracovat, a toto chovani si osvojuji, maji mezi sebou malé mnozstvi konfliktd a
soutézivost se jim nevyplaci. Toto zjisténi se potvrdilo i béhem mého pozorovani. Vysledky

Z pozorovani popiSeme v dalsi ¢asti textu.

Ttida specialni svymi vysledky pfinesla také mnoho zajimavého. Déti do Skoly chodi velmi
rady, je to logicky zavér, z toho pohledu, Ze tfidni svét je pro né¢ mnohdy jediné socidlni
prostiedi, které je jiné nez domaci. Maji pomérné hodné spole¢ného, a tak se zde stava
normalitou postizené dité. Tim se jednotlivcim v mnohém pfiblizuji jejich spoluzaci. Je
ziejmé, Ze na tento aspekt ma znacny vliv ucitel a to jak znovu potvrdim svym pozorovanim,
je v tomto ptipad¢ pozitivné plnéno. S tim souvisi i tienice a rizné nesvary. Déti v této tiidé
jsou silné motivovany Kk vzajemné pomoci. Misto nesvart zde spiSe panuje spoluprace a
vzhledem Kk individualni vyuce a riznym vzdélavacim programiim nemize byt pochyb o tom,
Ze tyto déti nemaji tendence k soutéZivosti. Mnoho déti citi u€eni jako obtizné. Toto zjiSténi
muze souviset s kombinovanym postizenim déti a s velkou unavitelnosti. Mnoho déti

nezvladne ani zéklady uceni. Jejich kognitivni funkce jsou znacné€ naruSené.

5.2 Pozorovani

Jak jsem jiz uvedla, provadéla jsem v danych tfidach rovnéZ pozorovani. K tomuto tcelu jsem
pouzila skalovaci dotaznik od Dresmanna (1982, s. 176), ktery zveiejnil ve své knize Tiidni

klima a §kolni klima Robert Capek.

Pouzita dotaznikova metoda byla potvrzena rovnéz pozorovanim. Vzhledem K tomu, ze ve

specialni tfidé byly schopné vyplnit dotaznik pouze Ctyfi déti ze Sesti, byla timto zptisobem
Rolnic¢ka

JiZ rano v osm hodin déti zacinaji aktivn€ svlij den tim, Ze jdou vSichni do té€locvi¢ny a tam si

sdéluji své zazitky ze dne predeslého. Ucitelé 1 déti si povidaji o zajimavostech, které se jim
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staly. Vzhledem k tomu, ze jde o relativné malou $kolu, neni nic mimoiadného, Ze se
vzajemné znaji déti z riznych tfid a pedagogové znaji vSechny déti. Rodinna atmosféra
zpusobend touto a jesté 1 jinymi aktivitami, které budou popsany, déti posouvaji v uceni se

socialni interakci.

Musime upozornit na dalsi uzite¢nou vyukovou strategii v této Skole. Po skonceni povidani
nasleduje uceni péti az sedmi znaki ve znakové fecCi, kterou se uc¢i ucitelky i déti podle
obrazkl. Logopedka ukazuje znak a zaroven obrazek, ktery vystihuje znakovany vyraz a
zéaroven tika, co znak znamena. Na prvni pohled je zde mozné zachytit tendence pro podporu
a pomoc slabsim a méné¢ schopnym zakim. Ptikladem mohou byt snahy nechat télesné
postizenému spoluzakovi vice prostoru, lepsi misto na sezeni nebo pomoc pifi manipulaci

s vozikem atd.

Posledni spole¢nou aktivitou je zpév pisné. Déti se kazdy mésic uci jinou pisen a to tak, ze
kazdy den si zpivaji tu samou, dokud ji neumi vSichni. Jedna z ucitelek hraje na kytaru a
ostatni zpivaji. Zaci a ucitelé se potom rozejdou do svych tfid nebo na terapie. Détem se zp&v

libi a pIné€ si ho uzivaji.

Déti maji rizné individualni vzdélavaci plany a tomu odpovidd i forma vyuky. Je to
jednoznacné individudlni vyuka, jen v pfedmétech jako je vytvarna vychova, hudebni

vychova jsou déti ve vyuce spole¢né a pracuji dohromady.
Bé&hem vyucovani déti odchdzi na riizné terapie.

V kazdé vyucovaci hodin€ je jen kratky ¢as vénovany ptimo vyuce, déti jsou po chvili velmi
unavené a ucitel, Ci asistent musi uceni prerusit a najit né¢jakou jinou aktivitu. DEti si mohou
béhem vyucovéani lehnout na polohovaci pytel, ¢i navstivit relaxa¢ni mistnost s vodnim
lizkem a poptipadé pustit meditacni ¢i relaxa¢ni hudbu. Mnoho z nich je na vozicku a zména
polohy jim déla dobte. Vzhledem k riiznym postizenim je bran zietel na individudlni potieby

kazdého ditéte.

Ttida je vyzdobena pracemi déti a riznymi ucebnimi pomickami tak, Ze je vlidné a piijemna.
Déti maji radost z toho, ze jejich prace jsou soucasti vyzdoby. Pracuji na svych vytvorech
s védomim, ze budou viditelné a to je motivuje k lepsSim vykoniim. Vnimaji, ze je dulezité,

aby se snazily, a Ze se spolupodileji na prostfedi, kterého jsou soucasti. Touto nendpadnou
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cestou se napriklad ucitelé snazi déti motivovat k praci, uci je osobni odpovédnosti a

sebereflexi.

Zajimave je zde feSeno hodnoceni. Nikdo ve tfidé nedostava znamky, pouze se hodnoti slovné
a to 1 na vysvédceni. Toto hodnoceni je détmi pfijimano jako dobfe minéné doporuceni ¢i

rada. DéEti nejsou stresovany Skatulkovanim a srovnavanim s jinymi détmi.
ZS Veseli nad LuzZnici

Prvni vyucovaci hodinou byla matematika. Piekvapujicim dojmem pro m¢ byla velmi kladné
pfijata vyzva zaku na hru o zvitatkach, kterou jak bylo vidét, déti dobie znaly a rady se do ni
zapojovaly. Jednalo se 0 hru rozvijejici logiku a zaroven procvi¢ovani matematickych ukond.
Pan ucitel vyvoldval déti jejich prezdivkami, coz do jejich komunikace vnaselo pratelskou
atmosféru. Svym pfistupem podporoval Vv zacich pocit rovnocenného partnerstvi a vztahu,
ktery nemé aspekt nadiizen¢ho a podifizeného. Naproti tomu byl ve tiidé poradek a kazei.
Zaci se soustiedili na praci, kterou jim ugitel zadal a to z titulu jejich vlastniho zajmu o uéivo
a evidentni silnou motivaci, kterd byla podporovana zajimavosti piredkladané¢ho zptisobu
vyuky a to hlavné¢ formou, kterd v zacich vyvolavala pocit nezdvazné hry. Mluvou se

pfiblizoval jejich dialektu a touto formou posiloval kamaradsky pfistup.

Nejprve se hry zucastnilo kazdé dité samostatné. DéEti odpovidaly, jakmile védély odpoved.
Necekaly, az je ucitel vyzve, ale zaCaly odpovidat samy. Pozdé&ji tu samou hru ucitel obménil
a déti se rozdélily do skupinek a snazily se vyfesit dany tkol spole¢né. V tuto chvili se déti
zvedaly z lavic a kazda skupinka se zacala formovat v jednom rohu tfidy. Posléze uditel
obchazel skupinky tak, jak se hlasily, Ze maji svou tlohu vyfeSenou. V tomto pfistupu vidim
jak ucitelovu snahu rozvijet samostatnou praci, ale v obmeéné na skupinovou praci, pii zadani
stejného Ukolu, i podporu rozvoje skupinové integrace a podporu rozvijeni tolerance
k ostatnim i méné nadanym zaktim, ktefi se ucastnili daného ukolu. Dalsi ¢asti hodiny byl
podetni tikol, ktery dostal kazdy 7ak samostatné na svém jiz rozpracovaném papiru. Zaci se
snazili v urCity ¢as spocitat piiklady, které byly dopfedu zadané na tomto papiru. Ten, komu
se podafilo ve stanoveny ¢as ukol splnit, dostal jednicku. Ostatni své prace neodevzdavaly

S tim, aby se pokusily dopracovat si kol doma.
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D¢ti se pii hodiné sméji a je vidét, ze hodina je bavi. Ucitel s nimi vtipkuje a pokud se
nékomu néco podaii, nasleduje pochvala. Ve chvili, kdy ve tfidé zavladne velka nekazen, je

schopen déti usmérnit.

Dalsi hodinou byl zemépis. Déti mély praci s mapou a kompasem. V této hodiné se kazdy
pokousel pracovat s témito pomtckami a ucitel obchdzel zdky a radil jim, jak spravné
pracovat. Velmi lehkou formou dokazal détem vysvétlit, jakym zplisobem se piepocitava

meéfitko na mapé s méefitkem ve skutecnosti.

Nasledujici hodinu dal ucitel détem na vybér ze dvou pfedméti. V tento okamzik bylo
zietelné, ze ucitel chce v détech podporovat jejich samostatné rozhodovani a budovat v nich
pocit, ze jejich vliv na chod vyuky a tfidnich aktivit je vyznamny. Tento pocin opét podporuje
rovnocenné partnerstvi mezi zaky a ucitelem. DéEti se zaroven uci respektovat nazory a prani

jinych déti a musi takto délat kompromisy mezi sebou.

Déti daly ptednost hudebni vychové pied ceskym jazykem. Pan ucitel to vysvétlil slovy, ze
jsou v ¢eském jazyce napied a tudiz si mohou dovolit ¢esky jazyk vynechat. Poucil mé i o
tom, Ze spojuje hodiny na tzv. ,,hudebkocestina“ a podobné. Podnécuje tak v détech kreativitu
a Vv podstaté je 1 u¢i orientovat se v ne uplné standardnich vyukovych situacich, “samoziejmé

V dobrém slova smyslu® a tedy i schopnost improvizovat a rozhodovat je rozvijena.

V hodin¢ vznikla zajimava diskuze o jejich zitfejSim vyleté na vylov rybnika a to, Ze déti
nechtéji s druhou ¢tvrtou tfidou jet dohromady. Déti z oné tiidy jsou pry neposlusné a jsou
agresivni. Diskuze vznikla na téma finan¢ni gramotnosti a to obsazeni mist v autobuse. Ucitel
détem nazorné poukazoval. jak dilezité pro né a rodiCe je, z hlediska penéz a zaplaceni
autobusu, aby dalsi tfida jela v autobuse s nimi. Déti to pochopily a rozhodly se, Ze pojedou
dohromady s dalsi, pro né ,,nesympatickou‘ tfidou. Tady ucitel ukazal détem, jak hledat jesté

jiné pohledy na skutecnost a zkoumat souvislosti mezi jednotlivymi aspekty Zivota.

Pozd¢ji zacala hudebni vychova a to pisni - Otec Abraham mél sedm synt. Pfi této pisni se
zpiva a zaroven se zapojuje i télo, které se pohybuje podle pokynii ucitele. Kdyz se naptiklad
zpiva ...“oni takhle d¢lali“... a ucitel ukaZe poklepani rukou na stehno, tak to Zaci opakuji.
Postupné ucitel zapojil do pisné celé té€lo, aZ nakonec jazyk a déti zpivaly s vyplazenym
jazykem. To je bavilo a bylo vidét velké nadSeni. Déti v hodiné hudebni vychovy procvicily

celé télo.

55



Dalsi aktivitou bylo nacviceni nové pisné€. Pii této pisni se zarovenn déti ucily pro né novy
tanec letkis. Vzhledem k tomu, Ze tfida je celkem mala pro tolik tancujicich zaka, ucitel si je
vzal na chodbu a tam je ucil kroky. Dé&ti byly natolik disciplinované, Ze piseii pouze Septaly,
aby nerusSily ostatni pii vyucovani, byly natolik ohledupIné Kk ostatnim tfidam, Ze je nebylo

skoro slySet. Tim vyuka koncila.

Dilezitym faktorem byla vyzdoba tfidy. Pan ucitel, jak mi pozd¢ji sdélil, nechal na své
naklady vymalovat celou zadni sténu tfidy. Obraz Zivota pod moiem s riznymi druhy vodnich

zivoCichu, dava tiidé atmosféru hezky vymalované herny.
Setieni

Setteni v danych tiidach potvrdilo pozorovani, které jsem u¢inila. Skalovaci arch mé nékolik
kategorii, které jsou pozorovany a které se hodnoti Skalou od jedné do Sesti. Jednicka
Znamena, Ze se ve tfid¢ jev nevyskytuje az po hodnotu Sest, kterd je na stupnici Skaly

oznacena jako velmi silné€ vyskytujici se jev. Zkoumala jsem tyty prvky:

Kooperaci mezi u€itelem a zaky

Osobni podporu ucitele

Kamaradstvi mezi zaky

Znaky rivality mezi Zaky

Moznost byt Gspésny, pokud se zak snazi
Srozumitelnost vyuky

Blizkost vyuky a kaZzdodenniho Zivota
MozZnost délat néco samostatné
Zodpovédnost jednotlivce za pribéh vyuky
Obtiznost vyuky

vV V V V V V V V V V V

Organizovanost pribéhu vyuky disciplinovanost
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Vysledky $kalovani ve tifidach

m 7§ specialni

mzs

Graf ¢. 2

Jak je patrné z grafu, vysledky jsou shodné s dotaznikovou metodou.

» Spoluprace ve tridach s ucitelem je znacnd, jak jsem jiz popsala z prib&hu
vyucovacich hodin. Jsou to hodiny zna¢né rozdilné, ale ptesto ucitelé vénuji velkou
pozornost spolupraci s Zaky. V obou piipadech se jednalo o vstficny model vyuky
s demokratickymi prvky, zaméfeny na zaka, jeho ¢innost a vztahy.

» Osobni podpora je v obou tfidach samoziejmosti. V Rolnicce je tento zplisob vyuky
dokonce nezbytnosti. Ve Veseli nad LuzZnici se o podpoie ucitele miize presvédcCit i
Vv ptipadové studii, kde konkrétnim ptikladem poukazujeme na ucitele jako podporu a
ochrénce.

» V obou tiidach je velky vliv pedagogti na kamaradsky zpusob Zivota ve tridé. Ze
Setfeni vySlo najevo, Ze jejich snaha je pozitivné kvitovana détmi a ty se nechavaji
uciteli strhnout k vytvareni pozitivnich a vielych vztahl. Déti se mezi sebou maji rady

a jsou schopny byt k sobé¢ tolerantni a ohleduplné.
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Souvislost mezi kamaradstvim a nizkou rivalitou je zna¢na. Déti na zakladni $kole
jsou sice v grafu na skale 5, oproti détem z Rolnicky, kde rivalita neni ¢asto mozna,
kvili snizenym kognitivnim funkcim déti a riznym handicapiim. OvSem k danym
vyucovacim stylim ve tfidé na zakladni Skole ve Veseli nad Luznici je znacné
potlacena a déti jsou spise nuceny ke kooperaci.

V obou tiidach jsou zaci motivovani k praci v hodiné i doma, a to jasnym pozitivnim
hodnocenim, pokud se zak snazi a je vidét, Zze pracuje dle svych moznosti, pedagogy
jsou déti pozitivné hodnoceny a podporovany Kk dalsi praci. Pozitivni motivace a
chvéla je jev, ktery byl zaznamenan v obou tiidach.

Srozumitelnost vyuky je ve specidlni Skole na Salovacim grafu v niz§ich hodnotéach a
z toho vyplyva, ze opét souvisi s mentalnim postizenim a snizenou kognici u déti
s mentalnim handicapem. S timto souvisi i obtiZnost vyuky, kdy pro déti s mentalnim
pomysIny strop a tim jsou schopnosti a dovednosti déti.

Ve tfidé ve Veseli nad Luznici ulitel pouzival motivujici vyuku, podporoval
skupinovou praci, aktivné zapojoval zaky do hodin a oni mohli efektivné ovliviiovat
vyuku, mezi détmi a uciteli panovala pratelskd komunikace. Zajimavosti je, Ze na
zékladni Skole ve Veseli ucitel ve tifidé zaky oslovoval ptfezdivkami a volil zplsob
komunikace blizky détem a naproti tomu v Rolni¢ce déti pedagogim a ostatnim
pracovnikiim tykaji a oslovuji je jménem. To také navozuje blizkou a ptatelskou
atmosféru.

Zodpovédnost jednotlivce za zplsob vyuky je znacny ve Veseli nad Luznici, kde
ucitel pfimo nabizi podileni se na organizaci a zpusobu vyuky. Dé&ti v Rolni¢ce jsou
spiSe postaveni do role pasivniho t€astnika. Souvislost znovu nachazime v mentalnim
postizeni a neschopnosti se n¢jak rozhodnout. Déti z Rolnicky ovSem nejsou do této
role postaveni, spiSe naopak.

Z ukazky hodiny ve Veseli nad Luznici je patrné zaméreni na zivot a vyuka
sméfovand k porozuméni pochopeni souvislosti. V Rolnicce je tento zplisob patrny uz
jen z toho titulu, ze déti se zaméfuji ve vyuce hlavné k osvojeni sebeobsluznych
¢innosti a prohlubovani samostatnosti s ohledem na jejich postizeni. V obou tfidach
jsem zachytila respektujici vyuku s ohledem na zvlastnosti déti.

Rada bych upozdila na to, Ze v grafu znacné zaostavd u déti v Rolni€ce moZnost

samostatné prace. Neni zplsobeno tim, ze by tyto déti nemély prostor pro

58



samostatnou praci, ale vzhledem k jejich postizeni nejsou samostatné prace mnohdy
schopné. Taktéz s tim souvisi i zodpovédnost jednotlivce za pribeh hodiny.

» Organizace vyuky je pfimo umeérna i discipliné. Dé¢ti na zakladni Skole jsou casto
aktivovany ke skupinové praci, to je do znacné miry obtizné zkorigovat s disciplinou.
Dle slov ucitele je i problém v pohlavi déti, ten mé& pry vice divek a ty jsou
upovidanéjsi.

» V Rolni¢ce nema vyucujici s disciplinou zadny problém. Déti ve tfide je malo a jsou

tam krom¢ pedagoga dalsi pracovnici, ktefi jsou napomocni ve vyuce.

5.3 Kazuistiky
1. Rolnicka - tfida specidlni - Petr

Vybér zaka byl zamérny, a to s ohledem na jeho postizeni, tudiz schopnosti odpovidat a
vyvozovat soudy. Jméno je z divodu anonymity ménéno. Petr ma t€Zkou DMO, je upoutan na
invalidni vozik a jeho télesné postizeni rukou mu nedovoluje zvladnout jemnou motoriku.
Petrovi je 11 let a ma stejné starého bratra dvojce, ktery je rovnéZ postizen a chodi s nim i do
stejné tiidy. Jeho matka je détem velkou oporou a podporuje je ve vSem, co je zajima. Petr ma
rad hokej a tak s nim matka jezdi na zdpasy fandit. Petra se snazi motivovat k lepSim Skolnim
vykoniim a pouziva k tomu efektivni nastroje, které Petra opravdu nuti k vétSimu vykonu ve
Skole. Petr ma velké problémy se psanim. Jeho nynéjsi pokroky ve vzdélavani jsou na Grovni
1. tfidy. Nedokaze spocitat piiklady, kde s¢ita a od¢ita do péti. Cteni je taktéZ na rovni prvni
poloviny 1. tiidy, to znamena, ze je schopen piecist néktera pismenka. Oproti tomu je
Vv socialni oblasti Zivota orientovan. Rozumi mnoha aspektim, které je schopen zhodnotit a

dokonce vyvodit zavéry ¢i dusledky.

Velmi ho trapi, ze je postizeny a to ne kvili sob¢, ale kviili své matce, ke které ma viely
vztah. Spolu s bratrem, ktery je také postizen, pry mamince hodné pfidé€lavaji starosti tim, ze

jsou, jak fika, nemocni. Jinak zadné starosti nemd. Je pomérné hloubavy a Casto se pta.

Petr povazuje Skolu za pfijemné misto, kam chodi rad, protoZe tu mé kamarady a hodné
Zdenicky a Vlasticku, coz jsou tfidni ucitelka, asistent pedagoga a osobni asistentka. Libi se
mu prace na pocitaci a hodné rad chodi na maséze, ,protoze tam keca s Janou®. Jana je

rehabilitacni pracovnice.
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Casto se ve $kole sméje a umi si udélat legraci i ze sebe. Pokud ma narozeniny nebo svatek,
tési se, ze to oslavi i s kamarady ve Skole. Maminka upece néco dobrého a vSichni si to daji
pii svadin€. Mluvi i o takzvaném spanic¢ku, kdy ucitelé jdou spat s détmi do Skoly. Spole¢né
jdou vecer na vecefi a potom tieba hrat spole¢né kuzelky. Vecer je vykoupou ve ,,vifivce®, a
to Petr popisuje jako bezvadny. Rad si povida a to tady muze, nejlepsi je to s dosp€lymi,

S témi se povida nejlépe.

Trochu se bal, kdyz mu odesla minula tfidni ucitelka, ale ted’ uz vi, ze Zdenicka je hodna. S ni
se byli koupat v bazénu a jeli na vylet. Kdyz se bude hodné snazit, mamka mu koupi hokejovy
dres. Fandi hokeji a podle Petrovych slov S nim mamka c¢asto jezdi na zapasy. Potom o
zapasech vypravi ve skole. Libi se mu, kdyZ bubnuji ve Skole na bubinky s ostatnimi détmi.

Pani ucitelka predvadi, jak maji hrat, a oni to délaji po ni.

Petr by se rad naucil pocitat alespont do deseti, aby si mohl spocitat penize v obchod¢. Psat asi
nebude, protoze ho ruce neposlouchaji, ale to mu nevadi. Cteni také nevnima jako handicap,

ale bude se snazit dohnat Vitka, ktery ¢te moc hezky.

Na skole ho nebavi prazdniny, protoZe je ¢asto doma. Mamka s nim a bratrem jezdi do lazni,
ale potom po zbytek prazdnin, je to podle Petra, pro maminku moc slozity. Bydli v druhém

patfe bez vytahu a on 1 bratr je na voziku. Maminka ma bolava zada.

Celkové vypada Petr spokojené, ma pozitivni vztah ke Skole, vnima vSechny ve tiid¢ jako
pratelsky naklonéné. At se bavi o pedagogickych pracovnicich nebo o spoluzacich, vzdy
mluvi o pfijemnych proZitcich spojenych se zucastnénymi. Vi, na koho se ma obratit, kdyby
m¢él problém a nevédél si rady, vi, koho pozadat o pomoc. Mysli si, Ze ho pedagozky a osobni

asistentka maji rady a vnima je jako spojence.
Shrnuti

» Zrozhovoru s Petrem jsme dosly k zavéru, ze v celku ma ke skole pozitivni vztah.

» Ve tfidé se citi dobfe a vnima vztahy jako harmonické.

» Jediné, co mu na Skole vadi, je podle jeho slov, ta zatrapend matematika. Nejde mu a
nebavi ho se ji ucit. Podle jeho slov je to lepSi, kdyz Zdenicka vysttfihne tieba
hokejisty a ty on potom pocitd. Kdyz se mu to povede, mize Zdenicce fict, co je to za
hréce a jestli uz dal gol a tak.

» Vi, Ze je Skola diilezita. Pottebu vzdélani si celkem uvédomuje.
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» Jeho pohled na Skolu, vyucovani, pedagogické pracovniky je pozitivni.
> Skolu vnima jako dileZitou soucast svého Zivota.

» Do skoly chodi rad, ma zde kamarady a to vcetné¢ pedagogickych pracovnikd.

2. Veseli nad Luznici - tfida zakladni skoly - Barbora

Vzhledem k tomu, Ze déti na zakladnich Skolach maji podobny mentalni potencial, zdalo se
vhodné vybrat zaka metodu nahodného vybéru. Divka byla tedy vylosovana dle nahodného
pfifazeni Cisla, které si potom vytahl i vyzkumnik. Barbora je primérna zacka, spiSe patii
k lepsim zakam, je ji 10 let. Minuly rok se s rodi¢i piestéhovala z jiného mésta a Barbora
musela vyménit Skolu. Vyraznég ji jde cesky jazyk a dokonce se pokousi psat i basné. Jak mi
prozradila, ma nemocnou §titnou Zlazu. Musi brat 1éky. Je z toho smutnd, protoze je tlustd a to

ji trapi. Pan doktor tvrdi, Ze se to Casem srovnd. Kvuli tomu se ji déti diiv smaly.

Nyni se uz neposmivaji, protoze mivaji krouzky (tfidnické hodiny) po vyucovéni, a tam si
S nimi pan ucitel povida o tom, ze kazdy vypada jinak. Pan ucitel fekl, Ze za to, ze mam hnédy
o¢i, taky nemizu. Maji tyto tfidnické hodiny Casto a mize tam kazdy fikat, co chce. Minuly

rok chodila do jiné tfidy. St€hovala se s rodici a piestoupila na tuto zakladni Skolu.

V této tiidé se ji to zda lepsi. Podle slov Barbory ji minula pani ucitelka neméla rada. Rekli ji
tam, ze ukradla penize a hrozné ji vyslychali v kabineté, pak uz se na ni kazdy koukal, Ze to
vzala. KdyZ ndhodou nasla vykresy, které se hledaly a kluci je hodili do koSe, tak hned fekli,
ze je tam hodila ona a Ze je zase zlod&jka. Potom se ukazalo, Ze to bral jeji spoluzak. Nikdo se
ji neomluvil, protoZe to uz chodila sem do Skoly. Nechodila do té prvni skoly rada, dle jejich

slov tam byli na ni zli.

Neméla ani dobré znamky jako tady. Z pfirodovédy méla 3 jenom proto, Ze jednou zapomnéla
piinést domaci ukol. Z pisemky dostala jednicku a pani ucitelka ji dala 3. Pry je to prumér,

protoZe za ten ukol dostala pétku.

Nema rada télocvik, protoze se ji v minulé tfidé deti hrozné smaly, Ze je tlustoprdka, ze je
neohraband. Bolelo ji z toho bficho a to mé i tady. UZ se ji nikdo nesmé&je, ale stejn¢ nechodi
na télocvik rdda. Moc ji bavi matematika a Cesky jazyk. Je rada, ze je tady legrace. Ve Skole
se hodné sméje. Ma nejlepsi kamaradku. V minulé tfidé byla sama. Zménu ttidy vnima jako

velmi pozitivni.
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Shrnuti

>

Barbora mé ke Skole smiSeny vztah, dle naSeho ndzoru, v ni zanechaly zkuSenosti
Z minulé zékladni Skoly pocit nespravedlnosti a nepochopeni.

Vzhledem Kk obvinéni uciteld a posméskiim spoluzakt, které musela snaset, se u ni
rozvinula Zalude¢ni neuréza, kterd ji obtézuje hlavné¢ v emociondlné¢ podobnych
situacich, viz t€lesna vychova, kdy se ji zaci smali intenzivnéji.

Nyni vnima novou tiidu a spoluzaky jako pozitivni.

Velmi hezky mluvi o tfidnim uciteli a prohlasuje, ze ho ma rada. Pry je spravedlivy a
nikomu nenadrzuje.

Zase ji zacala bavit Skola a jde ji mnohem Iépe.

Citi podporu ucitele a vnima jeho postoje vii€i sobé jako ochranitelské. Vi, Ze se na
n¢ho mlze obratit.

Je v dobrém vztahu s kolektivem, neciti se odstréena, ale ma pocit, ze je ve stfedu déni

Ve tiide.
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6 Shrnuti vysledku

Shrneme-li vysledky v§ech pouzitych metod, musime konstatovat toto:

Vsechny metody, které byly pouzity, se vzajemné dopliovaly a nevytvaiely zadny rozpor.
Ziskaly jsme v mnoha aspektech zcela shodné vysledky ve vSech tfech vyzkumnych

metodach.

MCI metoda ndm pomoci dotazniku ukdzala vnitini rozpolozeni zakl a jejich vnimani
atmosféry ve tfidach. Mizeme konstatovat, ze obé zkoumané tfidy maji jednoznacné pozitivni
klima, ve kterém se dobfe vyuduje i uéi. Zaci vnimaji klima jako piatelské, kooperativni, bez

vétSich konfliktd se zna¢nou soudrznosti zejména v Rolnicce.

Pozorovani nas uvedlo do tfidniho déni a potvrdilo dotaznikovou metodu MCI. Zjistily jsme,
ze déti jsou podporovany a motivovany v samostatné, ale 1 kooperativni praci. Je pro né
zvolen a zvlast’ peclivé piipraven plan vyucovani. Styl vyuky je zohlednén podle moznosti
ditéte a zdméru, co zrovna je dilezité podporovat a kde vychovné ptisobit. Ucitelé podle

pozorovani maji pozitivni vztah k Zakim, a to se odrazi 1 ve stylu vyuky.

Ptipadové studie pouze konkretizuji to, co jiz bylo feCeno. V obou piipadech se jedna o
kladné hodnoceni klimatu ve tfidach, které spo¢ivd mimo jiné 1 v individudlnim pfistupu ke

kazdému samostatnému zaku.
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[ Zavér

Ve své praci jsem se pokusila popsat a shrnout zakladni poznatky o tfidnim klima na dvou
raznych typech Skol. Pokusila jsem se vymezit tviirce klimatu a popsat, jak kazdy zasahuje do
atmosféry ve tfidé. Tridni klima je dalezitym prvkem ve vyucovacim procesu, plusobi na
vSechny zucastnéné a zdroven vSichni zicastnéni ho tvofi. Tfidni klima je pro dité dilezity

socializacni prvek

Zodpovédnost za déti, dle mého nazoru, je ve Skolach nedocenénd. Ucitel na zakladni skole
ma v rukou osud ditéte pro jeho budouci roky. Spatné pochopeni jeho osobnosti, nedostateéné
vyhodnocené a povrchné diagnostikované problémy, které dité ma, mohou zptsobit i osobni

prohru ditéte v tom smyslu, Ze dojde k zaskatulkovani, etiketizovani.

Mnohdy by stacil jen zménit piistup ucitele, ktery by stale mél hledét na své zaky jako
moudry ¢lovék s nadhledem a tictou k jedineénosti kazdého zaka. Casto se setkavame s tim,
ze ucitelé berou nekédzen a vzpurnost svého zaka pftili§ osobné. A pfitom to muze byt prave
ucitel, ktery by mohl v tomto chovani zachytit ur¢ité ,,volani o pomoc* a vstficnym ptistupem
uchopit problém ditéte, a tak mu pomoci ho vyfesit, nebo alespon ukazat cestu, jak zvladnout

dany problém sam.

Proto je vhodné Casto zkoumat klima ve tfid¢, kde pedagog uci, aby mél zpétnou vazbu a

vedél, jak se jeho Zaci ve tiide citi.

Cilem naSeho vyzkumu bylo zjistit, jaké klima panuje ve vybranych tfidach. Z vysledkd, ke
kterym jsme dospéli, vySlo najevo, ze obé tfidy maji pozitivni tfidni klima. Uc¢itelé obou tiid
jsou nadSeni pedagogové a maji k détem ve své tiid¢ kladny vztah. Déti chodi do Skoly rady a
vnimaji vzdélavani jako piijemnou cinnost. Ziskévaji v téchto tfidach pozitivni vztah
k vzdélavacim institucim a k uceni viibec. Ja jako vyzkumnik jsem se v obou tfidach citila

dobfte a dana atmosféra pozitivné plsobila i na mé jako na ciziho aktéra.

Napada mne hypotetickd otazka, jak by asi vypadalo nase Skolstvi, kdyby kazdy tfidni ucitel
mél moznost vénovat se tak malému poctu déti jako je ve specialni t¥idé zakladni skoly? Jak
by asi déti vnimali hodnoceni, které vypichuje jejich pozitivni stranky a kladné hodnotilo
jejich uspéch naproti tomu, co se jim nedaii a kde by mély pfidat v ptipravé. Nevznikd ve
skolach kvuli znamkovani moc zbyte¢ného strachu, ktery déti s mentalnim postizenim diky

alternativnimu hodnoceni nepocituji? Byl by to pfinos nejen pro déti, ale i pro samotné
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ucitele? Zvysila by se vzdé€latelnost déti? Vzriistal by pocet uspésnych déti ve Skole nebo by

nastaly n&jaké dalsi problémy?
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Resumé

Bakalarska prace se zabyva problematikou tfidniho klimatu a srovnava klima na zékladni

Skole a na zakladni Skole specialni.

Teoretickd Cast obsahuje zdkladni vymezeni tvirce klimatu a jeho slozky, zabyva se
vzdélavanim v obecné roving. Popisuje vzdélavani mentalné postizenych déti a specifikuje

handicapy, které¢ ovliviuji vzdélavani a tim ptsobi na klima ve tfidé.

V praktické ¢asti jsou uvedeny vysledky dotaznikové metody. Vysledky kvality klimatu ve

ttidach jsme porovnaly S metodou pozorovani.
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Seznam priloh
1. MCl dotaznik
2. Skalovaci arch

3. DVD s plnym znénim bakalafské prace



Priloha ¢. 1 Dotaznikové Setieni

Pokyny k Zdkiim

Nejednd se o zddnou zkousku, nejsou zde dobré ani Spatné odpoveédi. Mdte napsat, jakd je ted’
vase trida, vasi spoluzaci. Kazdou vétu dotazniku si poradné prectéte. Odpovida se na ni bud’
Ano, nebo Ne. Pokud souhlasite s tim, co je tam napsano, udélate krouzek kolem slova Ano.
Pokud nesouhlasite, zakrouzkujete Ne. Kdyz se spletete nebo si odpoved’ rozmyslite a chcete ji
zménit, preSkrtnéte krizkem tu, kterou chcete opravit a zakrouzkujte to, co plati. Nic
nepreskakujte, odpovezte na kazdou otazku. Nezapomente nahore vyplnit jméno, tiidu a Skolu.

(Lasek 2001, s. 89-91 in Capek 2010, s. 292)

1 | V nasi tfid¢ bavi déti prace ve Skole. Ano | Ne
2 | V nasi tfid¢ se déti mezi sebou potad perou Ano | Ne
3 | V nasi tfidé déti mezi sebou Casto soutézi, aby se dozvédély, kdo je | Ano | Ne
nejlepsi.
4 | V na$i tfid¢ je u€eni tézké, mame moc prace. Ano | Ne
5 | V nasi tfidé€ je kazdy mym kamaradem. Ano | Ne
6 | Nekteré déti nejsou v nasi tfide st'astné. Ano | Ne | R
7 | Nekteré déti v nasi tfide jsou lakomé. Ano | Ne
8 | Mnoho déti z nasi tiidy si pieje, aby jejich prace byla lepsi, nez prace | Ano | Ne

spoluzak.

9 | Mnoho déti z nasi tfidy dokaze udélat svou skolni praci bez cizi pomoci. | Ano | Ne

10 | Nékteré déti v nasi tfidé nejsou mymi kamarady. Ano | Ne
11 | Déti z nasi tfidy maji svou tiidu rady. Ano | Ne
12 | Mnoho déti z nasi tfidy dé€la spoluzdkim naschvaly. Ano | Ne

13 | Nékterym détem v na$i tfid€ je nepfijemné, kdyz nemaji tak dobré | Ano | Ne

vysledky jako druzi zaci.

14 | V nasi tfidé umi pracovat jen bystré déti. Ano | Ne
15 | VSechny déti v nasi tfid¢ jsou mi diivérni pratelé. Ano | Ne
16 | Nekterym détem se v nasi tiide nelibi. Ano | Ne | R

17 | Urcité déti z nasi ttidy vzdy chtéji, aby bylo po jejich, aby se jim ostatni | Ano | Ne
déti pfizpisobily.




18 | Nekteré déti z nasi tiidy se vzdycky snazi udélat svou praci 1épe nez | Ano | Ne
ostatni.
19 | Prace ve Skole je namahava. Ano | Ne
20 | VSechny déti v nasi tfid¢ se mezi sebou dobie snaseji. Ano | Ne
21 | V nasi tfid¢ je legrace. Ano | Ne
22 | Déti z nasi tiidy se mezi sebou hodn¢ hadaji. Ano | Ne
23 | Nekolik déti v nasi tiide chee byt potad nejlepsi. Ano | Ne
24 | VétSina déti v nasi tride vi, jak ma d€lat svou praci, jak se ucit. Ano | Ne
25 | D¢éti z nasi tfidy se maji mezi sebou rady jako pratelé. Ano | Ne




P¥iloha &. 2 Skalovaci arch

Kooperace mezi ucitelem a zaky

Osobni podpora ucitele

Kamaradstvi mezi zaky

Znaky rivality mezi Zaky

Moznost byt Gspésny, pokud se zak snazi

Srozumitelnost vyuky

Blizkost vyuky a kazdodenniho zivota

Moznost délat néco samostatné

Zodpovédnost jednotlivce za pritbéh vyuky

Obtiznost vyuky

Organizovanost priabéhu vyuky
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Disciplinovanost
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6

Vyskytuje se

Nevyskytuje se

(Dresmann 1982, s. 176 in Capek 2010, s. 103)




