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Uvod

,Dé&jiny Skolstvi jsou vilastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi
standartni alternativni skolou. Po cela staleti Ize sledovat pokusy o zmény,
o inovace, o alternativni feSeni $koly jako instituce.” (Pracha, 2001, s. 27)

Hlavnim cilem této bakalafské prace je charakterizovat Zivot, praci
a metody pedagogiky Marie Montessori a jeji vychovné vzdélavaci praxe.

Pedocentricky orientované nazory Marie Montessori vychazeji z kritiky
stavu spole¢nosti na konci 19. stoletii Tato pedagozka snazila nalézt
prakticka vychodiska ztehdejSi kulturni krize evropské spolecnosti.
(Sebestova, Svarcova, 1996, s. 1)

Dalsi Cast se zabyva alternativnim vzdélavanim, jeho historii v kontextu
se soucCasnym alternativnim systém vzdélavani u nas. Jsou zde popsana
specifika sou€asného predsSkolniho vzdélavani se zaméfenim na predskolni
vzdélavani v Montessori materské skole.

Na zavér se prace zabyva zcela zfejmym odkazem a vlivem Marie
Montessori na souCasny vzdélavaci systém.

Prakticka Cast je tvofena vyzkumnym Setfenim, jeho prezentaci
a vysledky zaméfenymi na Montessori matefskou Skolu. Cilem tohoto
vyzkumu bylo zjistit, na zakladé jakych skute€nosti si rodice vybrali matefskou
Skolu s Montessori pedagogickou koncepci vychovy pFedSkolniho véku.

Vyzkumnym pracovistém se stala Matefska Skola Horka nad Moravou.



1 Maria Montessori
1.1 Zivotopis

Maria Montessori Zila v letech 1870 - 1952. Byla
vSestrannou pedagozkou, Iékafkou, filozofkou a védkyni. Byla Zenou,
ktera na prelomu devatenactého a dvacatého stoleti, svymi mySlenkami
verejnosti.

Uz za jejiho zivota se ji dostalo rady ocenéni. V roce 1949, 1950 byla
za svou celozivotni, humanisticky orientovanou praci nominovana
na Nobelovu cenu a tu vroce 1950 obdrzela. V Americe byla v roce 1950
mySlenkami a idejemi dokazala ovlivnit pedagogy i laickou verejnost z celého
svéta. Narodila se roku 1870 v italské Chiaravalle. Kdyz ji bylo pét let,
prestéhovala se cela rodina do Rima, kde studovala bé&znou zakladni $kolu.
Vzhledem k tomu, ze byla nadana na matematiku, pokracovala tedy studiem
na technické $kole pro chlapce. ((Sebestova, Svarcova, 1996, s. 6).

Pozdéji se zaméfila na biologii a medicinu. Studium mediciny bylo
v tehdejSi dobé pfistupné jen muzdm. Proto si Marie Montessori slySenim
u samotného papeze vymohla studium na Iékafské fakulté,
kterou absolvovala, jako prvni Zena v Italii, roku 1896 po obhajobé prace
z neuropatologie. ZaCala pracovat jako asistentka u mentalné postizenych déti
na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&. Velky vliv na ni mélo absolvovani
kurz S. Sergiho na Filosofické fakulté pafizské Sorbonny. Tady se seznamila
s metodou francouzského |ékafe Jeana-Marc-Gaspard Itarda, ucitele
hluchonémych, ktery pro jejich vychovu a vychovu mentalné retardovanych
vyvinul senzorické tréninkové materialy.

Vroce 1898 Maria Montessori na Pedagogickém kongresuv Turiné
hajila stanovisko, ze vychova retardovanych déti je nejméné stejné uziteCna,
jako vychova déti bez psychického zatizeni. Zanedlouho poté ji fimsky ministr
Skolstvi vybral, aby vedla Skolici kurzy ,Vychovy retardovanych® pro ucitele.

Nasledovalo zaméstnani v Londyné a Pafizi a pozorovani specialni vychovné



techniky. Dva roky prace s mentalné retardovanymi détmi pak povazovala
za svUj prvni skuteny diplom z pedagogiky. Docilila toho, Zze retardované déti
Cetly i psaly, jako by postizené nebyly. Ve své praxi dale pokraCovala jako
détska Iékarka, zabyvala se vzdélavanim lékafl — pedagogu, vedla katedru
antropologie na univerzité v Rimé&. V roce 1908 opustila praci aktivni |ékaiky
a veénovala se uz jen pedagogické Cinnosti.

Dne 6. ledna 1907, otevfela v chudinské &tvrti v Rim& Ddm déti (Casa
dei bambini), ur€eny détem predskolniho véku (3 az 6 let). (Pricha, 2001,
s. 41) V ném byla zajiSténa denni péce o déti rodicu, ktefi museli pracovat.
ZacCala pracovat s détmi na zakladé svych dlouholetych zkuSenosti, pouzila
Skolni material, ktery byl pUvodné urCen détem retardovanym a slouzZil
k nacviku ¢teni, psani a pocitani. Jeho program zalozila na vysledcich svého
pozorovani, ze malé déti se ucCi nejlépe v prostfedi pfipominajicim jejich
domov, ktery je vybaven materialy odpovidajicimi jejich vyvoji. Ziskavaji tak
zku$enosti, které pfispivaji k poznani vlastnich zajmu a rozvoji nezavislosti.

Dum déti se brzy stal mistem, které zac€ali navstévovat lidé z riznych
Casti svéta, odlisSného vyznani a spoleCenského postaveni, nejvice pak
ze Spojenych statd americkych. Marie Montessori si ho pojmenovala pro sebe
jako Mekku vychovy.

Tento typ zarfizeni pak byl dale otevien i pro stfedni vrstvy a to na jejich

zvlastni zadost a nakonec to bylo i zafizeni pro déti z aristokratickych rodin.
Opét v8echny tyto Skoly byly fizeny M. Montessori.
Do ¢tyf let pak byl pod jejim vedenim otevien kurz pro vycvik italskych ucitell
a po roce na zakladé iniciativy Ameri¢anul, byl zorganizovan i mezinarodni
kurz pro uCitele z Evropy, Ameriky, Afriky a Indie. Do roka byla zalozena prvni
asociace s nazvem Opera Montessori, ktera Sifila, metody jeji prace.

V této dobé Marie Montessori ukoncCila vSechny své dosavadni aktivity
a dalSich Ctyficet let jejiho Zzivota je pak ve znameni pfednaskové
a spisovatelské Cinnosti. Hlavni cast jejiho dila tvofi knihy, kde jsou
popisovana pozorovani déti a vyklady jejich pedagogickych pfistupu.

Publikovala v odbornych Casopisech a dalSi knihy si ziskaly pozornost nejen



z fad pedagogu, ale i rodi€l, coz pfispélo k jeji celosvétové popularité a Sifeni
jejich myslenek. Jeji prvni kniha Metoda védecké pedagogiky uzita ve vychové
déti v détskych domech s podtitulem Objeveni ditéte byla vydana v roce 1909.
rzy doslo k jejimu pfeloZeni do vice nezZ dvaceti jazykd. Druhou knihoupak byl
titul M0j denik. V ném je popsano jak pouzivat didakticky material ve prospéch
ditéte. DalSi kniha Manuale di pedagogica scientifica z roku 1921 byla
preloZzena také do Cestiny a vysla v roce 1926 pod nazvem Prfirucka védecké
pedagogiky.

Vroce 1922 byla Maria Montessori jmenovana vladni inspektorkou
italskych Skol.

Ustavy M. Montessori pak byly otvirany ve Svycarsku, v roce 1913 jich
bylo 163, ve Francii, v Anglii, v Holandsku, kde byla zaloZena i prvni zakladni
Sestileta Skola. Nasledovala ji Skola v Jené v Némecku a dalsi zafizeni
v Jugoslavii a v USA. Byly to Skoly statni, soukromé nebo farni.

Méla moznost mit viastni institut v USA. Misto toho v8ak na dvacet let
zakotvila v Barceloné i se svym synem a jeho rodinou. Otvirani velkého poctu
matefskych Skol v této zemi prerusSila obCanska valka a Frankl(v rezim ji
donutil z této zemé odejit. Jeji Skoly byly ruSeny a knihy paleny. Tato situace
nastala poté i v Némecku a Italii. Svymi pfednaskami upozorfiovala na fakta,
Ze Spatna vychova muize v konecném dusledku vést pravé az k pficinam
vzniku valek, nesnasenlivosti mezi lidmi a obhajovala demokraticky systém
vychovy a to byly hlavni davody, pro které ji diktatorsky rezim zavrhoval. Své
pusobeni v Barceloné popsala v knize | bambini viventi nella Chiesa, vydané
v roce 1922.

Nakonec v roce 1936 cela jeji rodina presidlila do Holandska. Tam uz
pracovaly s metodou Marie Montessori dvé stovky Skol. V letech 1939 az 1946
pobyvala v Indii, kam se vydala podpofit a rozvinout montessoriovsky
orientované hnuti, které tam uz pusobilo. Bylo to v dobé druhé svétové valky,
kdy byly v Evropé zruSeny nékteré Skoly a montessoriovské spolecnosti.
| pfes zhorSujici se politickou situaci mezi prvni a druhou svétovou valkou,

v dobé zavirani a ruSeni Skol, se jeji ideje rychle rozSifily do dalSich Casti



Evropy. Montessoriovské narodni spoleCnosti a Skolska zafizeni byly otevieny
v Anglii, Belgii, Holandsku, Némecku, Rakousku a Skandinauvii.

Mezinarodni montessoriovskou spoleénost (Association Montessori
Internationale — AMI) se sidlem plvodné v Berling, zalozila se svym synem
Mariem. (Sebestové, Svarcova, 1996, s. 7) V roce 1945 doSlo k prestéhovani
do Londyna a v souCastnosti senachazi v Amsterodamu. Jeji hlavni €innosti je
Sifit myslenky Marie Montessori, fizeni narodnich sdruZeni a organizovani
vzdélavacich kurzd.

| povale¢né obdobi je ve znameni jejich pfednaskovych turné po Evropé
a organizovani mezinarodnich Montessori — Kongresu.

Maria Montessori zemfela 6. 5. 1952 v Holandsku. Je tam i na vlastni
prani pochovana ve vesnici Nordwijk — aan — Zee. Bylo to tésné pfed jejim
planovanym odjezdem do Keni. Na nahrobku jsou vytesana jeji slova:“Prosim,
milé déti, vSechny Vy, které muzete, budujte se mnou mir mezi lidmi celého

svéta“ (Sebestova, Svarcova, 1996, s.8)

10



1.2 Pedocentrismus

Marie Montessori predstavitelkou reformni pedagogiky, coz bylo
pedagogické hnuti nové doby, oznaCované jako pedocentrismus. Hnuti nové
vychovy predstavovalo fadu diléich smérd, a to napfiklad waldorfskou
pedagogiku Rudolfa Steinera, jensky plan Petra Petersona, francouzskou
moderni Skolu Celestina Freinaeta, ale i pedagogicky systém Marie
Montessori. (Sebestova, Svarcova s. 5)

Nékdy je toto hnuti oznacovano jako ,pedagogika zajmu“, protoze jeho
predstavitelé kladli diraz na Cinnosti déti vychazejici z jejich zajmu a rozvoje
schopnosti, s ohledem na individualitu kazdého jedince.

Hlavni spole¢nou myslenkou jednotlivych pedagogickych pfistupl byla
odsuzovani stavajiciho Skolského systému, kdy déti byly pfi vyuce pasivni,
dochazelo k mechanickému ucCeni a prevladala uniformita vyucCovani.
Pedocentristé neuznavali jednotnou Skolu vyhovujici vSem détem. Podle nich
by méla vychova vychazet ze zajmu a zvidavosti déti, ma praci ditéte pouze
organizovat. Cilem neni pfiprava pro zivot, ale spiSe provazeni Zivotem.
V nejkrajnéjSim pedocentrismu byly odmitany jakékoliv perspektivni cile
vychovy, ucéebni plany a osnovy, formovani obsahu vyuku do predmétd
a hodin. Role ucitele byla vyrazné potlatovana, nerespektovany zUstaly
i metody a postupy, takZze vyuCovaci proces se stal zaleZitosti intuice
a inspirace ucitele. Na zakladé kritiky systému Skolstvi byly vytyCeny nové
sméry vychovy a do centra pozornosti bylo postaveno dité. (Zelinkova, 1997,
s.11)

Vychodiskem této reformni pedagogiky byl naturalismu, jehoz
predstavitelem byl J. J. Rousseau, L. N. Tolstoj a dalSi. Byl filosofickym
smérem, jehoz vliv je zfejmy i v jinych védach. Hlavni mysSlenkou bylo,
Ze Clovék by mél zit v souladu s pfirodou. Tim bylo mySleno vnéjSi prostredi
a také pfirozené instinkty a potfeby Clovéka.

Metoda vychovy Marie Montessori je vtomto duchu koncipovana.

Podle ni se ditéti musi vénovat vétsi svoboda. Klade také diraz na potfebu
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rozvoje smysll, sobéstacnosti, nezavislosti na druhych a respektovani jeho
potfeb. Jeji védecka pedagogika je zalozena na svobodném vybéru

konkrétnich ¢innosti a prostfedi a na pfirozenych projevech déti.
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2 Pojeti vychovy podle Marie Montessori

Pedagogika Marie Montessori se zabyva rozvojem osobnosti ¢lovéka.
Tvofi uceleny a propracovany vzdélavaci systém, ktery respektuje vyvojova
obdobi ditéte, vychazi z jeho potfeb, pomaha rozvijet schopnosti a vnimani
sebe i okoli. Pomoci konkrétniho vyukového materialu a vytvofenim vhodného
prostfedi podporuje pfirozeny zajem ditéte, pomaha mu zafixovat si spravné
pracovni navyky i vytvafet svlj vlastni Usudek. Postupuje se vzdy
od konkrétniho k abstraktnimu. Pro jednotlivé kruhy se vyuzivaji specialné
vyvinuté pomucky, které usnadriuji pochopeni novych jevu, ale také zasadni
mérou pfispivaji k hlubSimu a trvalejSimu uchovani nové nabytych zkuSenosti

vvvvvv

bezpecnost, spoluprace, ohleduplnost, ticho, klid a laska.

2.1 Hlavni myslenky Marie Montessori

Uvadéné myslenky jsou stéZzejnimi a prochazeji celou koncepci jeji
prace.

Pomoz mi, abych to dokazal sam

Tato prosba, s niz se malé dité obratilo na Marii Montessori, se stala
hlavnim krédem jeji pedagogiky. Ukolem dospélych je to, aby dit& viastnimi
silami a svym tempem ziskavalo nové védomosti a dovednosti, vzristalo
do sveéta, ktery ho obklopuje. Neni dobré mu odstranovat prekazky za kazdou
cenu. Dité se tim osamostathuje a seberealizuje. Jak uvadi V: Sajdova:
“Pokazdé, kdyz dospéli poskytuji ditéti nadbyte¢nou pomoc, nepfimo tlumi
Jjeho vyvoj. | pomahat ditéti je tfreba umét. Prilisna pomoc v sebeobsluze brzdi
Jjeho vyvoj, ¢ini ho zavislym na dospélych. Intenzivni pfedavani poznatk ma
tytez nasledky. Pro dospéléeho je t€Zzsi sledovat neumélé pohyby ditéte, Cekat
na splnéni ukolu, ktery by oni sami udélali mnohokrat rychleji. Tento pristup
vyZaduje velkou trpélivost, ktera vSak pfinasi své ovoce.“(Zelinkova, 1997,
s. 20)

Ruka je nastrojem ducha, prace rukou je zakladem pro pochopeni

véci, jevl, rozvoj mysleni a reci
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Béhem kazdého ucCeni je nutné spojovat télesné a duSevni aktivity.
PFi osvojovani novych poznatkl je potfeba vychazet z konkrétniho poznani
a manipulace s vécmi.

Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi

Zakladem této koncepce je edukaéni prostfedi umoznujici pfirozeny
vyvoj ditéte. Podle Marie Montessori se vnitini potfeba ,néCemu se ucit”
odehrava v tzv. senzitivnich fazich. Ty jsou zvlastni vnimavosti ziskavani
urCitych schopnosti, vyskytujicich se v détském véku. Ditéti umoznuji ziskani
ur€itych schopnosti. Trvaji jen ur€itou dobu. A nemusi vibec dojit k jejich
vyuziti. Clovék se nikdy jisté vé&ci tak jednodude nenauéi, jako v odpovidajici
citivé fazi. Dospély, tato obdobi nesmi ovliviiovat. Mudze byt jen
pozorovatelem.

"Je jen jeden zpusob pozorovani: déti musi mit moznost vyjadrit se,
a ukazat tak své potieby a postoje, které by jinak zuastaly skryty
nebo potlaceny v prostredi, jez nedovoluje chovat se spontanné. Pozorovatel
musi mit pfirozené co pozorovat, a tak jako musi byt vycvicen ve schopnosti
vidét a rozpoznavat objektivni pravdu, musi také mit k dispozici déti umisténé
v takovém prostredi, které jim umozni projevit jejich pfirozené rysy." -
(Montessori, 2001, s. 56)

Svobodna volba prace

Pedagog ma za ukol vytvofit pfipravené prostiedi a dit€é se samo
rozhodne, co bude délat, jak a s kym. Svobodné volena ¢innost je zakladnim
vychovnym prostfedkem, vychazejici z potfeb ditéte. Tim, Ze si dité si
svobodné voli €innost, uCi se ovladat své jednani. Takto pojimana svoboda
musi byt respektovana uz v predSkolnim véku. Pozdéji je uz tézké meénit jeho
navyky. Svoboda ditéte nespociva v tom, Ze se chova tak, jak ho napadne!
Svoboda ma své hranice. Bez omezeni a danych pravidel nemuaze probihat
rozvoj osobnosti po strance psychické a fyzické. Svoboda ditéte je
samoziejmé chapana jako povinnost, ne anarchie. To znamena, Ze pokud se
dité pro néco rozhodne, je jeho povinnosti praci dokoncit. ,, Projevem lidské

svobody je spontanni aktivita, ktera je specifickym znakem Clovéka. Spontanni
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aktivita jako projev jedince je vychodiskem pedagogické prace. V jejim
prabéhu dochazi k polarizaci pozornosti, ktera je zakladem vzdélani.”
Zelinkova, 1997, s. 19).

Pripravené prostredi

Misto ke hie a vyuce by mélo byt usporadané tak, ze je ditéti umoznéna
samostatna manipulace s pfedméty a pomuckami. S ohledem respektujici
jeho senzitivni obdobi. A bez nutné pomoci ze strany pedagoga. Dité se tim
osamostatriuje a seberealizuje. Hlavnim ukolem pfipraveného prostredi je
v co nejvétSi mife ucinit rostouci dité nezavislym na dospélych." UCitel nema
podle zasad této pedagogiky hodnotit negativhé jakoukoliv Cinnost ditéte.
Opakované& mu ma nabidnout tutéz Cinnost, aby si dokazalo samo povSimnout
sveého pochybeni a opravit je.

Polarizace pozornosti

Podle Marie Montessori jde o fenomén polarizace pozornosti. Ten
objevila pfi pozorovani déti pfi hfe a praci. Jde o mimoradné silné a dlouhé
soustfedéni na urcitou Cinnost. Dité je schopno soustfedit se intenzivné
a dlouhodobé na praci, ktera ho zaujme. Dochazi pfi tom k vnitfnimu rozvoji
ditéte a je zakladem uceni. Timto zasadnim objevem ukazala jak podporovat
pfirozeny vyvoj ditéte. Z tohoto poznatku pak vychazela pfi formovani své
pedagogické teorie a nového zpusobu vychovy déti. Podle ni, je tento
fenomén kliCem k celé pedagogice. Je dullezité poznat cenné momenty
koncentrace pozornosti, abychom je mohli vyuzit pfi vyuce. V tom jsou vsSichni
psychologové zajedno. Existuje jediny zplsob uceni, a to vzbudit u Zaka
zajem, a tim navodit intenzivni koncentraci pozornosti.

Celostni u€eni

Do procesu uc€eni se musi promitat vzajemné pulsobeni télesné
a dusSevni aktivity kazdého jedince. DusSevni zivot, tedy mysleni, citéni,
jednani, chténi, ovliviiuje pohyb. Ten na néj zpétné plsobi. Tato vzajemna

interakce se promita do procesu uceni.
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Dité je tviircem sebe sama

Samotné dité ma nejvice vliv na svij vyvoj, vlastni aktivitou si uruje
zpusoby a podnéty ovliviujici jeho jednani, a tim utvafeni sebe sama.
(Montessori, 1998, s. 71 — 75)
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3 Pedagogicky systém Marie Montessori

Pfipravené prostfedi, ve kterém se dité uci, vychazi z vyvojovych
potfeb, senzitivniho obdobi zajmu a soustfedéné pozornosti ditéte, pomaha
détem ucit se kontrolovat vlastni praci. Role ucitele je v nenapadném taktnim
vedeni pomoci détem, neporovnava individualni rozdily védomosti
a dovednosti mezi détmi. Prace ve vékové smiSenych skupinach uci déti
komunikaci, empatii a ohleduplnosti. V roli pomocnikd si déti ovéfuji a utuzuji
své znalosti a dovednosti. Moznosti volby, pfi dodrzeni pravidel, se dité uci
samostatné rozhodovat a byt odpovédné za své konani.

Vzdélavaci koncepce umoznuje uplatiovat souCasné moderni trendy
v oblasti vyuCovani, tedy skupinovou praci, projektové vyucovani, globalni
vychovu. Systém vyuky umoZznuje rozvoj v8em, tedy détem s rdznorodou
mirou talentu a pracovniho tempa v jednotlivych oblastech vzdélavani.
Podle védeckych vyzkumu v oblasti pedagogiky, je dokazané, Zze vzdélani
neni to, co dava ucitel. Jde o pfirozeny proces, ktery si spontanné vytvari
lidsky jedinec. Neziska se poslouchanim slov, ale zkusenostmi s prostfedim
a prfekazkami. UCitelé mohou byt jen napomocni té velké praci, ktera se déje
a stanou svédky rozvoje osobnosti a bude schopen jasné vize, aby mohl Fidit

formovat budoucnost lidské spolecnosti. (Montessori, 1998, s. 42 — 45)

3.1 Principy pedagogiky podle Marie Montessori

Princip vékové heterogenity

Pro tuto didaktickou koncepci je typickym znakem spojeni optimalné tfi
vékovych skupin. Mladsi se uCi od starSich, starsi déti rady uci mladsi a staraji
se oné. Cilem je, aby vtéchto heterogennich tfidach, vzniklo prostiedi
respektujici individualitu kazdého jedince, ktery se dokaze na zakladé souziti
a vzajemnée spoluprace ve skupine, uplatnit.

Princip pohybu

Zajistuje postupné zdokonalovani pohybu jemné motoriky. Pohyb se

pouziva ik rozvoji mysleni, uCeni a zapamatovani si. Jednotlivé postupy

17



u pomucek vytvofenych Marii Montessori vedou ke zlep$eni koncentrace,
ke zkvalitnéni koordinace ruky, oka a mysili.

Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je zakladem nezavislé individuality. Jejim projevem je Cinnost,
spontanni lidska aktivita. Je také zakladem pro samostatnost ditéte. Dulezita
pro vyvoj ditéte je svobodna volba €innosti a jednani.

Princip vedeni

Pedagog dité nenapadné vede a taktné mu pomaha, v tom vidéla Marie
Montessori zaklad pro jeho postaveni. Podporuje nezavislost ditéte, vede ho
ke svobodné volbé, respektuje jeho senzitivni obdobi. Neomezuje ho,
ale v pfipadé pozadani mu poskytne pomoc. Usmériiuje pfirozenou aktivitu
ditéte v jeho procesu koncentrace. Pfi tom dodrzuje zasadu, Ze vedeni, je
ukolem pedagoga a individualni cviCeni je praci ditéte. Netresta
ani neodménuje. Nebot podle této koncepce by se to minulo uc€inkem
vzhledem k tomu, Zze malé déti si neuvédomuji plné smysl| takovéhoto jednani.

Princip socialni vychovy

V  heterogennich  skupinach maji déti moznost spolupracovat
a komunikovat. Konflikty, maji déti feSit samy jen za pfedpokladu, Ze nejsou
vétSiho rozsahu. Pravé tyto socialni konflikty rozvijeji socialni dovednosti.
Mély by vést k tomu, ze se déti stanou zopovédné samy za sebe.

Prace s chybou

Délat chyby je pfirozené. Je to dobra pomulcka k poznani toho,
jak dalece zvladame urcité véci. Material Marie Montessori je koncipovan tak,
aby dité na chybu pfiSlo samo. Tzv. kontrola chyb. Nikdy se chyby nepouziva
k zesmésnéni ditéte nebo trestu. Je to prostfedek k rozvoji a u€eni.

Princip normalizace:

Znamena navrat k normalu. Normalizované dité je takové, které je
psychicky zdravé a muze se pfiméfené svym schopnostem harmonicky

rozvijet. S timto se poji i socialni chovani, dobrovolna disciplina a vule.
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Princip ticha a klidu:

Déti se uci "prozivat" ticho, které jim nasledné prinasi stav vétsi radosti.
V tichu se uci spojit se se svou vnitfni pravdou. Béhem cviCeni ticha se
zklidAuje nejen télo, ale iduSe. Tak muze dité nalézt rovnovahu nejen

ve vnéjsim, ale i vnitinim svété.

3. 2 Metodika prace ve vychovném systému Marie Montessori

Metodika je rozdélena do zakladnich oboru, kdy kazdy obor obsahuje
sto zakladnich demonstranich cvieni s danym logickym prab&hem.
Provadéna jsou podle urcitych zasad. Material pouzivany k cviCeni vychazi
z materialt uzivanych pfi praci ze zaostalymi détmi a z materialt slouzicich
v experimentalni psychologii. Jsou zaméfeny hlavné na smyslovou
a pohybovou vychovu. (Zelinkova, 1997, str. 47)

Ditéti je pfedveden material nebo pomucka, ktera je vzdy ditéti pfistupna
a umisténa na stale stejném misté. Cilem cviCeni je konkrétni spinéni daného
ukolu, ktery rozviji funkce a psychické procesy ditéte, které se tim zdokonaluje
a mlUze se zabyvat naro€néjsi ¢innosti.Zpusob jakym ucitelka ditéti konkrétni
¢innost nabizi, zavisi na individualité kazdého jedince. Na jeho schopnostech,
dovednostech a zajmech. Postupuje se vzdy od jednoduchého k slozitému,
demonstraci doprovazi jednoduchy slovni komentar. Nékteré pomucky
obsahuji pomocné body, kterymi si dité poté, co se Cinnosti zabyva samo,
oveéfi spravnost svého jednani.
Pfi téchto demonstraCnich cviCenich je pfirozené rozvijena slovni zasoba
ditéte.

3. 2. 1 Cvi€eni praktického zivota

Jde o cviCeni sebeobsluhy pfi stravovani, oblékani, udrzovani Cistoty
a cviCeni se zamérenim na péci o prostiedi, kdy se déti uci provadét snadné
uklidové prace, pecuji o kvétiny. Podle Marie Montessori tyto Cinnosti dokazou

provadét uz ve véku ftfi let. Pfi nacviku téchto dovednosti je nutnosti nechat
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dité pracovat bez upozornovani na eventualni chybné provedeni, neokfikovat
ho pokud se né&jaky pfedmét rozbije.

Cilem téchto cviCeni je, aby dité zvladlo koordinaci pohybu, dokazalo se
koncentrovat, bylo samostatné a zvladalo sebeovladani.

Pfi cviCeni se dité uci napodobou a jeho jednani probiha ve tfech
urovnich. Prvnim krokem je opakované provadéni s ur€itou pomuckou
napfiklad pfeléva vodu z jednoho kelimku do druhého. Druhym krokem je,
Ze dité provadi Ccinnost prakticky, napfiklad si dokaze samo nalit
napoj.Poslednim krokem je, Ze pfi pomaha ve zvladnutych cinnostech
ostatnim détem.

3. 2. 2 Smyslovy material

Tento material byl vyvinut pro vyvoj psychiky ditéte predSkolniho véku.
Ta je ovlivnéna zkuSenostmi ziskaném smyslovym vnimanim, vlastnim
pohybem a manipulaci s pfedméty.

O vyznamu smyslového vnimani psal uz J. A. Komensky, J. J.
Rousseau aj. J. Pestalozzi.

Je to obdobi, kdy dité prochazi cestou od ,uchopeni k pochopeni®,
nebot’ nabyté zkuSenosti se ukladajijeho paméti a dalSi smyslové vijemy jsou
k nim pfifazeny. Podle Piageta, ktery svymi vyzkumy potvrdil teorii Marie
Montessori je senzomotorika prvnim stupném inteligence, kdy dochazi
k identifikaci objektu. ( Sebestova, Svarcova, 1996, s. 28)

Autorem smyslového materialu byl E. Séguin, Francouz, ktery byl
zakladatelem systému pecujiciho o postizené déti a byl pak i ucitelem téchto
déti. Material byl Marii Montessori zdokonalen. A byl rozdélen
podle fyzikalnich vlastnosti, tedy podle barvy, rozméru, tvaru, vahy, teploty,
zvuku apod.

Didaktickym principem pro tyto pomucky je izolace jedné vlastnosti,
napf. jasné zelena, dale je stejna kvalita odstupfiovana, napf. pét odstinl
zelené. Tento viditelny rozdil se zmensSuje pfi procvicovani a ukol se tak stava

viv s

diferenciace vnimani.
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Tyto pomucky jsou Clenény podle toho, zda jde o material k chapani
kontrastll, identity a odstupfiovani, nebo jde o skupinu materialu,
ktery podporuje zrakové a sluchové vnimani nebo se jedna o smyslovy
material pro podporu hmatu, chuti a Cichu.

3. 2. 3 Metodika reci

Jazykovym vzorem pro dité je dospélym, ktery musi umét ditéti
naslouchat, vést s nim aktivni rozhovor a vypravi mu mu nebo ¢te kratké
pfibéhy. Podle Marie Montessori uznavala jen pfibéhy zrealného Zivota.
Pohadky pro déti v pfedsSkolnim véku naprosto vylu€ovala, z dlivodu obsahu,
ktery byl €asto velmi kruty. Velky vyznam pfikladala ver§im, hadankam, hrani
divadla.

Podle této metodiky se dba, aby dité dokazalo pojmenovat vSechny predméty
a jednotlivé postupy pfi cvicenich praktického zivota, jejich vlastnosti a pouZiti.
Tim je vesSkera Cinnost a vlastnosti pfevedena do slov a nabavaji tak
na vyznamu. Dité se ucii usporadat pojmy podle vyznamu. Podle Marie
nabidkou a schopnosti poslouchat.

3. 2. 4 Metodika matematiky

Schopnost pouzivat matematické zakony provazi c¢lovéka celym
zivotem. Marie Montessori ve svém dile zdurazriuje tuto schopnost, kterou je
potfeba u ditéte zacit v€as podporovat. Podle ni problémy v matematice
zpusobuje systém, jakym se dité matematiku uci , jak je mu vysvétlovana..

V pfipravené prostiedi by mélo mit dité moznost pracovat s takovym
materialem, ktery mu usnadni pochopeni matematiky. Zvlast smyslovy
material vede dité k materializované abstrakci a je kliCem ke zkoumani
prostiedi. Zprostfedkovava vlastnosti oddélené a klasifikace a analyza
vlastnosti vede k rozvoji matematickych schopnosti.

Podle Marie Montessori nema dité v pfedskolnim véku mozZnost rozvoje
matematickych schopnosti. Ve C(tyfech letech se dité poprvé seznamuje
s pocitanim, pfed tim pracovalo v s rGznymi pomuckami a provadélo cviceni,

kterym se na pocitani pfipravilo.

21



Z oblasti cviCeni praktického zivota ziskalo schopnost koordinovanych
pohybl, poznani mnozstvi a kvality, smysl pro fad a jasnost, smysl
pro posloupnost a pro logicky probéh €innosti.

Smyslovy material dité zdokonalil v jemné motorice a koordinaci
pohybl, srovnavani, pfifazeni, posouzeni a seznamil dité se zakladnimi
geometrickymi tvary.

Re&ové materialy naudil dité¢ pojmenovavat, pouzivat symboly. Timto
zpusobem se tedy dité pfipravilo na matematiku. Matematicky material je
podle této metodiky rozdélen takovym zplsobem, Ze se postupuje
od materialu seznamujiciho s kvantitou a teprve pak se symboly. (Sebestova,
Svarcova, 1996, s. 47)

3 .2. 5 Metodika kosmické vychovy

Jde o vychovu, ktera se prolina celym systém Marie Montessori.
Poskytuje ditéti obraz o pfirodé ziveé, nezivé a o Clovéku, vzajemnych
souvislostech vSech véci v kosmu .

Déti v predSkolnim véku ziskavaji védomosti a poznatky v této oblasti
prostfednictvim praktickych pokusu, napf. sledovanim zmén skupenstvi vody,
nedostatek nebo nadbytek vody pfi zalévani rostlin, zkousSeji co jde rozbit,
zmackat , roztrhat. UCi se rozeznavat rostliny i ZivoCichy, staraji se o drobna
zvifata, ktera mohou byt umisténa ve tfidé. Pouzivaji montessoriovsky
material pfedstavujici svétadily, globusy, mapy apod.

Soucasti této vychovy je i tzv. vychova k miru, které tato pedagozka

pripisovala velky vyznam.
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4 Alternativni Skolské systémy

JAlternativni vzdélavani je obecny termin, oznacujici takové Skolni
vzdélavani, které je odlisSné od vzdelavani nabizeného statem, nebo jinymi
tradi¢nimi institucemi.” ( Pracha, 2001, s. 17)

Z hlediska pedagogického a didaktického aspektu, se tedy alternativni

Skoly Caste¢né nebo upiné odliSuji svymi cili, organizaci, metodami a formami
uceni. Kritériem pro toto vymezeni alternativnhich Skol je tedy pedagogicka
specificnost dané vzdélavaci instituce, ktera neni nahodna. Je vzdy vytvofena
s cilem konkrétnich vzdélavacich funkci a lisi se od béznych Skol.
Alternativni  Skoly soucCasnosti predstavuji Skoly, predstavuji Skoly,
které vznikaly pod vlivem reformni pedagogiky a jsou ovlivnény teoriemi
pedagogickych myslitel, P. Petersena, C. Freineta, R. Steinera,
H. Parkhurstové a M. Montessori. (Rydl, 1994, s. 55)

4.1 Historie alternativnich skol v éeskych zemich

K rozvoji reformni pedagogiky v Ceské republice doslo nejvice v obdobi
mezi prvni a druhou svétovou valkou dvacatého stoleti. Byla to doba,
kdy tehdejsi Ceskoslovensko bylo jednou ze zemi, kde se nejvice rozvijelo
alternativni Skolstvi. PFiinou byla vysoka uroven reformni pedagogiky.
poznatkd v jinych zemich pak aplikoval nové trendy a poznatky v nasem
Skolstvi. DalSim atributem byla podpora alternativnich Skol v tomto obdobi
ze strany vyzkumu. Byly to prace V. Pfihody, S. Vrany, J. Uhera, C. Stejskala,
O. Chlupa. V roce 1921 byla zaloZena alternativni vysoka Skola pro ucitele
s nazvem Skola vysokych studii pedagogickych.

Po roce 1948 byla reformni pedagogika a Cinnost alternativnich kol

kritizovana a z ideologickych pficin, odmitana.

23



4. 2 Vlastnosti alternativnich skol

Pedocentrické zaméreni
Vychovny cil je zaméfen na dité, jako na osobnost, ktera se sama rozviji
a Skola vychovava v souladu s individualitou ditéte.

Funkce aktivni

Hlavnim cilem je rozvoj aktivity zaka, ktera se rozviji uplathovanim
danych vyucCovacich norem. Je to projektové vyuCovani, skupinoveé
a individualni prace atd.

Komplexnost vychovy

Alternativni Skola usiluje o rozvoj jednotlivce ve vSech oblastech. Jde
tedy o slozku vychovy intelektualni, emocni a socialni.

Alternativni Skola jako spole¢enstvi

Postup vychovy a vzdélavani jsou utvareny uciteli, zaky i jejich rodici,
tedy spole€enstvim.

Funkce dle principu ,,par la vie — pour la vie*

Jde o uceni ,z zivota pro zivot”. Cilem Skolniho vzdélavani je rozSifeni
edukacéniho prostfedi nad ramec $kolni tfidy.(Priacha, 2001, s. 30 — 32)

Jde tedy o systém, kdy rozvrh a organizace vyucovaciho procesu
vychazi zpotieb a zajmu déti. Klade se dlraz na vnitfni motivaci,
na spolupraci ve skupinach. Na rozdil od tradi¢niho Skolstvi, kde je prioritou
vnéjSi motivace, selektivni soutézZivost. Vzdélavani neni omezeno prostorem
tfidy, tak jak to je bé&zné u tradicni formy. Vétsi duraz je kladen na rozvoj
tvofivosti a iniciativy. ( Svodova, Jlva, 1996, s. 44 - 52)

4. 3 Funkce alternativnich skol

Funkce kompenzaéni

Alternativni  Skoly  nahrazuji  nedostatky tradicniho  Skolstvi,
které nedokaze uspokojit vSechny pozadavky vzdélavani jaké lidé pozaduiji.

Funkce diverzifikaéni

Zajistuje pluralitu vzdélavani. Na rozdil od statniho Skolského systému,
ktery vzhledem poskytovani vzdélavani velkym skupinam, projevujici se

uniformitou obsahu a vzdélavani.
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Funkce inovaéni

V alternativnich Skolach je prostor k realizaci experimentd a inovaci
vzdélavani. V oblasti vzdélavani to znamena zavadéni nestandardnich metod
a vyuCovaci pfedméty vyuku, netradiéni zplsoby komunikace ve vzdélavacim
procesu, zavadéni elektronickych médii aj.
Zalezi na typu Skoly, nebo na pedagogické koncepci. Objevuje se nazor,
Ze tyto inovace mohou byt pfenaseny i do tradi¢nich Skola dojde tak k pokroku
celého systému vzdélavani. (Pricha, 2001, s. 33)
Jsou zdrojem pokroku ve statnim Skolstvi a jsou nékdy oznaCovany za modely
budouci vzdélavaci praxe. OvSem tato role alternativniho vzdélavani je
napadan s odavodnénim, ze k tomuto pozitivnimu ovliviiovani tradi¢nich Skol
tedy muselo dochazet jiz dfive, zejména v prvni poloviné 20. Stoleti.
V souCasném Skolském systému nejsou vsak tyto zmény ziejmé.

Klasicky evropsky model vzdélavani je otevieny, stabilni a tradicni.
V tom je jeho sila. Je konstatovano, ze v souCastnosti alternativni Skoly sdileji
pozadavky, teoreticky uznavané v tradicnim Skolstvi.
S timto souvisi skuteCnost, Ze se v souCasném Ceském Skolstvi objevuji
inovativni Skoly, které se nedeklaruji jako alternativni.

Od roku 1989 dochazi k opétovnému rozvoji alternativniho Skolského

systému, inspirované historickymi tradicemi nasi zemé v této oblasti

4.4 Typy alternativnich skol

4. 4. 1 Klasicka reformni Waldorfska skola

Zakladatelem tohoto typu Skol byl filosof a pedagog Rudolf Steiner
(1861 — 1925)z Rakouska vytvofil antroposofickou koncepci, tedy filosoficko —
pedagogickou soustavu vychovy Cclovéka.. Poprvé byla vyuzita ve Skole,
ktera byla zfizena v obci Waldorf v roce 1919. Tento typ Skol byl pak otviran

v Evropé, Kanadé, v USA i Australii.
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Charakteristika pedagogické a didaktické koncepce

Jde o nestatni alternativni Skolu se soukromym zfizovatelem. U nas ma
tato Skola postaveni experimentalni Skoly, kterou stat uznava. Je Skolou
dvanactiletou a soucasti tohoto systému jsou i matefské Skoly.

UCitelé planuji vyuku spole¢né s zaky i rodi€i. Uplatriuje se zde
harmonicka spoluprace a socialni partnerstvi v duchu kfestanské moralky.
Z&ci jsou hodnoceni slovné.

Za vedeni Skoly odpovida ucitelsky sbor se spolupraci s rodici, uciteli
a prateli waldorfského hnuti v misté Skoly. Rodice hradi Skolné, Cast rozpoctu
je pokryta ze statnich a jinych zdroju.

V nasSi zemi je nejrozSifenéjSim typem alternativniho vzdélavani.
4. 4. 2 Klasicka reformni Montessoriovska skola

Tato alternativni Skola je pojmenovana podle Marie Montessori, italské
lékarky, pedagozky, ktera také organizovala boje za prava déti a Zen.
(1879 — 1952). Osobnost patfici k t€m nejvyraznéjSim osobnostem v reformné
— pedagogickém hnuti. Koncepce a charakteristika této alternativni Skoly je
popsana v uvodu této prace.

Montessoriovska pedagogika v alternativnich Skolach je v sou€asnosti nejvice
zastoupena v Némecku a Nizozemsku a to jak ve statnim, tak i soukromém
sektoru Skolstvi. Jedna se o materské a zakladni Skoly, které jsou rozSifeny
i v Ceské repubilice.

4. 4. 3 Klasicka reformni Freinetovska sSkola

Jméno ji dal Celestin Freinet,( 1896 -1966), francouzsky ucitel, teoretik
tzv.pracovnich Skol. Jeho koncepce je zalozena na principu vybavenosti tfidy
pracovnimi koutky, kde se déti ve skupinach nebo jednotlivé vénuji pfirodnim
védam, technice, domacim pracim, umélecké tvorbé a jazykové komunikaci.
K dal$im dulezitym prvkim Skolni prace patfi individualni tydenni plan zaka,
ustanoveny na pocatku tydne po domluvé s ucitelem, pro jazykovou vyuku to
jsou akustické ucebni programy, vyuziva se Skolni tiskarna Kk rozvoji
manualnich a intelektovych schopnosti Zaka. Zakladni ucCivo se Cleni

v kartotéce pomoci karet, testl a informaci o ukolech, véetné jejich FeSeni.
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Freinet pracoval ve vzdélavacim procesu s velkym mnozstvim didaktickych
pracovnich technik. (Pracha, 2001, s. 42 — 43). Tyto Skoly jsou nejvice rozSifily
v Nizozemsku, Belgii, Francii. V nasSi zemi se tato Skola neobijevila.
4. 4. 4 Jenska Skola

Zakladatelem je pedagog Peter Petersen (1884 — 1952). Jeho koncepce
je oznaCovana za syntézu vyvojovych linii mezinarodniho reformné -
pedagogického hnuti.
Tato reformni Skola je znama pod oznacenim jensky plan, ktery charakterizuje
rytmicky pracovni tyden skupiny, pfi kterém se stfidaji rozhovor, hra, prace
a slavnost, tedy pedagogické situace. Zaci tvofi udebni skupiny, jsou
vytvoreny skupiny podle vékovych skupin. Napfiklad déti ve véku 6 az 9 let,
které se podileji na vytvoreni Skolniho obytného pokoje. Hodnoceni déti
neprobiha formou vysvédc&eni.
Nejvice jsou jenské Skoly zakladany v Nizozemsku a v Némecku. V Ceské
republice organizuje Kruh pratel jenskych Skol Sifeni mysSlenek jenského
planu. V souCasnosti u nas je jedna zakladni Skola a nékolik matefskych Skol.
(Priicha. 2001, s. 44 — 45)
4. 4. 5 Daltonska Skola

Tato alternativni Skola vznikla na zakladé iniciativy Helen Parkhurstoveé
(1887 — 1973), americké ucitelky, ktera vedla experimentalni Skolu v Daltonu
v USA. Byla spolupracovnici Marie Montessori, ktera ji inspirovala k zalozeni
vlastni Skoly. Jeji systém vzdélavani je tvofen na zakladé principu svobody
Zaka a jeho vlastni zodpovédnosti, konkrétné pak ma kazdy Zak vytvofeny svuj
plan prace na jeden meésic a to pro kazdy pfedmét. Jsou nastavené kriteria
vysledkl, kterych musi docilit. Jednotlivec voli individualni tempo a je
zodpovédny za dosazené vysledky. Je kladen ddraz na spolupraci a socialni
a demokratické védomi déti. V ramci tfidy probiha vyvazené stfidani vyuku
skupinové a individualni. (Grecmanova, Holousova, 2003, s. 47 - 56)

Tento typ Skol je nejvice rozSifen v USA, Anglii a v Nizozemsku. V nasi
republice pusobi Asociace Ceskych daltonskych Skol v Brné, kde s touto

koncepci pracuje jedna zakladni Skola.
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4. 4. 6 Cirkevni a alternativni moderni Skoly

K dalsim typam alternativnich 3kol Fadime cirkevni 8koly. Kdy
zfizovatelem je cirkev a rozdily jsou predevSim v oblasti kurikula
a ideologickych principl vychovné c&innosti. Jedna se o kfestanskou etiku
a kulturni tradice. Jsou zaméfeny na pfipravu profesi, které nejsou zahrnuty
ve vyuce tradi€nich Skol. Cirkevni Skoly jsou zafazeny do sité Skol.

Dale jsou to moderni alternativni Skoly, jejichz koncepce neni
odvozena od reformni pedagogiky a jejim zfizovatelem neni cirkev. Jedna se
vétSinou o Skoly soukromé. Tyto moderni alternativnich Skoly vznikaji
z popudu rodi€l a pedagogu. Duvodem jsou snahy odliSit se od tradi¢niho
vzdélavani. (Prucha, 2001, 45)
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5 Materska skola a pedagogicky odkaz Marie Montessori

»V souCasném pojeti materské skoly se nachazime v etapé prijeti
a naplriovani moderniho pojeti pedocentrické orientace.“ (Kotatkova, 2008,
s. 86)

SouCasny smér vyvoje matefsky Skol, ktery respektuje dité a jeho
individualni dispozici, ma zaklad v humanistickych teoriich pedagogiky
a psychologie, konkrétné jde o pojeti vychovy zaméfené na dité. Z politickych
dlvodud nemohla byt tato vychova uplatfiovana az do roku 1989.

V navaznosti politickych zmén, se vytvareji kvalitnéjsi a nové podminky
pro rozvoj pedagogicke teorie vytvofené na zakladé demokracie a pluralismu.
Teoretici se vraceji k husitskému odkazu, ke Komenskému, k Lindnerovi,
Masarykovi a dochazi k obnové spoluprace se zapadnimi pedagogy.
Prohlubuje se zajem o alternativni vzdélavani. Skolstvi prochazi zakladni
promeénou, vznika sit Skol soukromych a cirkevnich. Dochazi k liberalizaci cilu,
obsahu, forem i metod vzdélavani a vychovy. Modelova kurikula a standarty
zajistuji jejich integraci.

V roce 2001 byl schvalen Narodni program vzdélavani v CR, tzv. Bila
kniha. Ta predstavuje systémovy projekt spojujici vychodiska, zaméry
a rozvojove programy Ceské vzdélavaci soustavy.

Na Bilou knihu navazuji pak dalSi kurikularni dokumenty. Jsou to
ramcoveé vzdélavaci programy, které vymezuji obsah a pojeti edukace
pro pifedSkolni vzdélavani. (Jlva, 2007, s. 80 — 82)

»~Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdeélavani déti
pfedskolniho véku.” (RVP PV, s. 6)

Vzdélavani probiha ve vzdélavacich institucich zarfazenych do sité skol
a Skolskych zafizeni. Tento program vymezuje vychodiska pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programul a jejich realizace. A vytvafi podminky, aby si Skola,
respektive pedagogicky sbor, nebo jednotlivi pedagogové mohli vytvaret svj

vlastni Skolni vzdélavaci program a realizovat ho.
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Kolektivni cile materské Skoly, které byly platné v dobé prfed rokem 1989
se v souCasném pojeti zménily na cile respektujici dité a jeho potfeby v oblasti
socializacni, vzdélavaci a citové.

Byly to zmény, které formovaly matefskou Skolu do jeji dnesni podoby.
Byla zaloZzena Asociace pro pfedskolni vychovu a Spole¢nost pro pfedskolni
vzdélavani, vSechna mista feditelek byla obsazena na zakladé novych
konkurzt, doSlo ke zménam organizace v matefské Skole ve prospéch déti
a jejich poCet se snizil na 25. A oteviela se moznost integrace déti
se zdravotnim postizenim do béznych typu matefskych 3kol. Oteviely se
moznosti vzdélavani ucitelek matefskych Skol na vysokoskolské urovni a tuto
profesi muZou vykonavat od této doby i muzi.

Doslo k uvolnéni systému jednotné Skoly pro jiné alternativni sméry

a programy.

5.1 Charakteristika souc¢asné materské skoly

»,Predskolni vzdélavani zabezpecluje uspokojovani prirozenych potreb

ditéte a rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy telesny, psychicky a socialni
vyvoj déti a vytvari tak pfedpoklady pro jejich pozdéjsi vzdélavani.“ (Smelova,
2004, s. 104)
Predskolni vzdélavani je nezbytnou soucasti Zivota jedince a ma podil na jeho
dalSim rozvoji. Cilem je, aby dité s ohledem na své individualni zvlastnosti
zvladalo bézny Zzivot vrodiné i ve Skole. A bylo tak pfipraveno na dalSi
vzdélavani.

Matefska Skola vychazi z potreb déti, individualné s nimi pracuje, vytvari
détem podnétnou a pestrou nabidku. Je pfistupna verejnosti a vytvari klid
a pohodu. UcCitelky pfistupuji ve své vychovné vzdélavaci Cinnosti k détem
nedirektivnim zpusobem, stejné tak i k rodi€im a spolupracovnikim. To je
projev zakladni charakteristiky osobnostné a socialné orientovaného souziti
a vychovy. (Kotatkova, 2008, s. 90).
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5. 2 Charakteristika soucasné Montessori materské Skoly

Tyto Skoly maji zaklad v mezinarodné vytvorenych osnovach. Materska
Skola, ktera ma zajem pracovat s timto programem, musi obdrzet opravnéni
od Spolecnosti Montessori 0. s. Ta spolupracuje s Mezinarodnim Montessori
sdruzenim. Musi byt vypracovan program, ktery odpovidd osnovam této
pedagogiky, musi se pfipravit prostfedi s originalnimi materialy. Pedagogové,
ktefi v téchto Skolach budou pracovat, jsou povinni absolovovat akreditovany
Diplomovy kurz. Matefské Skoly tohoto typu maji ve vétSiné pfipadu pak
navaznost na zakladni Skolu, vychazejici z principu této pedagogiky.

Po vice nez sto letech, které uplynuly od otevfeni prvnich pfedskolnich
zafizeni zalozenych na pedagogickych principech Marie Montessori zafizeni je
zcela evidentni, Ze odkaz této italské lékarky a pedagozky se Sifi dal.
Projevem je jednak pojeti pedocentrické orientace souCasné bézné materske
Skoly a skuteCnost, Ze tyto alternativni Montessoriovské Skoly jsou stale nové

zakladany.
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6 Pedagogika Montessori v praxi
6. 1 Cil vyzkumného Setreni

V souvislosti s pfedmétem prace a uvedenou metodou vyzkumu je jeho
cilem ovéreni zjistit, na zakladé jakych skutecnosti si vybrali rodiCe matefskou
Skolu s montessori pedagogickou koncepci vychovy predskolniho véku.
A na jaké urovni se nachazi spoluprace, komunikace a celkova spokojenost

rodicu déti v této alternativni materské skole.

6. 2 Metody vyzkumného Setreni a komparace zjisténych skute¢nosti
Vyzkum uvedenych segmentl bude proveden komparaci nazorl laické
vefejnosti a to na béznou souCasnou matefskou Skolu a matefskou Skolu
s montessori programem. Vyzkum jednotlivych segmentl z hlediska pohledu
laické verfejnosti bude proveden dotazovanim nahodné vybrané skupiny
respondentd a to formou psaného dotazniku a naslednou komparaci
zjisSténych skuteCnosti v tabulkach pomoci grafického znazornéni.Informace
ziskané pfi vyzkumu budou oznacCovany podle uvedenych hledisek 1 az 4

s doplnénim o oznacCeni segmentu ,A“ az ,D".

6. 3 Cast prakticka ,,Dotaznik*

Vlastni provedeni vyzkumu a komparace zjiStenych skuteCnosti.
Respondenti jsou rodice, jejichz dité uz navstévovalo béznou matefskou Skolu
a v soucasnosti navstévuje matefskou Skolu s montessori vzdélavacim

programem.
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6. 3. 1 Charakteristika respondentu

Polozka ¢. 1
Pohlavi ¢etnost %
Muz 1 6
Zena 16 94
Celkem 17 100

1
J =

Skupinu dotazovanych respondentu tvofilo 94% Zen a pouhych 6% muzu.

33



Polozka ¢. 2

Vék respondentu Cetnost %
do 30 let 1 6
od 30 do 40 let 12 70
od 40 do 50 let 4 24
nad 50 let 0 0

Skupinu ve véku do 30 let tvofilo 6% tdzanych, skupinu od 30 do 40 let tvofilo
70% a skupinu od 40 do 50 let tvofilo 24%. Ve véku nad 50 let nikdo

neodpovidal.
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Polozka ¢. 3

Navstévovalo Vase dité jiz

béZnou matefskou Skolu ? Cetnost %
Ano 17 100
Ne 0 0
Celkem 17 100

B AN
B E

Déti vSech dotazovanych uz navstévovalo béZnou matefrskou Skolu.



Polozka ¢. 4

Mate vzdélani

pedagogického sméru? |Eetnost %

Ano 4 24

Ne 13 76
Celkem 17 100

g A0

|

Na otazku, zda ma, respondent pedagogické vzdélani kladné odpovédélo 24%

vSech dotazovanych.
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Polozka ¢. 5

Nejvyssi dosazené vzdélani? Cetnost %
zakladni 0 0
stfedni odborné 2 12
vySSi odborné 10 59
uplné stfedni odborné 3 17
vysokoskolske 2 12
Celkem 17 100

I;"l.
B

Bc
i
E

Stfedni odborné vzdélani mélo 12%, uplné stfedni odborné vzdélani mélo

59%, vyS8Si odborné vzdélani 17% a vysokoSkolské vzdélani mélo 2%

datazovanych.

37



6. 3. 2 Analyza polozek dotazniku
Polozka C.1

Pro¢ jste vybrali pro Vase dité praveé tento typ materské Skoly?

Cetnost | %
zakladni dostupnost 1 6
pristup pedagogu 12 70
nabizené sluzby 2 12
kvalita a vybaveni 1 6
jiny davod 1 6
Celkem 17 100

Montessori matefskou Skolu si vybralo z hlediska dostupnosti 6% rodi¢u, 70%
z nich pak pro pfistup pedagogu, 6% se tak rozhodlo podle kvality a vybaveni
matefské skoly,. Pro 12 % rodicu byly prioritou nabizené sluzby. A 6% uvedlo,
ze méli jiny davod, nez bylo uvedeno. Jejich kriteriem pro rozhodnuti byl
prezentovany program vychovy a vzdélavani, ktery je rozdilny od béznych
matefskych Skol.
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Polozka €. 2
Odkud jste se dozvédéli o pedagogice Montessori ?

Odkud jste se dozvédéli

o pedagogice Montessori? | Cetnost %
v nasSi matefrské sSkole 12 70
z knih 1 6

z internetu, z tisku 2 12
od znamych 2 12
jiny zdroj 0 0

Celkem 17 100

K

BcC
b

Informace o pedagogice Marie Montessori ziskalo 70% dotazovanych v dané
matefské Skole. Pro odpovéd, Ze zdrojem byl inetrnet a tisk se rozhodlo 12%,
a dalSi stejné velka skupina uvedla, Zze je informovali znami. NejmenSi

skupinu tvofilo 6% respondentd, ktefi uvedli jako pramen informaci knihy.
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Polozka &. 3

Je podle Vas VaSe dité v Montessori matefské Skole spokojené?

Je podle Vas VaSe dité v Montessori

matefskeé Skolce spokojené? Cetnost %
A) ano 17 100
B) ne 0 0
C) nevim 0 0
Celkem 17 100

A

\ J

Celych 100% tazanych shodné uvadi, Ze jejich dité je v matefské Skole

spokojené.
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Polozka ¢. 4

Dali byste i Vase dalSi dité opét do Montessori matefské Skoly?

Dali byste i Vase dalSi dité opét

do Montessori matefské Skoly? Cetnost

%

urc€ité ano 15 88

urcité ne 0 0

nevim 2 12
Celkem 17 100

i
L™

A .
N _J

Na otazku, zda by tazany dal opét své dité do Montessori MS uvadi 88%,

ze urcité ano. Naopak 12% procent uvedlo, Ze nevi.

41



Polozka ¢. 5

Vychovavate i doma déti podle zasad pedagogiky Montessori?

Vychovavate i doma déti podle zasad

pedagogiky Montessori? Cetnost | %

ano 3 18

CastecCné 13 76

ne, stadi , kdyz je takto vedeno jen v MS |1 6
Celkem 17 100

Podle zasad pedagogiky Marie Montessori vychovava své dité doma 18%

rodi€l, 76% z nich jen Caste¢né a 6% vubec takto dité nevede.
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Polozka ¢. 6

Puljde Vase dité do I. tfidy s Montessori vzdélavacim programem?

Puljde Vase dité do |. tfidy Montessori

vzdélavacim programem? Cetnost | %
urc€ité ano 11 64
rozhodné ne 1 6
nevim 5 30
Celkem 17 100

A
B

1
.

—

. J

Do prvni tfidy pajdou déti od 64% respondentd, od 6% déti rozhodné nepujdou

a 5% z nich jesté nevi.
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Polozka ¢. 7

Hovofite se svym ditétem o déni v materské Skole?

Hovofite se svym ditétem o déni

v matefské Skole? Cetnost %

pravidelné 16 94

obcas 1 6

vubec 0 0
Celkem 17 100

Pravidelné doma se svym ditétem o déni v MS hovori prevazna veétsina,

94% z nich, jen 6% rodicu tak Cini jen obcas.



Polozka C. 8
Domnivate se, Ze jste dostateCné informovani o programu ¢innosti VaSich déti

v materské Skole?

Domnivate se, Ze jste dostatecné

informovani o programu ¢innosti

Vasich déti v matefské Skole? Cetnost %

dostate¢né 16 94

nedostatecné 1 6

nevim 0 0
Celkem 17 100

O programu v matefské Skole je dostateCné informovano 94% tazanych. Jen

6% si mysli, Ze informovanost je nedostate¢na.
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Polozka ¢. 9

Je denni program pro déti dostate¢né bohaty?

Je denni program pro déti dostate¢né

bohaty? Cetnost %

ano 15 88

ne 0 0

nevim 2 12
Celkem 17 100

Podle 88% rodicl je denni program pro déti dostate¢né bohaty a 12%

odpovédélo, Ze nevi.
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Polozka ¢. 10

Jaké je podle Vas vybaveni materské Skoly?

Jaké je podle Vas vybaveni|PocCet Procent
materské Skoly? respondentul | respondentt
kvalitni a dostatecné 10 59%
kvalitni, ale nedostatecné 7 41%
nevyhovuijici 0 0%

Celkem 17 100%

Kvalitni a dostateCné vybaveni matefské Skoly uvadi ve svych odpovédich

59% tazanych, pro 41% znich je kvalita dostate¢na, ale vybaveni je

nedostatecné.
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Polozka ¢. 11

Jaky je podle Vas prevazujici vztah Vaseho ditéte a uCitelek v materské

Skole?

Jaky je podle Vas prevaZzujici vztah Vaseho

ditéte a ucitelek v matefské Skole? Cetnost %

vstficny 7 41

kamaradsky 10 59

odméreny 0 0

prisny 0 0
Celkem 17 100

Vztah ugitele k jejich ditéti v MS je podle skupiny 59% dotazanych kamaradsky
a podle 41% je vstficny.
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Polozka ¢. 12

Myslite si, Ze jsou v matefské Skole respektovany individualni potfeby Vaseho
ditéte?

Myslite si, ze jsou v matefské Skole
respektovany individualni potfeby Vaseho |Pocet Procent
ditéte? respondentl |respondentu
ano 15 88
ne 0 0
nevim 2 12

Celkem 17 100

To, Ze jsou v matefské Skole respektovany individualni potfeby ditéte, si mysli

88% tazanych a 12% uvadi, ze nevi.
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Polozka €. 13
Ziskava podle Vas Vase dité v matefské Skole dostate¢né mnozstvi poznatku

a dovednosti?

Ziskava podle Vas Vase dité v materske

Skole dostateéné mnozstvi poznatkl a

dovednosti? Cetnost %

zadneé 0 0%

dostatecneé 10 59%

maximalni 6 35%

pfilis mnoho, je pfetézovano 1 6%
Celkem 17 100%

Dostate¢né mnozstvi poznatkl a dovednosti v matefské 3kole ziskavaji déti
od 59% dotazanych, dalSich 35% si mysli, Ze se jedna o0 mnozstvi maximalni

a 6% uvadi, Ze je dité pfetéZovano.
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Polozka ¢. 14

Myslite si, ze bude Va$e dité dostate¢né pfipraveno na zakladni Skolu?

Myslite si, Zze bude VasSe dité dostatecné | PoCet Procent
pfipraveno na zakladni Skolu? respondentd |respondentd
ano 17 100%
ne 0 0%
nevim 0 0%

Celkem 17 100%

Déti vSech 100% dotazovanych budou podle odpovédi dostateéné pfipraveny

na zakladni Skolu.
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6.3.3. Shrnuti

Provadéné vyzkumné Setfeni probéhlo za idealnich podminek. Matefska
Skola, jeji pedagogické pracovnice pfi vyzkumu spolupracovaly. Rodice
s ochotou vyplnili dotazniky, které byly zpracovany v praktické Ccasti

bakalarské prace.
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Zaveér

Prace se snazila zmapovat, vyhodnotit a zpracovat pedagogiku Marie
Montessori a dojit ke skuteCnosti, zda je jeji odkaz v souCasné dobé stale
aktualni.

Komparaci principu této pedocentricky orientované pedaogogiky
a soucasnych principl Skolstvi, v€etné alternativnich systémua vzdélavani je
dolozeno, ze vliv Marie Montessori pretrvava.

Dalsim aspektem je, Ze jsou otvirany stale dalSi matefské a zakladni
Skoly s Montessori vzdélavacim programem.

Cilem vyzkumu této prace bylo zjistit, na zakladé jakych skuteCnosti si
rodiCe vybrali matefskou Skolu s Montessori pedagogickou koncepci vychovy
predskolniho véku. Na jaké urovni se nachazi komunikace, spoluprace
a celkova spokojenost rodi€t déti v dané alternativni matefské Skole.

Vysledky ukazuji, Ze pro rodi€e neni prioritou dostupnost materské
Skoly. Podstatné je pro né to, jaka je materska Skola, kterou jejich dité
ditéte do zafizeni predsSkolniho vzdélavani je vzdélavaci program, pfistup
pedagogul, vybavenost matefské Skoly a nabizené sluzby. Z toho vyplyva,
Ze vztahy mezi rodi€i a matefskou Skolou nejsou jen formalni zalezZitosti.
Dulezitym cilem v sou€asnych matefskych Skolach je také vzajemna
komunikace. Oteviené by se mély fesit problémy a nedorozuméni. Rodi¢e by
méli byt informovani o programu, o problémech a mél by jim byt dany prostor
pro jejich vlastni iniciativu.

Z Setfeni je zfejmé, Ze komunikace je zde na velmi dobré urovni,
nebot vétSina rodi€d uvadi, Ze jsou informovani dostateéné a maji tak prehled
0 déni v materské Skole. Je jim umoznén pfistup do tfid.

Predskolni vychova zde probiha podle rodicl, tedy z pohledu laické
vefejnosti, idealné. Déti se citi v matefské Skole spokojené a bezpecCné.
Kvalita pfedskolniho vzdélavani z hlediska podminek organizace, materialnich

podminek oblasti vzdélavani je podle respondentt vyhovuijici.
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Je zde zcela evidentni, Ze vétSina vzdélanych rodi€ld ma zajem se
dozvidat o moznostech, jak s détmi Zit, jak je vychovavat a konfrontovat
nazory jinych se svymi. (Kotatkova, 2008, s. 189).

Po vice nez sto letech, které uplynuly od otevreni prvnich pfedskolnich
zarizeni zalozenych na pedagogickych principech Marie Montessori zafizeni je

vice nez zfejme, zZe odkaz této italskeé lékarky a pedagozky se Sifi dal.
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Priloha €. 1 : Dotaznik

56



Priloha ¢. 1



Dotaznik pro rodiée v MS s Montessori vzdélavacim programem

Vazeny pane, vazena pani,

studuji na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci tfeti ro¢nik
bakalarského studijniho oboru ,U itelstvi pro matefské Skoly“. V souCasné
dobé zpracovavam bakalarskou praci na téma ,Odkaz Marie Montessori
a souCasna matefska Skola“.

Dovoluji si Vas touto cestou pozadat o anonymni vypInéni dotazniku. Ziskané
informace budou sumarizovany a pouzity pro statistické vyhodnoceni nazoru

soucasne vefejnosti.
Pokyny pro vyplnéni dotazniku:
Vybranou odpovéd oznacte prosim pfreSkrtnutim.

Dékuji za spolupraci Radomira Ocelkova

Identifikace respondenta

Pohlavi: Muz ] Zena m
Veék : Do 30let I Od 30 do 40 let D
Od 40 do 50 let ' Vicenez501  []

Navstévovalo Vase dité jiz b&Znou MS ?  Ano

C

Nejvyssi dosazené vzdélani? - zakladni
- stfedni odborné
- uplné stfedni odborné
- vySSi odborné

- vysokoskolské

Mate vzdélani pedagogického sméru?  Ano
Ne

OO0 oooono Os



1/ Proc€ jste vybrali pro Vase dité praveé tento typ mateiské Skoly?
A/ dostupnost

B/ pfistup pedagogu

C/ nabizené sluzby (bohaty program, jidlo,...)

D/ kvalita a vybaveni Skolky

0 007

E/ jiny dlvod (uvedte, prosim, jaky?)

2/0dkud jste se dozvédéli o pedagogice Montessori ?
A/ v naSi matefské Skole

B/ z knih

C/ z internetu, z tisku

D/ od znamych

E/ jiny zdroj

3/Je podle Vas Vase dité v Montessori MS spokojené?
A/ ano

B/ ne

C/ nevim, ale podle nas rodicu je tento pedagogicky smér nejlepsi

OO ooonn

u

pro nase dité

4/ Dali byste i Vase dals$i dit& opét do Montessori MS ?
A/ urcité ano

B/ uréité ne

00

C/ nevim

5/ Vychovavate i doma déti podle zasad pedagogiky Montessori?
A/ ano

B/ castecné

00

C/ ne, stadi, kdyz je takto vedeno jen MS



6/ PUjde VaS$e dité do I. tfidy s Montessori vzdélavacim programem?
A/ urcité ano

B/ rozhodné ne

C/ nevim

7/ Hovotite se svym ditétem o déni v MS?
A/ pravidelné

B/ obcas

C/ vibec

OO0 0 OO

8/ Domnivate se, ze jste dostateCné informovani o programu Cinnosti Vasich

déti v MS?
H

A/ dostatecné |:|
B/ nedostate¢né |:|
C/ nevim

9/ Je denni program pro déti dostateéné bohaty?
A/ ano
B/ ne

C/ nevim

00

10/ Jakeé je podle Vas vybaveni matefské Skoly?
A/ kvalitni a dostate¢né

B/ kvalitni, ale nedostate¢né

00

C / nevyhovuijici

11/ Jaky je podle Vas prevazujici vztah Vaseho ditéte a ugitelek v MS?
A/ vstficny
B/ kamaradsky

C/ odméfeny

000



D/ pfisny

12/ Myslite si, ze jsou v MS respektovany individualni potfeby Vaseho ditéte?

A/ ano |:|
B/ ne I:l
i

C/ nevim

13/ Ziskava podle Vas Vase dité v MS dostateéné mnozstvi poznatki a
dovednosti?
Al zadné

B/ dostate¢né

0000

C/ maximalni

D/ pfili§ mnoho, je pfetézovano

14/ Myslite si, ze bude Vase dité dostatecné pfipraveno na zakladni Skolu?

A/ ano '
C/ nevim |:|

B/ ne I:l
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