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Uvod

Tématem této disertacni prace je objeveni nového zpiisobu, jakym se ptat Zakl na
jejich zkuSenost se Skolou, vyucovanou latku a postoje k vyuc€ovani. Potreba evaluovat
vzdélavaci proces nejen prostrednictvim jeho vysledkil (tedy znalosti a znamek), ale
také sledovat a hodnotit, jakym zplisobem ovliviiuje zajmy a postoje Zakd, by méla byt
primo umeérna snaze o zkvalitiovani vzdélavaciho systému.

Existuje spousta cest, kterymi je mozZné zjiStovat, co si Zaci o Skole a vyucovani mysli.
Mizeme se jich jednoduse zeptat a méné smélejsi nechat odpovédi napsat. Mame k
dispozici fadu inventait a dotaznikd, do kterych svou zkuSenost se Skolou Zaci vyplni.
Je mozZné zaky pozorovat a z jejich chovani postoje odvodit. Miizeme si promluvit s
uciteli nebo rodici. Kazdy zvoleny postup sebou nese urcité vyhody, ale také rizika a
omezeni. Napriklad se nemusime dozvédét pravdu: ne vSichni se chtéji o svém
pohledu na Skolu z riiznych divodd bavit. Z pozorovani mizeme vyvodit Spatné
zavéry. Nikdy nemliZeme mit Uplnou jistotu, Ze zjistime skutec¢ny stav.

Cim otevienéji a priznanéji se budeme na zakovy postoje ptat, tim mame vétsi
pravdépodobnost, Ze odpovéd mize byt znacné promyslend, zkreslena napriklad
potfebnou vidét se v lep$im svétle nebo ziskat urcité vyhody. Cim skrytéji a
rafinovanéji budeme postoje odvozovat, tim vice riskujeme, Ze se pres naSe ,kryti“
pravda zkresli a ztrati. KdyZ pouZzijeme priliS§ jednoduchou metodu, miizeme ziskat
jednoduché a neuspokojujici odpovédi. Pri pouziti slozité a sofistikované metody
nemusime dostat odpovédi zadné. Mlzeme také zajit dal a ptat se, zda samotné
vnimani objektu postoje Zakem nemiize ovlivnit Zakovu schopnost o postoji podat
vypovéd druhému clovéku (vice v kapitole o postojich).

Autor textu se béhem své pedagogicko-psychologické praxe potieboval mnohokrat
zakul ptat na otazky souvisejici se Skolou. ,Zménil se tvlij pohled na matematiku, kdyz
ses ji uCil prostrednictvim hry? Bavi té fyzika o néco vic? Co si mysliS o chemii a
prirodopise u vas ve Skole?“ Nabizené metody méreni postoju ale byly bud'to prilis
dlouhé a pro zZaky nudné (napf. metoda sémantického diferencialu) nebo
neposkytovaly dostatek informaci (polostrukturované rozhovory). Praxe nas vedla k
otazce, zda existuje lepsi zpiisob, jak se zakd na jejich postoje (pifipadné na zménu
postojli) zeptat. Takovy, ktery by byl dostatecné rychly, jednoduchy, validni a zaky by

bavil (vice v kapitole o aplikaci metody).



Pomyslna napovéda na otazku prisla ze strany teorie drovné interpretace a konceptu
psychologické vzdalenosti. Nemusime se ptat pifimo na Zakiiv postoj, ale nechame se
zaka vyjadrit prostiednictvim vnimané vzdalenosti zkoumaného pojmu od sebe sama.
Skutecnost, zda néco vnimame jako blizké nebo vzdalené sebou nese radu dalSich,
dobte doloZenych vyznami. Vzdalenost je vSeobecné asociovana s budoucnosti,
abstraktnosti, mens$i emocni angaZovanosti aZz negativitou. Blizkost naopak s
konkrétnosti, jasnosti, siln€jSimi emoc¢nimi proZitky (vice v kapitole o psychologické
vzdalenosti). Z bézné, kazdodenni zkuSenosti si miizeme potvrdit, Ze v naSem
vyjadiovani o blizkosti a vzdalenosti je pevné zakotveno hodnoceni (néco je mi blizké,
nékdo se mi vzdaluje). Mlize otazka na blizkost nebo vzdalenost zaroven odrazet
hlubsi a trvalejsi vztahy, pokud se ptame na postojovy objekt?

Napadlo nas, Ze jesSté lepsi nez otazka ohledné blizkosti a vzdalenosti bude vyjadieni
této zkuSenosti na grafickém materialu, ktery by blizkost a vzdalenost respondentovi
piimo ukazoval. Vyvinuli jsme metodu zanaseni pojmu do obrazku implikujiciho
prostorovou vzdalenost a zpisob, jakym ji pirevést na Ciselny skoér. Pak jsme se
dikladné ptali vice nez stovky zakli na desitky pojmli a nechavali jsme je
zaznamenavat, jak vzdalené nebo blizké je vnimaji. Existuje tam néjaka souvislost?
Byl nas predpoklad spravny? Vysledky naSeho snaZeni drzite v rukou.

Pied Ctenim prace samotné bych rad upozornil na dilezitou skutecnost. Jak bude
zdlraznéno v kapitole o metodologii, tato prace si neklade za cil rovnou vyvinout a
predstavit novou metodu méreni postojii. PrestoZze o vytvoreni takové metody
usilujeme, disertacni prace si klade za cil ovérit, zda je opravnéné predpokladat vztah
postojii a vzdalenosti a jaké mohou byt dalsi souvislosti tohoto vztahu. Vnimame
tento krok jako stanoveni realistictéjStho a vyzkumné poctivéjSiho cile. Vyvinuti
kompletni metody jako nastroje, vCetné jeji standardizace a validizace vSak zlistava

nasSim dlouhodobym zamérem.



Teoreticka cast
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1. Postoje

Najit mezi psychology osobnosti shodu v definicich a funkcich postojt je obtizny tkol.
Konstrukt postoje se v psychologii objevuje v prvni poloviné 20. stoleti a jeho
ptivodni definice formulovana Allportem (1979) vysvétluje postoj jako stav mentaln{
a nervové pripravenosti, vzniklé na zakladé zkuSenosti, pusobici direktivné a
dynamicky na reakce jedince viici objektiim a situacim, se kterymi je v kontaktu.

V priibéhu minulého stoleti se chapani postoje méni a zpresiuje. Soucasné chapani
pojmu akcentuje hodnotici rozmér postojli, tedy vztahovani se k objektu postoje.
Nakonecny (1998) chape postoje jako diilezitou komponentu hodnoceni okolniho
svéta, ktera je vysledkem komplementarity vnimani a citéni. Hodnoceni poté rozumi
jako proZzivani urcité hodnoty. Postojim miiZeme rozumét jako nau¢enym dispozicim
k pozitivnim nebo negativnim reakcim na urcity objekt postoje (Hromadka, 2008).
Odborna diskuze kolem konstruktu postoje je zajimavou ukazkou promén socialni
psychologie v pribéhu jejiho vyvoje a interakce s oblasti psychologie osobnosti.
Vzhledem k diilezitosti konstruktu postoje pro pedagogickou psychologii se budeme
v této kapitole vénovat stru¢nému predstaveni vyvoje pohledu na postoje a jejich
interpretaci ve Skolnim prostiedi. Dilezitou oblasti, ktera se ¢astecné proti pojmu
postoj vymezuje, je téma socidlnich a subjektivnich reprezentaci, které do oblasti
socialni psychologie prinesl Moscovici (2000), a na kterého se odvolavaji dalsi autori
zkoumajici postoje ve $kolnim prostfedi (Pavelkova, Skaloudova, Hrabal, 2010).
Syntézu konstruktu postoje a teorie socidlné - subjektivnich reprezentaci chapeme
jako zasadni pro porozuméni vlivu psychologické vzdalenosti na utvareni a mapovani
postoji ve SKkolnim prostredi. V neposledni fadé budeme vtéto casti disertace
reflektovat dosavadni pouzivané nastroje pro méreni postojii ve Skolnim prostredi

s prihlédnutim k jejich vyhodam i mnohym limitam.
1.1. Strucna historie vyzkumu postojt

Pro pochopeni konstruktu postoje jako evaluace postojového objektu (resp. jeho

vvvvvv

vvvvvv

zkoumani vztahu postoji a chovani a zrod novych pohledd na postoje, pri kterych
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jsou patrné vlivy piibuznych disciplin, predevSim Kkognitivni psychologie a
psychologie osobnosti.

Prvopocatkem a formativnim obdobim konceptu postoje byla desata a dvacata léta
20. stoleti. Thomas a Znaniecki na pocatku 20. stoleti vymezili socialni psychologii
jako védu zamérenou na zkoumani postoji (Thomas & Znaniecki, 1996).
V predchozich obdobich bylo jedno zhlavnich témat hledani neutralnéjSiho
motivac¢niho konceptu v opozici proti vrozenym instinkttim. Interindividualni rozdily
bylo potreba vysvétlovat prostfednictvim naucenych dispozic, které by spliovaly
kritéria vrozenych instinktli jako napft. individudlnost, stabilitu v c¢ase a vliv na
chovani a jednani jedince.

Socialni postoje byly Thomasem a Zanieckim vletech 1918-1920 vymezeny proti
socidlnim hodnotam procesem internalizace. Hodnota jako ,kolektivni pojeti toho, co
je pokladano za dobré, zadouci a vhodné, nebo Spatné, nezadouci a nevhodné v dané
kulture“ (Schaefer, 1989, s. 63, in Nakonecny, 1998) je zvnitinéna na trovni individua
a stava se postojem, urcujicim individualni chovani a jednani.

americké socialni psychologie (Allport, 1935).

V pribéhu dalsiho desetileti vyvstava potreba nastroje pro méreni postojii. Dvacata
léta byvaji nékdy oznaCovana za obdobi ,Sileni pro méreni“ (Bannister, 1987, in Wark
& Galliher, 2007) v socialni psychologii. Reliabilni a validni metody, které by umozZnily
postoje mapovat a rozliSovat je na odpovidajicich Skalach zpocatku neexistovaly,
protoZe konstrukt postoje byl €asto redukovany na pritomnost ¢i nepritomnost
minéni (Brewster, 2005). Jeden zprvnich nastroji, ktery umoZznoval mérit silu
postoje, byla Bogardusova Skala socialni distance (1925). Vtomto textu budeme
pouZzivat vyrazy distance a vzdalenost jako synonyma, v ¢eském jazykovém prostiedi
se objevuji obé varianty. Bogardus byl seznamen s jiz existujicim konceptem socialni
distance prostrednictvim kolegy Roberta Parka, ktery koncept socialni vzdalenosti
vysvétluje jako pokus pretvorit mérici jednotky (znamky, stupné) na intuitivni,
intimnéjsi a lidské zkuSenosti bliZz$i charakteristiku, kterou predstavuje pravé
vzdalenost (Wark & Galliher, 2007). Pivodni koncepce socidlni vzdalenosti se vaze ke
jménu Georga Simmela. Blize se budeme vyvoji konceptu vzdalenosti a jejim
dimenzim (socidlni, afektivni, psychologické) vénovat v samostatné Kkapitole.

Bogardusova S$kala vznikla vna zdkladé potfeby mérit rasové a narodnostni
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predsudky v americkém prostredi, které bylo charakteristické konflikty mezi prvni a
druhou vlnou pftistéhovalcli. Jednd se o soubor vyrokil, ze kterych je moZné
kvantifikovat skér socidlni vzdalenosti mezi jedinci a skupinami. Skala byla
mnohokrat modifikovana a preloZena do vice nez dvaceti jazyki. Dodnes se jedna o
velmi vyuZivany nastroj na principu jednodimenzionalni (méri pouze jeden teoreticky
koncept) a kumulativni povahy (jednodimenzionalni Skala je kontinualni) (Wark &
Galliher, 2007).

V pribéhu prvni poloviny 20. stoleti se vynotfuje vyzkumny problém hledani vztahu
mezi postoji a chovanim. Pivodni optimismus nad postoji jako validnim prediktorem
chovani byl fradou studii vyvracen. Jednou zprvnich praci, ktera zasadné
piedznamenala diskuzi o vlivu postojli na chovani, je klasicky vyzkum o predsudcich
k ¢inskym pristéhovalcim do USA. LaPiere (1934) zkoumal vztah mezi
deklarovanymi postoji k pristéhovalcim a skutecnym chovanim u provozovateli
hoteli a restauraci. Zaznamenal velmi vyrazny rozdil mezi chovanim, kdy
provozovatelé neméli problém ubytovat ¢inské hosty a odpovédi na dopis, kdy zadal
o stejnou sluzbu o nékolik mésicti pozdéji. Autor dochazi k zavéru, Ze postoje nejsou
vhodnym prediktorem chovani. Vysledky zkomplikovaly interpretaci konstruktu
postoje a ukazaly na rozdilné slozky postojl, které nemusi byt vzdy v uplné shodé
(kognitivni a afektivni komponenta, vyjadiend v odpovédi na dopis, se lisi od
komponenty behavioralni, kdy dojde na akci ve vztahu k objektu postoje). Dal$Sim
prikladem studie, ktera doklada komplikovanost vztahu deklarovanych postojli a
chovani je vyzkum Coreyho (1937), ktery poprel vztah mezi postoji k podvadéni u
testu a skutecnym chovanim studentli. PresvédCeni o slabém vztahu postoji a
chovani béhem druhé svétové valky ustoupilo vzhledem k vSeobecnému pohledu o
ucinnosti propagandy na postoje a jejich dopad na finan¢ni podporu valecného usili.
Po valce ale dalsi pokusy o vyuZiti postojii jako prediktoru chovani zpravidla skoncily
neuspéchem, fada autorli se zacala pochybovat o opravnénosti konstruktu postoje
samotného (Ajzen & Fishbein, 2005). Wicker (1969) po triceti ¢tyrech letech od
Allportova (in Murchison, 1935) prohlaSeni o vyznamu konstruktu postoje pro
soucasnou psychologii konstatuje na zakladé dostupnych dat, Ze koncept postoje je
pro vysvétlovani chovani nedostatecny a pouze priblizné 10% méreni zjevného
chovani muize byt vysvétleno prostrednictvim vlivu postojii. Wickerovo stanovisko

bylo podloZeno zjisténimi o mnoZstvi intervenujicich proménnych v ptrirozenych
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situacich, mezi které patii predevSim osobnostni proménné (schopnosti, dovednosti,
dalsi postoje) a situa¢ni proménné (socialni kontrola, normy, vlastnosti postojového
objektu) (Vavra, 2006).

Dlivodem k velkym rozdilim mezi deklarovanym postojem a jedndnim v konkrétni
situaci mize byt také specificita podnétli. V pfipadé dotazovani hodnoti respondent
vétSinou obecny podnét, zatimco ve skuteCné situace je podnét znacné specificky
(Vyrost, 1989 in Vavra, 2006). Jinymi slovy bychom mohli tento diivod popsat jako
rozdil mezi hodnocenim mentalni reprezentace objektu a jednanim ve vztahu
k objektu samotnému. V neposledni fadé pak miize ve vztahu chovani a postoje hrat
roli jeho kauzalni podstata. Jednani a chovani ma na nase postoje zpétnovazebny vliv,
urcité podnéty mizeme hodnotit odlisSné ve chvili, kdy se ve vztahu k nim chovame
konkrétnim zptisobem.

V 80. letech 20. stoleti prichazi urcita renesance pohledu na postoje, ktera ¢astecné
diskusi kolem konstruktu vyvadi z krize. Autori Ajzen a Fishbein (1980) publikuji
teorii odiivodnéného jednani, ktera vysvétluje chovani jako diisledek tzv.
behavioralniho zdméru, ktery je ovliviiovdn osobnim postojem a subjektivnimi
normami. Vztah chovani a postoje je chdpan v soucasné odborné diskuzi komplexnéji,

s prihlédnutim k radé dalSich proménnych (napf. socidlnimu tlaku atd.).
1.2. Definice, druhy a struktura postojt

1.2.1. Definice postoje

Ceska literatura v oblasti socialni psychologie postoje zpravidla chape jako naucené
hodnotici vztahy smérem Kk objektlim a zaroven jako miru pripravenosti se k tomuto
objektu chovat uré¢itym, v ¢ase stalym zptsobem (Reza¢, 1998). Konstrukt postoje
byva postulovan jako subjektivni odraz prozivani vyznamu objektl, které jsou
vysledkem interakce osobnosti s prostifedim (Nakonecny, 2009a).

Katz a Stotland definuji postoj jako ,jedincovu tendenci nebo predispozici
k hodnoceni objektu nebo symbolu tohoto objektu urcitym zptGsobem“ (in
Nakonecny, 1999, str. 131).

Existuje cela rada novéjSich definic. Napf. Woodova (2000) chape postoj jako

subjektivni sklon hodnotit objekty priznivé nebo nepriznivé. Atkinsonova (2003, str.
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616) postoje uvadi jako ,pozitivni nebo negativni hodnoceni a reakce vztahujici se
k objektiim, osobam, skupindm a situacim nebo k dalSim aspektiim svéta.”

Sirsi definice postojii zahrnuje i jednotlivé slozky konstruktu. Vaculik (2006, str. 5)
definuje postoj jako ,komplexni soubor hodnoceni lidi, véci i mySlenek ve trech
dimenzich: emocionalni - sklada se zemoci, které se vazi k objektu postoje a
z emociondlnich reakci, které objekt vyvolava, b) kognitivni - sklada se z nazorf,
myslenek a presvédceni viici objektu, c) konativni (behavioralni) - tyka se skloni
k jednani a pozorovatelného chovani ve vztahu k objektu postoje. Konkrétni postoj
miZe byt zaloZzen primarné na jedné ze slozek, ale zaroven zahrnuje i ty ostatni.
Postoje vykazuji znacnou stalost a odolnost vii¢i zménam.“

Definice postoje se lisi hloubkou definovani konstruktu (soucasné definice postoji
v sobé mohou obsahovat i strukturu ¢i funkce postojii), vymezenim postojovych
objektli (od lidi, véci, myslenek ¢i jejich mentalnich reprezentaci) nebo akcentovanim
jedné ze sloZek postojového konstruktu (diraz definice na afekt, kognici nebo
chovani).

Pro potieby této prace chapeme postoje na zakladé spolecnych prvki vétsiny definic.
Postojem rozumime konstrukt z oblasti socidlni psychologie a psychologie osobnosti,
ktery zajiStuje relativné stabilni a trvalou predispozici jedince ke
konzistentni evaluaci postojového objektu, ktery predstavuje mentalni reprezentace

skutecného objektu, ¢lovéka, skupiny, véci, myslenky atd.
1.2.2. Implicitni a explicitni postoje

V kapitole ¢. 1.1. jsme nastinili problém vztahu postojii a chovani. (Greenwald &
Banaji, 1995) poukazuji na skutecnost, ze prediktivni validita postoji k chovani je
znacna v téch pripadech, kdy jsou postoje dostatecné silné aktivovany. V. momenté,
kdy si je aktér jasné védom vztahu postoje a chovani, pak je moZné hovofrit o jejich
vzdjemné provazanosti. Myers (1990, in (Greenwald & Banaji, 1995) uvadi, Ze postoje
predznamenavaji naSe chovani, pokud jsme si jich védomi. VétSina definic postoji
v sobé zahrnuje nevyiceny predpoklad, Ze se jedna o konstrukt uvédomovany.

Na zakladé podobnosti s modelem explicitni a implicitni paméti Greenwald a Banaji
(1995, str. 8) hledaji vymezeni tzv. implicitniho postoje, ktery definuji jako

Jintrospektivné neidentifikovanou (nebo nepresné identifikovanou) stopu predchozi
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zkuSenosti, kterd zprostredkovava prijemné nebo neptijemné pocity, myslenky nebo
chovani smérem k socidlnim objektim®.

Prestwich, Kenworthy, Wilson, a Kwan-Tat (2008) definuji implicitni postoje jako
evaluace, které jsou automaticky aktivovany a objevuji se bez usili nebo zaméru,
zatimco explicitni postoje jsou pristupné védomi a kontrolovatelné. Wilson a Scior
(2015) dale upozornuji na dvoji cestu zpracovavani informaci, které se vztahuji
k postojim. Jedinec, ktery nema dostatek kognitivnich zdroj, motivace nebo casu
k védomému zpracovani postojovému objektu, bude s nejvétsi pravdépodobnosti
reagovat na zakladé implicitniho postoje. V pripadé, Ze mu tyto zdroje dostupné jsou,
bude dochazet k manifestaci postoje explicitniho. To odpovidd modelu dvojiho
procesu vlivu postojii na chovani, ktery formuloval Strack a Deutsch (2004, in Wilson
& Scior, 2015). Reflektivni systém umozZnuje védomé zhodnoceni dostupnych
informaci, zatimco impulzivni systém reaguje vZdy - dominantni vSak bude v pripadé
omezenych kognitivnich zdroji. Implicitni postoje jsou formovany nezdmeérné a
sestavaji z,postupné akumulace implicitnich, hodnotu nesoucich informaci o
postojovém objektu” (Wilson & Scior, 2015, str. 3).

Jako zakladni druhy postojli bychom tedy mohli rozliSovat postoje implicitni
(neuvédomované) a explicitni (uvédomované, které prosly fazi rozvazovani). Vztah
mezi témito druhy postoji je komplexni. Oba druhy postojt jsou vzajemné provazany,

jak vyplyva z tzv. procesni sité vzniku postojti popsané dale v kapitole ¢. 1.3.1).
1.2.3. Struktura postoje

Struktura postoje je vétSinou autorti chapana jako tfi vzajemné propojené dimenze,
které jsme schopni v postoji rozeznat (napt. Nakonecny, 2009b).

Kognitivni (poznavaci) dimenze se vztahuje k mySlenkam, nazorim a znalostem,
které dotyény ma o postojovém objektu. Tyka se minéni jedince, zptsobu, jak je
objekt vniman a klasifikovan.

Dimenze behavioralni (konativni, snahova) se tyka skloni kchovani a jednani
v souvislosti s objektem postoje. Z mnoha definic vyplyvd predevSim tato
behavioralni komponenta, jelikoZ je v nich ¢asto akcentovana pripravenost jednat ve

vztahu k postojovému objektu (srov. Allport, 1979).
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Dimenze emocionalni (afektivni, citova) se tyka pocitli a emociondlnich reakci, které
postojovy objekt vyvolava. Jedna se o motivaéni sloZku postoje, ktera urcuje smér a
silu proZzivani jedince ve vztahu k postojovému objektu (Hayes, 2013).

K emocionalni sloZce se vaze také sila (intenzita) postoje, ktera se projevuje
prozivanym subjektivnim vyznamem. Tento miZe nabyvat rtizné sily: od nevyznamné
intenzity, spojené s postoji k neutrdlnim objektiim, po extrémni pozice, které se
vztahuji k dllezitym skutecnostem psychické reality. Postoje nejsilnéjsi intenzity pak
mohou plnit dilezité osobnostné integrativni funkce (spojené se stabilitou a vnitini
integritou osobnosti), jsou nejstabilnéjsi a nejodolnéjsi viici zméné (Hayes, 2013).
Nékdy byva subjektivni vyznamnost postojii chapana jako Kritérium pro rozliSovani
mezi postoji centralnimi (vztahujicimi se kdilezitym objektim jako rodina a
zaméstnani) a okrajovymi (k méné vyznamnym skutecnostem. Kategorie centralnich
a okrajovych postojli jsou vsak komplexnéjsi nez prosta intenzita postoje, ktera se
vaZe predevSim k emociondlni sloZce. Kategorie centralni nebo okrajovy postoj
implikuji dal$i vlastnost postoje, a sice tendence vytvairet komplexnéjsi tutvary,
shluky. V tom smyslu, okrajové postoje jsou méné intenzivni, a tudiZ méné vyznamné,
centralni postoje naopak. Pokud hodnotime postoj jako centralni, piredpokladame vliv

tohoto postoje také do oblasti kognitivni a behavioralni (Nakonecny, 2009b).
1.3. Méreni postojt

Potfeba mérit postoje je patrna vradé oblasti lidské cinnosti, od politiky, pres
vyzkum, pedagogiku, po marketingové priizkumy. Pro potreby nasi prace, ktera je
zamérena na vyvoj metody mapovani postoji a indikaci postojové zmény, chapeme
jako zasadni sezndmit ¢tenare s dosavadnimi postupy a metodami méreni, které se
v dneSni dobé nejcastéji pouzivaji. Rozdily v uvadénych metodach vyplyvaji z riiznych
ucelli méreni, ale predevsim z nejednotnosti definovani konstruktu postoje (Krosnick
et al., 2005). V této podkapitole postupné rozebereme nejbéznéjsSi metody méreni
postojti, véetné zhodnoceni vyhod a nevyhod jednotlivych postupi.

NejjednodusSim a od pocatku casto aplikovanym postupem méreni postoje je
jednoduché dotazovani, co si doty¢ny o objektu postoje mysli a zjiStovani
podrobnosti o vztahu k danému objektu prostrednictvim dal$tho doptavani. Pokud
bereme vuvahu vySe rozebrané definice postojl, tak jiz pfi prvnim pohledu na

problematiku je sporné, zda verbalni vypovéd respondenta skute¢né odrazi entity
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vyplyvajici z osobnosti dotazovaného nebo zda primé dotazovani reflektuje prevazné
povrchni hodnoceni, které je zcela pod jeho védomou kontrolou (Vavra, 2006).
Veskeré techniky meéreni postojli mohou byt oznaceny za nespolehlivé a obsahujici
fadu chyb, vyplyvajici z latentni povahy evaluace postojovych objektl. Krosnick a
kolegové (2005) dopodrobna rozebiraji tzv. procesni sit pro zkoumani postoji a
vymezuji, k jakym zkreslenim mtize dochazet na riiznych trovnich procesu utvareni
postoje. Jednim ze zasadnich pojmu je tzv. krystalizace postoje. Podle autori se ke
konkrétnimu postojovému objektu vaze rada asociaci svlastnimi evaluativnimi
implikacemi. Tyto jednotlivé evaluace ale nejsou v béznych situacich krystalizovany
do jednoduse vyjadritelného postoje. AZ pod vlivem konkrétni situace, specifickych
okolnosti, a predevsim behavioralni incentivy (napf. nutnost odpovédét na otazku
nebo se vyjadrit v ramci dotazniku), dochazi ke krystalizaci postoje.

Zvyse uvedeného vyplyva, Ze jednotlivd evaluativni asociace se samostatné
nevyskytuje, resp. vypovéd o postoji je vidy tvorena sumou nékolika takovych
evaluativnich asociaci, které se utvari a spojuji v zavislosti na kontextu situace, ktera
je vyzaduje. RGzné kontexty pak mohou znamenat jind pravidla pro integraci
jednotlivych asociaci. Nékteri autofi dochazeji k zavéru, Ze v paméti neexistuje zadny
psychicky obsah, ktery by odpovidal konstruktu postoje. Misto toho je chapou jako
dynamické psychické struktury, situacné se ménici podle aktualniho kontextu situace,
ktery je vyZaduje (Bassili & Brown, 2005).

Tento zavér neodporuje tezi o stabilité postoji v Case, ktera je od pocatki zkoumani
konstruktu jednim zjednoticich prvkid vétSiny definic. Vyjadreni postoje, které je
vysledkem krystalizace evaluativnich asociaci, sice podléhd kontextu ve kterém
vzniklo, nicméné samotné pozadi psychickych obsahti a jejich evaluaci zlistava v case
stabilni (Krosnick et al., 2005). Dalsi zkoumani procesi vedoucich od latentni
evaluace po manifestni odpovéd' je nutné pro pochopeni rozdilu mezi pfimymi a

neprimymi technikami zjistovani postoju.
1.3.1. Procesni sit vzniku postojt

Krosnick s kolegy (2005) provedli rozsahlou syntézu studii z obdobi 1985-2005, ve
které davaji do vzajemnych souvislosti prispévky zoblasti kognitivnich procest
zajistujicich evaluaci postojovych objektl. Vysledky této syntézy chapeme v kontextu

prace jako zasadni pro porozuméni mechanismd, vyhod a limit{ jednotlivych metod,
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vCetné experimentalni metody zjistovani psychologické vzdalenosti, prezentované ve
vyzkumné C¢asti prace. Autoii rozliSuji celkem tii stupné evaluativniho procesu:
inicialni, spontanni aktivaci obsahti paméti, fazi rozvazovani a fazi odpoveédi.

Prvni faze automatické aktivace zajiStuje spontanni vybaveni psychickych
evaluativnich asociaci spojenych s postojovym objektem nebo jeho mentalni
reprezentaci vyvolanou napf. verbalnim podnétem. Rada studii doklada existenci
spontannich evaluaci, které nevyzaduji zadné védomé usili. Napt. Fazio,
Sanbonmatsu, Powell, & Kardes, (1986) dokladaji tfremi experimenty opravnénost
predpokladu existence automatické aktivace postoji. Uvadéji, ze sila asociace mezi
objektem a evaluativni asociaci objektu je pfimo imérna pravdépodobnosti vyskytu
spontanni evaluace. Kognitivni naroc¢nost automatické evaluace je minimalni,
nicméné ne vsechny postoje jsou dostupné timto zpidsobem. Cim &astéj$i a
opakovanéjsi zazitky ma respondent s postojovym objektem, tim je vyskyt této
evaluace pravdépodobnéjsi (Shiffrin & Schneider, 1977, in Krosnick et al., 2005).
Fazio s kolegy (1986) zdirazinuji u automatické aktivace postoji také vnitini
konzistentnost postoje, ktera je diileZitym moderatorem vyskytu takovéto aktivace.
Automaticky aktivovana evaluace postojového objektu napovidda na vyssi
pravdépodobnost souladu mezi postojem a chovdnim smérem k postojovému objektu
nez v pripadé, kdy je postojovy objekt dale hodnocen védomé, s vy$Sim kognitivnim
usilim.

Druha faze je oznacovana jako faze rozvaZovani (deliberation phase) a je spojena
svédomym vyhledavanim informaci o postojovém objektu v paméti. Klicovym
moderatorem v této fazi je dostupnost obsahii paméti, kterd muize byt ovliviiovana
celkovym kontextem, ve kterém vyhledavani probiha. Faze rozvazZovani u hodnoceni
postojového objektu mize byt strukturdlné podobnd fazi rozvaZovani pfi
rozhodovani, kdy rovnéz hraje roli dostupnost informaci a kontext (Elwyn & Miron-
Shatz, 2010). DalSim moderatorem této faze je motivace respondenta k podrobnéjsi
evaluaci postojového objektu. Motivace mize vychazet z externich okolnosti (napft.
socialni kontext hodnotici situace, kdy je po doty¢ném vyZadovano, aby se k objektu
postoje vyjadril) nebo interni predispozice (celkova vnitini potreba presnosti)
(Kruglanski, 1989 in Krosnick et al., 2005). V neposledni radé fazi rozvaZovani

podminuje dostatek kognitivnich zdroji a prilezitost kvédomému hodnoceni
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postojového objektu (¢ehoZ je moZné vyuzivat u metod zjiStovani postojli, které
zameérné fazi rozvazovani znemoznuiji).

Treti faze predstavuje zjevnou odpovéd o postojovém objektu a je spojena
s krystalizaci evaluativnich asociaci v pracovni paméti vypovidajiciho. I v této fazi
nalezneme tadu moderatorli, které maji vliv na vyslednou podobu evaluace
postojového objektu. V souvislosti s védomou podobou postoje, ktery miiZe byt v této
fazi manifestovan (napfr. verbalné nebo v dotazniku), se zaroven objevuji alternativni
moznosti vypovédi. Podle nékterych autori hraje ve treti fazi velkou roli
metakognice, v podobé evaluace vlastniho procesu hodnoceni postojového objektu.
Premysleni nad charakteristikami vysledku hodnoceni mtze vést ke korekci finalniho
vypovédi. Opét zde hraje roli kontext, ktery miize zpisobit znatelny kvalitativni bias
postojové evaluace (Chien, Wegener, Petty, & Hsiao, 2014; Wegener & Petty, 1995, in
Krosnick et al,, 2005). Zpravidla se ve fazi odpovédi miize objevovat zkresleni, které
ucini vypovéd o objektu postoje socidlné prijatelnéjsi situaci, které se tyka. Napf.
zjiStovani postojlii prostiednictvim polostrukturovaného rozhovoru s zaky zakladni
Skoly miliZe obsahovat fadu zkresleni u vypovédi tykajicich se pedagogli. Obzvlast
pokud zaky dotazujeme piimo v budové skoly, ktera predstavuje specificky kontext.
Proces evaluace muze ovliviiovat fada implicitnich vlivi. Jednd se o pripady, kdy
objekt nebo proces evaluace ztistane mimo védomi hodnotitele, pripadné hodnotitel
nevnima spojeni mezi hodnocenim a postojovym objektem (Gawronski &
Bodenhausen, 2006). Tyto vlivy se mohou projevovat napt. v dotaznikovych
Setrenich, kdy zodpovézeni jedné poloZzky (otazky) bez uvédoméni respondenta
ovliviiuje vypovéd u nasledujici polozky.

Zvyse uvedenych fazi popisujicich kognitivni rozmér vzniku postoji vyplyvaji
zasadni implikace pro porozuméni rozdilim a chybam v méreni postoji tradicnimi
postupy (dotazniky, Skaly apod.). Jako zdsadni vnimame fadu vlivii ovliviiujicich
proces neuvédomované aktivace asociativnich struktur v paméti a celkovou citlivost
procesu hodnoceni postojového objektu na kontext situace, kterda toto hodnoceni

vyZaduje.
1.3.2. Metody méreni postojl

Konkrétni techniky méreni postoji je nutné zkoumat v optice tcelu a rdmce, kterému

s v

slouzi. Hlavni otazka u kazdého pristupu by méla byt, zda metoda spolehlivé odrazi
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latentni konstrukt postoje. Definovani konstruktu je prvnim krokem pro hodnoceni
metody, druhym krokem je zjistovani konstruktové validity metody. Je zjevné, Ze pfri
méreni hodnot konstruktu, ktery ze své podstaty neni mozné pifimo pozorovat,
muzeme dojit pouze k dil¢im a nekompletnim méfenim (Krosnick et al., 2005). Mezi
odbornou verejnosti mizeme nalézt na jedné strané absolutni Kkritiky konstruktu
postoje a mozZnosti jeho méreni. Napr. Bourdieu (1993) zcela odmita princip méreni
postojli s odvolanim na chybnost konstruktu postoje samotného a své stanovisko
demonstruje na prikladu verejného minéni, které podle néj neni mozné presné urcit.
Kritiky metod méfeni postoji mliZeme nalézt vtémér staleté historii socidlni
psychologie velmi ¢asto (napt. Gardner, 1975).

Presto je snaha o zachyceni postojii brana jako samoziejmy tkol socialni psychologie
a psychologie osobnosti. V nasledujici ¢asti budeme rozebirat nejcastéjsSi postupy
zjiStovani postojli, s prihlédnutim k jejich moZnostem a limitlim. PrestoZe je téma této
prace zaméreno piredevSim na oblasti postojii u zaki, a tedy kontext vzdélavani,
nemuizZeme se v tomto prehledu vyhnout metodadm urcenym pro zcela jiné ucely a
vychazejici z jinych teoretickych vychodisek.

Jednim z moznych déleni metod méreni postoji je rozdéleni na primé a nepiimé
metody. Na tomto misté je potieba upozornit na mozny zdroj nedorozuméni, ktery
vyplyva zoznaCovani metod primych (explicitnich) a neprfimych (implicitnich) a
podobné terminologie uzivané k oznacovani samotnych postoji jako explicitnich a
implicitnich (viz. kapitola 1.2.2).

Piimé metody zjist ovani postoji

Piima méreni postojl vyuzivaji metody, u kterych je respondent vi, Ze jeho postoje
budou zjiStovany nebo je sezndmen s povahou méreni (Antonak & Livneh, 2000).
MiZeme mezi né zaradit Skdlovani vypovédi v dotaznicich, sebeposuzovaci stupnice
atd. Jedna se zpravidla o tradicni postupy, které se vyvijely od samotného pocatku
zkoumdani konstruktu postoje. Mezi nejzndméjsi patii intervalové skaly, které

respondentovi vymezuji ramec mozné odpovédi.
Metoda stejné se jevicich intervala

Thurstone koncem dvacatych let dvacatého stoleti vnimal nutnost zjemnit Skalovani
zjiStovanych slozek postojii (emotivnich a kognitivnich) v dotaznicich a tim 1épe

zachytit odliSné odstadny v postojovych evaluacich respondenta. V sedmistupiiovém
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procesu shromazd'ovani a hodnoceni postojovych vyrokl nékolika sty posuzovateli,
vytvorili spole¢né s Chavem baterii rovhomérné odstupnovanych tvrzeni, z nichz byla
postupnymi redukcemi vytvorena sedmi az devitibodova sSkala. Respondenti se pak
na této Skale ztotoznuji se stupném intenzity vyroku podle souladu se svym postojem.
Thurstone postuloval, Ze tento zplsob nejlépe odrazi nuance v emociondlni sloZzce

postojli (Thurstone & Chave, 1929; Nakonecny, 2009b).
Skala sumovanych odhadii

Znama Likertova S$kala, ktera je vdneSni dobé Siroce vyuZivana vradé
psychometrickych aplikaci, byla ptivodné vyvinuta za ucelem méreni postoji. Nese
urcité podobnosti s metodou stejné se jevicich intervalli, ale shoda participanta
svyrokem se vyjadfuje pouze na radé cisel, nikoliv na samostatnych vyrocich
nesoucich odstupniovanou intenzitu explicitnim verbalnim sdélenim. Likertova skala
oproti Thurstonové neoperuje sneutrdlnimi vyroky, se Kkterymi by se mohl
respondent ztotoznit. Postup, ve kterém nemusi byt vSechny stupné skaly v podobé
verbalnich vyrokd je metodologicky mnohem jednodus$$i na ptipravu a zaroven
umoziiuje posuzovani validity srovnavanim korelaci jednotlivych poloZek (Krosnick
etal.,, 2005).

Metoda sémantického diferencialu

Sémanticky diferencial je jednou z nejcastéji pouzivanych metod zjistovani postojt.
Principem metody je odhalovani skrytych konotativnich vyznamii pojma. Metodu
tvori ciselné Skaly, vymezené ve svych extrémnich polohach antonymy, na kterych
respondent identifikuje intenzitu vhimani pojmu. Oproti skale sumovanych odhadi je
sémanticky diferencial jemnéjSim nastrojem, ktery lépe odhaluje drobné rozdily ve
vnimani vyznamu pojmi. Zatimco Likertova $kala detekuje jen jeden rozmér vnimani
postojového objektu, sémanticky diferencial operuje v trojdimenzionalnim
sémantickém prostoru. Vyznam pojmi je hodnocen zhlediska faktoru hodnoceni
(jaky dojem pojem vyvolava, dobry nebo Spatny), faktoru potence (sila pojmu) a
faktoru aktivity (vztah pojmu k dynamice, aktivité ¢i zménam) (Chraska, 2007). Ke
kazdému objektu postoje (reprezentovaného zkoumanym slovem) se respondent
vyjadiuje na osmi az deviti Skalach, které jsou citlivé na asociativni evaluace spojené
s danym slovem. Metoda je vhodna k zjiStovani predevSim kognitivni a emociondalni

slozky postojt (Osgood, Suci, & Tannenbaum, 1957).
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Sociometrie

K méreni socidlnich postojii vyvinul vroce 1934 Moreno metodu zaloZenou na
zjiStovani sociopreferen¢nich vztahti, sympatii a antipatii jednotlivych ¢lent skupin.
Byva pouzivana v ramci malych socialnich skupin k identifikaci toho, jak se ¢lenové
skupiny navzajem vnimaji. Vysledkem metody je sociogram, na kterém jsou jedinci
zpodobnéni jako rizné od sebe vzdalené kruhy, propojené Sipkami. Tyto odkazuji na
vztahy mezi ¢leny a vypovidaji napf. o popularité jednotlivych ¢lend, vnimani
prirozeného vidce skupiny, oblibenosti, socidlni izolaci atd. (Hayes, 2013). Metoda

poskytuje cenné informace o aktualni dynamice mensich socialnich skupin.
Bogardusova $kala socialni distance

Metoda socialni vzdalenosti byla zminéna jako dileZity historicky milnik v méteni
postojd, nicméné se jedna o aktudlni a pouZivany nastroj. Metoda je zamérena na
zjiStovani etnickych predsudk a vyuzivad odstupnovanych vyroki, implikujicich
socialni blizkost nebo vzdalenost o ¢lenech skupin ¢i minorit. V urcitych principech je
skala podobnd metodé stejné se jevicich intervalli, vyroky jsou kvantifikovany,
vysledny skér urcuje miru predsudki vici skupiné (Hayes, 2013; Bogardus, 1925).
Nepiimé metody zjiSt ovani postoju

Nepiimé metody vyuzivaji voditka, které zkoumany subjekt nemusi nutné védomé
zpracovavat, napi. riizné druhy fyziologickych indikatord, latentni reakéni dobu na
postojovy objekt, atd. ZvlaStni druh nepifimé metody miize predstavovat
sintransparentni hodnoceni objektu postoje“ jako je napft. ochota pomahat, chovani
vurcité situaci, které o postojich pozorovaného vypovidd prostrednictvim
pozorovatelného chovani (Nakonecny, 2009b).

RozliSovani mezi pfimymi a nepfimymi metodami méreni postojl spociva v tom, zda
je zkoumany subjekt obeznamen se smyslem méreni a co konkrétné vyzkumnik
z vypovédi subjektu vyvodi. ,Pokud je subjekt obeznamen s mérenim jevu A, ale
vyzkumnik pouziva vypovéd k vyvozovani skutecnosti o jevu B, pak je pfimé méreni
A nepiimym mérenim B (Greenwald & Banaji, 1995, str. 8).

Pifimé metody méfeni postoji poskytuji validni vysledky pouze v pripadé, zZe
respondent hodnoti své postoje zodpovédné a presné. VyuZiti nepiimych metod

méreni je naproti tomu vhodné v situacich, kdy samotny akt méreni miize zptlisobit
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vyrazny posun v postoji smérem Kk postojovému objektu (bez uvédoméni
respondenta) nebo v pripadech, kdy pouzZiti metody znamend riziko, Ze vypovéd
nebude konzistentni se skutecnym postojem. V neposledni tfadé by Kk pouZiti
neprimych metod mélo dojit v takovych pripadech, kdy je respondent velmi citlivy
(nebo natolik emocionalné zaangaZzovany) k postojovému objektu, Ze by se tyto jiné
osobnostni proménné v méreni projevily nadmérnou mirou zkresleni (Antonak &
Livneh, 2000). V pripadé, Ze mérenim poskytujeme respondentovi nastroj pro reflexi
postojli napft. na c¢innosti, o kterych se nemél moznost vyjadfit jinym zplsobem, je
pravdépodobné, Ze se tato skutecnost promitne do presnosti méreni. Napf. ve
Skolnim prostredi mutze primé zjistovani postoji Kk neoblibenému uciteli
predstavovat pro Zaky urcity psychologicky ventil, icast na takovém méfeni pak
miiZe mit dopad na postoje zakli samotné.

Dosavadni literatura naznacuje, Ze nepiimé metody méreni postoji jsou citlivéjsi
k automatické evaluaci postojového objektu, zatimco piimé metody lépe zjistuji
takova hodnocenti, které prosly fazi rozvazovani (Gawronski, De Houwer, Reis, & Judd,
2014). Nékteri autori také predpokladaji vétsi miru konzistence mezi zjisténymi
postoji a naslednym chovanim, pokud jsou do méreni postoji zahrnuty implicitni

metody méieni postoji (Greenwald, Nosek, & Banaji, 2003).
Implicitni asocia¢ni test (IAT)

Jednou znejpouzivanéjsich implicitnich metod zjiStovani postoji je Implicitni
asociacni test (Greenwald, McGhee, & Schwartz, 1998). Vychozim predpokladem
fungovani metody je tvrzeni, Ze silnd asociace mezi dvéma koncepty (mentalnimi
reprezentacemi, predstavami) se projevi ve snadnéjSim vybaveni asociovaného
konceptu. IAT méri silu asociaci mezi dvéma konceptovymi kategoriemi (napft. bélosi
nebo cernosi) a dvéma hodnoticimi atributy (dobry, Spatny). Autofi metody
predpokladaji, Ze kategorizace blizce asociovanych predstav, vyvolanych podnétovym
materialem, bude rychlejsi (Smith & Ratliff, n.d.). Podnétovy material mohou
predstavovat slova i obrazy. Metoda Ccelila velké kritice ze strany odborné
psychologické verejnosti a béhem svého vyvoje doslo kjejimu znacnému vyvoji a
vylepSeni. IAT je pouzivan piedevsim pfti zjiStovani rasovych predsudkd, volebniho

rozhodovani a chovani, zdkaznického a spotiebniho chovani (tamtéz). Metoda se
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vyznacCuje znacnou diskriminacni a prediktivni validitou (Greenwald, Poehlman,

Uhlmann, & Banaji, 2009).
Dalsi varianty Implicitniho asociacniho testu

Princip implicitniho asocia¢niho testu je vyuzit u rady podobnych metod, které
pracuji s mérenim asociaci. Personalizovany implicitni asocia¢ni test ma vyreSit
moZné kulturni zkresleni, tedy asociace ,extrapersonalniho“ druhu, které jsou pro
danou spolecnost obvyklé. Implicitni asociatni test sjednou kategorii (SC-IAT) a
Jednoucelovy (single-target) implicitni asociacni test jsou vyvinuty za ticelem méreni
jednoho specifického postojového objektu a principem se od sebe nelisi. Vyhody
spocivaji vjednodussi pripravé, administraci i vyhodnoceni testu. Limitem je Sife

zabéru testu. (Olson & Fazio, 2004, in Smith & Ratliff, n.d.).
Go/No-Go Asociacni uloha (GNAT)

Metoda je zaloZena na hodnoceni automatickych asociaci mezi jednim zkoumanym
konceptem a dvéma hodnoticimi kategoriemi. Respondent reaguje stiskem klavesy na
zakladé instrukce na podnétovy material tvoreny slovem nebo obrazem a uvedenou
hodnotici kategorii. Hodnotici kategorie a podnétovy materidl se v druhé casti
testovani zméni (napi. béloch - Spatny, ¢ernoch - dobry a opacné). ZjiStovanou
proménnou predstavuje reakeni cas, pricemZ predpokladem je krat$i doba odpovédi
u silnéji provazanych asociaci. (Nosek & Banaji, 2001).

Sila vztahu metody GNAT k vysledkiim méreni explicitnich postoji je podobna jako u
AIT (Smith & Ratliff, n.d.). Reliabilita metody, zjiStovana Williamssem a Kaufmannem
(2012) ukazuje dobrou spolehlivost méreni v pripadé pouZiti vhodné zvoleného
podnétového materialu. Metoda zatim neni Siroce vyuZivana. Své uplatnéni nasla
napt. pri zkoumani socidlnich postojli u volebniho chovani, kdy spolehlivéji ukazala
na vliv rasovych predsudkii u volby Barraca Obamy neZ jiné, explicitni metody

(Knowles, Lowery, & Schaumberg, 2010).
Procedura afektivni misatribuce (The Affective Misattribution Procedure, AMP)

Autori metody (Payne, Cheng, Govorun, & Stewart, 2005) operuji s predpokladem, Ze
se pozitivni nebo negativni hodnoceni postojového objektu prenese do bezprostredné
prezentovaného neutralniho podnétu. Respondentovi je na kratkou dobu zobrazen

podnétovy material (formou primingu). Na zdkladé instrukce pak ma respondent
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vybirat hodnoceni neutralniho podnétu jako ,prijemnéjsiho neZ primér a ,méné
prijemného neZ primér“. Pri vyhodnocovani metody je kalkulovano s priimérnou
dobou odpovédi na pozitivné versus negativné hodnocené podnéty (Smith & Ratliff,

n.d.).
1.4. Postoje v oblasti vzdélavani

Méreni postoji je béznou soucasti velkého mnoZstvi obort lidské Cinnosti. I pres
rozsahlou debatu o opravnénosti prediktivnich kvalit konstruktu postoje jsou méreni
postojlii chapana jako dilezitd soucast poznavani individualni psychické i socidlni
reality kolem nas. Vzdélavani je Siroka oblast lidské Cinnosti, ve které ma méreni
postoji pevné dané misto. VétSina vysSe uvedenych metod méreni byva pouzivana
k zjistovani postoji aktérii vzdélavani k mnoha oblastem tohoto procesu (at k
vyucované latce, dovednostem, institucim, vyucovanym i vyucujicim). Cilem této
kapitoly je poskytnout ivod do problematiky méfeni postojii v oblasti vzdélavani,

piedevsim postojii Zakil ke skole a k vyu¢ovanym piredmétim.
1.4.1. Vymezeni zakladnich pojmi

Zkoumani postoju i oblast vzdélavani jsou nesmirné Sirokymi kategoriemi, které je
potieba nejprve zuzit a jasné znich definovat oblasti, na které aplikujeme nas
vyzkumny projekt. Tento kol nicméné ztéZuje skuteCnost, Ze ani oblast postoji
(spadajici do socidlni psychologie i psychologie osobnosti) a oblast vzdélavani,
potazmo pedagogiky, nemaji vlastni systematické paradigma s jasnymi definicemi.
Oblasti zajmu nasSeho projektu jsou postoje zZakli k vyu¢ovanym predmétim a ke

Skole, nejprve tedy vymezime pojmy Skola, Zak, Skolni dspéSnost a Skolni predméty.
Skola

V oblasti vzdélavani nenajdeme systematickou teorii edukacnich instituci (Roth,
1991, in Pricha, 2002), pfi snaze o definovany Skoly a sni souvisejicich pojmu
narazime na znacnou nejednotnost. Slovnikové definice nahliZeji a tématiku Skoly
z nékolika uhld pohledu (Prdcha, 2009, in Mares, 2013, str. 607):

Z hlediska pedagogické psychologie je Skola ,spoleCenskd instituce pro fizenou

edukaci, povéfena vzdélavanim a vychovou déti a mladeZe prisluSnych vékovych
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stupnli v organizovanych formach podle urcenych vzdélavacich programi. Plni
socializa¢ni, osobnostné rozvojovou, kulturacni a profesionaliza¢ni funkci.”

Socidlné psychologicky pohled jeSté vice akcentuje spoleCenskou a konfiguraéni
slozku: ,Skola je spolecenstvi lidi, pravidla dospélych i dospivajicich, v némz vznika
specifické kulturni prostredi pro uceni a setkavani generaci. Utvareji se v ném
socialni vztahy a budouci konfigurace déti, mladeze a dospélych.”

Sociologicky pristup a pristup Skolského managementu nabizi definici Skoly jako
,organizacni jednotky se znaCnou mirou autonomie, kterd realizuje program
formalniho vzdélavani na urcitém misté a vurcitém case. Vtéto instituci jsou
formalné stanoveny hierarchicky usporadané role osob. Jde o organizaci s pravni
subjektivitou, ktera vstupuje do formalné urcenych vztahl s dalsimi pravnimi
subjekty a organizacemi (tj. se zrizovatelem, Skolskou administrativou, kontrolnimi
organy atd.).”

VSechny definice nabizeji kromé vymezeni formalniho ramce $koly jako spolecenské
instituce také vybrané funkce Skoly, které vSak nedokazi postihnout skolu v jeji
komplexnosti. Priicha (2002, str. 390) vymezuje na zakladni urovni funkci Skoly jako
instituce ,ucelové vytvorené krealizaci zakladniho ukolu, tj. zajiStovani fizené a
systematické edukace”, ¢imZ se Skola vymezuje proti jinym spolecenskym institucim,
zajiSt'ujicim specifické ukoly (obrana statu, dopravni infrastruktura atd.).

Mizeme vyjmenovat fadu specifickych funkci skoly, které naplnuji eduka¢ni poslani
instituce. Havlik, Halaszova a Prokop (1996, in Priicha, 2002) vymezuji ¢tyri funkce
Skoly - personaliza¢ni (formovani jedince k samostatnému individualnimu jednani),
kvalifikacni (ptriprava jedince na vykon povolani), socializa¢ni (ziskavani zptisobt
chovani, postojii, ndzorq, vytvareni obrazu o svété, uceni se rolim) a integracni funkce
(uvedeni jedince do vefejné - pravni, potazmo politické ¢innosti).

Z definic Skoly jako instituce i vymezeni specifickych edukacnich funkci vyplyva, Ze
téma utvareni a zmény postojli, spadajici do oblasti socidlni psychologie, je pevné
spjato s poslanim i specifickymi funkcemi Skoly. At jiZ hovorime o socializa¢nich ¢i
osobnostné rozvojovych funkcich, utvareni konfigurace Zaka nebo pripravu na
budouci povolani, vZdy mliZeme za témito oblastmi vidét tématiku formovani postojd,

pripadé postojové zmény.
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Uc¢ivo a kurikulum

Uc¢ivo mlzeme chapat jako obsah vyuky, tedy to, cemu se vyucuje a co se uci. Jedna se
o jeden ze tii prvkid didaktického trojuhelniku: modelu ktery zndzoriiuje vztah mezi
elementy vzdélavaciho procesu (zZak, ucitel a ucivo) (Prlicha, 2002). Pfesnéjsi definice
uciva jako ,didakticky transformované soustavy poznatkl a Cinnosti, které si zaci
osvojuji ve formé védomosti a dovednosti a dalSich kvalit osobnosti, jakou jsou
navyky, schopnosti, zajmy, postoje aj.“ (Cadilek & Loveéek, 2005, str. 24) v sobé
zahrnuje diileZitou osobnostné - formativni funkci u¢iva samotného.

V 80. letech 20. stoleti se v ¢eské pedagogice zacal vice pouzivat termin kurikulum,
ktery definici obsahu uciva dale rozsiruje. Pivodni vyznam slova znamenal béh nebo
zavodni drahu, vpreneseném smyslu se jednda o posun po vytyCené trase,
v pedagogickém kontextu vSak existuje vice neZ stovka definic kurikula. Priicha
(2009, str. 236) definuje kurikulum jako ,obsah vzdélavani, ktery zahrnuje veskeré
zkuSenosti, které Zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech ke Skole se vztahujicich,
zejména jejich planovani, zprostredkovani a hodnoceni.”

Podle Narodniho ustavu pro odborné vzdélavani kurikulum zahrnuje vzdélavaci
program, obsahovou napln vyuky a dosaZeny vysledek, tedy zkuSenost, kterou si Zak
ve Skole podle urcitého kurikula osvoji (“Co je to kurikulum, Narodni ustav
odborného vzdélavani,” n.d.).

Pro zjednodusSeni miZeme Konstatovat, Ze definice kurikula jsou dvojiho druhu.
V optice Sirsitho pojeti byva kurikulum definovdno jako obsah veskeré zkusenosti,
kterou zak ziskava ve Skole a pti aktivitdch, které se Skolou souvisi (Priicha,
Walterova, & Mares, 2009). UZsi pojeti kurikula chape tento koncept jako vymezeni
ucCebnich planu, predem sestaveného a definovaného obsahu uciva, které jasné
stanovuje, co a kdy se bude zak ve skole ucit (Walterova, 1994).

Na tomto misté nemame prostor podrobnéji rozebirat jednotlivé filozofické pohledy
na kurikulum nebo srovnavat fadu rozdilnych definic kurikula. Pro potreby této prace
budeme termin kurikulum odliSovat od pojmu vyucovany predmét. Kurikulum zde
chdpeme vramci dnes rozsirenéjSiho, obsahlejsSiho pojeti, které zahrnuje celkovou
zakovu zkuSenost. Planovany obsah uciva, ktery je probirany v ramci Skolni vyuky
(uzsi pojeti) budeme vramci urcitého zjednodusSeni nazyvat pojmem vyucovaci

predmét.
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Vyucovaci predmét

Pavelkova, Skaloudova a Hrabal (2010, str. 38) chapou vyudovaci predmét jako
ucelenou jednotku, ktera plni svou funkci, pokud ,zprostredkovava zakim
odpovidajici informace, které jim umozni jak plnohodnotny a spokojeny osobni Zivot,

tak u uspésnost v profesionalnim Zivoté".
1.4.2. Méreni postojii ve Skolnim prostredi

S mérenim postojl se v oblasti Skolniho prostredi a vzdélavani mladeze setkdvame
velmi Casto. Spolecenska poptavka pro zkvalitiiovani vzdélavaciho procesu, nachazeni
spolehlivych prediktort skolni ispésnosti nebo potieba evaluace vzdélavani vyustuje
v rozsahlou $kalu nastrojl a studii zamérenych na oblast postojl aktéri edukacniho
procesu krlznym prvkim vzdélavani (Lee, 2016). Mezinarodni Setifeni PISA
(Programme for International Student Assesment), které je povazovano za
vzdélavani, dlouhodobé chape postoje jako dilezitou motivacni komponentu, ktera
vypovida o vnimani uZite¢nosti Skoly studenty a Zaky (Analysis & Division, 2002).
Objekt postoje v oblasti vzdélavani mize predstavovat Siroka skala pojmi. Jednim
z nejfrekventovanéjSich méreni je zjisStovani postoje ke Skole jako samostatném
postojovému objektu. Pedagogicky slovnik definuje postoj ke Skole jako ,komplexni
stav jedinct, skupin Ci celé spolec¢nosti k instituci Skoly ¢i ke konkrétni Skole. Vyplyva
ze subjektivniho hodnoceni Skoly ve srovnani s potfebami a zajmy lidi, ktefi
prichazeji se Skolou do kontaktu. Dilezité jsou postoje zaki, postoje rodicti, postoje
uciteld a odbornikli a postoje politikii“ (Pricha et al., 2009). Stejny zdroj pak uvadi
definici postoje zaka jako ,vztah zaka ke Skole, k ucitelim, k metodam vyuky atd.,
ktery ovliviiuje proces uceni a celkovy rozvoj zaka“.

Kladné postoje ke Skole predstavuji podle vyzkumnikl pozitivni ukazatele Zzakova
rozvoje. Pozitivni hodnoceni Skoly na kognitivni Urovni odkazuje na vnimani Skoly
jako dilezité hodnoty a mize predznamenavat kladny pristup k vlastnimu
osobnostnimu a kariérnimu rozvoji. Pozitivni afektivni slozka postoje ke Skole
zahrnuje vnimani instituce jako odménujici a souvisi s kladnym jevem prilnuti ke
Skole (school attachement). Behavioralni sloZka postoje pak souvisi s usilim, které Zak
vklada do pripravy na vyucovani a mnozstvi aktivit, do kterych se zapojuje (Skolnich i

mimoskolnich se Skolou souvisejicich). Studie zkoumajici postoje zaka ke skole se
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zpravidla 1isi zaméfenim na urcity aspekt postoje a s nim souvisejici jevy (napf.
zapojeni se do vyuky, vzdélavaci aspirace Zak, uzivani si Skoly, prilnuti ke Skole atd.)

(Cheng & Chan, 2003; Abu-Hilal, Abdelfattah, Abduljabbar, & Marsh, 2016).
1.4.3. Postoje, motivace a Skolni ispésnost

Samostatné téma tvoii vztah postojli ke Skole a Skolni uspésnosti. Jednim ze
zakladnich predpokladii je reciprocni vztah mezi Skolni UspésSnosti v predmétech a
zakovou motivaci kuceni. Ellis (2010, in Michelli, 2013) predpoklada, Ze Zakova

pozitivni motivace souvisi s kladnou zku$enosti a tispéchem v daném piedmétu. Cim

vvvvvv

v

Tinio (2009, in Michelli 2013) wuvadi, Ze kzjiStovani Skolni uspéSnosti
prostiednictvim postoji je potfeba vzit do ivahy vSechny tii postojové slozky. Skola
velmi Casto hodnoti pouze kognitivni rozmér (co zak vi a jak nad postojovym
objektem premysli). Autorka vSak upozoriiuje na nutnost evaluovat zbyvajici
behavioralni a afektivni slozku pro dokresleni pohledu na Zakovu dspésnost.

Pro nékteré autory je vztah mezi postoji a Uspésnosti ve vybranych predmétech velmi
silny a doklada dobrou prediktivni validitu konstruktu postoje. Narmadha a
Chamundeswari (2013) na zadkladé vyuziti skaly ,The Attitude toward Learning of
Science Scale“ (Grewal, 1972, in Narmadha & Chamundeswari, 2013) dochazi
k zavéru, Ze existuje dobie doloZitelny vztah mezi postoji a tspésSnosti ve vyuce
prirodovédnych predméti (science education).

K podobnému zavéru dochazi napt. Marjoribanks (1992), ktery srovnaval Skolni
uspésnost a intelektualni dovednosti zaktl s postoji ke Skole (s vyuzitim Skoly mérici
afektivni a kognitivni slozky postojli). Podle autora je méreni postoji vhodnym
pristupem k predikovani Skolni dspésnosti.

Ma a Kishor (1997) provedli rozsahlou metaanalyzu 113 primdrnich studii
zamérenych na vztah postoji k matematice a Uspésnosti v tomto predmétu. Zavéry
autort vsak nejsou jednoznacné a poukazuji na komplexni povahu vztahu postojt a
Skoln{ uspésnosti. Na prikladu matematiky (ktera je v oblasti zkoumani postojl ¢asto
zkoumanym predmétem) demonstruji zna¢nou nekonzistentnost vysledki studii.
Podle autorti ma znac¢ny vliv na vysledky napft. velikost zkoumaného vzorku, doba, ve

které byl vyzkum realizovan (s postupnou standardizaci nastrojii na méreni skolni
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uspésnosti ve Spojenych Statech béhem 80. let 20. stoleti dochazi k publikovani
jednoznacnéjsich a konzistentnéjsich vysledkii) a etnicka prislusnost respondentd.

K vyloZené negativnim vysledkiim pak dochazi Lee (2016), ktery na zakladé analyzy
vysledki studii PISA z roku 2003, 2009 a 2012 postuluje pouze velmi slaby a nepiimy
vztah mezi postoji ke Skole a Skolni uspésnosti. Vysledky jsou podle autora
konzistentni mezi jednotlivymi staty, podskupinami studentli, rody studentl Cci
socioekonomickymi statusy rodin.

Mezi odbornou verejnosti neexistuje konsenzus v ndzoru na to, zda postoje a Skolni
uspésnost (at' jiz celkova Skolni uspéSnost nebo dil¢i v jednotlivych predmétech)
vzdjemné souviseji. Cheng a Chan (2003) upozortiuji na skutecnost, Ze Skolni
uspésnost souvisi predevsim se studijnimi dovednostmi a vlohami. Postoje ke Skole
nicméné témito proménnymi ovlivnény byt nemusi. I student, ktery nedosahuje
dobrych studijnich vysledkli miZe vykazovat pozitivni postoje smérem ke Skole.
Prestoze se autofi priklani k nazoru, Ze existuje korelace mezi Skolni dspésnosti a
postoji, zaroven hodnoti urcitou nezavislost téchto dvou skutecnosti jako pfinosnou.
Pozitivni postoje ke skole a Skolni ispésSnost piedstavuji , ddlezity protektivni faktor
proti fadé zasadnich poruch prizplsobeni adolescentdi, zahrnujici delikventni
chovani, téhotenstvi teenagerl, uzivani navykovych latek a ukonceni Skolni
dochazky“ (Janoszt et al., 1997, in Cheng & Chan, 2003). Zjistovani postoji ke Skole a
k jednotlivym predmétiim tak miize byt vnimano jako dulezity a opravnény ukol
pedagogické psychologie, prestoZe prokazatelné a jednoznacné potvrzeni jejich

vzajemného vztahu je mezi odbornou verejnosti stale tématem diskuse.
1.4.4. Postoje ke Skolnim predmétim

V Ceském prostiedi je jednim z nejdostupnéjSich a nejlépe zpracovanych nastroji
dotaznik ,Postoje zaka ke sSkole“, ktery byl publikovan v ramci projektu Cesta ke
kvalité! (Poschl, 2011). Nastroj vydany Narodnim Ustavem pro Odborné Vzdélavani
(NUOV) nabizi moZnost zmapovani postojti zaka ke vzdélavani, ke skole a k vybranym
predmeétim prostiednictvim sémantického diferencialu. Jedna se o explicitni metodu
meéteni zakovskych postojii. Autor jako vyhody dotazniku uvadi nizkou miru

zamérného zkresleni vysledkli ze stran zakt, ktefi neznaji zplsob zpracovavani

1 Cely nazev projektu zni "AUTOEVALUACE" - Vytvareni systému a podpora kol v oblasti vlastniho
hodnoceni“ (CZ.1.07/4.1.00/06.0014).
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vysledkl. Zaroven nabizi nenaro¢nou formu vyplnovani v elektronické podobé
(Poschl, 2011).

Dotaznik je urcen vSem zakiim druhych stupia zakladnich Skol a pro vSechny typy
Skol strednich. Jeho vyuzitelnost je predpokladana na pocatku Skolni etapy (napft.
vzdélavaciho stupné nebo nastupu do skoly) pro zjiStovani vychozich predpokladl a
nastaveni jednotlivcli smérem ke Skole a k predmétiim. Pfi takovém vyuziti nastroj
podle autora nabizi informace o podminkach ke vzdélavani na strané zaki (ve smyslu
Vyhlasky ¢. 15/2005 Sb., § 8, pism. 2, odst. a). Dale je moZné nastroj vyuZit jako
evaluacni nastroj na konci Skolni etapy pro srovnani zmény postoji zaka. Vysledky
pak mohou byt interpretovany jako vysledky vzdélavani zakil a studentt (ve smyslu
zminéné vyhlasky, § 8, pism. 2, odst. d) (“Postoje zakad ke skole, Narodni ustav
odborného vzdélavani,” 2012). Mezi dalSi mozZnosti vyuziti dotazniku pak patii
srovnani vysledki zaki a ucitel

Dotaznik zjiStuje, jak respondenti vnimaji jednotlivé pojmy spojené se Skolou a
vzdélavanim. Pocet pojmi v zdkladni verzi dotazniku (kterou je mozZno na zakladé
instrukci autort rozsitit o dal$i pojmy) je osmnact. Kpojmim se respondenti
vyjadiuji prostiednictvim tiinacti sedmibodovych hodnoticich stupnic, jejichz krajni
polohy jsou vymezeny dvojici pridavnych jmen protikladného vyznamu. Sledované
pojmy je moZno rozdélit do nékolika skupin. Klicové, primarné sledované pojmy, jsou
vzdélavani a Skola. Skupinu pojmt hlavnich vyucovacich predméti tvoii ¢esky jazyk,
matematika, cizi jazyk a pocitace. Pojmy nesouci hodnotovou informaci ptredstavuje
skupina Zivot, laska, budoucnost, povinnost a pravda. Mezi dal$i pojmy pak patii véda,
kultura, priroda, svét, technika, hra. Pojem ja pak umoZziuje hodnotiteli zjistit pohled
respondenta sama na sebe. Ostatni pojmy je pak mozZné interpretovat v optice
respondentova sebehodnoceni.

Hodnotici stupnice jsou na zdkladé faktorové analyzy seskupeny do Ctyi faktord.
Faktory hodnoceni, aktivity a potence odpovidaji pivodnim Osgoodovym faktorim,
faktor slozitosti (pridany autorem) vystupuje samostatné. Prvni tfi faktory mezi
sebou vykazuji vysoké korelacni koeficienty. Nejsilnéjsi vnitini konzistenci ma pak
faktor hodnocenti (0,888) (Pdschl, 2011).

Dotaznik poskytne vyzkumnikovi velké mnoZstvi dat, se kterymi je moZné provést
mnoho riznych analyz. NejcastéjSi zplsob interpretace dat je prostiednictvim

sémantického prostoru jednotlivych pojmtl, ktery je tvoren euklidovskymi
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vzdalenostmi pojml mezi sebou (postupné vidy mezi dvéma pojmy na stupnicich
jednotlivych faktori). Vznika tak matice vzdalenosti jednotlivych pojmi. Cim jsou
pojmy bliZe, tim jsou u respondenta chapany jako vyznamové bliz$i. Cim je vzdalenost
pojmu vétsi, tim odliSnéji je jejich vyznam vniman. Vyzkumnikovi se nabizi napft.
interpretace shlukli pojmd, vzniklych jejich umisténim do dvojrozmérné sémantické
mapy. Autor ndastroje zdlraziiuje nutnost kvalitativniho hodnoceni jednotlivych
vztahtl a podobnosti, brani do tivahy rtizné thly pohledu na zkoumané pojmy (Pdschl,
2011).

Otazce zakovskych postojii ke $kole a motivaci se v Cesku dlouhodobé vénuji autoti
Vladimir Hrabal a Isabela Pavelkova, ktefi problematiku postojii a vinimani predméta
zaky na zakladé vlastnich vyzkumi podrobné rozpracovavaji (napi. publikace ,]Jaky
jsem ucitel”) (Hrabal & Pavelkova, 2010). Autori chapou jako hlavni motivacni zdroj
vyznam piedmétu, ktery je ,zvnitinénou socialni reprezentaci predmétu z hlediska
jeho wuplatnéni ve spolecnosti a jeho vyznamem pro dosazeni vlastnich
(profesionalnich) cilt v budoucnosti“ (Hrabal & Pavelkova, 2010, str. 27). Z hlediska
zkoumani postoju zakl k predmétu hraje roli predevSim obliba predmétu, obtiZnost
piedmétu a vnimany vyznam predmétu.

Oblibou predmétu je chapana afektivni dimenze vnimani (emociondlni proZitek
béhem vyucovani predmétu a z predmétu samotného). Obliba predmétu predstavuje
pozitivni ukazatel ucitelovy prace, nicméné se na zakové vnimani predmétu se podili
celad rada dalsich faktorl (naroky ve vyuce, charakter uciva atd.).

ObtiZnost predmétu je relativni charakteristika, ktera zpravidla vyjadfuje vnimany
rozdil mezi moZnostmi Zaka a poZadavky (popf. vykony) ucitele. Jedna se o orientac¢ni
udaj, ktery mize odraZzet povahu uciva nebo vlastni zkuSenost Zaka, pri které
porovnava drivéjsi zkuSenosti a ostatni predméty, které se uci.

Vyznam predmétu odrazi vnimany subjektivni smysl Cinnosti a obsahu spojeného
s vyucovanym piredmétem. Jedna se o diilezitou motiva¢ni komponentu interagujici
s predchozimi dvéma slozkami.

Hrabal a Pavelkova (2010) vnimaji vySe uvedené slozky jako vzajemné provazané
soucasti postoje zadka k predmétu. Jako diilezity uvadi predevsim vztah obtiZnosti a
oblibenosti, pficemz soubézny nartist v obou téchto kategorii je vniman jako pozitivni

ukazatel edukac¢niho procesu.
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Autoii své pojeti postojli k predmétu opiraji o teorii socidlnich a subjektivnich
reprezentaci. VySe uvedené slozky Zakova hodnoceni jsou ovliviiovany tzv. socialni
reprezentaci, tedy ,mnoZinou pojm, vypovédi a objasnéni jevli, které se vytvari na
zakladé vzajemné komunikace jedinci danych spolecnosti a maji charakter
odpovidajici jejim tradovanym predstavam (Moscovici, 1981, in Hrabal & Pavelkova,
2010) a individualni reprezentaci, ktera odrazi zakovu osobni zkuSenost
s predmétem. Na zakdv postoj ma vliv celd rada skutecnosti, od vnimani daného
predmétu spoleCnosti (,matematika je dilezita pro zivot“), obtiznost predmétu,
poZadavky ucitele, vlastni zkuSenost a cela rada dalsich proménnych.

Na zakladé opakovanych vyzkumt v ¢eském prostiedi (Pavelkova, 2005; Pavelkova,
Skaloudova, 2006, 2007, 2008; Pavelkova, Skaloudova, Hrabal, 2010, in Hrabal &
Pavelkova, 2010) dochazi autori kpopisu typickych postoji zakt k urcitym
predmétim (pripadné bloklim urcitych predméti), které vykazuji prevazné trvalé
charakteristiky a v pribéhu let zistavaji stabilni. Méné oblibené jsou zpravidla ty
predméty, které jsou vnimany jako obtizné (matematika, fyzika, cesky jazyk),
nicméné mohou byt zaroven hodnoceny jako vyznamné (Cesky jazyk, matematika).
Autoii nachazeji rozdily ve vnimani predmétii mezi chlapci a dévcaty, predevSim u
piirodovédnych predmétd, které jsou oblibenéjsi u chlapct.

Nabizi se tivaha, zda se vySe uvedené komponenty Zakova postoje k predmétu daji
prirovnat Kk tradicnim slozkam postoji (napi. Hayes, 2013). Obliba predmétu by
nejvice odpovidala afektivni sloZce postoje, vnimany vyznam predmétu pak sloZce
kognitivni. O obtiZnosti predmétu by bylo mozné uvazZovat jako o odrazu behavioralni
slozky postoje (Zakova snaha smérem k pfedmétu) v pripadné interakci se slozkou

kognitivni (racionalni hodnoceni obtiZnosti predmétu).
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2.Psychologicka vzdalenost

Z kazdodenni zkuSenosti zndme mnoho piikladi pouzivani vyrazi spojenych se
vzdalenosti. Rada nasich vyjadieni se netyka prostorového umisténi lidi, véci nebo
mist v trojrozmérné realité, ale nese preneseny vyznam o jinych skutecnostech. BéZné
pouzivame vyraz ,vzdaleny“ pro néco, k ¢emu nemame uzky vztah, k udalostem, které
se nachazeji dal v budoucnosti nebo pro méné znama fakta. Blizci mohou byt ¢lenové
napriiklad rodiny, kamaradi, aktivity, konicky nebo myslenky. Zptisob mysleni, ktery
vyplyva z nasSi zkuSenosti s prostorem a casem, je prosyceny odkazovanim na
prostorové souvislosti. Pfirozené vychazi ze skutec¢nosti, Ze se v jenom ¢ase miiZeme
nachazet na jednom konkrétnim misteé.

Svou bezprostredni smyslovou zkuSenost mulZeme piekracovat diky vytvareni
mentalnich reprezentaci - procesu, ktery predstavuje zakladni vybaveni lidskych
kognitivnich funkci. Preklad latinského pojmu repraesentare znamena zpritomnéni,
znova vyvolani néjaké skuteCnosti. Jadrem vyznamu pojmu je tedy
zprostifedkovanost, opétovna pritomnost. Le Ny chape reprezentaci podstatu
odkazovani na néco, co neni samotny objekt reprezentace (Ny, 2005).
Prostiednictvim mentalnich reprezentaci miizeme prekracovat svou bezprostiedni
smyslovou zkuSenost, vytvaret hypotetické scénare a cestovat predstavami v ¢ase a
prostoru (Liberman & Trope, 2008). Tato schopnost je podminkou pro vytvareni
struktury znalosti a feSeni problémi (Cifarelli, 1998).

Psychologicka vzdalenost je pojem odkazujici na skutecnou vzdalenost (mysleno v
prostoru a ¢ase). V bézné zkusSenosti dokaZeme urcit, zda je udalost v ¢ase vzdalenéjsi
nebo blizsi, jak fyzicky vzdalend jsou riznad mista, popf. jak vztahové blizko
hodnotime jednotlivé jedince a skupiny naSeho socidlniho okoli. Psychologicka
vzdalenost se od skutecné vzdalenosti lisi tim, Ze bere v potaz mentalni reprezentaci
objektu, udalosti nebo informace (nikoliv jejich samotnou existenci v realité). Jak
vzdalenou nebo blizkou mentalni reprezentaci vnimame, nemusi byt zaloZeno na
vzdalenosti skutecného objektu. Reprezentace oblibeného mista (napft. letovisko u
moie) mize byt psychologicky velmi blizko, v porovnani s reprezentacemi jinych
mist, které doty¢ny zn4, a jsou ve fyzické realité mnohem bliZe. Podobné pak urcita
udalost v Case mizZe byt vnimana jako blizka, prestoZe se stala velmi davno.

Nejjednodussi definici psychologicky vzdalenych véci (objektl, udalosti) mize byt
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tvrzeni, Ze se jednd o skutecnosti, které nejsou pritomny v momentalnim primém
zakouSeni reality (Liberman, Trope & Stephan, in Kruglanski & Higgins, 2007).

Na tomto misté si dovolime kratkou dvahu vztahujici se k predchozim kapitolam. Pri
dotazovani respondenta na objekt postoje, at jiZ formou dotazniku nebo v ramci
rozhovoru, vzdy zaméfujeme respondentovu pozornost na objekt postoje a s nim
spojené konotace. Proces hodnoceni postojového objektu je vzdy operaci s mentalni
reprezentaci postojového objektu (pokud se nejedna o pripad, kdy pred respondenta
poloZime konkrétni véc a zjiStujeme postoje pravé k této véci). V testové situaci
respondent vétSinou mentalné zpritomnuje postojovy objekt a nasledné se k tomuto
objektu vyjadiuje v ramci, ktery mu byl vymezen testovou situaci. Jeden ze sty¢nych
bodl mezi postoji a psychologickou vzdalenosti je tedy patrny na prvni pohled. Pti
méfeni bude patrny rozdil mezi zjiStovanim postoje k psychologicky vzdalenému
pojmu (napf. prazdniny pri testovani na zacatku skolniho roku) a objektlim blizkym
(napt. blizici se test) (Carrera, Caballero, Mufoz, Gonzalez-Iraizoz, & Fernandez,

2014).
2.1. Teorie urovné interpretace

Teorie Urovné interpretace, definitivné formulovana Tropem a Libermanovou (2010)
zkouma vztah psychologické vzdalenosti a zplisobl vytvareni mentalnich
reprezentaci. K tomuto vztahu se nasledné poji fada souvislosti, z nichZ vychazime pri
konstrukci metody pouzité v této praci a stanovovani vyzkumnych cilti projektu. Pro
zkoumani vztahu psychologické vzdalenosti a postoji je proto potfeba podrobné
rozebrat teorii Urovné interpretace, piestoze prisecik s oblasti postojii nachazime az
v navazujicich pracich, zkoumajicich teorii v SirSich souvislostech (napf. vztah
abstraktnosti a konkrétnosti mysleni na afektivni a kognitivni slozZky postoje, Carrera
etal, 2014)

Samotny preklad anglického nazvu teorie do CeStiny neni zcela jednoduchy. Teorie je
(subst.) lze chapat jako akt interpretace vyznamu, potazmo vysledek této
interpretace. Sloveso ,construe” pak jako samotnou Cinnost interpretace (“Construe
definition and meaning | Collins English Dictionary,” 2017). V ceském prekladu

budeme chapat slovo interpretace jako sloveso. V ptripadé pouziti interpretace jako

36



substantiva na to budeme v textu upozornovat. Interpretaci vyznamu chapeme jako
vznik specifické mentalni reprezentace objektu.

Zakladnim vychodiskem teorie irovné interpretace je odliSnost v irovni, na jaké lidé
reprezentuji blizké nebo vzdalené objekty. Podle autori mize byt objekt
reprezentovany na vice urovnich abstraktnosti (resp. na Skale abstraktnost -
konkrétnost) (Trope & Liberman, 2010). Napf. objekt domu miiZze byt
reprezentovany na urovni konkrétni budovy v konkrétni ulici, zastfeSené stavby
urcené k bydleni nebo abstraktni kategorie pribytku. Na nizké drovni interpretace
(low level construal) jsou mentalni reprezentace konkrétni, obsahujici fadu detaild a
informaci o kontextu. Reprezentace vysoké turovné (high level construal) jsou
abstraktni, jednodussi, soustiedéné na centralni charakteristiky objektu, udalosti
nebo informace. Teorie Urovné interpretace vychazi z ptivodné formulované teorie
temporalni interpretace (temporal construal theory), v nichZ jsou tyto vychodiska
postulovany v souvislosti s vnimanim ¢asu a planovanim (Liberman & Trope, 1998).
Dal$i mozny zplsob vykladu nizké a vysoké turovné mizeme chapat v rozliSovani
mezi zamérenim na ,jak“ (napf. jak konkrétné informaci aplikovat), které odpovida
nizké Urovni a ,proc¢“ (smysl toho, pro¢ informaci aplikujeme) odpovidajici vysoké
urovni (Trope & Liberman, 2010).

Liberman a Trope (2008) berou v dvahu dal$i proménnou - psychologickou
vzdalenost objektu, ktera je s drovni mentdlniho reprezentovani oboustranné
propojena. Psychologicka vzdalenost objektu predznamenava, jak na jaké drovni
budeme objekt reprezentovat. Zaroven mira abstrakce, kterou je nam objekt
reprezentace prezentovan (napi. jakym zplisobem se o ném hovori), ovliviiuje, jak
psychologicky blizky nebo vzdaleny jej budeme vnimat.

Vétsi psychologickd vzdalenost ovliviiuje vytvareni reprezentace smérem k vyssi
urovni jeji interpretace. Mensi psychologickd vzdalenost pak souvisi se vznikem
konkrétnéjsich mentalnich reprezentaci s vice detaily, tedy nizsi irovné. Autofi teorie
predpokladaji, Ze tento proces vyplyva z kazdodenni zkuSenosti a je prirozené vlastni
vSem lidem. O blizkych objektech nebo udalostech mivame zpravidla dostatek
informaci a jejich mentalni reprezentace jsou konkrétnéjsi, obsahuji vice detailii a
informaci o kontextu. U vzdalenéjSich objektd a udalosti je pravdépodobnéjsi, Ze
nemame Uplné presnou podobu a konkrétni informace. Proto se u nich soustredime

na klicové, abstraktnéjSi charakteristiky (vyznam udalosti, Ucel objektu atd.), u
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kterych je mensi pravdépodobnost, Ze se budou v priibéhu ¢asu ménit (Trope &
Liberman, 2003).

Pri definovani psychologické vzdalenosti jsme vymezili, Ze se jedna o charakteristiky
skutecCnosti, které nejsou v daném misté a ¢ase primo zakouSeny, nicméné jsou s nimi
provadény mentalni operace. Abychom vSak mohli mentalné reprezentovany objekt
zakouSet jako blizky nebo vzdaleny, musime jej hodnotit z urcité perspektivy. Wong a
Wyer (2016) upozornuji, Ze autofi teorie urovné interpretace automaticky
predpokladaji ,tady a ted“ jako referencni bod psychologické vzdalenosti
(egocentricka perspektiva) (Bar-Anan, Liberman, & Trope, 2006, in Wong & Wyer,
2016). Lidé vSak maji schopnost prostrednictvim mentalniho cestovani umistit
referencni bod do piedstavy jiného mista ¢i Casu a hodnotit skuteCnosti z jiné
perspektivy (alocentrické). Zména referen¢niho bodu pak zkracuje psychologickou
vzdalenost ke skutec¢nostem, které by z egocentrické perspektivy vypadaly velmi
vzdalené. Na tuto skutecnost upozornuje jiz Zimbardo a Boyd (1999) v souvislosti s
vnimanim casu (pri zaujeti alocentrického referent¢niho bodu se zdaji vzdalené
udalosti jako casové blizsi). Schopnost interpretovat udalosti z rliznych referencnich

bodl je oznacovana jako perspektivni flexibilita (Wong & Wyer, 2016).
2.2. Dimenze psychologické vzdalenosti

V ptvodnich formulacich teorie Grovné interpretace autori uvadéji ¢tyii dimenze, na
kterych se efekt psychologické vzdalenosti projevuje (Trope, Liberman, & Wakslak,
2007). Shrnuji zavéry studii, které predpokladaji dimenzi c¢asovou, prostorovou,
socialni a hypotetickou.

Jednou z nejlépe prozkoumanych je ¢asovd dimenze. Udalosti vzdalené v Case jsou
reprezentovany vice strukturovanym, jednodus$sim, abstraktnim zplisobem,
zamérenym na klicové charakteristiky. Oproti tomu reprezentace Casové blizkych
udalosti obsahuji vice konkrétnich detaili, jsou méné schematické a byvaji
popisovany za pomoci konkrétnéjsich kategorii (Liberman, Sagristano, & Trope, 2002,
in Trope et al., 2007). Pro ilustraci si staci vybavit kazdodenni premysleni nad ¢asové
blizkymi a vzdalenymi udalostmi. Pokud planujeme dovolenou, ktera nas ceka za rok,
premyslime nad obecnymi, abstraktnimi vlastnostmi dovolené. Mélo by se jednat o

Cas odpocinku, cesta by neméla byt inavna. V piipadé dovolené, ktera nas ceka za
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tyden, se budeme soustiedit na konkrétni detaily: jaké je pocasi, zda mam nakoupeno,
jaka je teplota more.

Prostorova dimenze odkazuje na mentalni reprezentace skutecné vzdalenosti objektii
a mist. Studie potvrdily vztah mezi prostorovou vzdalenosti a mirou abstrakce pri
popisu mista (Fujita, Henderson, Eng, Trope, & Liberman, 2006). Probandi popisovali
vzdalené misto s vyuzitim abstraktnéjsSiho jazyka a zamétovali se na méné detaild,
nez u popisu blizkych mist.

Socialni dimenze svou podstatou odkazuje na socialni vzdalenost (Bogardus, 1925). V
optice teorie drovné interpretace je mozné dojit k podobnym zavérim jako u
ostatnich dimenzi. Popis aktivit clovéka, ktery se od probanda lisil ve vice
charakteristikach (napft. socialni pozice, povolani) a bylo tedy mozné predpokladat
vétsi socialni vzdalenost, byl abstraktnéjsi nez u jedincii podobnych probandovi
(Liviatan, Trope, & Liberman, 2008). Jiny dikaz o vlivu sociadlni vzdalenosti na zpiisob
mentalniho reprezentovani osob prinesl Smith a Trope (2006, in Trope et al., 2007),
ktefi zkoumali vliv moci na Uroven interpretace. Moc byla chdpana jako proménnj,
kterd zvySuje psychologickou vzdalenost (u popisu mocnych lidi predpokladame
vyss$i socidlni postaveni a vétSi socidlni vzdalenost). S vyuZitim primingu autori
dochazi k zavéru, Ze uvazovani o mocnéjSich, socidlné vzdalenych lidech je
abstraktnéjsi neZ socialné blizkych.

Dimenzi hypotetické vzdalenosti se se vénoval napt. Wakslak, Trope, Liberman, a
Alony (2006). Autofi postuluji pravdépodobnost jako podobu psychologické
vzdalenosti. Méné pravdépodobné udalosti jsou vnimany jako psychologicky
vzdalenéjsi. Se sniZzovanim pravdépodobnosti, Ze se udalost stane, je reprezentovana
vice abstraktnimi, obecnymi a jednodussimi zptisoby (interpretace vysoké trovne).
Pravdépodobné udalosti jsou naopak interpretovany specifickymi, konkrétnimi
reprezentacemi, s mnoha kontextovymi detaily.

Je uvazovano o dalSich dimenzich psychologické vzdalenosti, nicméné mezi nejlépe
prozkoumané patii ctyri vySe uvedené. Fiedler (2007) predpoklada dimenzi
infomacni, kterou definuje jako mnoZstvi informaci, které ma dotycny k dispozici o
objektu reprezentace. Cim mensi je informaéni vzdalenost, tim je mnoZstvi informaci
obsahlejsi (a obracené).

Dal$imi moZnymi podobami vzdalenosti je napf. dimenze perspektivy (kolik

alternativ pri rozhodovani dotyc¢ny vyloucil) a dimenze afektivni, vztahujici se k

39



emocionalité informace o objektu. Fiedlerovy dimenze jsou autorem diskutovany
predevsim v kontextu vyzkumu jednani spottebiteltli (Fiedler, 2007).

Vztah vySe uvedenych dimenzi a abstraktné konkrétni povahy mentalnich
reprezentaci je v poslednich letech intenzivné zkouman. Soderberg, Callahan,
Kochersberger, Amit a Ledgerwood (2015) provedli rozsahlou metaanalyzu 267
experimentll z celkového mnoZstvi 106 studii zaméfenych na zkoumani vztahu
psychologické vzdalenosti a turovné abstrakce mentalni reprezentace. Zavéry
metaanalyzy dokladaji jasny a hodnovérny stredni efekt vySe rozebraného vztahu na

vSech prezentovanych dimenzich.
2.3. Komplementarnost vztahu abstraktnost -

vzdalenost

Vztah psychologické vzdalenosti a abstraktnosti je oboustranny. Abstraktni mentalni
reprezentace (resp. reprezentace vyssi Urovné) automaticky implikuji veétsi
psychologickou vzdalenost. Mentalni reprezentace vyss$i drovné asociuji objekty a
informace, které se objevuji v souvislosti s velkym c¢asovym rozsahem, vétSim
mnozstvim mist, socidlnich situaci a moZnosti. Vyvolavaji v nas predstavu
vzdalenéjSich mist, vice lidi, vétStho mnoZstvi alternativ, rozsifenéjstho casového
horizontu (Liberman & Trope, 2008). Tento princip miiZzeme opét ilustrovat
jednoduchou dvahou. MnoZstvi asociaci spojenych s pojmem, ktery pravdépodobné;ji
interpretujeme na vyssi drovni (napf. ¢est) bude vétsi (Cest vojaka, cestné prohlaseni,
zvolani Cest praci, sportovni Cest atd.) nez napi. pojem bortavkovy kolac, jehoz
reprezentace bude nejspiSe konkrétni vizualni predstavou oblibeného dezertu.

Vzajemné ovliviiovani vzdalenosti a irovné abstraktnosti dokladaji rovnéz Bar-Anan
a kolegové (2006) prostrednictvim implicitniho asociacniho testu na vSech ctytrech
hlavnich dimenzich psychologické vzdalenosti. Automati¢nost zpracovavani
psychologické vzdalenosti je dokazana na principu Stroopovy ulohy, pri které
respondenti vybiraji mezi kongruentni a nekongruentni dvojici vizualnich podnéti
(Bar-Anan, Liberman, Trope, & Algom, 2007). Kongruentni dvojici tvori kresba
perspektivy, na které je uvedeno slovo ,jisté“ nejbliZze pozorovateli a slovo ,moZna“
vzdalené od pozorovatele. Nekongruentni dvojice je piresné opacna. Slovo ,jisté" je v

perspektivé kresby od pozorovatele daleko, slovo ,moZna“ blizko. Respondenti
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signifikantné vice preferovali kongruentni dvojice. Zjisténi navic potvrzuji hypotézu o
automatické aktivaci psychologické vzdalenosti pojmy evokujici predstavu
vzdalenosti (v dimenzi casové napt.: zitra a za rok, v dimenzi socialni pritel / nepritel
atd.). Psychologicka vzdalenost je dle autort diilezitou slozkou nositele vyznamu a

interpretace svéta kolem nas.

2.4. Vzajemna propojenost dimenzi psychologické
vzdalenosti

Jak bylo zminéno vyse, lidé béZné pouZivaji prostorové metafory pro vyjadreni ¢asu a
jinych skuteCnosti, coZ podrobné mapuje napt. Boroditsky (2007, in Trope &
Liberman, 2010). Odkazovani na prostorovou vzdalenost je bézné i pri hodnoceni
socidlnich vztahii. Lze predpokladat, Ze se obecna povaha psychologické vzdalenosti
manifestuje napri¢ vyjmenovanymi dimenzemi, které by diky tomuto mély byt na
kognitivni drovni propojeny. Podle Bar-Anana a kolegli (2007), ktefi toto tvrzeni
testovali jako hypotézu, je kognitivni vzdjemny vztah dimenzi psychologické
vzdalenosti prokazany a tyto dimenze jsou nositeli podobného vyznamu.

V navaznosti na tato tvrzeni je moZné predpokladat vzajemné ovliviiovani
jednotlivych dimenzi mezi sebou, ,podnéty z jedné dimenze vzdalenosti by mély
ovliviiovat vnimanou vzdalenost v jinych dimenzich“ (Trope & Liberman, 2010, str.
442). Opravnénost téchto predpokladii byla opakované prokazana. Stephan,
Liberman a Trope (2011) dokazali vliv psychologické vzdalenosti ¢asové dimenze na
socialni dimenzi, kdy o¢ekavani socialnich interakci ve vzdalenéjsi budoucnosti vedlo
ke vnimani cilové osoby jako sociadlné vzdalenéjsi (méné familiarniho chovani v
ocekavané interakci). K podobnym zavértim dosli Williams a Bargh (2008), kdyz
prokazali vztah mezi prostorovou a socidlni dimenzi (lidé prostorové daleko byli

chapani jako socialné vzdalenéjsi, nez blizsi osoby).
2.5. Psychologicka vzdalenost a emocni procesy

Psychologicka vzdalenost, resp. vzdalené rozpoloZeni mysli (distant mindset) se
projevuje abstraktnéjsim zplisobem mysleni, s vyuzivanim abstraktnéjsich
mentalnich reprezentaci. Tento jev a fada z néj vyplyvajicich souvislosti byla

zmapovana pivodnimi autory teorie urovné interpretace (Trope & Liberman, 2003).
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Williams, Stein a Galguera (2014) kritizuji skutecnost, Ze diisledky zminéného jevu
jsou zkoumany prevazné v optice kognitivniho zpracovani informaci a vynechavaji z
odborné diskuze vztah emocnich procesii a psychologické vzdalenosti.

Lidskd emocni zkuSenost miize byt zjednoduSené chdpana ve dvou rozmeérech.
Intenzita emocnich prozitkGi odpovida sile prozitku, zatimco emocni valence urcuje
pozitivné - negativni dimenzi prozitku. Williams a kolegové (2014) ziskali
prostiednictvim dvou samostatnych studii (s vyuzitim 12 vyzkumnych projektii)
prikazné konvergentni dlikazy o vlivu psychologické vzdalenosti na oba rozméry
emoc¢ni zkuSenosti. Na Urovni intenzity emocnich prozitki méla vétsi psychologicka
vzdalenost emoc¢niho podnétu tlumivy efekt. Napf. negativni emoce spojené s
udalosti, kterd je vnimana jako Casové psychologicky vzdalena (neptijemna zkouska
na konci semestru) budou méné intenzivni nez v pripadé psychologické blizkosti
uddlosti (ptfi pripominani). Psychologickd vzdalenost vSak sniZuje intenzitu i
pozitivnich emoc¢nich prozitkil (piredstava vzdalené dovolené je doprovazena slabsimi
emocemi). V optice teorie Uirovné interpretace je tato skutec¢nost vysvétlovana vlivem
abstraktnéjsich mentalnich reprezentaci, které jsou asociovany se slabsimi emocemi
nez konkrétni, Zivé mentalni reprezentace objektd a udalosti.

Na drovni emoc¢ni valence ma psychologicka vzdalenost nepiimy vliv. Eyal, Liberman,
Trope a Walther (2004) dochazi k zavéru, Ze abstraktni mysSleni usnadnuje
vybavovani pozitiv (napt. u uvazovani o vzdalenych udalostech je snazsi vybavovani
pozitivnich konotaci neZ negativnich). Psychologicky vzdalené informace a objekty
jsou interpretovany na vyssi, abstraktnéjSi Urovni, coZ vede k jejich pozitivnéjsi
evaluaci. Emocionalni valence pozitivnich udalosti vychazi jako jesté pozitivnéjsi,
zatimco negativni udalosti jsou hodnoceny mirnéji.

Williams a Bargh (2008) diive prokazali, Ze priming prostorové vzdalenosti
prostiednictvim zadani uUlohy vede ke slabSimu prozivani vztahii k rodinnym
prislusnikim. Respondenti vypovidali o vztazich k blizkym s mensi emocni
intenzitou, pokud byli predem navedeni k predstavé, Ze se nachazi prostorové velmi
daleko.

Shodné s predchozimi zjiSténimi potvrzuji vzajemny vliv psychologické vzdalenosti
na emoc¢ni zkuSenosti Van Boven, Kane, McGraw a Dale (2010). V rdmci Sesti
experimentl zjistili, Ze emocionalni intenzita sniZuje vnimanou psychologickou

vzdalenost. Emocionalnéjsi vypovédi ucastniki vyzkumu o udalostech vedly ke
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vnimani téchto udalosti jako psychologicky vzdalenéjsich (hodnoceny byly napf.
trapné autobiografické vzpominky, navstévy zubare, pozitivné a negativné hodnocené
udalosti ze Zivota respondentli vzpominky na ndrodni tragédie). Vliv na
psychologickou vzdalenost méla také socialni role, kterou vypovidajici zastaval. V
pripadé aktivnéjSi a vice vzruSujici role primého ucastnika udalosti byla udalost
chapana jako psychologicky bliZsi nez u ticastnikii pasivnich, popft. zastavajicich méné
vzruSujici role. Emocionalni intenzita vypovédi negativné korelovala s vnimanou
psychologickou vzdalenosti emocniho podnétu.

Na zakladé vySe uvedenych zjiSténi je moZné postulovat, Ze psychologicka vzdalenost
a emocionalni prozitky udalosti, objektli a informaci se vzajemné ovliviiuji. Zpusob,
jakym interpretujeme svét kolem nds (ve smyslu Urovné interpretace mentalnich
reprezentaci) se zasadni mérou podili na intenzité a valenci emocionalniho hodnoceni

reality.
2.6. Uroven interpretace a postoje

Predpokladany vztah mezi psychologickou vzdalenosti a postoji je klicovou ¢asti této
prace. Souvislost mezi evaluacemi postojovych objektii a jejich psychologickou
vzdalenosti byla zatim zkoumana spi$e nepiimo. Urover interpretace a psychologicka
vzdalenost byly chapany jako proménné, ovlivitujici zplisob evaluace postojovych
objekti (Ledgerwood, Trope, & Chaiken, 2010), pripadné moderatory afektivnich a
kognitivnich slozZek postoji pii predikci chovani (Carrera et al., 2014).

Prvni zminovana studie predkldda vysvétleni rozdili v evaluacich postojovych
objektli a prispiva tak do diskuze o vztahu postoji a chovani. Nejednotnost v
zjiSténich, zda chovani koreluje s postoji, byla zasadnim problémem, ktery ohrozil
samotny konstrukt postoje. Vysvétleni obtiZi s nejednoznac¢nou prediktivni
schopnosti postoji v otazce chovani vedlo vyzkumniky k radé teoretickych explanaci
a jejich empirickych ovéreni. Pomerantz, Chaiken a Tordesillas (1995, in Ledgerwood
et al., 2010) uvadéji konstrukt sily postoje jako mozné vysvétleni tohoto problému.
Nékteré postoje vykazuji vétSi konzistenci v case, zatimco jiné se liSi na zakladé
situace. Vyznamnost postoje, sila asociaci mezi postojovym objektem a jeho evaluaci,
pripadné konzistence evaluativnich hodnoceni u podobnych postojovych objekti jsou

moZnymi ukazateli sily postoje, ktera se projevuje jako prediktor korelace postoje a
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chovani. Slabé, pripadné plné nezformované postoje jsou nachylnéjsi na ovlivnéni
kontextem a momentalni situaci nez postoje silné.

Ledgerwood a kolegové (2010) nabizeji dalsSi vysvétleni problému nekonzistence
deklarovaného postoje a chovani prostfednictvim turovné interpretace mentalni
reprezentace postojového objektu. V ndvaznosti na teorii reprezentace postojl
(attitude representation theory) tvrdi, Ze hodnoceni postojového objektu zavisi na
subjektivni reprezentaci tohoto objektu (Lord & Lepper, 1999, in Ledgerwood et al.,
2010). Postojovy objekt je vidy pritomen v mysli prostfednictvim mentalni
reprezentace, ktera zaroven obsahuje informace o kontextu. Zmény subjektivni
mentalni reprezentace postojového objektu vyvolavaji zmény v evaluaci.
Psychologickd vzdalenost vyznamné ovliviiuje droven interpretace (ve smyslu
abstraktné konkrétni dimenze) a ma tedy vliv na zpisob evaluace.

Psychologicky blizké objekty jsou interpretovany na niz§i drovni, zahrnujici vice
informaci o kontextu. Autoii prokazali prostfednictvim ¢ty empirickych studii s
vyuzitim manipulace Urovné interpretace, Ze psychologicky blizké postojové objekty
jsou nachylnéjsi ke zkresleni situa¢nim kontextem, zatimco psychologicky vzdalené
objekty (tedy interpretovany na vyssi Urovni) jsou stabilnéjsi a méné podléhaji
vliviim konkrétnich situaci.

Tyto zavéry je mozné vztahnout na predikci chovani prostiednictvim postojt i otazku
konzistence evaluaci postojovych objekti. Mentalni reprezentace postojovych
objektli vyssi urovné predstavuji stabilnéjsi, konzistentnéjSi a lepsi prediktory
chovani nez reprezentace niz$i urovné. Psychologickd vzdalenost je dilezitou
proménnou, ktera v radé predchozich vyzkumt (napt. Ajzen & Fishbein, 2005) nebyla
brana v potaz (Ledgerwood et al.,, 2010).

Druhy vyznamny prispévek teorie urovné interpretace k problematice postojli
predstavuje studie Carrery a kolegli (2014). Jiz diive bylo prokazano, ze lidé spisSe
pouziji abstraktni konstrukty (napf. hodnoty) pri planovani chovani, pokud se
nachazeji v abstraktnim rozpoloZeni mysli (abstract mindset). V pripadé konkrétniho
rozpoloZzeni mysli spiSe vyuziji konkrétni zkuSenosti ze své minulosti (Carrera,
Mufioz, Caballero, Fernandez, & Albarracin, 2012). V pripadé rozhodovani o
budoucim chovani jsou vytvareny mentalni reprezentace tohoto chovani. Je proto

mozné se soustiedit na rtizné aspekty, které se lisi na urovni abstraktnosti. V pripadé,
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ze se dotyCny nachazi v konkrétnim rozpoloZeni mysli, bude spiSe interpretovat své
budouci chovani velmi konkrétné, se zaméienim na specifické kontextové detaily.
Carrera a kolegové (2014) rozliSuji mezi abstraktnimi a konkrétnimi emocemi.
Abstraktni city se vztahuji k hodnoceni objektu po strance Zadoucnosti a pritazlivosti,
zatimco konkrétni city jsou autory chapany jako specifické emocni reakce na objekt.
Dle autorli jsou postojové $kaly, hodnotici afektivni slozky postojli, zaméreny na
zjiStovani abstraktnich emoci. Pri rozhodovani o chovani smérem k postojovém
objektu vSak hraji ¢asto roli konkrétni emocni reakce na doty¢ny objekt.

Autori predpokladaji, Ze afektivni slozky postoji predstavuji abstraktnéjsi mentalni
reprezentace nez kognitivni slozky postojl. Lepsim prediktorem chovani jsou proto
afektivni dimenze postojli, predevsim pak v situacich, kdy je doty¢ny clovek v

abstraktnim rozpoloZeni mysli (Carrera et al., 2014).
2.7. DalSi vybrané souvislosti abstraktnosti a
konkrétnosti ve vzdélavani

Abstrakce je filozofickym pojmem, ktery najdeme napfi¢ humanitnimi védami.
Abstrakci (verb.) je mozno chéapat jako automaticky proces vlastni lidem (do jisté
miry také zviratlim), pri kterém dochazi k vytvareni reprezentaci a operacim s
informacemi, které neexistuji jako fyzické objekty. Proces abstrakce, jakoZto nejvyssi
formy mysleni u dospélého jedince, napomaha vyclenit podstatné, obecné vlastnosti
predmétt, jevi, zkuSenosti atd. (Piaget & Jiranek, 1999).

Prestoze se mezi filozofy vedou debaty o samotné existenci abstraktnich objektd,
psychologicka literatura povaZzuje jejich existenci za samozirejmou, z ¢ehoZ vychazime
i v tomto textu. RozliSovani mezi abstraktnimi a konkrétnimi pojmy Ci objekty se zda
byt silné zakotveno v nervové soustaveé. Abstraktni a konkrétni mentalni
reprezentace vyuzivaji zcela rozdilny strukturalné reprezenta¢ni ramec (Crutch &
Warrington, 2005). Cilem této podkapitoly je zminit nékolik vybranych pristupd,
které berou dimenzi abstraktnosti a konkrétnosti v potaz a nasledné je uvést do
souvislosti s teorii drovné interpretace.

V mnoha oblastech uciva na vSech stupnich vzdélavaciho systému je potreba
mentalnich operaci s abstraktnimi pojmy a objekty. PredevSim matematické

kurikulum obsahuje vétSinu uciva abstraktniho charakteru. Potfebu zobecriovat
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poznatky v dekontextualizované vzorce a principy najdeme v mnoha dalSich
vyucovanych predmétech napii¢ celym rdmcovym vzdélavacim planem. Vyjmuti
informace z konkrétniho kontextu a situace ,ted’ a tady“ je dllezitym procesem, ktery
umoziuje tzv. informacni transfer, tedy prenos klicovych charakteristik a principi
informace na odliSné situace (Day & Goldstone, 2012).

Torr a Craig (2013) rozumi dimenzi abstraktnich a konkrétnich mentalnich
reprezentaci jako spojenému kontinuu. Objektim se tak muze priradit specificky
stupeil abstraktnosti a jsou chapany v urcité hierarchii. Fyzicky existujici objekt mtze
byt chapan jako konkrétni reprezentace Cisté matematického (tedy abstraktniho)
objektu (Torr & Craig, 2013).

TitiZ autofi zaroven upozoriuji, Ze premysleni nad abstraktnimi objekty nemusi
nutné znamenat abstraktni mysleni. Je mozné ziskat urcitou znalost ¢i rutinu pri
operovani s matematickymi objekty a chapat je na niZs$ich trovnich kognitivni
abstrakce. Plivodné abstraktni objekty (napft. ¢islo 10) mohou tvorit konkrétni
stavebni bloky (vizualni predstava cisla 10), se kterymi operujeme v ramci reSeni
Odlisnost zpracovani konkrétnich a abstraktnich mentdalnich reprezentaci chapeme
dle vySe uvedenych autord jako dilezity prvek, ktery miize zplisobovat obtize pri
porozuméni latce. Na zdsadnost této duality ukazuji nejen empirické zkuSenosti z
pedagogické praxe, ale predevsim tada vyzkumt, jejichz dikladny rozbor je nad
ramec této prace. Pro ilustraci mtzeme uvést jiz dilo Komenského, ktery upozornuje
na nutnost piimo zkuSenosti déti s redlné existujicimi objekty a predstavuje
konkretizaci jako pedagogickou metodu (Wong & Wyer, 2016).

Begg (1972, in Clark & Paivio, 1991) predpoklada rozdilnost ukladani mentalnich
reprezentaci do paméti. Neverbalni informace si pamatujeme v podobé obrazi, na
rozdil od abstraktnich vét, zpracovavanych a pamatovanych v podobé jednotlivych
slov. S podobnym predpokladem pracuje znama teorie dvojiho kédovani, ktera v
nékterych bodech miiZe pripominat teorii Urovné interpretace. Obé teorie rozliSuji
mezi abstraktnimi a konkrétnimi mentalnimi reprezentacemi a vénuji pozornost
vzajemnym rozdilim pii jejich kognitivnim zpracovani. Autori teorie dvojiho
kédovani potvrzuji hypotézu dvou systémi, které ukladaji informace v rozdilnych
podobach. Neverbalni materidly jsou zapamatovavany a zpracovavany v podobé

imagent, tedy konkrétnich vjemu (vizualni predstavy, haptické a Cichové vjemy atd.).
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Na kognitivni drovni jsou imageny zpracovavany paralelné (vice vjemu zaroven).
Logogeny jsou abstraktni nebo konkrétni verbalni materidly a zpracovavany jsou
sekvenc¢né za sebou. Kognice je v optice teorie dvojiho k6dovani chapana jako souhra
téchto dvou systémi (Paivio, 1990).

Teorie dvojiho kdédovani nachazi radu aplikaci v pedagogickém vyzkumu a praxi.
Paivio (2006) wupozoriiuje na pozitivni vliv konkrétnosti a obraznosti pri
zapamatovavani. Pamétovy vykon je signifikantné lepSi u konkrétniho a
predstavitelného materialu neZ u abstraktnich informaci. K abstraktnim mentalnim
reprezentacim je obtizné;jsi nalézt odpovidajici vizualni predstavu a jejich kodovani v
paméti tim miiZze byt oslabeno. Rada experimentii potvrdila, Ze neverbalni kéd je
mnemonicky silnéjsi nez kéd verbalni, operujici s abstraktnimi mentalnimi
reprezentacemi (Clark & Paivio, 1991).

Zda se, zZe konkrétni mentalni reprezentace vjemt a obrazi je snazsi si zapamatovat a
nasledné vybavit. Vztahuji se zpravidla k mensimu mnoZstvi konkrétni situaci a
obsahuji fadu kontextovych informaci a detailii. V optice teorie irovné interpretace
bychom takovéto informace mohli chapat jako reprezentace nizsi irovné. Mentalni
reprezentace abstraktnich poznatki, vSeobecné aplikovatelné principy a ideje byvaji
vyjmuty z Konkrétnich situaci a kontextli. Mentalni operace s nimi nejsou témito
kontexty zatiZeny a mohou proto byt jednoduseji aplikovatelné na nové situace.
Zaroven je sloZitéjsi si tyto reprezentace prevést na konkrétni vizualni predstavy a
lépe si je zapamatovat.

Torr a Craig (2013) chapou teorii urovné interpretace jako uzite¢ny ramec pro
vysvétleni potizi Zzakli v matematice. Zvladani matematiky vyzaduje znalost postupi,
algoritmi a pravidel, které miiZeme pojmenovat jako proceduralni znalosti. Zaroven
jsou od zaka vyzadovany tzv. konceptudlni znalosti, tedy chapani vzajemnych vztahi
a Sire poznatki z probirané latky. ZjednodusSené by se dal rozdil popsat jako ,védét
jak a védét co“. Kazdy druh znalosti se dle autort vztahuje k jiné Urovni interpretace.
Konceptualni znalosti se vztahuji k abstraktni, vySsi Urovni interpretace, zatimco
proceduralni znalosti ke konkrétnéjSi, niZ$i drovni. Oba druhy znalosti jsou pro
zvladani predmétu potreba. Problém nastava, pokud instrukce ucitele nebo samotna
latka podnécuji Zaka k reSeni problému v jiném modu mysleni neZ problém vyZaduje.

Zadani prezentované abstraktnéjSim slovnikem vede Zaka k prijeti vysSsi trovné

mentalni reprezentace problému. Pokud je problém potieba feSit prostiednictvim
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proceduralni znalosti, miZe zadani implikovat interpretaci problému na zcela jiné
urovni reprezentace a tim ztiZit jeho feseni (Torr & Craig, 2013).

Vétsi mnozstvi kontextovych informaci pii reSeni problému mizZe vést k jeho
interpretaci na nizsi, konkrétni Urovni a ztizZit transfer znalosti z jiné situace (Barnett
& Ceci, 2002). Jednou z moznych aplikaci teorie urovné interpretace muze byt
upraveni jazyka, kterym prezentujeme zakiim problémy tak, aby reSeni problému
bylo kongruentni s prijatou irovni mentalni reprezentace.

Dalsi rovinou, na které je mozné Uroven interpretace aplikovat, je vliv psychologické
vzdalenosti na utvareni emocionalni vazby Zaka k ucivu (a tim padem primo na
zakovy postoje ke konkrétni latce nebo vyucovanému predmétu). Psychologicka
vzdalenost souvisi s mirou emocionalni reakce na podnét. Cim je vzdalenost u néjaké
udalosti mensi, tim emocionalnéjsi reakci lze na udalost ocekavat (Van Boven et al,,
2010). Emociondlni intenzita dle autorti redukuje vnimanou psychologickou
vzdalenost, jak bylo zminéno v piedchozich kapitolach. Miizeme predpokladat, zZe
vyklad latky evokujici vétsi vzdalenost, piipadné latka s prevazujicim obsahem
abstraktnich informaci, bude mit u Zakd mensi emociondlni odezvu, nez vyklad
evokujici konkrétnost a blizkost.

Ve Skolnim prostiedi jsou casové vzdalené udalosti (napt. uzavirani klasifikace,
zkouSeni) vnimany odlisSné, pokud se zakid bezprostredné tykaji nebo je Cekaji za
Casové dlouhou dobu. Reprezentace casové vzdalenych udalosti a tikoll konkrétnéji
(napft. prostiednictvim zmény referencniho bodu psychologické vzdalenosti) muze
vést ke zméné chovani zakl. McCrea, Liberman, Trope, a Sherman (2008)
manipulovanim s urovni interpretace ukolu prokazali, Ze psychologicky bliZsi,
konkrétnéji reprezentované ukoly vedly k vyrazné niZSimu prokrastina¢nimu
chovani. Domnivame se, Ze tato zjisténi miiZeme interpretovat jako vliv drovné
interpretace na behavioralni slozku postoje. Pokud je postojovy objekt (napfr.
klasifikace z matematiky) reprezentovany na nizsi urovni interpretace (konkrétni
kontext zvladnuti ¢i nezvladnuti zkousky), bude tomu odpovidat intenzita

behavioralnich incentiv smérem k postojovému objektu.
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2.8. Psychologicka vzdalenost a zjiStovani
charakteristik postojl

Originalni myslenkou této prace je vyuziti konceptu psychologické vzdalenosti jako
prostfedku k zjiStovani charakteristik postoji. Uvadény postup je ptvodni praci
autora a Cerpa inspiraci z fady prament, predevsSim zteorie uUrovné interpretace.
V této podkapitole budou zminény vychozi inspiracni zdroje a podrobné uvedeny
dilezité charakteristiky nastroje. PrestoZe je autorovym zameérem zpracovat novou
metodu méreni postojli, zde uvedeny nastroj je prvni, testovaci verzi nastroje, ktery
nespliiuje metodologické pozadavky na psychodiagnostickou metodu. Kritické
zhodnoceni soucasného stavu nastroje a poznamkKky k dalSimu vyvoji jsou uvedeny
v kapitole diskuze. V nasledujicich bodech jsou postupné uvedeny teoretické

podklady nastroje:
2.8.1. Vnimani vzdalenosti a blizkosti u postojovych objektl

Vychozim predpokladem funkce nastroje je tvrzeni, Ze vnimani vzdalenosti a blizkosti
je inherentni soucasti lidského zakousSeni reality, prostupujici riiznymi dimenzemi
nasi zkuSenosti s okolnim svétem. Mandler (1992) uvadi prostorové vnimani a
rozliSovani blizkych a vzdalenych objekti jako dtleZitého nositele relevantnich
informaci o svété kolem jiz pro kojence ve véku 3-4 mésici. Williams a Bargh (2008)
tuto zakladni zkuSenost s prostorovym vnimanim okolni reality pokladaji za zaklad
pro pozdéji se vyvijejici koncept psychologické vzdalenosti, kdy jsme schopni
v rozméru blizkosti a vzdalenosti metaforicky vnimat a hodnotit abstraktni koncepty,
nefyzické a neprostorové mentalni reprezentace. Tato schopnost ukazuje na
spervazivni tendenci konceptualizovat mentdlni svét analogicky podle fyzického
svéta, nikoliv v opa¢ném sméru“ (Mandler, 1992, str. 596, in Williams & Bargh, 2008).
Z kazdodenni zkuSenosti mizeme vypozorovat, Ze lidé maji tendenci pouzivat adu
prostorovych metafor pro hodnoceni okolni reality. Vyrazy jako ,blizky clovék®,
»,vzdaleny obor Cinnosti“ jsou do takové miry zastoupeny v nasich vyjadrenich, Ze si
prakticky neuvédomujeme plivodni vyznam. VyuZzivani prostorovych metafor pro
vyjadreni o case odkazuje na sdilenou konceptualni strukturu domén prostoru a ¢asu
(Boroditsky, 2000). Abstraktnéjsi doména casu byva zpravidla formovana

vivs

prostrednictvim konkrétnéjsi domény prostoru, kterd umoznuje pfimou smyslovou
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zkuSenost. Lakoff a Johnson (1980, in Boroditsky, 2000) piedpokladaji, Ze lidsky
konceptualni systém (zahrnujici operace s abstraktnimi kategoriemi, pripadné tady a
ted senzoricky nedostupnymi informacemi) vychazi zUzké oblasti nasi primé
smyslové zkuSenosti.

Rovnéz existuji empirické diikazy o konceptudlni strukture vizudlné - prostorové
metafory mezilidskych vztahi a jevli ze socidlni reality (socidlni blizkost a
vzdalenost) (Matthews & Matlock, 2011).

Na zakladé vySe uvedeného predpokladame, Ze dotazovani na vnimani prostorové
vzdalenosti u riznych postojovych objekti (napi. mentalni reprezentace vyucovacich
predmétil) je univerzalné srozumitelnym pozadavkem v ramci testové situace. Jako
jeden z hlavnich vychozi principli nastroje tedy chapeme tzv. prostorovou metaforu
afektivnich zkuSenosti (Margolies & Crawford, 2008).

V pripadé uvazovani o dimenzi blizkosti a vzdalenosti u abstraktnich pojmi nebo
nefyzickych objektii hovorime o psychologické vzdalenosti. Na trovni mentalnich
reprezentaci také nachazime vzajemnou propojenost jednotlivych dimenzi vnimané
psychologické vzdalenosti. Analogii principu prostorové metafory afektivnich
zkuSenosti nebo vyjadreni o case by mohly predstavovat zavéry Bar-Anana a kolegii

(2007).
2.8.2. Vzdalenost - blizkost a hodnoceni

Predpokladame, Ze vnimani postojového objektu jako blizkého nebo vzdaleného je
spojeno s fadou dalSich vyznami a implicitnim hodnocenim objektu. S odkazem na
vyzkumy uvadéné v kapitolach vySe konstatujeme, Ze psychologickd vzdalenost je
(oproti psychologické blizkosti) spojena s abstraktnosti mentalni reprezentace a vyssi
pocitovaného afektu (Van Boven et al., 2010) a socialni vzdalenosti (napf. slabsi nebo
negativnéjsi vztahy) (Matthews & Matlock, 2011).

Williams a Bargh (2008) uvadi, Ze prostorova vzdalenost a emoce jsou nerozlu¢né
spjaty na zakladé principu ,vzdalenost znamena bezpeci“. Tato evolucné podminéna
predstava se dle autorli zaklada na zkuSenosti bezpeci v blizkosti matky (Bowlby,
1969, in Williams a Bargh, 2008), pripadné potreby udrzovat bezpefnou vzdalenost
od neprijemnych, neznamych nebo nebezpecnych organismi a objektd. Autoti uvadi

dilezité implikace: aktivovani prostorovych reprezentaci fyzické blizkosti nebo
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vzdalenosti ovliviiuje subjektivni proZitky, pitipadné aktivovani reprezentace fyzické
vzdalenosti moderuje emociondlni dopad vnimanych stimult. Pokud napf.
prostiednictvim primigu navodime v jedinci predstavu vzdalenosti od nebezpec¢ného
podnétu, bude tento podnét hodnocen jako méné ohroZujici nez v pripadé navozeni
predstavy blizkosti.

V navaznosti na tato zjiSténi predpokladame, Ze se podobné mechanismy budou
uplatiiovat i pri opacném postupu. Dotaz na pocit blizkosti nebo vzdalenosti
postojového objektu by mohl v dotazovaném podnitit bezprostfedni a intuitivni
potfebu vnimat a umistovat neprijemné nebo negativné hodnocené objekty daleko od
sebe, zatimco objekty hodnocené emocionalné pozitivné naopak blizko.

Argumentem pro opravnénost tohoto predpokladu jsou také mnohokrat potvrzena
zjiSténi o oboustrannosti vztahu psychologické vzdalenosti a Urovné interpretace
(Liberman & Trope, 2008; Moss, 2016). Informace na vyssi irovni interpretace (napf.
abstraktni popis situace) automaticky implikuje psychologickou vzdalenost, zatimco
nizka droven psychologickou blizkost. Princip hodnoceni postojového objektu na
zakladé pocitované (resp. hodnoceni minimalni piipustné) socidlni blizkosti nebo
vzdalenosti nakonec predstavuje jednu z nejstarSich metod zjiStovani postoji (viz.
Bogardus, 1925).

V neposledni fadé zde mlizeme zminit mysSlenku hyperbolické diskontace (hyperbolic
discounting), ktera je ustfednim konceptem teorie motivace TMT (Temporal
Motivation Theory) (Ainslie, 1992, in Steel & Koénig, 2006). Lanc (2011, str. 17)
preklada hyperbolickou diskontaci jako princip, kdy ,¢lovék ma tendenci vnimat
hodnotu c¢asové vzdalenych pozitivnich i negativnich udalosti jakoZto niZsi neZ téch,
které jsou casové blizko, pricemZ jejich vnimand hodnota, a tedy i vaha pfi
rozhodovani, se s plynutim Casu a pribliZovanim udalosti hyperbolicky zvysuje.”
Prestoze se tato myslenka uvadi v souvislosti ¢asovou vzdalenosti, interpretujeme jeji
princip jako velmi podobny teorii irovné interpretace. Vztah mezi vzdalenosti a nizsi
hodnotou, popft. blizkosti a vysSsi hodnotou predstavuje dalsi podnét k chapani

vzdalenosti jako principu souvisejiciho s hodnocenim.
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2.8.3. Projekce psychologické vzdalenosti do grafického

podnétového materialu

Vyuziti obrazového (grafického) materialu k navozeni pocitu psychologické blizkosti
nebo vzdalenosti jako prvni vyuZil Bar-Anan a kolegové (2007). Prostfednictvim
barevnych fotografii svoditky vyuzivajicimi perspektivu (gradient textury,
interpozice) zkoumali vliv vyznamu slova umisténého do obrazku na rychlost
zpracovani informace. Kongruentni dvojice slov (tj. pojem ,urcité“ umistény blizko a
pojem ,moZnd“ umistény daleko v ramci perspektivy fotografie) byly zpracovavany
signifikantné rychleji nez dvojice nekongruentni. Autoii dale pouzili vice pojm,
nesouci konotativni vyznamy spojené se vzdalenosti casovou (zitra, za rok), socialni
(pritel, nepftitel; my, oni), hypoteticnost (urcité, mozna) a kontrolni pojmy (hiebik,
$roubovat). Zadny z pojm@ nemél explicitni souvislost s prostorovou vzdalenosti.
Psychologickd vzdalenost, evokovanad vyznamem slov, byla vkazdém z pripadi
respondenty reflektovana a ovliviiovala dobu zpracovani informace (Bar-Anan et al,,

2007).

52



c] B

Obr. 1. llustrace podnétového materidlu, (Bar-Anan et al, 2007, str. 612)
Uvedend studie predstavuje dtlezity inspira¢ni zdroj prezentovaného nastroje
zjiStovani psychologické vzdalenosti. Design studie a zavéry autort pokladame za
doklad opravnénosti vyuziti grafického podnétového materialu jako prostredku pro
navozeni predstavy vzdalenosti a blizkosti a jejiho asociovani s psychologickou

vzdalenosti.
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2.8.4. Shrnuti

PrestoZe se postup uvedeny ve vyzkumné casti prace v obdobné formé v literature
nevyskytuje, na zakladé vysSe uvedenych pribuznych studii a pouzitych postupli
uvadime shrnuti predpokladii pro fungovani vyvijeného nastroje:

1. mentdalni svét, zahrnujici reprezentace postojovych objektl a jejich
hodnoceni, je moZné chapat jako organizovany analogicky dle lidské
zkusSenosti s fyzickym svétem

2. vliv psychologické vzdalenosti na vnimani a hodnoceni okolni reality,
vyuzivani prostorovych metafor afektivnich, socidlnich a jinych
neprostorovych skutecnosti, predstavuje predpoklad pro jejich
vyuziti v testové situaci jakoZto nositele hodnoceni

3. predstavu prostorové blizkosti, vzdalenosti a asociovanou
psychologickou vzdalenost je moZné vrespondentovi navodit
prostrednictvim grafického podnétového materialu

4. vzadjemna propojenost dimenzi psychologické vzdalenosti (napf.
socidlni vzdalenost evokuje prostorovou vzdalenost a obracené),
popi. samotna existence prostorovych metafor predstavuje princip,
pri kterém je vyuzivano prostorové vzdalenosti jakoZto hodnotici
skaly

5. dotaz na blizkost nebo vzdalenost u neprostorovych pojmt a skutecnosti je
univerzalné srozumitelny, vzhledem k ¢asné integraci vizualné prostorové

zkuSenosti do organizace mentalniho svéta
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2.9. Nastroj pro zjiStovani vnimané vzdalenosti u
pojmu
Samotny nastroj je tvoren grafickym podnétovym materialem, totoZnym v tisténé a
digitalni verzi, programem k mapovani pojmi a manualem k administraci.

2.9.1. Graficky podnétovy material

Respondentovi je predloZen obrazovy material, ktery evokuje predstavu blizkosti a

vzdalenosti prostrednictvim grafickych voditek.
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Obr. 2. Graficky podnétovy materidl

Vnimani vzdalenosti na zdkladé statického, dvojrozmérného retindlniho obrazu je
umoznéno diky monokuldrnim a binokularnim vizualnim voditkiim (Atkinson, 2003).
V pripadé naseho nastroje jsou zakonité vyuzivana pouze voditka monokularni.

Patfi mezi né predevSim gradient textury: postupné zvySovani komprese obrazu
povrchu poskytuje informaci o vzdalenosti od pozorovatele (Gibson, 1979, in Proffitt,
2006). Gradient textury je v piripadé pouzitého podnétového materialu predstavovan
zkosenou miizZkou, sloZzenou z 16x20 obdélnikovych poli a 12 rovnobéZnych zelenych
past s drobnymi kulisami pripominajicimi trsy travy. Jednotlivé pasy jsou od sebe

odliSeny na zakladé postupné zmény odstinu zelené barvy.
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Mriizka zaroven poskytuje voditko linedrni perspektivy (sbihani rovnobéZznych linii je
vnimano jako jejich vzdalovani od pozorovatele, patrné na efektu Zelezni¢nich koleji)
(Atkinson, 2003).

Dalsi drobné voditko pouzité v materialu je interpozice (prekryvani) vzdalenéjsiho
konce mrizky a mlhy (nebo mrakii) na horizontu v druhé tfetiné od spodniho okraje
obrazku. Nenapadny bily mrak prekryva posledni obdélniky ve stredové casti a
zvyraznuje svétly horizont na svrchnim konci zeleného pole.

Sedgwick (1986, in Proffitt, 2006) jako dulezité voditko uvadi optické proménné
vychazejici z thlu, ktery zabira pohled pozorovatele pfi postoji na rovném povrchu
mezi horizontalni primkou se zemi (pfi pohledu pozorovatele rovné ve vySce oci) a

pohledem na objekt.

Obr. 3. Voditko vychazejici z pozorovaciho tihlu, (Proffitt, 2006, str. 132)

Vzdalenost objektu je funkci thlového zdvihu vzhledem k prfimce rovnobézné
s povrchem v urovni oci pozorovatele. Matematicky vyjadifeno d= [/tan «, tedy d
(vzdalenost) rovna I (vy$ka pozorovatele) / tangens a (vysledny thel). Uhel « je
vyslednym voditkem vzdalenosti (Proffitt, 2006). Pfi tvorbé podnétového materialu
bylo tohoto principu vyuZito pfi zvoleni ndklonu miiZky a umisténi kresby

pozorovatele (chlapec nebo divka) v predni ¢asti obrazu.
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Nastroj vyuziva voditka relativni velikosti a relativni vysky. Rozmérové stejné objekty
jsou vnimany jako vzdalenéjsi, pokud jsou zobrazeny jako mensi. Dale jsou jako
vzdalenéjsi interpretovany objekty ve vétsi relativni vySce (Atkinson, 2003).

V pripadé digitalni verze nastroje se toto voditko uplatniuje zménou velikosti fontu,
ktery se vreadlném case zmenSuje nebo zvétSuje vzavislosti na pretazeni

podnétového slova mysi nahoru nebo dolt.

Chci potvrdit polohu pojmu

PRIRODOPIS

Chci potvrdit polohu pojmu

Obr. 4. Relativni velikost a relativni vyska zprostredkovand velikosti fontu pisma
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V pripadé tisténé verze materialu (varianta nastroje tuzka papir) je relativni vyska a
velikost vyuzita na demonstra¢nim archu, kde je uveden pojem ,test“ v nékolika

velikostech pisma v zavislosti na pozici v obrazku.
Kresba chlapce a divky

Specifickym prvkem podnétového materialu je kresba horni poloviny téla chlapce
nebo divky v popredi obrazku. Prvek predstavuje egocentricky referen¢ni bod
(kotvu), ktery je respondentovi predstaven jako ilustrace jeho / ji samotné pied
polem, do kterého ma umistovat vybrané pojmy. Vzhledem k moZnosti zaujeti
alocentrické nebo egocentrické perspektivy u vnimani psychologické vzdalenosti

(Wong & Wyer, 2016) je referen¢ni kotvou usnadnéno pftijeti druhé varianty.

T
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Obr. 5. Kresba divky
Predpokladame, Ze volba materialu s kresbou odpovidajici genderu respondenta/ky
usnadiiuje identifikaci s kresbou a umozni tak snazsi projekci vinimané psychologické
vzdalenosti pojmi do kresby.
Soucasti podnétového materidlu je také prazdny pruh pod kresbou, ktery je v pripadé
administrace metodou tuzka a papir vyuzit k pozndmkam o respondentovi, v pripadé
digitalni verze je tento prostor vyuzit jako vychozi pozice pro zkoumany pojem, pied

jeho pretazenim do obrazku.
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2.9.2. Administrace nastroje

Graficky material je administrovan respondentovi v digitalni nebo fyzické podobé.
Digitadlni podobu predstavuje program, ktery probandovi postupné prezentuje
zkoumané pojmy (dle volby vyzkumnika) s instrukci ,,umisti pojem do obrazku podle
toho, jak ti prijde blizky nebo vzdaleny“. Proband dle vlastniho pocitu umisti
prostiednictvim chyceni a tazeni (drag and drop) kurzorem pojem libovolné do
obrazku a potvrdi jeho polohu kliknutim na tla¢itko s ndpisem ,Chci umistit polohu
pojmu”.

V pripadé nastroje tuzka papir je proband vyzvan vyzkumnikem, aby si precetl pojem
a podle toho, jak mu prijde blizky nebo vzdaleny, jej napsal na prislusné misto do
obrazku. Proband ma k nahlédnuti demonstra¢ni arch, na kterém je ukazano, jakym

zplsobem do obrazku pojmy vepisovat.
2.9.3. Mapovani pojmi jako ziskavani skort vzdalenosti

Principem nastroje je ziskani Ciselného skoru, ktery vyjadruje, jak proband vnima
zkoumany pojem: jak blizko / daleko od kresby jej umisti i napiSe. V pripadé
digitalni verze nastroje je vzdalenost pojmu vypocitavana automaticky. Pri pretaZeni
pojmu kurzorem je odeCtena poloha pojmu vzhledem kspodni a horni hranici
obrazku. Spodni hranice predstavuje skoér 0,00, svrchni pak 99,99.

V digitalni verzi nastroje neni moZné posouvat hranice absolutnich hodnot. Na
zakladé zkusSenosti s digitalni verzi byla vyvinuta metoda, pracovné autory nazvana
,mapovani“, kterd umoziuje prevést na ¢iselny skdér pojmy z fyzicky tuzkou vyplnéné
verze a zaroven posouvat spodni a horni hranici absolutnich hodnot skoéru
vzdalenosti.

Mapovani pojmu vyZaduje nahrani skenu vyplnéného archu s pojmy do webové

aplikace (popf. jeji varianty PC programu) provedeni nékolika ukonfi.
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ANCHOR 1

MAIN FRAME HORIZON ‘

RESEARCH
TERMS

PFijmeni, jméno, pohlavi, vék, skola, datum sbéru dat a pozndmky byly vymazdny z divodu ochrany osobnich tdaja
respondenta/ky.

ANCHOR 2

Obr. 6. Mapovdni pojmii v digitdlni aplikaci

Po vyplnéni materialu respondentem je arch naskenovan a v digitalni podobé nahran
do aplikace. Velikost monitoru, pomér jeho stran a rozliSeni zobrazeni nema na
proces mapovani pojmi vliv, vyzkumnik musi jednotlivé zapsané pojmy rozpoznat.
Monitor s vétsi uhloprickou a jemnéjSim rozliSenim vSak umoziuje vyssi pracovni
komfort.

Kliknutim mysi do dvou ¢asti obrazku vyzkumnik vytvori tzv. zdkladni rdmec (main
frame). Dva body, do kterych postupné klikne, tzv. kotvy (anchors), vytvori levy horni
a pravy spodni roh obdélniku zakladniho ramce. Zakladni ramec vymezuje rozsah
vzdalenosti mapovanych pojmi. Horni okraj obdélniku tvofi absolutni nejvyssi
hodnotu 99,99 bodi (horizon), spodni okraj pak absolutni nejnizsi hodnotu 0,00 bodi
(pivot).

Postupnym oznacovanim kliknutim zameérovacim kurzorem na pojmy (research
terms) je urcovan skor vzdalenosti. Oznacenim pojmu vznikne tzv. zamétreny pojem

(focused term), u kterého se zobrazi skoér vzdalenosti. Skér je nasledné rucné

prekopirovan do tabulky k pfrisluSenému pojmu a dale zpracovavan.
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Vyzkumna Cast
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3.Zakladni charakteristiky vyzkumného Setreni

Vyzkumna cast prace je tvorena samostatnymi studiemi, které vyuZivaji rozdilné
metodologické pristupy k analyze dat. Hendl (2005) vymezuje smiSeny typ vyzkumu
jako takovy, ve kterém badatel vyuziva kvalitativni i kvantitativni postupy v ramci
jednotlivych fazi vyzkumného procesu. Pro naplnéni hlavniho cile této prace
kombinujeme vysledky obou studii.

NeZ se budeme zabyvat postupné kvalitativni analyzou dat, na zakladé které je
vystavéno kvantitativni Setfeni stanovenych vyzkumnych otazek, je nutné Ctenare
sezndmit s nékolika skute¢nostmi.

Vyzkumny nameét, cile vyzkumu (hlavni cil a vedlejsi cile) a vyzkumné problémy
uvadime pied obéma studiemi. Vyzkumné otazky vztahujici se kjednotlivym
stanovenym vyzkumnym problémulim jsou uvedeny u kazdé studie zvlast.

Vyzkumny vzorek byl u prvni a druhé studie totoZny. Sbér dat probihal pro obé studie
zaroven, pro kazdou studii byla data zpracovavana odliSné a za pomoci jinych metod
a ve spolupraci s jinymi asistenty vyzkumnika. Charakteristice vyzkumného vzorku a
metodé sbéru dat se budeme vénovat pired samotnymi studiemi. Podrobné;jsi
relevantni detaily sbéru dat a souvisejici poznamky budou pripadné uvedeny v ramci

popisu metodologie uvnitt jednotlivych studii.
3.1. Vyzkumny nameét

Vyzkumny ndmét se opira o potrebu ndstroje pro zjistovani zakovskych postoji
kvyuCovanym predmétim a dilécim castem kurikula, ktery bude rychle
administrovatelny, zarovenn pro Zaky intuitivné srozumitelny a snadno
vyhodnotitelny. Pri volbé a upresiiovani vyzkumného namétu jsme cerpali z vlastni
zkuSenosti svyukovymi programy pro zakladni Skoly, které si kladly za cil
prostrednictvim hrani roli ménit postoje k ucivu (Dolecek, Kundrat, 2014; Dolecek,
2014; Kundrat, 2014; Kundrat, 2013). MnoZzstvi dostupnych nastrojd, které umoznuji
rychle zjiStovat Zakovské postoje, pripadné je moZna opakovana administrace pred a
po aktivité, neni v nabidce dostatek. Vzhledem komezenému c¢asu i motivaci
ucastniki k vypliiovani dotazniki byly postupné zavrhnuty pouZzivané nastroje (napfr.
dotaznik Postoje zakli ke Skole, vyuzivajici princip sémantického diferencialu)

(Péschl, 2011).
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V priibéhu ohniskovych skupin, které byly vedeny s Zaky zakladnich skol pred a po
vzdélavacich programech (vice podrobnosti o projektu viz. Dolecek, 2014), v mnoha
pripadech autorem této prace, jsme zaznamenali casty vyskyt metaforickych
vyjadreni a vyrazli o Skolnich predmétech nebo ucivu. Vypovédi zakd o vnimani
predmétu jako ,velmi vzdaleného“, terminu pisemky, ktery se ,pribliZuje“ nebo
,dalekd“ cesta kpochopeni latky nas privedl kvyzkumnému namétu vyuZiti
psychologické vzdalenosti jako dynamického ukazatele postoje a postojové zmény.

Namétem prace je tedy psychologicka vzdalenost a jeji souvislosti s vnimanim
postojového objektu. Jak jizZ uvadime v teoretické casti prace, naSi ambici nebylo
vyvinout novou metodu zjistovani postojii, ale prozkoumat, zda je psychologicka

vzdalenost relevantnim ukazatelem postojovych proménnych.
3.2. Cile prace

Hlavnim souhrnnym cilem disertacni prace je deskripce vztahu vnimané
psychologické vzdalenosti mentalni reprezentace postojového objektu a sloZek
postoj.

Vedlejsim souhrnnym cilem disertacni prace je uvedeni konstruktu psychologické
vzdalenosti a souvisejici teorie drovné interpretace do kontextu pedagogické
psychologie prostiednictvim dostupné literatury.

Hlavnim cilem prvni studie je prostrednictvim deskriptivni analyzy vypovédi
respondenti o vnimané psychologické vzdalenosti jednotlivych mentalnich
reprezentaci postojovych objektli zmapovat a popsat jaky subjektivni vyznam pro
respondenta psychologicka vzdalenost nese.

Vedlejsim cilem prvni studie je vytvoreni systéml koédl pro nasledné vyuziti ve
druhé studii, vyuZivajici kvantitativni metodologii.

Hlavnim cilem druhé studie je zjistit vztah mezi verbalni vypovédi o postojovém
objektu a skorem vzdalenosti, ziskaného prostrednictvim metody projekce
psychologické vzdalenosti do grafického podnétového materialu. Jinymi slovy se
jedna o snahu empiricky ovérit predpoklad, zda psychologicka vzdalenost, vyjadrena
graficky, miize odrazet verbalni hodnoceni postojového objektu.

Vedlejsim cilem druhé studie je ovéreni fungovani metody projekce psychologické
vzdalenosti do grafického podnétového materialu a ziskani podnétli pro dalsi vyvoj a

naslednou standardizaci a validizaci metody.
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3.3. Formulace vyzkumnych problémi

Na zakladé cilt disertac¢ni prace miizeme formulovat deskriptivni a rela¢ni vyzkumné
problémy:

»Jaké asociace vnimaji respondenti u psychologicky blizkych a vzdalenych
mentalnich reprezentaci postojovych objektii?“ Chapeme jako hlavni deskriptivni
vyzkumny problém.

~Existuje vztah mezi psychologickou vzdalenosti a slozkami postoji?“ Chapeme
jako hlavni rela¢ni vyzkumny problém.

»Je mozné prostirednictvim grafického podnétového materidlu vyjadrit
psychologickou vzdalenost mentalnich reprezentaci postojovych objektt?“
Chapeme jako vedlejsi rela¢ni vyzkumny problém.

Z hlavnich a vedlejsich vyzkumnych problémi vyplyvaji konkrétni vyzkumné otazky,

které uvadime samostatné v kontextu jednotlivych studii.

4. Metodologicky ramec vyzkumu

Cile prace plnime prostfednictvim kombinace kvalitativni a kvantitativni
metodologie. Prvni, kvalitativni studie slouzi klepSimu porozuméni zkoumané
problematiky, zejména vnimani konceptu psychologické vzdalenosti respondenty a
stanoveni vyzkumného ramce pro druhou studii vyuZivajici kvantitativni metodologii.
Kombinaci metod zvySujeme vnitini validitu studie a zpresiiujeme celkovy

interpretacni ramec vyzkumnych problémi.
4.1. Prehled designu vyzkumu

Prvni, kvalitativni studie vyuZiva metodu deskriptivni analyzy, s prvky zakotvené
teorie. Zdrojem dat jsou polostrukturované rozhovory a kognitivni interview
srespondenty nad podnétovym materidlem nastroje pro zjiStovani psychologické
vzdalenosti. Vypovédi respondentli o postojovych objektech byly analyzovany po
obsahové strance za ticelem identifikace jednotlivych kategorii vypovédi. Prace s daty
tedy spocivala v konceptualizaci udajti, béhem které se prostiednictvim otevieného a
axidlniho kédovani hledaly relevantni kategorie a vazby mezi jednotlivymi
kategoriemi. V posledni fazi koédovani byly identifikovany centralni kategorie

s nejvyssi mirou abstraktnosti.
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Pro potieby druhé studie probéhlo opétovné hodnoceni vypovédi respondentli péti
nezavislymi hodnotiteli, optikou nalezenych centralnich kategorii. Kazdy hodnotitel
zpracovaval cely datovy soubor. Kazda vypovéd byla oznacena jednim nebo vice
kédy, shodnymi s nazvy centralnich kategorii. Hodnotitelé dale kédim prirazovali
hodnoty 1-5 (od vyrazné pozitivni vypovédi po vyrazné negativni). Byla vypoctena
shoda hodnotiteld. Hodnoceni s vysokou shodou byla pouzita pro korela¢ni analyzu
se skérem psychologické vzdalenosti, ziskanym zvyplnénych archti vyvijeného

nastroje.
5.Prvni studie

Psychologickd vzdalenost mentdlnich reprezentaci postojovych objektl je
proménnou, kterou zkoumdme v kontextu jeji projekce do grafického materidlu
evokujiciho prostorovou vzdalenost prostrednictvim linearni perspektivy a dalSich
voditek. Abychom mohli psychologickou vzdalenost chapat jako urCity ukazatel,
vypovidajici o dalsich souvislostech, je potfeba nejprve zmapovat, jakym zplisobem je
interpretovana respondenty a jaké konotativni obsahy nese ve vztahu ke zkoumanym
pojmim.

Cilem prvni studie je prostrednictvim deskriptivni analyzy vypovédi respondentd o
vnimané psychologické vzdalenosti jednotlivych mentalnich reprezentaci
postojovych objektli zmapovat a popsat jaky subjektivni vyznam pro respondenta

psychologicka vzdalenost nese. Z cile studie vyplyvaji konkrétni vyzkumné otazky.
5.1. Vyzkumné otazky prvni studie

Hlavni vyzkumné otazky mizeme formulovat nasledovné:
1. ,Je pro respondenty dotaz na psychologickou vzddlenost univerzdlné
srozumitelnym poZadavkem?“
2. ,Jaké konotace uvadi respondenti u psychologicky blizkych aZ vzddlenych
pojmu?“
Zodpovézeni téchto otadzek by mélo oziejmit, zda je dotaz na vzdalenost u
neprostorovych skute¢nosti vhodnym prostredkem pro ziskdvani dat a zmapovat

charakteristiky konotaci psychologické vzdalenosti u zkoumanych pojmu. Analyza
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vypovédi respondentli do bodu teoretického nasyceni dat by meéla dile umozZnit
zodpoveézeni navazujici? vyzkumné otazky, kterou je mozné formulovat takto:
3. ,Jsou vypovédi respondentii o zkoumanych pojmech hodnotitelné pro
ndsledné srovndni se skory vzddlenosti z grafického podnétového materialu?”
Prostrednictvim zodpovézeni navazujici vyzkumné otazky také splnime vedlejsi
vyzkumny cil, tedy vytvoreni systéml kodi pro nasledné vyuziti ve druhé studii,

vyuzivajici kvantitativni metodologii.
5.2. Vyzkumny soubor

Miovsky (2006) uvadi, Ze reprezentativnost vyzkumného souboru se vztahuje ke
zkoumanému fenoménu. V kvalitativnim vyzkumu je zapotiebi ziskani dostatecné
pestrého souboru, ktery reflektuje vSechny podstatné vlastnosti, charakteristiky a
detaily zkoumaného jevu. Kvantitativni metodologie naopak stavi na principu
zndhodnéni a vyzaduje zpravidla vétsi soubory dat a respondentli. Pro splnéni
vyzkumnych cili této prace jsme se rozhodli pro kombinaci obou piistupt.
Charakteristiky vyzkumného souboru i pocet respondentti byl zvolen pro obé studie
jako totozny, s védomim toho, Ze mnozZstvi respondentii je pro potieby prvni studie

naddimenzovano.
5.2.1. Zakladni soubor

Autori zkoumajici psychologickou vzdalenost, popf. teorii Urovné interpretace
zpravidla pokladaji sva zjisténi jako poplatna pro dospélou populaci, vétSina
empirickych studii zkouma dospélé respondenty (Moss, 2016). Vzhledem k dobré
obeznamenosti vyzkumnikd se skupinou 7ak@ druhych stupiit ZS a viceletych
gymnazii a potfebam popsanym ve vyzkumném ndmétu, jsme jako zakladni
vyzkumny soubor zvolili pravé tuto skupinu. Vzhledem k povaze nastroje, ktery
vyuziva symbolli mentalnich reprezentaci postojovych objekti, jsme jako kritérium

volby vyzkumného souboru volili dosaZeni stadia formalnich operaci (Piaget, 1950, in

2 Zamérneé neni zvolen termin vedlejsi vyzkumna otazka. Pro potieby této prace je navazujici
vyzkumna otazka stejné dulezitosti jako otadzky hlavni. VyreSeni hlavnich otazek vsak

podminuje zodpovézeni otazky navazujici.
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Atkinson, 2003), které se pribliZzné shoduje s obdobim nastupu do Sesté tiidy nebo
primy viceletého gymnazia.3

Dal$i pozadovanou charakteristikou zakladniho souboru je obeznamenost
s postojovymi objekty, které ze znacné casti tvori Skolni predméty. Stanovujeme
proto jako dalSi vlastnost zakladniho souboru vzdélavani dle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (2005) nebo gymnazia (Balada,
2007).

Jako zakladni soubor tedy definujeme Zaky a zakyné druhych stupiti zakladnich skol
a viceletych gymnazii, ve véku od 12 do 16 let, bez specialnich vzdélavacich potteb,
kteri se vzdélavaji v prostredi statni nebo cirkevni Skoly dle Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani, popt. Ramcového vzdélavacitho programu pro

gymnazia.
5.2.2. Vybérovy soubor

Vybérovy soubor tvoii 102 zaka a zakyn druhého stupné z celkem 5 zakladnich skol a
jednoho viceletého gymndazia v Moravskoslezském kraji. V souboru se nachazi 47
divek a 55 chlapcti, prevazné z devatych trid (76 zaki devatych tiid, 6 zakl osmé
tiidy a 20 zakd sekundy viceletého gymnazia, tj. vékové odpovidajici sedmé tridé ZS.
Z diivodu zachovani anonymity respondentli se omezime na uvedeni jednotlivych
obci (Hnojnik, Lichnov u Nového Ji¢ina, Trinec, Myslocovice a Bruntal). Vék
respondentd je v rozmezi 13-16 let.

Proces tvorby vybérového souboru byl vicestupniovy. V prvnim kroku bylo osloveno
celkem 15 zakladnich Skol v Moravskoslezském kraji na zakladé osobni zkuSenosti
vyzkumnika s komunikaci a pristupem v dané Skole. VSechny oslovené Skoly byly
verejné a spliovaly kritéria stanovena pro zakladni soubor. Na zakladé negativniho
samovybéru (nékteré Skoly spolupraci na vyzkumu odmitly), byly vybrany Skoly, na

kterych se posléze realizoval sbér dat.

3 Druhy stupen zakladni Skoly je definovan vzakoné o 561/2004 Sb. O ptedskolnim,
zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani ($kolsky zakon) (“Skolsky zakon
ve znéni u¢inném od 1. 1. 2017 do 31. 8. 2017, MSMT CR,” 2017). Je tvoien Sestym a%
devatym ro¢nikem s vékovym rozmezim piiblizné 12-16 let. Viceleta gymnazia se v prvnich

Ctyrech rocnicich (prima - kvarta) prekryvaji vékoveé s druhym stupném zakladni skoly.
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Ve druhém kroku byli osloveni Zaci vjednotlivych tridach. Podle organizacnich
moznosti Skoly byly vybrany tridy, ve kterych mohl sbér dat probéhnout bez
vyraznéjsitho naruseni vyuky. U¢ast na vyzkumu byla pro Zaky dobrovolna, opét se
jednalo o negativni samovybér. Kone¢né pocty zaki zahrnutych do vybérového
souboru jsou nasledujici: Hnojnik 11 zakd, Lichnov 12 Zzaka, Trinec 19 zakd,

Myslocovice 24 zaki, Janovice 23 zakd, Bruntal 13 zakd.
5.3. Metody sbéru dat

Hlavnimi metodami sbéru dat byl dyadicky (vyzkumnik a respondent)
polostrukturovany, poznavaci rozhovor sprvky kognitivniho interview, ktery
probihal soubéZné s vyplitlovanim ndastroje pro zjiStovani psychologické vzdalenosti u
vybranych pojml. Forma moderovaného interview, tedy rozhovoru, ktery je veden
zplisobem odpovidajicim cilim a tcelim vyzkumné studie (Miovsky, 2006), umoZnila
zkoumat zZakovy postoje kvybranym pojmim dostatecné do hloubky a zaroven
okamZité reagovat na respondentovy odpovédi za Ucelem ziskdni vice informaci.
Béhem dotazovani byly respondentiim kladeny otazKky vymezujici urcity kontext a
schéma pro mozZnost vyjadreni nazorf, postojli a vlastniho pohledu na zkoumanou
problematiku. Principem tedy bylo dotazovani v ramci stanoveného ramce, ve kterém
respondent  poskytuje  vysvétleni vlastntho  porozuméni  problematice,
prostirednictvim vlastni terminologie (Patton, 1987).

Kognitivni interview je metodou vedeni rozhovord, ktera existuje priblizné od
poloviny osmdesatych let a vzniklo za spoluprace vyzkumnik realizujicich vybérova
Setfeni a kognitivnimi psychology (Beatty & Willis, 2007). Podstatou kognitivniho
interview je empirické porozuméni kognitivnim procestim, které vyvolavaji otazky
vyzkumnika. Kognitivni interview zahrnuje dvé zdkladni paradigmata - premysleni
nahlas (thinking aloud) a sondovani, alt. intenzivni dotazovani (probing). ,Jedno
zahrnuje kognitivniho tazatele, jehoZ roli je usnadnit tucastnikii verbalizaci jejich
myslenkovych procest, ale zasahovat do generovdni této verbdlni informace co nejméné
je to mozné. Druhé zahrnuje tazatele, ktery vede interakci aktivnéji, obvykle pokldadajict
dodatecné, primé otdzky o zdkladu odpovedi“ (Beatty & Willis, 2007, str. 289, in
Blahova, 2014). Realizace kognitivniho interview predstavuje aplikaci a kombinovani
téchto technik. Podminkou techniky mySleni nahlas je dostupnost informaci o

vlastnich myslenkovych pochodech respondenta a predpoklad, Ze reflektovani
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vlastnich mentalnich procesii nepovede k jejich zméné. Jedna se o ndro¢nou techniku
pro oba ucastniky interview a jsou ji schopni pouze nékteii respondenti (Blahova,
2014).

Technika intenzivniho dotazovani (sondovani) spociva v kladeni dodatec¢nych otazek,
primého dotazovani na chapani urcitych pojmi, ,sondovani“ po podstaté vypoveédi.
Willis (1999; Beatty, 2004; in Blahova, 2014) uvadi zakladni kategorie intenzivnich
kognitivnich dotazii (sond). Jednd se o dotazy zaméfené na interpretaci Cci
porozuméni otazky respondentem, parafrazovani otazky vlastnimi slovy, dotazovani
na miru jistoty sodpovédi, sondy zamérené na pamét, vyvolani vzpominky,
specifikujici sondy se zamérenim na detaily a pozadi, obecné sondy zahrnujici dalsi
typy dotazi (jak respondent volil odpovéd, proc vahal atd.)

Metoda zjiStovani psychologické vzdalenosti prostrednictvim nastroje vyuzivajiciho
obrazovy podnétovy material byla popsana v teoretické Casti prace. V piipadé obou
studif uvedenych ve vyzkumné ¢asti disertace nebyla pouzita digitalni verze nastroje
pro zjiStovani psychologické vzdalenosti, pouze metoda tuzka - papir.

VySe uvedené postupy polostrukturovaného rozhovoru sprvky kognitivniho
interview byly zahrnuty do manualu pro sbér dat, ktery standardizoval postup prace

s respondenty.
5.3.1. Prubéh sbéru dat

Sbér dat mél pevné stanoveny pribéh, ktery byl zdvazny pro vSechny vyzkumniky/ce,
kteri sbér dat realizovali. Rozhovory probihaly skazdym zikem ¢i Zakyni
individualné, interview se vZdy ucastnil pouze vyzkumnik/ce a jeden/a
respondent/ka. V kazdé Skole byla zajiSténa samostatna mistnost pro sbér dat za
ticelem zaji$téni vhodnych podminek pro vedeni rozhovoru. Zaci se Gcastnili sbéru
dat v dobé vyucovani, vzdy jednotlivé opoustéli vyuku na dobu potiebnou k realizaci
interview. Délka trvani jednoho rozhovoru byla pribliZné 12-15 minut. Pfed realizaci
jednotlivych rozhovort byla oslovena vzdy cela trida, ze které se zaci rozhovori
Ucastnili. Vyzkumnik poucil Zaky o dobrovolnosti sbéru dat, mechanismem pro
odmitnuti G¢asti bylo na misto realizace rozhovoru nepfijit. Zak, ktery s dotazovanim
skoncil, vZdy oslovil po navratu do tridy dalsitho zZaka, ktery se rozhodl, zda se

vyzkumu zucastni €i nikoliv.
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Zaktim byl vysvétlen smysl vyzkumu (zjistit, jak vnimaji $kolu, $kolni predméty a
pojmy souvisejici s vyukou a volnym cCasem) a byli pozadani, aby si navzdjem
nesdélovali, jak o jednotlivych skute¢nostech vypovidali.

Nezbytnymi pomickami pro sbér dat bylo audio nahravaci zatizeni, zdznamové archy
s podnétovym materidlem, blok a tuzka na poznamky, seznam zkoumanych pojmu
(viz. dale), psaci potreby pro respondenty (tenké cerné fixy nebo ostré tuzky).
Pracovisté vyzkumnika mélo presné danou podobu. Vyzkumnik sedél ve stejném
sméru jako respondent, aby nedochazelo pri praci snastrojem pro zjiStovani
psychologické  vzdalenosti knepresnostem  vinterpretaci vzhledem ke
stranové prevracenému nahledu na vypliiovany arch. Misto, na které se Zak posadil,

mohl vyzkumnik zménit na zakladé pirani zaka s ohledem na pravactvi nebo levactvi.

NAHRADNI ZAZNAMOVE ARCHY DIKTAFON / MOBIL
SEZNAM \
POJMU >
(INSTRUKCE \ ﬁ ZAZNAMOVE
PRO ARCHY PODLE
VYZKUMNIKA) s POHLAVI ZAKA
™\ —
//
NAHRADNI TUZKY . \
FIXY ___
B \
f $KOLNI LAVICE
VYZKUMNIKUV BLOK ﬁ G
NA POZNAMKY
ZDE SEDI VYZKUMNIK ZDE SEDI ZAK

Obr. 7. Schematicky ndkres pracovisté vyzkumnika

Po prichodu Zaka na misto sbéru dat se vyzkumnik znova predstavil a podal Zakovi
ruku. Z4k se usadil do lavice a vyzkumnik se po zapnuti zdznamového zatizeni zeptal
na zakladni sociodemografické idaje. Nasledné prezentoval zadani dkolu:

“Ted’ Ti vysvéetlim, co budeme délat. Pred tebou leZi obrdzek, na kterém je chlapec /
divka (podle pohlavi respondenta/ky). MiiZes si na misté té kresbicky predstavit sebe
samého. Pred postavickou je volny prostor, néco jako louka. To, co je na obrdzku daleko
(vyzkumnik ukazuje tuzkou na horni okraj zaznamového archu), je zdroveri daleko od
Tebe. Naopak, to co je blizko, se nachdzi blize kresbicce (vyzkumnik ukazuje do
prostoru kolem kresby chlapce / divky). Budu Ti ted’ postupné rikat pojmy. Chci, aby

ses zamyslel/a nad tim, jestli ty pojmy vnimds spis jako blizko nebo daleko. Zamysli se
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nad predstavou / pocitem, kterou/y v tobé ten pojem vyvoldvd. Je to o pocitu, neni za
tim Zddny hdcek. Prosté se nad pojmem chvili zamysli a pak ho napis do obrdzku. Tam,
kde citis, jak daleko ten pojem od Tebe je. Zdroveri chci, abys nad tim piemyslel/a nahlas
a vZdycky mi rekl/a, proc jsi ten pojem umistil/a na dané misto. Rozumis tomu, co ted’
po Tobé chci?”

Po odsouhlaseni byly respondentovi/ce postupné Cteny jednotlivé zkoumané pojmy.
Z4ak/yné se nejprve zamyslel/a nad jejich umisténim do podnétového materialu a po
zaneseni na konkrétni misto byla vyzkumnikem dale dotazovana na souvisejici
skutecnosti. Dotazovanému bylo mozné pomoci prostrednictvim navodnych otazek:
»,mds pocit, Ze je ten pojem spisSe blizko nebo daleko? Je (Ti) ten pojem blizky nebo
vzddleny?‘ Dale se vyzkumnik doptaval, pokud respondent/ka o pojmu
nemluvil/anebo nepodaval/a dostatek informaci. Tato ¢ast rozhovoru spliiovala
charakteristiky kognitivniho interview prostrednictvim otazek jako ,proc jsi ten
pojem umistil/a na toto misto? Co pro Tebe ten pojem znamend? Jaky mds k pojmu
vztah? Rozumim tomu, Ze pojem pises daleko, je Ti vzddleny a proc¢?“

Na jeden list zaznamového archu vyzkumnik/ce nechal dotazovaného umistit
zpravidla 6-9 pojmi. V piipadé zaplnéni 2/3 podnétového materidlu zapsanymi
pojmy byl respondentovi nabidnut Cisty list. Pfi vyplnéni vétsi plochy listu by mohlo
byt umistovani novych pojmi ovlivnéno predchozimi pojmy. Pokud vyzkumnik
béhem dotazovani zaznamenal, Ze respondent umistuje nové pojmy prevazné dle
polohy jiz zapsanych, byl zdznamovy list obménovan castéji.

V pribéhu dotazovani potizoval vyzkumnik po celou dobu audiozaznam a své
postirehy, mySlenky, pripadné zvlastnosti rozhovoru zapisoval ve formé poznamek do
poznamkového bloku, pripadné po ukonceni rozhovoru do volného prostoru

v zdznamovych arsich.
Zkoumané pojmy
Zkoumané pojmy jsou Castecné pievzaty z dotazniku Postoje zaka ke Skole (Poschl,
2011). Zmapovani, jak Zaci tyto pojmy vnimaji a jejich vzajemna konstelace
v sémantickém prostoru prostrednictvim sémantického diferencidlu dle autora

dotazniku poskytuje mozZnost ,hlubsiho proniknuti do skrytych, individualnich

porozuméni vyznamu pojmi“ a ,mapovani postoji ke vzdélavani, ke Skole a

71



k vybranym vyucovacim predmétim“ (Pdschl, 2011, str. 5). Pro potieby této prace
jsme seznam doplnili o pojmy ,,Domov, SpoluZaci, Fyzika, Télocvik a Cizi jazyk 2“.

Cely seznam zkoumanych pojmi je nasledujici: Cesky jazyk, Domov, P¥irodopis,
Matematika, Skola, IT (Informaéni a vypocetni technika), Cizi jazyk 1, Cizi jazyk 2,
Télocvik, Fyzika, Spoluzaci, Budoucnost, Kultura, Vzdélavani, Technika, Pravda, Zivot,
Véda, Svét, Piiroda, Laska, Povinnost, Ja. Poradi pojmu bylo zvoleno takové, aby se
stridaly pojmy svys$Si mirou abstraktnosti (vzdélavani, povinnost) s méné

abstraktnimi (télocvik, spoluzaci).
5.3.2. Prace s daty

VSechny rozhovory byly doslovné prepsany. Strauss a Corbinova (1997) uvadi jako
jedno ze zakladnich pravidel transkripce prepisovat pouze tolik, kolik je potieba a
postupovat selektivné (vzhledem k narocnosti prepisu na energii a ¢as). S ohledem na
dalsi vyuziti dat ve druhé studii byla vSechna vyjadieni zakd doslovné prepsana
v programu MS Excel. Hendl (2005, str. 210) uvadi, Ze ziskany material je ,smési
riznorodych informaci, ze kterych se vybira to uzitecné. Je nutné vzit v potaz, Ze se
tak ztraceji kontextové informace.” Vzhledem Kkvyznamnosti informaci o
subjektivnich zptsobech vnimani a uchopeni predstavy vzdalenosti jednotlivymi
respondenty, byly pti prepisech rozhovort i ndsledné analyze dat brany v avahu také
pozndmky vyzkumnikil z pozorovani zaki v testové situaci. Pri analyze vypovédi bylo
dllezité srovnavat prepsanou verbalni vypovéd’ s vyplnénymi archy nastroje.

Prepsand data méla podobu tabulky, ve které tradky reprezentovaly jednotlivé
respondenty a sloupce tabulky zkoumané pojmy. Diky tomuto uspotradani bylo mozné
efektivné porovnavat jednotlivé vypovédi a hledat vzorce a vyznamové jednotky, jak

u stejnych pojm{, tak jednotlivych zaku.
Analyza dat

Proces analyzy dat spocival v procesu deskriptivni analyzy vypovédi respondentd o
psychologické vzdalenosti u jednotlivych pojmi. Cilem analyzy bylo identifikovat
konotace vzdalenosti a blizkosti neprostorovych skutec¢nosti a nachazet napfric
vypovéd'mi vzorce a schémata, aplikovatelna do dalSich fazi vyzkumu.

Proces analyzy dat byl inspirovdn metodou zakotvené teorie (Strauss & Corbin,

1997). Jsme si védomi specificity této metody, a predevsim jejiho postulatu o

72



»zkoumani dané oblasti ¢i fenoménu a nechavame, aby se v priibéhu vyzkumu mohlo
vynorit to, co je vtéto oblasti vyznamné, aniz dopredu predjimame, ¢i jakkoliv
oznacujeme“ (Miovsky, 2006, str. 226). Tuto charakteristiku zakotvené teorie
chapeme v optice predkladaného vyzkumu jako nenaplnénou dle pivodniho zaméru
autorl teorie, vzhledem k povaze sebranych dat i procesu jejich ziskavani. Tézisté
inspirace metodou zakotvené teorie vnimame v tfistupnovém interpretativnim
procesu, pri kterém dochazi k zakladnimu vykladu a konceptualizaci dat. ,,Kédovani
predstavuje operace, pomoci nichZ jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a opét
sloZeny novymi zptsoby. Je to Ustfedni proces tvorby teorie z udaji“ (A. L. Strauss &
Corbin, 1999, str. 39).

Prvni fazi predstavuje oteviené kdédovani. V této fazi dochazi k peclivému studiu
ziskanych Udajii a dat, jejich oznacovani, klasifikaci a kategorizaci. Timto procesem
jsou ziskavany potiebné pojmy, oznaceni pro jednotlivé fenomény a vyskyty
konkrétnich jevii. Pojmy se nasledné seskupuji do kategorif. V urcité podobé je mozné
docasné pracovni kategorie vytvaret béhem procesu otevieného kédovani. Kategorie
by vidy mély nést vystizné nazvy, které se vztahuji a vazi k sobé Sirsi skupiny
subkategorii (Miovsky, 2006).

Faze otevieného kddovani byla uskutecnéna v programu MS Excel. Prostrednictvim
barev a zvyraznéni textu byly ve vypovédich respondentii nachdzeny vyznamové
prvky. Do vedlejsiho sloupce byly tyto pojmy prepisovany a nasledné seskupovany do
docasnych kategorii. Pro ilustraci faze otevieného k6dovani uvadime priklad analyzy

nékolika vyjadent.

Cast rozhovoru Nalezené vyznamové prvky
Cestina (zkoumany pojem Cesky jazyk) ..to je = Predmét nebavi
jeden znejvétSich problémd tady u mé, dal = Nudi se béhem vyuky
bych ho nékde doprostied. Ne, Ze mi dplné = Potfeba umét na zkousky
nejde, to ne, ale nebavi mé a v téch hodinach se = Vnima jako nezazivny
prosté nudim. Vim, Ze je to potfeba umét treba = Zbytecné se ucit pravidla
na zkousSky, ale neprijde mi to jako zazivny = Nevyuziti pravidel pri
predmét. Uceni se néceho, ¢im se mluveni
dorozumivame mi prijde jako zbyteCny, nejvic
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mé Stvou pravidla. K ¢emu ndm jsou pravidla,

kdyzZ je pti mluveni nevyuzijes, Ze.

Nemam ho rada (zkoumany pojem Cesky jazyk).
Primérem mam asi trojku - nékdy dostanu
jednicku, nékdy Cctyrku, pétku, ja to tak
vyrovnavam. Ja osobné mam z ucitelky strach,

ona je hrozné naladova, a kdyZ ma blbou

Nema rada predmét
Strach z ucitelky
Naladova ucitelka
Dobré i Spatné znamky

Psani pisemek, kdyZ neznaji

naladu, tak piSeme pisemky, a kdyz néco latku
nevime, tak...
Matika mé bavi (zkoumany pojem Matematika). Predmét bavi

Sice mi dlouho trv4, nez ji pochopim, ale mam
ji rad. Vychazi mi mezi dvojkou aZ trojkou. Pani
ucitelka z matiky je za tu dobu jedina, co mi to
dokaZe néjak vysvétlit. Méli jsme piredtim jinou
ucitelku, u ni to bylo fldkaci, odpocinkové, ted’
se u ni fakt musi pocitat, ale da se to naucit z té

hodiny.

Dlouho trva, nez ucivo
pochopi

Spokojenost s ucitelkou
Ucitelka dokaze vysvétlit
latku

Musi se u soucasné ucitelky

pocitat

Tab. 1. Priklad otevieného kédovani

Druhd faze kddovani je nazyvana axiadlni kédovani a jeji princip spociva v hledani

vazeb, podobnosti a souvislosti mezi nalezenymi kategoriemi, popf. vyznamovymi

prvky. Nalézané vazby usnadiniuji novou Kklasifikaci prvkii do novych kategorii.

Soucasné se snazime o redukci poc¢tu pouzivanych pojmi (Strauss & Corbin, 1999).

Hlavni kategorie Subkategorie
Zabavnost (spojena se » Zkoumany pojem je spojeny s nudou
zkoumanym pojmem) (Matematika)

(Anglictina)

* Vnimani pojmu jako nezaZivného

* Plnéni povinnosti spojenych se zkoumanym
pojmem je vnimano jako zdbavné
(Informacni a vypocetni technologie)

» Respondent/ka vyhledava Cinnosti spojené
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se zkoumanym pojmem, ¢innost je

atraktivni (Télocvik)

Vnimana dileZitost » Zkoumany pojem je vnimany jako diileZzity

zkoumaného pojmu pro respondentovu budoucnost (Anglictina)

» Zkoumany pojem je dlileZitym prostiedkem
pro plnéni povinnosti i zabavu (Pocitac)

*= Respondent vypovida o pojmu jako

vvvvvv

Cetnost jednani a chovani »= Respondent/ka travi vyznamné mnozstvi
spojena se zkoumanym pojmem Casu spole¢nymi aktivitami (SpoluZaci)
» Respondent/ka pouziva predmét kazdy den

a viima mnozstvi ¢asu jako znacné (Pocitac)

Tab. 2. Priklady hlavnich kategorii a subkategorif
Tretim stupném interpretativniho procesu zakotvené teorie je tzv. selektivni
kédovani. Principem této faze je opét integrace pojmii do abstraktnéjSich struktur.
Selektivni kédovani by mélo odrazZet vztahy mezi jednotlivymi hlavnimi kategoriemi,
ziskanymi v axialnim koédovani. Vznikaji centralni kategorie, kolem kterych se
integruji vSechny ostatni kategorie. Miovsky (2006) uvadi vysokou miru abstrakce
jako hlavni rozdil oproti pfedchozim dvéma fazim. Vysledky selektivniho kédovani
tvoii vystupy deskriptivni analytické casti predklddané prace a jsou uvedeny

v nasledujici kapitole.

Analyza  psychologické vzdalenosti v kontextu vypovédi

respondentii

Prepisy vypovédi respondentli o zkoumanych pojmech predstavuji jednu Cast
analyzovaného materialu. Pro hledani konotaci u psychologicky blizkych a
vzdalenych pojmu (viz. hlavni vyzkumna otazka €. 2) bylo potreba srovnat vypoveéd
respondenta s vyplnénym podnétovym grafickym materialem.

Nékteré vypovédi umozZnovaly svym obsahem hodnotit blizkost a vzdalenost
prostrednictvim deskriptivni analyzy, protoZe obsahovaly dostatek voditek o vnimani

pojmu na Skale blizkost - vzdalenost. Napf.
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,Skola je mi hodné blizko a vnimdm ji jako jednu z nejbliZsich véci. Je to proto, Ze do ni
kaZdy den musim chodit, mdm tam hodné kamarddii a tak. Chodi tam i moje sestra“
(zkoumany pojem Skola).

Jiné vypovédi umoziovaly vyzkumnikovi odvodit chapani pojmu jako blizkého nebo
vzdaleného zneverbalnich signalu a komunikace sZakem a takto byly nasledné
zaznamenany. Kallmeyer a Schiitze (1976, in Hendl, 2005) vyvinuli systém znakd,
umoziujici rychly zapis mimoslovnich projevli prostfednictvim znacek, ktery jsme
v C¢asti rozhovort vyuZili. V jinych byl rozhovor veden zptsobem, ktery poskytoval
dostatek Casu na presnéjsi popsani respondentovy neverbalni komunikace. Uvadime
priklad vypovédi u zkoumaného pojmu , Prazdniny*“:

»,To bych napsal sem (pozn.: Zak ukazuje do treti tretiny obrazku, zkratka ,3/3
vysoko"), protoZe jsou hodné daleko a budou aZ za hodné mésicil. Jako jedny prdzdniny
uz byly, to bych napsal treba sem (Zak ukazuje do obrazku, vyzkumnik udéla tecku,
kterou po skonceni rozhovoru popise).

Cast vypovédi se tykala pouze zkoumaného pojmu a respondent chapal informaci o
blizkosti nebo vzdalenosti jako danou tim, Ze v pribéhu rozhovoru pojem zaznamenal
do podnétového materidlu. V nékterych pripadech se vyzkumnik dale doptaval a
pouZzival ,sondy“ odkazujici na kognitivni interview, v jinych pripadech se rozhodl
pouze doloZzit vyplnény zdznamovy arch s podnétovym materialem.

VSechny zaznamové archy spodnétovym materidlem byly naskenovany a
prostrednictvim mapovani, popsaného v teoretické casti prace, byly zjiStény ciselné
skéry vzdalenosti. Tyto Udaje byly nasledné zkopirovany ke kazdé transkripci do
tabulky k analyze vypovédi. Vyzkumnik tak mél moZnost porovnat kazdou vypovéd’
se skorem vzdalenosti pojmu a nalézat souvislosti. K nahlédnuti také byly konkrétni
skeny zaznamovych archi.

Ve urcitych pripadech byla vytvorena mentalni mapa, kombinujici kopii grafického
podnétového materialu, poznamek vyzkumnika a prepisu vypovédi o konkrétnich
pojmech. Mentalni mapy bylo moZné pripravit digitalné, ale pro potreby analyzy byly
Casto vyuzity vytisténé skeny zaznamovych archl na formatu A3, do kterych bylo

moZné rucné prepisovat casti vypovédi a dalsi poznamky.
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Budoucnost... ja nevim, asi

bych { i napsala dalelfo, " Tak rovnice jsou opravdu

protoze budoucnost je az za daleko, nerozumim jim,

dlouho, ale na druhou stranu I o
——— —_— nemam je rada a kdyz jsme

Se budu rozho et Xam na z nich v matematice psali

stfedni skolu, proto ji posunu pisemky, potéd jsem

sem, je mi ted’ docela blizko. 3

SKOR ROVNICE 93, dostavala Spatné znamky.
Rt

Prazdniny mam rada, jsou mi
. . | blizké, kamaradi, rodina a tak.

Hra... vybavi se
mi tieba volejbal
s holkama

v télocviku.  To
mam rada, mé
micové hry bavi.

Jméno, prijmeni, ro¢nik a $kola respondentky jsou z

diivodu ochrany ich ddai

Obr. 8. llustracni mentdini mapa kombinujici podnétovy materidl, skéry pojmii a

vypovédi respondenta
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5.4. Vysledky 1. studie

5.4.1. Rozbor jednotlivych kategorii

Zjisténé hlavni kategorie béhem faze axidlntho kdédovani a znich abstrahované
centralni kategorie tvori hlavni kli¢ k porozuméni psychologické vzdalenosti u
neprostorovych skute¢nosti. Asociace, které sebou u zkoumanych pojmi vyvolava
predstava blizkosti nebo vzdalenosti, jsou dileZitymi nositeli hodnoceni. U
jednotlivych Kkategorii uvadime ilustraéni vyjadifeni respondentli, které dobie
vyjadiuji typ vypovédi. Dale se budeme vénovat rozboru hlavnich kategorii, které

jsou zastreSeny centralnimi kategoriemi.
Asociace spojené s emocionalnimi reakcemi na zkoumany pojem

Centralni kategorii pojmenovavame ,emocionalita“. Vyjadieni k pojmim, kédovano
jako emocionalni, se vyskytovalo napri¢ celym zkoumanym souborem. Asociace
nesouci emociondlni informaci u pojmt, ¢asto odkazovaly na afektivni slozZku postoj.

Hlavni kategorie, vaZici se k centralni kategorii ,emocionalita®, interpretujeme jako:
* respondentem piimo zminény pocit nebo zdiiraznéna emoce, ktera se
vaze ke zkoumanému pojmu. Nékteii respondenti se pifimo vyjadrovali

k pocitu, ktery v nich pojem vyvolal a dale popisovali své rozhodnuti umistit

pojem blizko nebo daleko na zakladé pocitované emoce.

»Prdazdniny... z toho pojmu mdm takovy dobry pocit, proto ho pisu blizko ke mné.”
»~Mdme uZasnou tridu a se spoluzdky jsme dobrd parta. Napsala jsem spoluzdaky
tady (ukazuje do spodni ¢tvrtiny obrazku), protoZe z nich mam super pocit.”

»Z budoucnosti (zkoumany pojem Budoucnost) mdm spis strach. Ten pocit je
Spatny, mdm strach, Ze se nedostanu na str'edni, tam kam chci.”

= oblibenost nebo neoblibenost zkoumaného pojmu. Ve vypovédich se
objevovalo hodnoceni na pomyslné dimenzi oblibenost - neoblibenost,
pfedevSim u pojma oznacujicich vyucovaci predméty nebo nesouci pro
respondenty vice konkrétni vyznam (napf. pojmy Pocita¢, Skola). Vzdalenost
nebo blizkost ve vétSiné nalezenych pripadi kopirovala oblibenost nebo

neoblibenost pojmu.
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»Napisu ho sem (zkoumany pojem Prirodopis, respondent ukazuje priblizné
doprostred obrazku). Je to miij oblibeny predmeét, ale posledni dobou bereme ty
Sutry a geologii je hroznd. Je to snad nejméné oblibend ldtka v celé tiide.”

= zabavnost nebo nuda spojena se zkoumanym pojmem. Vzdalenost nebo
blizkost asociovala respondentiim zabavu nebo nudu spojenou se zkoumanym
pojmem. Zpravidla se jednalo o Skolni predméty, pojem Vzdélavani, Kultura,
Hra.

»~Matematika mé hodné bavi, je to prosté blizko. Hlavné geometrie, ale tu ted’
nebereme.”

Bavi mé to nékdy (zkoumany pojem vzdéldvani), ale Clovék se musi ty véci naucit.
KdyZ tomu nerozumim, je to takové...” (zkoumany pojem Vzdélavani).

»Techniku jsem dal blizko, protoZe mé hodné bavi pracovat s technickymi vécmi.
Chteél bych byt po tatkovi elektrikdr” (zkoumany pojem Technika).

» mezilidské vztahy. Vypovédi respondentii o mezilidskych vztazich, resp.
socialni realité v souvislosti se zkoumanymi pojmy c¢asto nesly emocionalni
naboj.

,Domov pro mé predstavuje vsechno blizké, co mdm. Jsou tam rodice a
sourozenci. Je to prosté doma, proto to musim napsat hodné blizko sebe“
(zkoumany pojem Domov).

»,Mdm je prosté nejbliz, jsou super” (zkoumany pojem Spoluzaci).

,Ldska pro mé znamend rodinu. Doma bychom méli mit vSechny rddi, i kdyZ je to

nékdy téZky“ (zkoumany pojem Laska).

Asociace spojené sracionalnim hodnocenim a popisem

zkoumaného pojmu

Centralni kategorie byla nazvana ,racionalita“ a vztahuje se k vyjadrenim, u kterych
vzdalenost nebo blizkost asociovala racionalni hodnoceni pojmu. Z ¢asti bychom tuto
centralni kategorii mohli chapat jako skupinu vypovédi reflektujici kognitivni slozku
postoje. Negativnim kritériem pro zarazeni hlavni kategorie do centralni kategorie
,racionalita“ byla pritomnost emocionalni asociace se zkoumanym pojmem. Hlavni
kategorie, vazici se k centralni kategorii ,racionalita“ interpretujeme nasledovné:

* respondentem vnimana diilezitost a vyznam zkoumaného pojmu.

Asociace nékterych zkoumanych pojmi odrazely respondentovo vnimani
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dllezitosti a subjektivniho vyznamu. Rostouci vzdalenost zpravidla odrazela
mensi miru pocitovaného vyznamu pojmu.

»Vzdéldvdni jsem umistil na prvni misto (piSe pojem tésné ke kresbé chlapce).
KdyZ na to budeme kaslat, nedostaneme se na skolu, kam chceme" (zkoumany
pojem Vzdélavanti).

»Pocitac pro mé nenfi diileZity. Jako musim na ném délat tikoly nebo hledat veéci
do Skoly, ale radsi délam néco jiného. Mobil je diileZitéjsi, na tom si piSu
s kamarddy" (zkoumany pojem Pocitac).

,Co bych k tomu rekl (zkoumany pojem Kultura). Jako néc¢emu z toho rozumim,
treba filmy a tak, ale nechdpu, proc¢ se nékdo chodi divat na obrazy. Kultura je
nékde uprostred, néco z toho je diileZité a néco ne.“

porozuméni a pochopeni spojené se zkoumanym pojmem. Vzdalenost
nebo blizkost u nékterych pojmi odkazovala na respondentovu miru
porozumeéni a pochopeni zkoumanému pojmu.

»Technice jd viibec nerozumim, to je uplné mimo mé. To ddm tam nékam dozadu
radsi“ (pise pojem do horni c¢asti podnétového materialu, zkoumany pojem
Technika).

~Matematika je strasné super, kdyZ ji rozumim. Ted bereme hlavné geometrii, a
to je v pohodé, to chdpu (piSe zkoumany pojem Matematika do prvni tretiny
obrazku).

,Chdpu to tak, Ze povinnosti se prosté musi plnit. KdyZ mi néco doma reknou,
musi se to prosté udélat, Ze...“ (zkoumany pojem Povinnost).

mnozstvi informaci, které respondent o zkoumaném pojmu ma.
V nékterych pripadech byla vypovéd o vzdalenosti nebo blizkosti ovlivnéna
mnoZstvim informaci, které respondent o zkoumaném pojmu mél, nebo si byl
schopen vybavit.

»Jd o kulture viibec nic nevim, prosté asi néjaké knizky nebo divadlo, ale pro mé

z

to nic neznamend”“ (zkoumany pojem Kultura).

,Védu jsem dal hodné dopredu, je diileZitd a hodné o ni vim. Doma se pordd
divdame na dokumenty a védecké porady (zkoumany pojem Véda).”

,Jd viibec ve fyzice neddvdm pozor, moc netusim, co se tam bere“ (zkoumany

pojem Fyzika).
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konkrétni nebo abstraktni mentalni reprezentace zkoumaného pojmu.
Vymezit tuto kategorii je obtiZné, protoZe rozmér abstraktnost-konkrétnost
reprezentace byl verbalizovan (resp. védomeé reflektovan) pouze v ojedinélych
pripadech. Tuto hlavni kategorii vztahujeme k centralni kategorii ,racionalita®,
prestoZze spiSe odpovida subjektivnimu kognitivnimu uchopeni mentalni
reprezentace. V SirSim vyznamu bychom zplsob interpretace mentalni
reprezentace pojmu mohli chapat jako metainformaci o zpiisobu popisu
zkoumaného pojmu respondentem.

»Zivot je asi viechno kolem nds, prosté existence, nevim, co bych k tomu rekl”
(zkoumany pojem Zivot).

,Hra, to je jasné, to jsou deskové hry, stolni hry jako Carcassonne, fotbal a dalsi“
(uvedeni konkrétnich prikladii namisto uchopeni pojmu Hra jako abstraktni
kategorie).

,Véda. To jsou asi néjaké pokusy nebo tak néco. Jd si pod tim neumim nic
predstavit, prosté zkoumdni véci a vyvoj lidstva“ (zkoumany pojem Véda).
temporalni asociace. Centralni kategorii ,racionalita“ interpretujeme jako
nadrazenou hlavni kategorii temporalnich asociaci, ktera se vztahuje
k vyjadirenim o casové perspektivé u zkoumaného pojmu. Psychologicka
blizkost nebo vzdalenost je zde chapana v preneseném smyslu jako temporalni
dimenze.

»Prdzdniny jsou pro mé jesté hodné daleko. ]d teda jako prdzdniny chdpu hlavné
ty letni a ty budou az za néjakych sedm meésici. Proto jsou az tam vzadu“
(zkoumany pojem Prazdniny).

»Budoucnost je pro mé néco blizkého. Myslim tim, Ze je to treba to, co bude i za
minutu. Ale spi$ ted’ myslim jako budoucnost prijimaci zkousky, ty budeme mit na
jare a uZ ted’ se na né vlastné chystdme" (zkoumany pojem Budoucnost).
uziteCnost a pouzitelnost. Vypovédi v této centralni kategorii interpretujeme
jako metaforu blizkosti a vzdalenosti ve vztahu k vnimané uZite¢nosti nebo
pouZzitelnosti zkoumaného pojmu. Nékterd vyjadreni respondenti odrazela
vnimani vzdalenych pojmi jako méné pouzitelnych.

~Fyzika je pro mé hodné vzddlend. Jako jiné predméty, treba anglictina, ty se daji,
protoZe je potrebujes treba na internetu. Ale fyziku prosté nepouZiju nikdy"“

(zkoumany pojem Fyzika).
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WSutry... v prirodopise ted’ bereme $utry. Je to désnd nuda, ale hlavné k emu to

je?“ (Zkoumany pojem Prirodopis).

Asociace spojené s cinnosti nebo chovanim ve vztahu ke

zkoumanému pojmu

Centralni kategorii pojmenovavame ,jednani a chovani“ a vztahuje se k vyjadienim
respondenti o aktivitach, ¢innostech nebo jednani ve vztahu ke zkoumanym pojmam.
Asociace, které respondenti uvadeéli, odkazovaly na vnimani blizkosti a vzdalenosti
jako metafory cetnosti, obtiZnosti a dalSich charakteristik jednani a chovani, z ¢ehoz
usuzujeme na podobnost s behavioralni sloZkou postoje. Hlavni kategorie vztahujici
se k centralni kategorii ,chovani“ interpretujeme nasledovné:
= Cetnost jednani ve vztahu ke zkoumanému pojmu. Vypovédi, spadajici do
této hlavni kategorie, bylo mozné interpretovat jako obsahujici metaforu
blizkosti nebo vzdalenosti ve vztahu kcetnosti jednani respondenta u
zkoumaného pojmu.
»Ukoly do skoly déldm kaZdy den, je to prosté denni chleba. KdyZ prijdu dom,
musim je udélat nebo na to zapomenu* (zkoumany pojem Ukoly).
,Do skoly musim chodit kaZdy den, proto je to blizko"“ (zkoumany pojem Skola).
»Na pocitaci a mobilu jsem prosté kazZdy den, nékolik hodin, je mi to hodné
blizké" (zkoumany pojem Pocitac).
= Vnimana obtiZnost nebo snadnost ve vztahu ke zkoumanému pojmu.
Nékteré vypovédi bylo mozné interpretovat jako metaforu blizkosti nebo
vzdalenosti a obtiZnosti. Asociace obtiZnosti nebo nesnadnosti ve vztahu ke
zkoumanému pojmu odpovidaly vétsi psychologické vzdalenosti.
»Ukoly do némciny se mi délaji hrozné $patné, plete se mi to sanglictinou”
(zkoumany pojem Cizi jazyk 2).
»~Rovnice, to mi jde samo. Prosté kdyZ tomu rozumim, tak je to fakt lehké
(zkoumany pojem Rovnice).
= Snaha a usili ve vztahu ke zkoumanému pojmu. Kategorie vypovédi
respondentli, u kterych metafora blizkosti nebo vzdalenosti piedstavovala

snahu ¢i usili vyvijené ve vztahu ke zkoumanému pojmu.
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»~Hodné s tim bojuju, snaZzim se chdpat ta pravidla a vs§echno kolem. Kdybych se
do toho predmétu neucil, tak budu mit Ctyrky nebo pétky. Jde to hodné ztuha“
(zkoumany pojem Cesky jazyk).

JJe to tézky, do skoly ¢lovék musi pracovat a snaZit se. Je to vilastné néco jako
prdce pro dospélé. Davam to blizko, i kdyZ mé to vlastné tak moc nebavi, ale

musim to délat a je to docela tézky“ (zkoumany pojem Skola).
5.4.2. Struktura vypovédi

Vypovédi respondentt byly ovlivnény stylem dotazovani vyzkumnika, mnozstvim a
kvalitou asociaci respondent(i, osobnostnimi proménnymi obou ucastnikli interview
a mnoha dalSimi proménnymi. Vyzkumnik se v pribéhu rozhovoru doptaval na
podrobnosti a zptesnoval vypovédi respondentti, piesto se vypovédi o zkoumanych
pojmech interindividualné znacné liSily, predevsim v rozsahu a strukture.

Dotaz na blizkost nebo vzdalenost byl pro respondenty univerzalné srozumitelnym
pozadavkem, ktery vzdy interpretovali dle povahy zkoumanych pojmt, resp.
charakteristik subjektivnich mentalnich reprezentaci téchto pojmi. Z vyzkumného
souboru nebyli vyrazeni zZadni respondenti/ky z divodu nepochopeni nebo $patné
interpretace zadani.

Struktura vypovédi se u jednotlivych respondentli znacné lisila. V ¢asti vypovédi bylo
mozno identifikovat vice nalezenych centralnich kategorii. Nékteré vypovédi byly
stru¢né a bylo moZno urcit jen jednu centrdlni kategorii, popt. dil¢i vyznamové
jednotky, které na konkrétni centralni kategorii odkazovaly. Pro potieby druhé studie
bylo nutné vypracovat systém kodl, které umoznily analyzu celého souboru
nezavislymi hodnotiteli.

Na zakladé analyzy celého vyzkumného souboru jsme identifikovali nasledujici typy

vypovédi, ze kterych odvozujeme prislusné kody:
Nepouzitelna vypovéd (zkratka NEG)

Vypovéd respondenta, ktery se ke zkoumanému pojmu nechtél vyjadrovat nebo jehoz
odpovéd neumoznovala dalsi zpracovani prostirednictvim kédu. Zpravidla se jednalo
o velmi stru¢né vypovédi, popr. vysvétleni, pro¢ respondent nechce o daném pojmu
hovorit. Pojmy, které byly ve druhé studii hodnoceny kédem NEG, byly z dalSiho

zpracovavani vynechany.
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,Jd nevim, co bych vdm k tomu r'ekl. Prosté nevim*“ (zkoumany pojem Skola).

,My jsme rovnice jesté nebrali, nemiiZu k nim nic rict” (zkoumany pojem Rovnice).
Strucna vypoveéd

Stru¢né vypovédi obsahovaly vyznamové jednotky odkazujici pouze na jednu
centralni kategorii (racionalitu, emocionalitu nebo jednani / chovani). Jednalo se
zpravidla o kratsi vypovédi, ve kterych blizkost a vzdalenost souvisely s jedinou
asociaci. Stru¢né vypovédi jsme v dalSich fazich zpracovani dat neoznacovali zkratkou
(povaha byla patrna ze zptsobu zakédovani vypovédi hodnotiteli, viz druha studie).
,Pocita¢ jsem napsal daleko ode mé, protoZe mé prosté nebavi“ (zkoumany pojem
Pocitac, centralni kategorie emocionalita).

,Skolu mdm blizko, protoZe jsem v ni kazdy den” (zkoumany pojem Skola, centralni

kategorie chovani a jednani).
Komplexni vypovéd

Komplexni vypovédi obsahovaly nékolik asociaci spojenych s blizkosti a vzdalenosti,
ve kterych bylo moZno identifikovat vice centralnich kategorii. Komplexni vypovédi
byly obsahoveé rozsahlejsi nez stru¢né vypovédi, nebyly pro potireby nasledujicich fazi
zpracovani dat oznacovany vlastni zkratkou ze stejného divodu jako u vypovédi
strucné.

»,Matematika je diileZity predmét, protoZe se z néj délaji prijimaci zkousky na skolu, kam
chci. Vétsinou mé ten predmet i bavi, hlavné kdyz tomu rozumim®“ (zkoumany pojem
Matematika, centralni kategorie racionalita a emocionalita).

,Vétsinou je to namdhavé, ale nemusi se tam premyslet, Zddné tikoly, proto to vhimdm
spise pozitivné, dobry pocit, je to spis bliz“ (zkoumany pojem Télocvik, centralni

kategorie chovani a jednani, emocionalita).
Ambivalentni vypovéd' (zkratka AMB)

Nékteré vypovédi obsahovaly zaroven asociace blizkosti i vzdalenosti, které se
spolecné podilely na umisténi pojmu respondentem v grafickém podnétovém
materialu na urc¢itém misté. Respondenti se v ramci vyjadreni o zkoumanych pojmech
vyjadrovali pozitivné i negativné. Strucné a komplexni vypovédi byly interpretovany

jako pouze negativni nebo pozitivni. Ambivalentni vypovédi nesly protichtidny
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pozitivni a negativni ndboj smérem ke zkoumanému pojmu, asociovany s blizkosti i
vzdalenosti.

,Skola mé prijde fakt diileZitd, aby z nds néco bylo. Jo, napsal jsem ji ddl, protoZe mé to
tam fakt nebavi“ (zkoumany pojem Skola, centralni Kkategorie racionalita a
emocionalita).

»Fyzika je nékdy zajimavd, hlavné kdyZ délame pokusy. Ted' ucitel s ndma bere elektrinu
a je to zajimavy. Ale strasné mé nebavi se do toho ucit doma, protoZe tam je hodné
vzorcii a vypoctiu“ (zkoumany pojem Fyzika, centralni Kkategorie racionalita,

emocionalita a chovani, jednani).
5.4.3. Pozitivni a negativni vypoveédi

Pro potreby druhé studie, zaloZené na statistickém srovnani kédovanych vypovédi a
skora vzdalenosti u pojmi, bylo potreba stanovit, jakym zptisobem budou vypovédi
respondentd kddovany. Na zakladé deskriptivni analyzy vypovédi byly stanoveny tfi
centralni kategorie (emocionalita, racionalita a chovani / jednani). Vypovédi, u
kterych bylo moZné urcit jednu nebo vice centralnich kategorii a zaroven nesouci
pozitivné - negativni informace o zkoumaném pojmu, byly dale zpracovavany vice
nezavislymi hodnotiteli.

Pro potreby kédovani byla zvolena poradova skala, nabyvajici hodnot od 1 do 5.
Vzhledem ke kvalitativni povaze hodnoceni vypovédi nebylo mozZné pouZit
intervalovou stupnici (z povahy hodnocenych dat neni moZzné definovat standardni
jednotku méreni a zajistit stejné velké intervaly mezi hodnotami) (Ferjencik, 2000).

Pravidla pro prirazeni jednotlivych hodnot byla definovana nasledovné:
Vyrazné pozitivni vypoveéd' (1)

Hodnotou 1 byly oznacovany ty vypovédi, nebo jejich casti, které nesly vyrazné
pozitivni hodnoceni zkoumaného pojmu. Kritériem pro prirazené této hodnoty byla
pritomnost adjektiv ve tvaru superlativii v pozitivnim vyznéni (nejlepsi,
nejoblibenéjsi), popft. celkové vyznéni vypovédi velmi pozitivnim zptisobem.

»T€locvik je prosté miij nejoblibenéjsi predmét” (zkoumany pojem Télocvik).

,Doma se citim prosté nejlépe, jsou tam lidi, které mdm prosté nejradsi na svéte“

(zkoumany pojem Domov).
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Pozitivni vypovéd’ (2)

Hodnotou 2 byly oznacovany ty vypovédi, nebo jejich ¢asti, které nesly informaci o
pozitivnim hodnoceni zkoumaného pojmu. Kritériem pro prirazené této hodnoty byla
pritomnost pozitivné formulovanych adjektiv prirazenych zkoumanému pojmu, popfr.
celkové pozitivni vyznéni vypovédi. Negativnim kritériem pro prirazeni hodnoty 2
byla piitomnost superlativi nebo slovnich obratl vyjadiujicich nejvy$si miru
vlastnosti.

,Jo, informacni techniku mdm rdd, je to dobry predmét. Celkem mé to bavi“ (zkoumany
pojem Informatika).

»~Rovnice mdm spis rdda, je to takové leh¢i ucivo” (zkoumany pojem Rovnice).
Neutralni vypovéd (3)

Kritériem pro oznaceni vypovédi jako neutrdlni (hodnota 3), bylo pritomnost
hodnoceni, ale bez vyrazného pozitivniho nebo negativniho vyznéni. Negativni
kritéria pro kédovani vypovédi jako neutralni, byla pritomnost pozitivniho nebo
negativniho hodnoceni, popt. absence hodnotici informace ve vypovédi (viz. dale).
JJako jo, ten predmét je takovy normdlni. NemiiZu rict, Ze bych se na néj tésila, ale na
druhou stranu to nenf tézké. Ucitelka je v pohodé” (zkoumany pojem Cesky jazyk).
»Moc nevim, co bych k tomu rekl, nemdm k tomu Zddny vztah, ddvam to doprostred, je to

asi duileZité, ale ne pro mé osobné“ (zkoumany pojem Véda).
Negativni vypovéd (4)

Jako negativni (hodnota 4) byly oznacovany ty vypovédi, které nesly negativné
zabarvené hodnoceni zkoumaného pojmu. Kritériem pro prirazené této hodnoty byla
pritomnost negativné formulovanych adjektiv prifazenych zkoumanému pojmu,
popr. celkové negativni vyznéni vypovédi. Negativnim kritériem pro prirazeni
hodnoty 4 byla pritomnost superlativii nebo slovnich obratl vyjadiujicich nejvyssi
miru vlastnosti.

,Ukoly prosté nemdm rdda. Bylo by dobré, kdybychom *ddné nedostdvali a v§echno
prosté zvlddli ve skole” (zkoumany pojem Ukoly).

,Rovnice jsem dal ddl, protoZe mi prosté nejdou. NemiiZu to pochopit” (zkoumany

pojem Rovnice).
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Vyrazné negativni vypovéd' (5)

Hodnotou 5 byly oznaCovany vypovédi, nebo jejich c¢asti, které nesly vyrazné
negativni hodnoceni zkoumaného pojmu. Kritériem pro prirazené této hodnoty byla
pritomnost adjektiv ve tvaru superlativi vnegativnim vyznéni (nejhorsi,
nejnudnéjsi), popt. celkové vyznéni vypovédi velmi negativnim zplisobem.

,Nesndsim matiku. Je to tplné nejddl, kdybych mohl, posunul bych ji uiplné za ten papir.
Je to ten nejhorsi predmét” (zkoumany pojem Matematika).

,TotdIné neoblibend jako. Nechci tady chodit, ale prosté musim no“ (zkoumany pojem

Skola).
Vypovéd neobsahujici hodnoceni zkoumaného pojmu (0)

Nékteré vypovédi neobsahovaly informace, které by bylo moZné hodnotit jako
pozitivni nebo negativni. Jednalo se o vypovédi nepouzitelné (NEG), popt.
formulované takovym zptsobem, ktery neumozioval prifadit hodnotu na poradové
Skale. V takovém pripadé byla vypovédi prifazena hodnota 0, nasledné byla tato
vynechdna zdalSiho statistického zpracovani. Podil vypovédi neobsahujicich

hodnoceni byl v celkovém souboru zanedbatelny.
5.5. Zodpovézeni vyzkumnych otazek

Na zadkladé vyse uvedenych vysledkii odpoviddme na stanovené vyzkumné otazky
nasledovné:

1. Je pro respondenty dotaz na psychologickou vzdalenost univerzalné

srozumitelnym pozZadavkem?

Vyzkumny soubor tvorilo celkem 102 respondentli, Kkteii se v ramci
polostrukturovaného rozhovoru nad grafickym materidlem postupné vyjadrovali ke
zkoumanym pojmim. Zadanim, které plnili, bylo umistit pojem do obrazku podle
vlastniho pocitu blizkosti nebo vzdalenosti, ktery v nich dany pojem vyvolava.
Z obsahu vypovédi bylo moZno stanovit hlavni a centralni kategorie, které vykazovaly
znatné podobnosti, napri¢ zkoumanym vzorkem a zahy doSlo k teoretickému
nasyceni dat. Zadny z respondenti nebyl ze zkoumaného souboru vylouéen z divodu
nepochopeni nebo Spatné interpretace zadani.
Na zakladé vyse uvedenych skute¢nosti odpovidame na vyzkumnou otazku ¢. 1

nasledovné: dotaz na psychologickou vzdalenost (u zkoumanych pojmu jakoZto
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neprostorovych skutec¢nosti) je napri¢ vyzkumnym souborem univerzalné

srozumitelnym poZadavkem, ktery vedl kziskavani dale zpracovatelnych

vyzkumnych dat.

2. Jaké asociace u zkoumanych pojmu v respondentech vyvolava predstava

blizkosti nebo vzdalenosti?

Asociace, které ve vztahu ke zkoumanému pojmu vyvolava predstava blizkosti nebo

vzdalenosti, byly zkoumany prostrednictvim deskriptivni analyzy kvalitativnich dat.

Na zakladé trojstuprniové analyzy, inspirované metodou zakotvené teorie jsme

identifikovali tfi centralni kategorie.

= Centralni kategorie emocionalita se vztahuje k vypovédim nebo Castem

vypovédi, které obsahuji emociondlné zabarvené informace ve vztahu ke

zkoumanym pojmim. Hlavni kategorie, které interpretujeme jako podrizené

centralni kategorii emocionalita jsou nasledujici:

o

o

o

respondentem piimo pojmenovany pocit nebo emoce, ktera se vaze
ke zkoumanému pojmu

oblibenost nebo neoblibenost zkoumaného pojmu

zabavnost nebo nuda spojena se zkoumanym pojmem

mezilidské vztahy

= Centralni kategorie racionalita se vztahuje kvypovédim nebo Castem

vypovédi, u kterych blizkost nebo vzdalenost podnitila racionalni hodnoceni

zkoumaného pojmu. Hlavni kategorie, které interpretujeme jako podrizené

centralni kategorii racionalita jsou nasledujici:

o

o

o

o

dileZitost a vyznam zkoumaného pojmu

porozumeéni a pochopeni spojené se zkoumanym pojmem

mnoZzstvi informaci, které respondent o zkoumaném pojmu ma
konkrétni nebo abstraktni mentalni reprezentace zkoumaného
pojmu

temporalni asociace spojené se zkoumanym pojmem

uziteCnost a pouZitelnost spojovana se zkoumanym pojmem

= Centralni kategorie jednani a chovani se vztahuje k vypovédim nebo ¢astem

vypovédi, u kterych blizkost nebo vzdalenost asociovala predstavy aktivit,

¢innosti, jednani nebo chovani ve vztahu ke zkoumanému pojmu. Hlavni
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kategorie, které interpretujeme jako podrizené centralni kategorii jednani a
chovani jsou nasledujici:
o Cetnost jednani ve vztahu ke zkoumanému pojmu
o Vnimana obtiZnost nebo snadnost asociovana zkoumanym pojmem
o Snaha a usili ve vztahu ke zkoumanému pojmu
3. Jsou vypovédi respondentii o zkoumanych pojmech hodnotitelné pro
nasledné srovnani se skory vzdalenosti zgrafického podnétového
materialu?
Na zakladé kvalitativni deskriptivni analyzy dat celého vybérového souboru
hodnotime vypovédi respondentii o zkoumanych pojmech jako dale zpracovatelné
pro statistické srovnani se skory vzdalenosti. Pro potfeby druhé studie byl na zakladé
analyzy dat vypracovan systém koédi, prostirednictvim kterého mohou nezavisli
hodnotitelé prirazovat jednotlivym vypovédim ciselné kdédy. Systém koédovani je

shrnuty v metodologické poznamce ke druhé studii.
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6. Druha studie

Druha studie navazuje na vysledky prvni studie a dale zkouma vztah psychologické
vzdalenosti, vyjadrené prostrednictvim grafického podnétového materidlu, a
vypovédi respondentii o zkoumaném pojmu. Pro potieby druhé studie byla vyuzita
kombinace kvalitativni a kvantitativni metodologie. Vzhledem k explora¢ni povaze
celé prace jsme se rozhodli pro plnéni cili studie prostrednictvim zodpovidani
vyzkumnych otazek.

Hlavnim cilem druhé studie je empiricky ovérit, zda existuje souvislost mezi obsahem
vypovédi respondenta o postojovém objektu (zastoupeném zkoumanym pojmem) a
skérem vzdalenosti, ziskanym vyvijenou metodou.

VedlejSim cilem je ovéreni fungovani metody projekce psychologické vzdalenosti do
podnétového materialu a ziskani podnétl pro dalsi vyvoj, ndslednou standardizaci a

validizaci metody.
6.1. Vyzkumné otazky druhé studie

Hlavni cil druhé vyzkumné studie je plnén prostrednictvim zodpovidani vyzkumnych
otazek:

Vyzkumna otazka 1: Existuje signifikantni pozitivni korelace mezi skérem
psychologické vzddalenosti a numerickymi hodnotami kédii vypovédi respondentii
u zkoumanych pojmii?

Vyzkumna otdzka 2: Existuji primo umérné vztahy mezi skory psychologické
vzddlenosti u prirodovédnych predmétii (Matematika, Fyzika, Prirodopis)?
Vyzkumna otdzka 3: Existuji primo umérné vztahy mezi skory psychologické
vzddlenosti u jazykovych predmétii (Cesky jazyk, Cizi jazyk 1 a Cizi jazyk 2)?
Zodpovézeni vyzkumné otazky 1 predstavuje ustredni bod celého vyzkumného
projektu. Existenci pozitivni korelace mezi skérem vzdalenosti a charakteristikami
vypovédi o zkoumanych pojmech je moZné interpretovat jako vyznamny ukazatel na
opravnénost chapani psychologické vzdalenosti jakozto ukazatele slozek postoji.
Zodpovézeni vyzkumnych otazek 2 a 3 pak vnimame jako dilezité indicie pro

ukazatele vnitfni validity nastroje zjiStovani psychologické vzdalenosti.
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6.2. Vyzkumny soubor

Zakladni a vybérovy soubor jsou totozné s prvni studii. Soubor dat, predstavovany
prepsanymi rozhovory srespondenty (n=102) a skory vzdalenosti u zkoumanych

pojm1i byly pro obé studie totozné. Druha studie se liS§i v metodologii zpracovani dat.
6.3. Metoda zpracovani dat

Zpracovani dat probéhlo ve dvou fazich. Prvni fize sestavala z kédovani prepisi
rozhovorl tfemi az péti nezavislymi hodnotiteli, prostrednictvim systému kodq,
vychazejicim z vysledki prvni studie. Vzhledem ke kvalitativnimu charakteru dat bylo
zapotiebi zvysSit vnitini validitu studie prostiednictvim vyuziti vice hodnotiteld.
Kazdy hodnotitel obdrzel soubor dat v podobé tabulky s vypovéd'mi respondent.
Ukolem bylo ptifadit vypovédim respondentti ¢iselné kédy podle piredem daného
klice. Jako hodnotitelé byli zvoleni studenti psychologie z Ostravské Univerzity
vprvnim aZ tifetim ro¢niku bakalaiského stupné studia. Kazdy hodnotitel byl
diikladné individualné proskolen v systému hodnoceni vypovédi a byl mu poskytnut
manual skérovani, ktery cely proces hodnoceni standardizoval.

Z diivodu zabranéni zkresleni interpretace vypovédi povédomim o umisténi pojmu do
podnétového materidlu nebyl Zadny hodnotitel seznamen se skéry vzdalenosti u

hodnocenych pojm.
6.3.1. Kddovani vypovédi

Ke kédovani vypovédi byl pouZit systém vychdazejici z vysledki prvni studie. Hlavni
kédy byly zvoleny na zakladé nalezenych centralnich kategorif vypovédi. Doplnujici
kédy vychazi z deskriptivni analyzy struktury vypovédi.

Hlavnim kédim byly dale prifazovany numerické hodnoty na poradové Skale,
odrazejici pozitivné - negativni povahu vypovédi.

Dopliiujicim kédim (AMB, NEG) byly prirazovany pouze binarni hodnoty, které
oznacovaly pritomnost nebo nepiitomnost kédu.

KaZzdému hlavnimu kédu mohla byt ptrifazena hodnota 0 (nepfitomnost kédu), 1
(vyrazné pozitivni vypovéd), 2 (pozitivni vypovéd), 3 (neutralni vypovéd), 4
(negativni vypovéd’) a 5 (vyrazné negativni vypovéd’). Doplnujici kddy mohly nabyvat

hodnot 0 (nepritomnost kédu) a 6 (pritomnost kdédu). V binarnim kédu se zpravidla
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pouzivd oznaCovani 0-1 pro hodnoty, kterych miZe koéd nabyvat. V piipadé
dopliujicich kédi byla misto oznaceni 1 zvolena ¢islice 6 z dlivodu moZného zmateni
hodnoty 1 s hodnotami hlavnich kédi.

Vysledna hodnota hlavnich kéd{, ktera byla dale statisticky zpracovavana pro kazdou
hodnocenou slozku vypovédi, byla vypocitana jako modus posouzenych hodnot tiemi,
Ctyfmi nebo péti hodnotiteli.

Hodnoty dopliujicich kédt slouzily k orientaci ve zpracovavanych datech. K6d AMB
nebyl do statistické analyzy zahrnut, kod NEG vypovéd o pojmu z dalSiho zpracovani

vyrazoval.

92



i

d

v

e

’

i vypové

Tab. 3. Systém kaodii pro hodnocen

Hlavni kody

Zkratka Popis kédu Priklad vypovédi

kodu

RAC Raciondalni charakter .,V matematice nerozumim uplné
vypovédi, odpovidajici v§emu, pro bézny Zivot mi neprijde
centralni kategorii prilis  diileZitd, jsou mnohem
,racionalita“. diileZitéjsi predméty.”

BEH Vypovéd obsahujici odkazy | ,Do fyziky se celkem hodné ucim,
na chovani nebo jednani | doma to stdtou procvicujeme,
respondenta ve vztahu ke | kdyZ mi to nejde. Taky ve Skole
zkoumanému pojmu. | déldme riizné pokusy, treba
Odpovida centralni kategorii | minuly tyden s horenim vodiku.”
»jednani a chovani*.

EMO Respondentova vypovéd' | ,Mdm strasné rdda télocvik.”
obsahuje emocionalni slozku, »~Nesndsim informatiku, protoZe je
odpovidajici centralni to hroznd nuda.”
kategorii ,emocionalita“.

»~Nebavi mé pocitat ty priklady.”
Dopliujici kody

AMB Ambivalentni vypovéd, | ,Mam rad Cesky jazyk, ale viibec
obsahujici vice hlavnich k6dl | se mé to néj nechce ucit.”
srozdilnym  pozitivné - ,Nerozumim tomu, pro¢ se
negativnim vyznenim. musime ucit 1VT, kdyZz uZ to

v§echno umime, je to zbytecny. Ale
ten predmét mé samozrejmé bavi.”

NEG NepouZzitelna vypovéd, ktera | ,My jsme rovnice jesté nebrali

neni pro dalSi statistické

zpracovani dat pouZitelna.

nemiiZzu k nim nic rict.”
,Jd o tom nechci mluvit, prosté

jsem to nakreslil, kam jsem to

nakreslil “
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Priklad kédovani vypovédi
Radek tabulky pro koédovani vypovédi vidy obsahoval vypovédi od jednoho
respondenta. Sloupce tvorily vypovédi kjednotlivym pojmim a prostor pro

zaznamenani numerickych hodnot ke kédim.

Vypovéd respondenta RAC | BEH | EMO | AMB | NEG

»~Matematika mi jde, ale moc mé nebavi. Zndmky 0 2 4 6 0
mdm jednicky, dvojky. Treba ted, co probirdme,
lomené vyrazy a podobné véci, mé viibec nebavi.
JakoZe mi to jde, proto je to bliZ. Ale kdybychom

brali néco jiného, tak mé to asi bude bavit vic.”

LAnglictina je hodné ve svété, je moc diileZitd 1 2 2 0 0
abychom se domluvili kdyZ pojedeme do
néjakych cizich zemi. Mdm k ni bliZ neZ k
rustiné. Bavi mé, ale nékdy mi to nejde, ale chci
se to naucit, abych potom mohla cestovat.
Celkem mi vyuka vyhovuje, nékdy sice musim
brdchu doma poprosit, aby mi to dovysvétlil, ale

jinak je to celkem v pohodé.

»No, Skolu mdm celkem rdd, protoZze mdm tu
ucitele, které mdm rdd a miiZu se bavit s

kamarddy a bavi mé tu nékteré predméty.”

Tab. 4. Priklad kodovdni dat
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6.4. Vysledky

Vysledky prezentujeme ve dvou oddélenych podkapitolach. Prvni ¢ast zahrnuje
deskriptivni charakteristiky ziskanych dat. Ve druhé ¢asti prezentujeme korelacni
matice mezi skéry vzdalenosti (SV) jednotlivych pojmd, charakteristikami vypovédi

respondentd a inter korelace mezi SV vybranych pojmt navzajem.

6.4.1. Deskriptivni charakteristiky vypovédi v ramci
jednotlivych slozek (RAC, BEH, EMO) na urovni
pozitivita — negativita u hlavnich pojmi

Vgrafu ¢ 1. jsou zobrazeny relativni Cetnosti (%) vyskytu jednotlivych kédd,
oznacujicich typy vypovédi respondentii k hlavnim zkoumanym pojmim. Slozka
jednani a chovani (BEH) se nejcastéji (47,5%) vyskytla u pojmi ,Matematika“ a ,IT-
pocitace”, v méné, ale stdle ve vice jako 40% pripadech se BEH slozka objevila u
pojmi: , Télocvik®, ,Cesky jazyk a ,Cizi jazyk 1“. U pojmu ,Spoluzaci“ byla ¢etnost
vyskytu BEH v 30,7%, a podobné ,Domov*“ 29,7%; u pojmi ,Cizi jazyk 2% ,Skola“ a
»Fyzika“ se kdd jednani a chovani vyskytl ve vice jako 20%. Nejméné se BEH slozka
objevovala ve vypovédich ke zkoumanému pojmu , Piirodopis” (13,9%).

Emocionalni slozka (EMO) vypovédi méla vice nez 80% vyskyt u pojmi ,Télocvik®,
»,Matematika“, deskriptivné méné, ale s nevyraznym odstupem nasleduje ,Prirodopis”
(79,2%), v intervalu 70 - 79% se EMO slozka vyskytuje u pojma ,Fyzika“ a
,Spoluzaci“, mezi 60-70% dosahovala EMO jen u pojmu ,Cesky jazyk“ a mezi 50-60%
u ,Domov*“, ,IT-pocitace” a ,Cizi jazyk 1“. 48,5, % vyskyt EMO nachazime u pojmu
Raciondlni slozka (RAC) se vyskytla v kvalitativnich vypovédich nejvice v 50,5%
shodné u pojmii ,Cizi jazyk 1“ a ,Skola“, nasleduje 41,6% u ,Matematika“, 37,6% RAC
u pojmi ,Domov“ a 36,6% u ,Fyzika“, ve vice nez 1/5 (20%) vypovédi se RAC
vyskytla také u zkoumanych pojmi ,Ptirodopis“ a ,,Cesky jazyk", ,Cizi jazyk 2° ,IT-
pocitace“ a u pojmu ,Spoluzaci“. Méné jak 20 % vyskytu ma RAC u predmétu

,Télocvik” (17,8%).
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Graf 1. Relativni cetnosti vyskytu sloZek vypovédi (RAC, EMO, BEH) v kvalitativnich

vypovédich k jednotlivym pojmiim

V grafu ¢. 2. uvadime vyskyt jednotlivych hodnoceni v dimenzi pozitivita — negativita
ke tfem slozkdm vypovédi, do Kkterych byly zakédovany kvalitativni vypovédi
Kk pojmim piimo nesouvisejicim s vyukou jednotlivych predmétii (ne-predmétové
pojmy).

U pojmu ,Domov*“ evidujeme v RAC vylu¢né kladna vyjadreni (V < 2). Témér vylucné
(vice neZ 90%) kladné jsou hodnoceni v ramci sloZzek EMO a BEH, s vyjimkou v dvou
pripadech, kde se objevila zaporna vypovéd (V = 4) v obou slozkach.

U pojmu ,Skola“ nachazime v EMO a BEH ve ne% % piipadl, kde se tyto slozky
objevily, spiSe negativné ladéné vypovédi (V = 4), v EMO ma priblizné 1/3 pridélenou
hodnotu 3 a 1/3 reprezentuje kladné vyjadreni (V < 2), v BEH evidujeme témér
kladné hodnoty ve vice nez poloviné pripadd. Je patrny vyrazny rozdil mezi
uvedenymi slozkami a RAC, kde vice nez 90% vypovédi bylo pozitivnich (V < 2) a 3
vypovédi mély neutrdlni naboj (V = 3) (ani v jedné sloZce pti pojmu ,Skola“
neevidujeme hodnotu 5, tedy vyrazné negativni vnimant).

U pojmu ,Spoluzaci“ je evidentni prevladajici vyskyt témér kladnych hodnocenti (vice
nez 80%) ve vSech slozkach. V RAC a AFF sloZce se nevyskytuji vypovédi s hodnotou
5, v BEH sloZce je 10% (N = 3) vyskyt negativné ladénych vyjadreni (V = 4).
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Nejpocetnéjsi zastoupenou slozkou je AFF, kde evidujeme také 12,8% neutralnich
vypovédi (V = 3).

Hodnoty sloZzek RAC, EMO, BEH k pojmUm:
SpoluZaci, Domov Skola
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Graf 2. Cetnosti hodnot zakédovanych vypovédi ke tem slozkdm (RAC, EMO, BEH)

vypovédi k pojmiim SpoluZdci, Domov, Skola

Vgrafu ¢ 3. jsou zobrazeny hodnoty sloZek vyjadieni na pétibodové Skale k
prirodovédnym predmétim. U zkoumaného pojmu ,IT-pocitace” se v RAC vyskytla
témér ¥ (24%) negativné ladénych vypovédi (V = 4) avSak v 60% pozitivné ladénych
(V < 2). VEMO taktéz pirevladaji hodnoty 1 a 2 (67,9%) nad negativnimi (20%), v BEH
evidujeme vice nezZ 50% kladnych a % negativnich vyjadreni, 20,8% vypovédi bylo
posouzenych jako neutralni (V = 3).

U pojmu ,Prirodopis“ muzeme interpretovat deskriptivné podobné rozloZeni
pozitivnich vypovédi v EMO a KOG slozkach, a to ve vice nez % pripadi. Zdliraznime,
Ze v RAC sloZce se vyskytuje také 28% neutralnich vypovédi, 16% pripada negativnim
vyjadrenim (V = 4); v EMO evidujeme negativni hodnoceni v 23% (V = 4). Vyskyt BEH
sloZky je tu sdm osobé nizky (N = 14), avSak prevladaji (64%) pozitivni vyjadieni (V <
2).

U vyjadreni k ,Matematice“ nachazime v RAC sloZce pozitivné ladéné vypovédi ve vice
nez 60% (negativni v 23%), avSak v EMO a BEH slozkach evidujeme ve vice nez 40%

pripadi negativni hodnoty (V = 4), ptiCemz v porovnani s negativnimi hodnotami je v
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AFF vyrovnané zastoupeni pozitivnich hodnot (40%) v BEH je pozitivnich hodnot (V
< 2) o néco méné (36,7%).

U vyjadreni k predmétu ,Fyzika“ evidujeme nejvice negativné ladénych vypovédi (V 2
4) celkem v BEH slozce (59,3%, pozitivné ladéné v 33,3%); v EMO je negativné
ladénych témér polovina vypovédi (48%), ale pozitivnich (V < 2) je tretina; v KOG
sloZzce evidujeme pozitivni hodnoty k negativnhim hodnotam (V = 4) orientacné v

poméru 2:1, ostatni vypovédi (24%) maji neutralni hodnotu 3.

Hodnoty sloZzek RAC, EMO, BEH k pojmUm:
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Graf 3. Cetnosti hodnot zakédovanych vypovéds ke ti‘em slozkdm (RAC, EMO, BEH)

vypovédi k pojmiim IT-pocitace, Prirodopis, Matematika, Fyzika

V grafu €. 4. mGZeme vidét Cetnosti hodnot sloZek vypovédi k jazykovym predmétiim

a télocviku.

U pojmu Cesky jazyk evidujeme nejvice (43,5%) negativné ladénych vypovédi v ramci

BEH sloZzky (V = 4). Pozitivné ladénych vypovédi je 38,6%. V EMO je mirné vyssi

zastoupeni pozitivnich vyjadreni (48,5%) oproti negativnim vyjadienim (39,7%) a v

RAC sloZce jsou kladné vypovédi zastoupené podobné (jako v pripadé EMO) v 46,7%

(V< 2)avsakvice nez 1/5 spada do stiedéni, neutralni hodnoty (V = 3).

V postoji k Cizimu jazyku 1 je zietelna prevaha pozitivnich vypovédi, a to ve vice nez

90% v RAC a ve vice nez 2/3 v EMO, v téméf poloviné pripadi (48,9%) u slozky BEH,
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ve které jsou neutralni a zaporné ladéné vypovédi zastoupené stejné, v priblizné %
pripad.

Je tu ziejmy rozdil v porovnani s vnimanim zkoumaného pojmu Cizi jazyk 2, kde
prevladaji negativné ladéné vypovédi ve slozkach EMO a BEH (ve vice nez %
pripadi), zaroven v 37,2% u EMO a 20% BEH jsou hodnoty vypovédi pozitivni. Na
druhé strané v RAC evidujeme 20% negativnich a 64,0% lehce pozitivnich vyjadreni
(V=2)

Pri analyze cetnosti kddovanych hodnot k sloZkam vypovédi u zkoumaného pojmu
Télocvik evidujeme vysoky vyskyt pozitivnich vypovédi v EMO, které reprezentuje
78,6% pripadl; vyraznou vétSinu pozitivnich hodnoceni miizeme vidét také v BEH
(75,5%). RAC slozka vypovédi k Télocviku byla registrovana ve vypovédich N = 17
respondentd, ze kterych se 64,7% vyjadrilo taktéz lehce pozitivné.

Hodnoty slozek RAC, EMO, BEH k pojmom:
Cesky jazyk, Cizi jazyk 1, Cizi jazyk 2, Télocvik
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Graf 4. Cetnosti hodnot zakédovanych odpovédi ke trem slozkdm (RAC, EMO, BEH)
vypovédi k pojmiim Cesky jazyk, Cizi jazyk 1, Cizi jazyk 2 a Télocvik
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6.4.2. Deskriptivni charakteristiky skéri vzdalenosti u

hlavnich zkoumanych pojmi

V grafu ¢. 5. je ukazano zobrazeni deskriptivnich charakteristik pro skéry vzdalenosti
(SV) kjednotlivym pojmim - vyucovacim piredmétiim. Mizeme vidét, Ze nejvétsi
rozsah hodnot (Max - Min > 90) SV je dosahnuty v pfedmétech: Matematika, IT-
pocitace a Cizi jazyk 2. Podobné je urcené rozpéti u pojml Fyzika a Cizi jazyk,
ve kterych se po vyrazeni minimalnich a maximalnich extrémnich hodnot z4zi rozsah
010 bodd. Vostatnich predmétech evidujeme uZzs$i rozsah ve smyslu absence
nejvyssich moznych hodnot, ato u pojmu Télocvik (Max. = 88,92) nebo ve smyslu
vy$si minimalni hodnoty u pojmu Prirodopis (Min = 6,98). Co se tyka
jazyk (34,49), Matematika (43,10); nejuzsi mezikvartilové rozpéti evidujeme u pojmu
Fyzika (25,26).

Z hlediska stiredovych hodnot, nejvyssi primérna hodnota psychologické vzdalenosti
je dosdhnuta u predmétl Fyzika (AM = 53,40; SD = 20,46), Cizi jazyk 2 (AM = 49,41;
SD = 25,44), Cesky jazyk (AM = 51,47; SD = 23,03) a Matematika (AM = 49,53; SD =
26,59). Tato skutecnost je ilustrovana vgrafu prostrednictvim medianu.
S nékolikabodovym odstupem nasleduji predméty Prirodopis (AM = 44,80; SD =
21,46) alT-pocitace (AM = 44,62; SD = 22,66). Vyraznéjsi nizsi stredni hodnoty
dosahuji SV predmétli Télocvik (AM = 32,00; SD = 21,03) a Cizf jazyk 1 (AM = 39,52;
SD = 24,29).
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Deskriptivni charakteristiky SV zkoumanych pojma:
vyucovacich predmétu
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Graf 5. Deskriptivni charakteristiky (medidn, minimum, maximum, 1. a 3. kvartil)
skorii vzddlenosti pojmii, oznacujicich vyuc¢ované predméty (Cesky jazyk, Cizi jazyk 1,

Cizi jazyk 2, Télocvik, Prirodopis, IT-pocitace, Matematika a Fyzika)

V grafu €. 6. jsou znazornény deskriptivni charakteristiky skort vzdalenosti k pojmim
SpoluZaci, Domov a Skola. Hodnoty SV nejvice variovaly u pojmu Skola, a to v rozsahu
89,13 bodl (mezikvartilové rozpéti 29,89). U pojmil Spoluzaci evidujeme celkovy
rozsah onéco mensi, kde Max = 85,99 a mezikvartilové rozpéti dosahuje 24,43.
Vyrazné uZsi typy obou rozsaht jsou viditelné u pojmu Domov, kde je Max = 80,91,
avSak mezikvartilové rozpéti dosahuje 8,62 bodi. Index SV pojmu SpoluZaci vykazuje
primérné 23,38 (SD = 17,86), SV pojmu Skola 36,32 (SD = 20,28) a aritmeticky
primér SV Domov je 10,49 (SD = 11,75). V uvedenych proménnych se nevyskytuji

extrémni hodnoty.
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Deskriptivni charakteristiky SV pojmU: Spoluzaci, Domov,
Skola

100

80
70
60
50
40
30

20
P —
0 ——— |

SV spoluzaci SV domov SV skola

 Med === Min == Max 1.kvartil ==@=3 kvartil

Graf 6. Deskriptivni charakteristiky (medidn, minimum, maximum, 1. a 3. kvartil)

skérii vzddlenosti pojmii SpoluZdci, Domov, Skola
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6.4.3. Spearmanovy korelace mezi SV a hodnocenim sloZek

vypoveédi na urovni pozitivita — negativita u hlavnich

pojmu

Vysledky vypoctu korela¢nich koeficientli (Spearmanovo p) k jazykovym predmétim

a télocviku jsou uvedeny v tabulce ¢. 5. Mezi SV k predmétiim a prisluSnymi slozkami

vypovédi interpretujeme vyznamné pozitivni korela¢ni vztahy stfedni az silné

intenzity na hladiné vyznamnosti Sig. < 0,017 (= acor), Sig. < 0,01 a Sig. < 0,001 (N

<23, 84>) kromé dvou pripadi, a to mezi SV Cizi jazyk 1 a RAC (Sig. > acor; N =51) a

SV Télocvik a RAC (Sig > acor; N = 18). V poslednim zmifiovaném pripadé je korelace

pomérné vysoké hodnoty, nicméné vzhledem k nizkému poctu vypovédi kédovanym

RAC nenf statisticky vyznamna.

RAC EMO BEH

SV Cesky jazyk  Spearman.rho |,594** |,642** |,627**
Sig.a 0,001 |0,000 |0,000
N 30 68 44

SV cizi jazyk Spearman. rho ,298%* ,675%*% | 398%*
Sig. a 0,033 {0,000 |0,007
N 51 52 45

SV cizijazyk 2 Spearman. rho ,608** | 473** | 496*
Sig.a 0,000 {0,002 |0,014
N 23 41 24

SV télocvik Spearman. rho 0,330 |[,520%* |,673**
Sig. a 0,181 |0,000 |0,000
N 18 84 45

Tab. 5. Spearmanovy korelace mezi SV a tiremi sloZkami (RAC, EMO, BEH) vypovédi

k jazykovym predmétiim a télocviku (Bonferoniho korekce: acr = 0,017)
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V¢ 6 jsou uvedeny vysledky korelaéni analyzy mezi SV asloZzkami vypovédi
k prirodovédnym predmétim. Interpretujeme, Ze mezi SV predméti a prislusnymi
RAC, EMO a BEH sloZzkami postoju existuji vyznamné pozitivni linedrni vztahy silné az
velmi silné intenzity (Sig. < 0,01 a méné), s vyjimkou 2 vztaht, které po Bonferoniho
korekci nejsou vyznamné. Jedna se o korelace mezi SV Prirodopis a BEH (p = 0,583;
Sig. = 0,029), kde bylo k dispozici jen N = 14 hodnoceni a mezi SV Fyzika a BEH (p =
0,412; Sig. = 0,033) vypocitanych v souboru N = 27.

RAC EMO BEH

SV IT-pocitace Spearman. rho |,562** ,651%* ,665%*
Sig. 0,004 0,000 0,000
N 24 56 47

SV prirodopis Spearman. rho |,517** ,565** ,583*
Sig. 0,008 0,000 0,029
N 25 80 14

SV matematika  Spearman.rho [,545%* ,700%* ,567**
Sig. ar 0,000 0,000 0,000
N 42 81 48

SV fyzika Spearman. rho |,614** ,657%* ,412%
Sig. 0,000 0,000 0,033
N 37 75 27

Tab. 6. Spearmanovy korelace mezi SV a tiremi sloZkami (RAC, EMO, BEH) vypovédi

k prirodovédnym predmétiim (Bonferoniho korekce: acor = 0,017)

Vtabulce ¢. 7. je zobrazena korela¢ni matice pro tfi zkoumané pojmy: SpoluZaci,
Domov a Skola. Uvedené jsou vysledKky testovani vztahu mezi SV pojmu a slozkami
vypovédi (KOG, AFF, BEH) pfisluSného pojmu. Pocty pripadd, v radmci kterych byly
koeficienty pocitané, zavisi od vyskytu jednotlivych sloZek v hodnoceni kvalitativnich
vypovédi. U pojmu Spoluzaci interpretujeme vyznamnou stredné silnou pozitivni
korelaci mezi SV a EMO (N = 78), na hladin& vyznamnosti Sig < 0,01. U pojmu Skola
miiZeme v tabulce vidét silnou pozitivni korelaci (Sig. < 0,001) mezi SV a EMO (N =
49), vyssi hodnota rho je zjisténa také u BEH, avSak statisticka vyznamnost (Sig. =
0,057, N = 23) vztahu prekracuje stanovené kritérium (acr = 0,017). U uvedenych
dvou pojmi nebyly zjiStény vyznamné linedrni vztahy mezi SV a KOG, stejné tak
v pripadé pojmu DOMOV, kde ale neevidujeme vyznamné korelace ani v spojitosti

s BEH ¢i AFF slozkou.
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RAC EMO BEH

SV spoluzaci Spearman. rho 0,126 ,319%* 0,213
Sig. 0,514 0,004 0,259
N 29 78 30

SV domov Spearman. rho 0,281 0,055 0,260
Sig. a 0,088 0,677 0,166
N 38 59 30

SV skola Spearman. rho 0,183 ,520%* 0,402
Sig. a 0,200 0,000 0,057
N 51 49 23

Tab. 7. Spearmanovy korelace mezi SV a tiremi sloZkami (RAC, EMO, BEH) vypovédi

k pojmiim SpoluZdci, Domov a Skola (Bonferoniho korekce a = 0,017)

V tabulce ¢. 8. (tabulka - prvni cast) uvadime vysledky korela¢ni analyzy mezi
primérnou hodnotou vypovédi (hodnocenim vypovédi na trovni pozitivita -
negativita u vSech sledovanych slozek)* k pojmim a SV pojmi. Jak je patrné
z uvedenych vysledki, koeficienty vykazuji hodnoty p = 0,600 (Sig. < 0,001),
interpretujeme, Ze mezi priimérnymi hodnotami zakédovanych kvalitativnich
vypovédi a Kvantitativnim skérem vzdalenosti u pojmii IT-pocitace,
Matematika, Prirodopis a Fyzika existuji silné aZ velmi silné linearni vztahy.

V druhé casti tabulky uvadime interkorelace mezi SV ctyi uvedenych pojml -
prirodovédnych predméti. Po Bonferoniho korekci (acor = 0,017) interpretujeme
slabé vyznamné vztahy mezi SV IT-pocitace a: SV Prirodopis (p = 0,274) a SV Fyzika
(p = 0,299); stfedné silny vztah mezi SV Prirodopis a SV Fyzika (p = 0,317); a stejné
stfedné silnou korelaci mezi SV Matematika a SV Fyzika (p = 0,427).

4 Zpramérované hodnoceni vypovédi na Urovni pozitivita - negativita u vSech sledovanych slozek
vypovida o celkovém vyznéni vypovédi o pojmu jako pozitivni nebo negativni. Zpriimérovanou
hodnotu hodnoceni vSech tii slozek nazyvame index kvalitativni vypovédi (IKV).
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SVIT- SV NY%
pocitace Prirodopis SV matematika fyzika
RAC-EMO-BEH PRUMER
(IKV) Spearman. rho ,741*%*  600** ,744** ,657**
Sig. a 0,000 0,000 0,000 0,000
N 81 95 94 89
SV IT-pocitace Spearman. rho ,274* 0,177 ,299%*
Sig. a 0,010 0,098 0,005
N 87 88 88
SV Ptirodopis Spearman. rho 0,115 ,317**
Sig. a 0,270 0,002
N 94 95
SV matematika Spearman. rho A2T7**
Sig. a 0,000
N 93

Tab. 8. Korelacni matice indexu kvalitativni vypovédi IKV - SV jednotlivych pojmii

(prirodovédné predméty) a interkorelace mezi SV pojmii

Pokracujeme vysledky stejnych postupi (jako v predchazejicim tiseku) u proménnych
tykajicich se jazykovych predméti a télocviku. V prvni casti tabulky (tabulka €. 9.)
jsou zobrazeny vysledky vypoctu Spearmanovych Kkoeficientii poiadové
korelace mezi pramérnou hodnotou vypovédi (IKV) k pojmim a SV
jednotlivych pojmu. ZjiSténé koeficienty vykazuji silné korela¢ni vztahy (p 2
0,500; Sig. < 0,001).

V druhé casti tabulky uvaddime korela¢ni matici vztahii mezi SV pojmii - jazykovych
predmétii a télocviku. Aplikovali jsme Bonferoniho korekci pro urceni hladiny
vyznamnosti (axcor = 0,017), po které interpretujeme jako vyznamné stiedné silné
vztahy mezi: SV Cesky jazyk a SV Cizi jazyk (p = 0,383; Sig. < 0,001); a mezi SV Cizi
jazyk a SV Cizi jazyk 2 (p = 0,468; Sig. < 0,001).
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SV Cesky SV
jazyk SV cizi jazyk SV cizijazyk 2 télocvik
RAC-EMO-BEH PROUMER  Spearman. rho ,679%* ,502%* ,629%* ,600%*
Sig. 0,000 0,000 0,000 0,000
N 92 93 59 95
SV CesKky jazyk Spearman. rho ,383** 0,178 0,088
Sig. a 0,000 0,178 0,394
N 94 59 96
SV cizi jazyk Spearman. rho ,468** 211
Sig. 0,000 0,038
N 59 97
SV cizi jazyk 2 Spearman. rho 0,168
Sig. a 0,200
N 60

Tab. 9. Korelacni matice IKV - SV jednotlivych pojmii (jazykové predméty a télocvik)

a interkorelace mezi SV jazykovych pojmii

Pokracujeme statistickou analyzou testovani vztahi mezi zprimérovanymi
zakédovanymi kvalitativnimi vypovéd'mi (IKV) a SV pojmt Domov, Spoluzaci a Skola.
Vysledky jsou zobrazené v prvni Casti tabulky (tabulka ¢. 10.). Na zakladé udaju o
statistické vyznamnosti interpretujeme zjiSténé vztahy jako vyznamné (Sig. <
0,05). Mezi primérnou hodnotou hodnoceni slozek vypovédi a SV u pojmu
Domov byla zjiSténa slaba korelace (p = 0,268), u pojmu Spoluzaci se jedna o
stiredné silnou korelaci (p = 0,324) a u pojmu Skola registrujeme silnou
korelaci (p = 0,618).

V druhé casti tabulky uvadime vysledky interkorelaci mezi SV uvedenych tiech
pojmi. Aplikovali jsme Bonferoniho korekci Alfy (acor = 0,025), avSak statisticka
interpretace vysledki v tomto pripadé nebyla zménéna, v matici evidujeme
vyznamny stiedné silny vztah mezi SV SpoluZaci a SV Skola na hladiné vyznamnosti

Sig. < 0,001.
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SV domov SV spoluzaci SV skola
RAC-EMO-BEH PRUMER Spearman. rho ,268%* ,324%* ,618%*
Sig. a 0,010 0,002 0,000
N 92 91 87
SV spoluzaci Spearman. rho 0,153 ,382%*
Sig. a 0,147 0,000
N 91 89
SV domov Spearman. rho 0,100
Sig. a 0,348
N 90

Tab. 10. Korelac¢ni matice IKV - SV ostatnich hlavnich pojmii (Domov, SpoluZdci, Skola)

a interkorelace mezi SV pojmii

6.4.4. Deskriptivni charakteristiky vypovédi v ramci
jednotlivych slozek (RAC, BEH, EMO) na udrovni
pozitivita — negativita u doplnujicich pojmi

V nasledujici Casti uvadime vysledky deskripce slozek a skoért psychologické
vzdalenosti k dopliiujicim pojmim, ke kterym vyjadieni byly hodnocené (k6dované)
Ctyfmi nebo tremi hodnotiteli. MenSi pocet hodnotiteli byl zvolen vzhledem
k narocnosti procesu hodnoceni kvalitativnich dat.

V grafu €. 7. je zobrazeny vyskyt jednotlivych slozek vypovédi k pojmtm, které byly
identifikované hodnotiteli (nejcastéjsi hodnota od 3 ¢i 4 hodnotiteld, resp. primér z
vice modii) v kvalitativnich vypovédich.

Jak je patrné zuvedenych dat, necastéjsi, ve vice nez 34 vypovédi, se RAC slozka
vyskytla u pojmi Vzdélavani (78,22%) a Budoucnost (75,2%). Ve vice nez poloviné
pripadi se taktéZ RAC slozka objevila u ostatnich pojma (Véda, Technika, Svét,
Pravda, Zivot), pfi¢emZ z tfech definovanych slozek RAC dominuje ve vsech
vypovédi, a to 37,6%. U pojmu Kultura evidujeme nejvyssi pritomnost EMO slozky
(50,5%), zaroven se jedna o nejvyssi hodnotu vyskytu EMO z dopliiujicich pojmt, kde
0 néco nizsi hodnoty evidujeme u pojmi Véda (39,6%) a Technika (41,6%). U
ostatnich pojml (Vzdélavani, Pravda, Svét, Zivot, Budoucnost) byla EMO slozka
pritomna v 10% - 20% vypovédich. V grafu mliZeme vidét urcitou variabilitu vyskytu

BEH slozky mezi pojmy. Tato se vyskytuje nejvice u pojmu Kultura (43,6%), nejméné
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u pojmii Zivot, Svét a Vzdélavani (10% - 20%), kde jsou hodnoty blizko EMO sloZce. V
pojmech Véda a Technika evidujeme BEH slozku jako nejméné se vyskytujici mezi
zkoumanymi sloZkami, nicméné dosahuje témér 30% vyskytu; podobné hodnoty
muizeme zaznamenat také u pojmi Budoucnost (29%) a Pravda (33,7%), kde BEH

slozka prevysuje EMO slozku.

Pritomnost sloZzek RAC, EMO a BEH (%) u doplfiujicich pojm
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Graf 7. Relativni Cetnosti vyskytu sloZek postojii (RAC, EMO, BEH) v kvalitativnich

vypovédich k vedlejsim pojmiim.

V nasledujicich grafech prezentujeme frekvencni analyzu hodnot zakédovanych
kvalitativnich vypovédi Zaki k jednotlivym vedlejSim pojmiim. Do vyhodnoceni jsou
zahrnuty jen udaje slozek, které se ve vyjadieni vyskytly, absolutni Cetnosti
zastoupeni sloZek jsou zna¢né variabilni.

U pojmu Véda evidujeme celkem pozitivni vyjadreni v RAC sloZce ve vice nez 70%
pripadii av11,1% se objevilo lehce negativni vyjadieni (V = 4). VEMO aBEH
slozkach je zjevné vysSSi zastoupeni negativnich vypovédi, ato ve vice nez 1/3
pripadi, zatimco kladné vypovédi se vyskytuji v 47,5% a 48,3% pripadti.

U pojmu Technika mtiizeme vidét opacnou polaritu odpovédi, a to vtom smyslu, Ze
v RAC slozce evidujeme kladné vyjadieni u priblizné poloviny zakt (51,0%), avSak
v BEH sloZce v 90,0%, v EMO sloZce je vyskyt vcelku kladnych vyjadreni (V < 2)
62,0%. Na druhé strané, v RAC sloZce evidujeme vice neZ tetinu zapornych vypovédi

(35,3%), v AFF je to presné tietina zapornych vypovédi (V = 4) a v BEH sloZce, ktera
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byla nejméné zastoupend (N = 30), zapornou vypovéd evidujeme u dvou
respondentd.

Ve vyjadrenich k pojmu Vzdélavani evidentné prevladaji pozitivné ladéné vypovédi
tykajici se RAC (96,2%) a BEH (87,5%) slozky, je nutno konstatovat, Ze BEH (také
EMO) slozka se celkové objevila v méné nez 1/5 vypovédi, pricemz RAC ve vice nez 34
vypovédich. V EMO registrujeme 50% negativnich vyjadreni (V = 3).

Ve vyjadrenich kpojmu Kultura je moZné vidét jistou vyvazZenost pozitivnich
a negativnich tendenci v ramci RAC slozky (44,7% a 42,1%), v EMO a BEH prevladaji
pozitivni vypovédi: 51,0% (31,4% negativni) v EMO a40,9% (27,3% negativni)
v BEH, kde je vSak vyrazny a témér tretinovy podil neutralnich vypovédi (31,8%).

Hodnoty slozek RAC, EMO a BEH k pojmom:
Véda, Technika, Vzdélavani, Kultura
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Graf 8. Cetnosti hodnot zakédovanych odpovédi ke tem slozkdm (RAC, EMO, BEH)

vypovédi u pojmi Véda, Technika, Vzdéldvdni, Kultura

Déale interpretujeme vysledky frekvencni analyzy (graf ¢. 9) hodnot zakédovanych
kvalitativnich vypovédi zaki k pojmim ,Svét, Zivot, Budoucnost a Pravda®“.

U pojmu ,Svét" evidujeme témér 90% zastoupeni kladnych vypovédi v ramci vSech
tirech slozek, avSak pripomeneme, Ze RAC slozka je zastoupena v 55,4% pripadl a
EMO ¢i BEH slozky v méné nez 1/5 pripadi. Vyrazné prevladani pozitivnich vyjadireni
je zjevné stejné tak ve viech tiech slozkach u pojmi ,Zivot“ a ,,Pravda“. U obou pojmii

se vyskytuje ve vyjadrenich prevazné kognitivni slozka vypovédi (vice nezZ 60%).
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Lehce negativné ladéné vypovédi (V = 4) se vyskytly vyjimecné, a to vZdy v jednom
ptipadé u RAC a EMO (N = 15) slozce pojmu Zivot a u RAC sloZce pojmu Pravda.
Zadné negativni prvky ve vypovédich nebyly registrovany u slozek AFF (N = 20) a
BEH (N = 34) u pojmu Pravda, stejné tak u BEH sloZky pojmu Zivot (N = 13).

Ve vyjadrenich k pojmu Budoucnost byla identifikovana nejcastéji RAC slozka, ve
které evidujeme vétSinou pozitivné ladéné vypovédi (65,8%), ale také 1/5 lehce
negativnich odpovédi (21,1%), EMO slozka byla zastoupena celkem jen v 11
pripadech, ze kterych 5 bylo vyhodnocenych jako lehce pozitivni (V = 2), 4 jako
neutralni (V = 3) a 2 jako lehce negativni. V BEH sloZce vypovédi k pojmu Budoucnost
se pozitivni vypovédi vyskytly v priblizné 34 pripadi, nevyskytuje se zde neutralni
vypovéd, z celkového poctu identifikovanych BEH vypovédi je 7 (23,3%) lehce

negativné ladénych.

Hodnoty slozek RAC, EMO, BEH u pojm{:
Svét, Zivot, Budoucnost, Pravda

100% : m i
90% 1 16 2 ;
80%
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60%
50%
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EMO BEH RAC EMO BEH RAC EMO BEH RAC EMO  BEH

RAC

Svét Zivot Budoucnost Pravda

1l m2 m3 4 m5

Graf 9. Cetnosti hodnot zakédovanych odpovédi ke tiem slozkdm (RAC, EMO, BEH)

vypovédi u pojmii Svét, Zivot, Budoucnost, Pravda
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6.4.5. Deskriptivni charakteristiky skéri vzdalenosti u
doplnujicich zkoumanych pojmi

Vgrafu ¢. 10. miZeme vidét zobrazeni deskriptivnich charakteristik pro indexy
vzdalenosti k jednotlivym vedlejSim pojmim. Nejvétsi rozsah hodnot (Max - Min >
90) SV je dosdhnuty u vSech zkoumanych pojma kromé ,Vzdélavani“. Z grafu jsou
patrné mirné niz8$i maximalni hodnoty u pojmi ,Svét a ,Pravda“, avSak jedna se
o hodnoty nad 90 bodi. U pojmu ,Vzdélavani“ evidujeme uZsi rozsah ve smyslu
absence vyssich moznych hodnot (Max. = 68,36). Co se tyce mezikvartilového rozpéti,
rozsah (49,87) a nejuzsi mezikvartilové rozpéti evidujeme u SV ,Zivot“ (18,39). U SV
ostatnich pojmi dosahuje mezikvartilové rozpéti hodnoty od 24 do 37 bodd.

Z hlediska stiredovych hodnot, nejvyssi primérna hodnota psychologické vzdalenosti
je dosahnuta u pojmu ,Kultura“ (AM = 49,72; SD = 19,79), nasleduje ,Véda“ (AM =
49,19; SD = 22,78), ,Budoucnost” (AM = 47,49; SD = 29,90) a ,Technika“ (AM = 43,09;
SD = 23,92). SV pojmu ,Svét” vykazuje primérné 32,02 bodi (SD = 20,14), blizké
primérné hodnoty evidujeme u pojmi ,Vzdélavani“ (AM = 26,97; SD = 18,39)
a ,Pravda“ (AM = 25,02; SD = 18,71). Nejnizsi primérnou hodnotu dosahuje SV pojmu
,Zivot“ (AM = 16,32; SD = 17,44).
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Graf 10. Deskriptivni charakteristiky (medidn, minimum, maximum, 1. a 3. kvartil)

skorti vzddlenosti vedlejsich pojmii
6.4.6. Spearmanovy korelace mezi SV a hodnocenim sloZek
vypovédi na urovni pozitivita - negativita u
doplnujicich zkoumanych pojmu

Vysledky vypoctu korela¢nich koeficienti (Spearmanovo p) k vedlejSim pojmim
muizZeme vidét v tabulce ¢. 11. Mezi SV pojmu a tfemi slozkami vypovédi k témto
pojmim (z kvalitativnich dat) interpretujeme vyznamné pozitivni korelacni vztahy
stredni aZ silné intenzity na hladiné vyznamnosti Sig. < 0,017 (= acor), Sig. < 0,01 a
Sig. < 0,001 mezi SV pojmi a RAC slozkami vypovédi ke vS§em pojmim. Vyznamné
korelace mezi SV a vSemi tfemi sloZkami evidujeme u pojmii ,Budoucnost”, ,Kultura®,
kde se jedna o stiedné silné az velmi silné vztahy; a u pojmu Véda, kde jsou korelace
SV s RAC a EMO slozkami stfedné silné intenzity. Kromé uvedenych registrujeme
vztah také mezi SV ,Technika“ a EMO slozkou, jejiZ koeficient ma nejvyssi hodnotu p =
0,802 ze vSech vypocitanych vztaht, velmi silny je vztah mezi SV ,,Budoucnost“ a EMO
slozkou (p = 0,706), nicméné s malou cetnosti (N = 11). U pojmi ,Technika“ a
»Vzdélavani“ byly z hlediska vyznamnosti zamitnuty vztahy s BEH sloZkou vypovédi, a

to po Bonferoniho korekci Alfy, pricemzZ pocet zahrnutych piipadi neprekracuje N=
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30, z ¢ehoZ je moZné se domnivat, Ze pti dalSim testovani ve vétSim souboru by tyto

vztahy vykazovaly vyznamnost umoziujici jejich prijeti.

KOG AFF BEH

SV svét Spearman. rho ,334* 0,445 0,154
Sig. a 0,012 0,056 0,530
N 56 19 19

SV Zivot Spearman. rho ,529** (0,477 0,376
Sig. a 0,000 0,072 0205
N 63 15 13

SV budoucnost  Spearman. rho ,665*%% 706* ,637**
Sig. a 0,000 0,015 0,000
N 76 11 30

SV pravda Spearman.rho |,429* -0,013 0,329
Sig. a 0,001 0,957 0,057
N 61 20 34

SV véda Spearman. rho ,396** ,375% ,627%*
Sig. a 0,003 0,017 0,000
N 54 40 29

SV technika Spearman. rho ,672%%  802** ,382
Sig. a 0,000 0,000 0,037
N 51 42 30

SV vzdélavani Spearman. rho ,335*%*% (0,285 ,522
Sig. a 0,003 0,223 0,038
N 79 20 16

SV kultura Spearman. rho ,555%%  624** ,664**
Sig. a 0,000 0,000 0,000
N 38 51 44

Tab. 11. Spearmanovy korelace mezi SV a tremi slozkami vypovédi (RAC, EMO, BEH)

k vedlejsim pojmiim (Bonferoniho korekce: ac°r = 0,017)

V tabulce €. 12 - prvni ¢asti - uvadime vysledky korela¢ni analyzy mezi primérnou
hodnotou vypovédi (kvalitativni vypovédi) k pojmim a SV pojmi. Jak je z vysledki
patrné, koeficienty vykazuji hodnoty p = 0,400 (Sig. < 0,001), interpretujeme, Ze mezi
primérnymi hodnotami zakdédovanych kvalitativnich vypovédi a kvantitativnim
skorem vzdalenosti pojmi ,Véda“, ,Technika®“, ,Vzdélavani“ a ,Kultura“ existuji

stfedné silné az silné linedrni vztahy.
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V druhé casti tabulky prezentujeme interkorelace mezi SV ¢ty uvedenych pojmi. Po
Bonferoniho korekci (acr = 0,017) interpretujeme stiedné silny vyznamny vztah mezi

SV ,Véda“ a SV ,Technika“ (p = 0,394); ostatni zjiSténé korelace nejsou statisticky

vyznamné.
Y%

SVvéda SVtechnika  vzdélavani SV kultura
KOG-AFF-BEH PRUMER Spearman. rho ,535%* ,676%* ,463%* ,684%*
Sig. a 0,000 0,000 0,000 0,000
N 84 87 95 87
SV véda Spearman. rho ,394** 0,173 0,184
Sig. « 0,000 0,095 0,082
N 95 94 90
SV technika Spearman. rho ,207 -0,031
Sig. « 0,041 0,766
N 98 94
SV vzdélavani Spearman. rho 0,177
Sig. a 0,088
N 94

Tab. 12. Korelacni matice IKV - SV vedlejsich pojmii (Véda, Technika, Vzdéldvani,

Kultura) a interkorelace mezi SV téchto pojmii

PokraCujeme statistickou analyzou testovani vztahi mezi zprimeérovanymi
zakoédovanymi kvalitativnimi vypovéd'mi (pramér trech slozek) a SV pojmu ,Svét",
,Zivot“, ,Budoucnost” a ,Pravda“. Vysledky jsou zobrazeny v prvni ¢asti tabulky ¢. 13.
Na zakladé udaji o statistické vyznamnosti interpretujeme jako vyznamné (Sig. <
0,05) stredné silné a silné vztahy mezi SV a primérem slozek vypovédi u pojmu
,Svét” (p = 0,341), ,Budoucnost” (p = 0,667) a ,Zivot“ (p = 0,508) a jako nevyznamny
vztah mezi primérnou hodnotou vypovédi a SV u pojmu ,Pravda“ (Sig. > 0,05).

V druhé ¢asti tabulky uvadime vysledky interkorelaci mezi SV uvedenych ¢ty pojmi.
Aplikovali jsme Bonferoniho korekci Alfy (acor = 0,017), statistickd interpretace
vysledkili v tomto piipadé vsak nebyla zménéna, vzhledem k tomu, Ze vztahy v matici
identifikované jako vyznamné, jsou vyznamné na hladiné vyznamnosti Sig. < 0,01.
Jedna se o slabou korelaci mezi SV ,Zivot“ a SV ,Pravda“ (p = 0,278); stredné silné
korelace mezi SV ,Svét“ a SV ,Zivot“ (p = 0,337) a mezi SV ,Svét“ a SV ,Pravda“ (p =
0,453).

115




SV svét SV Zivot SV budoucnost SV pravda

KOG-AFF-BEH PRUMER Spearman. rho ,341%* ,508%* ,677%* 0,171
Sig. a 0,003 0,000 0,000 0,199

N 75 77 79 58

SV svét Spearman. rho ,337** 0,119 ,453**
Sig. a 0,001 0,258 0,000

N 90 92 94

SV zivot Spearman. rho 0,115 ,278%*
Sig. a 0,281 0,007

N 90 92

SV budoucnost Spearman. rho 0,173
Sig. a 0,093

N 96

Tab. 13. Korela¢ni matice IKV - SV vedlejsich pojmii (Svét, Zivot, Budoucnost, Pravda)

a interkorelace mezi SV pojmii
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6.5. Kvyzkumnym otazkam

Vyzkumna otazka 1: Existuje signifikantni pozitivni korelace mezi
skorem psychologické vzdalenosti a numerickymi hodnotami kodu
vypovédi respondentii u zkoumanych pojmii?

Statisticka analyza dat prostrednictvim Spearmanovy korelace ukazuje na vyznamné
pozitivni korelacni vztahy stfedni az silné intenzity mezi SV a pozitivné - negativnim
hodnocenim slozek vypovédi u vétSiny hlavnich zkoumanych pojml. Mezi
zprimérovanym hodnocenim sloZek (index kvalitativni vypovédi, IKV, ukazujici na
obecné hodnoceni pojmu jako pozitivniho az negativniho) a SV u hlavnich pojmi
reprezentujicich Skolni piirodovédné predméty, nachazime silné az velmi silné
linedrni vztahy. Podobné vysledky sledujeme u dopliiujicich pojmi, kde nachazime
mezi SV a hodnocenim slozek vypovédi prevazné vyznamné pozitivni korelacni
vztahy stredni az silné intenzity. Mezi primérnymi hodnotami IKV a SV u pojmi
,véda“, ,Technika“, ,Vzdélavani“ a ,Kultura“ existuji stredné silné az silné linearni
vztahy.

Vyzkumna otazka 2: Existuji primo umérné vztahy mezi skory
psychologické vzdalenosti u  prirodovédnych  predméti
(Matematika, Fyzika, Prirodopis)?

Interkorelace mezi SV vysSe uvedenych tfi prirodovédnych predmétt ukazuji slabé
vyznamné vztahy mezi SV pojmu ,IT - pocitace“ a ,Prirodopis“ a ,Fyzika“, stredné
silny vztah mezi SV ,Prirodopis“ a ,Fyzika“ a stfedné silnou korelaci mezi SV
,Matematika“ a ,Fyzika“. VysledKky interpretujeme jako diikaz urcité konzistence v
intraindividuadlnim vnimani psychologické vzdalenosti a blizkosti u ptrirodovédnych
predmeéta.

Vyzkumna otazka 3: Existuji primo umeérné vztahy mezi skory
psychologické vzdalenosti u jazykovych predméti (Cesky jazyk, Cizi
jazyk 1 a Cizi jazyk 2)?

Interkorelace mezi jazykovymi predméty ukazuje vyznamny stredné silny vztah mezi
SV ,Cesky jazyk“ a ,Cizi jazyk 1“ a mezi SV ,Cizi jazyk 1“ a ,Cizi jazyk 2 Interkorelace

mezi SV obou cizojazy¢nych predmétl neni vyznamna.
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7.Diskuze

V diskuzi se budeme postupné vénovat principu psychologické vzdalenosti jako
ukazatele postoje, prvni a druhé studii, jejich vysledkim a limitim. Nasledné
zhodnotime nastroj pro méreni psychologické vzdalenosti a rozvedeme uvahy nad

smérovanim dalStho vyzkumu i moZné aplikace nastroje v budoucnu.
7.1. Diskuze k principu psychologické vzdalenosti jako
ukazatele postoje

Prezentovany vyzkum je prvnim ¢eskym psychologickym projektem, ktery si klade za
cil propojit konstrukt postoje a psychologickou vzdalenost v kontextu diagnostického
nastroje. Vzhledem k mnoZstvi riiznych definic a interpretaci konstruktu postoje,
ktery je dodnes predmétem odbornych diskuzi, jsme se rozhodli ptiklonit pro potteby
nasi prace kpojetim akcentujicim hodnotici sloZku konstruktu, shodné napft.
s Woodovou (2000) nebo Atkinsonovou (2003). Principem vyvijeného nastroje je
ziskani informaci o vnimani postojového objektu respondentem skrze metaforu
vnimané psychologické blizkosti nebo vzdalenosti. Zasadni otdzkou k diskuzi ziistava,
zda postojova evaluace na podobném principu miZe prinaset validni vysledky.
S odvolanim na metodu méreni socialni distance, vyvinutou Bogardusem (1925),
predpokladdme fungovani obdobného principu u mentalnich reprezentaci
postojovych objektli souvisejicich se Skolni dochdzkou. Bogardusova idea spocivala
v urceni socidlni vzdalenosti u jednotlivych etnik, kterou by respondent byl ochoten
pripustit ve svém okoli. Nastroj byl vyvinut za uCelem méteni pocitované socialni
vzdalenosti mezi respondentem a skupinami lidi ve formé vyrokid. V optice teorie
urovné interpretace (Trope & Liberman, 2010) princip Bogardusovy metody
prirovnavame k socialni dimenzi psychologické vzdalenosti. Vzajemnou kompatibilitu
téchto dvou pristupti doklada nedavné vyuziti Bogardusovy metody a teorie drovné
interpretace ve vyzkumu lingvistickych charakteristik vypovédi o blizkych a
vzdalenych skutec¢nostech (Snefjella & Kuperman, 2015). NaSe uvazovani vede od
tohoto sty¢ného bodu nasledovnym zptisobem: pokud miiZe socidlni vzdalenost nést
informace o postojich (Bogardusova metoda je dodnes aktualizovdna a vyuZivana, viz.

Parrillo & Donoghue, 2005), proc¢ by tento princip nemohl fungovat u dalSich dimenzi
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psychologické vzdalenosti? Je mozZné namitnout, Ze jeji zdkladni dimenze,
rozpracované Tropem a Libermanovou (2010), tedy prostorova, casova a
hypotetickd, nenesou primarné hodnotici vyznam. Mentalni reprezentace mista miize
byt psychologicky vzdalena a zaroven se miiZe jednat o oblibené i neoblibené misto.
Teorie urovné interpretace nepojednava o tom, jak hodnotime okolni realitu, ale
vyjadiuje se ke zplsobu reprezentace psychologicky blizkych a vzdalenych
skuteCnosti. Pro potieby naseho nastroje je teorie Urovné interpretace dulezita
piredevsim z hlediska dvou zdkladnich postulata.

Prvni predstavuje vzdjemnost plsobeni psychologické vzdalenosti na podobu
mentalni reprezentace, hraje zde roli zpétna platnost tohoto vztahu. Podoba mentalni
reprezentace ovliviiuje vnimanou psychologickou vzdalenost (Henderson, Wakslak,
Fujita, & Rohrbach, 2011). Z komplementarnosti vztahu urovné interpretace a
psychologické vzdalenosti usuzujeme, Ze urcité vlastnosti mentalnich reprezentaci se
mohou projevovat v pocitovani psychologické blizkosti a vzdalenosti u téchto
mentalnich reprezentaci. Druhym postulatem je pak vzajemna kognitivni propojenost
dimenzi psychologické vzdalenosti, kdy napi. socidlné vzdaleni lidé asociuji
prostorové vzdalena mista, casové blizké udalosti asociuji pravdépodobnéjsi scénare
atd. (Bar-Anan et al., 2007). Pfedpokladame proto, Ze dotaz na prostorovu vzdalenost
bude zaroven asociovat ostatni dimenze psychologické vzdalenosti a blizkosti a s nimi
spojené mentalni obsahy. Pokud bychom Bogardusovy odstupiiované vyroky o
minimalni snesitelné vzdalenosti obyvatel jinych etnik nahradili grafickym
znazornénim vzdalenosti, je pravdépodobné, Ze bychom dospéli k srovnatelnym
vysledkiim. Tento predpoklad podporuji vysledky vyzkumi vztahu mezi socialni a
prostorovou vzdalenosti (Matthews & Matlock, 2011; Verdery, Entwisle, Faust, &
Rindfuss, 2012).

Jsme si védomi skutecnosti, Ze v literarnim kryti, Ze kterého nas vyzkumny projekt
cerpd, se nenachazi primé propojeni psychologické vzdalenosti a zjiStovani postojt.
Na zdkladé teoretické analyzy dostupnych prament, predevSim z oblasti teorie
urovné interpretace, dochazime kzavéru, Ze mezi psychologickou vzdalenosti
mentalni reprezentace a jejim hodnocenim je opravnéné prepokladat existenci
vztahu.

Dal$i mozna namitka mize smérovat k otazce psychologické vzdalenosti jakozto

ukazateli abstraktnosti ¢i konkrétnosti mentalni reprezentace, namisto postojového
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hodnoceni. Nebude vnimana psychologicka vzdalenost spiSe odkazovat na Uroven
interpretace mentalni reprezentace? Vyzkumné projekty zkoumajici uUroven
interpretace ve vztahu k psychologické vzdalenosti zpravidla vyuZivani vzdalenost
jako nezavislou proménnou, kterou je manipulovano prostfednictvim primingu (jak
ukazuje napf. metaanalyza Soderberga a kolegti, 2015). Jednim z moZnych vysvétleni
by mohlo byt chapani drovné interpretace jako témér neuvédomované skutecnosti,
kterou v pripadé nami pouZzitého pristupu ovliviiujeme jiz samotnym zadanim ukolu,
tedy prezentaci zkoumaného pojmu a dale se v testové situaci neprojevuje.

Zvysledkli prvni studie této disertatni prace nicméné vyplyva, Ze v nékterych
pripadech je uroven interpretace zkoumaného pojmu proménnou, ktera ovliviiuje
respondentovo hodnoceni. Mlizeme predpokladat, Ze v ptipadé, kdy je zkoumany
pojem interpretovan na nizsi, konkrétni drovni, budou s nim spojené asociace a
postojové evaluace jiné nez v pripadé urovné vyssi. V nékterych pripadech jsme
zaznamenali vnimani zkoumaného pojmu jako vzdaleného, protoZe respondentovi
neasocioval Zddné konkrétni obsahy.

V literatuie nachazime doloZenou souvislost mezi emocnimi procesy a udrovni
interpretace (Williams & Bargh, 2008; Williams et al, 2014). Psychologicka
vzdalenost na rozdil od psychologické blizkosti ¢asto znamena pozitivnéjsi emoce
asociované s mentalni reprezentaci, na druhou stranu také nizs$i intenzitu téchto
emoci. Jednozna¢né zavéry v této otdzce nelze v tuto chvili stanovit. Je mozZné, Ze
v nékterych pripadech psychologicka vzdalenost spiSe ukazuje na uroven, na které
respondent v testové situaci mentalni reprezentaci interpretoval. Analyza vypovédi
vprvni studii vSak napovida, Ze se jedna o obtiZné zaznamenatelny fenomén,
projevujici se zjevné pouze v nékolika malo pripadech, popf. subtilni vztah, ktery ve
vétSiné vypovédi zakryje védoma asociace vzdalenosti a hodnoceni. Metodologie,
zvolend pro potieby této prace vSak neumoznovala tento mozny vztah dikladné

zkoumat. Namitku v tomto smyslu vhimame jako vhodny predmét dalSiho vyzkumu a

kritického zkoumani nami prezentovaného vystupu.
7.2. Diskuze k prvni studii

Cilem prvni studie byla obsahova analyza kvalitativnich vypovédi respondentli o
vnimané psychologické blizkosti a vzdalenosti u zkoumanych pojmt. Zaci zakladni

Skoly nejprve zanesli do grafického podnétového materialu zkoumany pojem (napsali
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jej na konkrétni misto vobrazku) a nasledné své rozhodnuti vysvétlovali
vyzkumnikovi. Dale odpovidali na dopliiujici otazky ohledné svého postoje ke
zkoumanému pojmu. Vyzkumnik se v pribéhu interview snaZil ziskat informace o
procesu rozhodovani respondenta, Zaci byli podnécovani k mysleni nahlas v priibéhu
hodnoceni jednotlivych pojmid. Vysledkem obsahové analyzy, inspirované
trojstupniovym hodnoticim procesem metody zakotvené teorie, jsou kategorie
vypovédi, které poskytuji nahled na asociace psychologické blizkosti a vzdalenosti u
pojm1i a zaroven informace o postojich respondentid k témto pojmtim.

Zvolend metoda sbéru dat kombinuje postup polostrukturovaného dyadického
rozhovoru s kognitivnim interview. Sbér dat byl realizovan prostrednictvim péti
pomocnikli vyzkumnika, kteri se fidili pokyny v manudlu. Jsme si védomi, Ze
navzdory snaze o standardizovani celého procesu sbéru dat mohou byt vysledky
zkresleny drobnymi odchylkami ve vedeni rozhovori. VSichni realizatori interview
byli proskoleni v zasadach vedeni interview, byli seznameni s etapami a principy
vedeni interview (Ferjencik, 2000) a byl s nimi proveden cvi¢ny rozhovor. Vliv na
zplsob a obsah odpovidani respondenti také mohlo mit pohlavi vyzkumnika (mozné
odlisnosti ve vypovédich v pripadé dvojice vyzkumnik muz - respondentka divka,
vyzkumnice Zena - respondent chlapec apod.). Pfi hodnoceni prepsanych rozhovort
vSak nebyly patrné vétsi rozdily ve struktute, rozsahu nebo stylech vypovédi napftic
zkoumanym souborem. Proto nepredpokldadame, Ze by toto mozné zkresleni
vyznamné ovlivnilo ziskana data. RovnéZ neocekavame, Ze by zdsadni vliv na
zkoumané charakteristiky dat meély sociodemografické vlastnosti souboru
respondentd (napf. z jak velké obce respondenti pochazeli, zda Slo o vesnickou skolu
atd.).

Vzhledem k moZnostem uvolnéni respondentii zvyuky nebylo mozZné realizovat
rozhovory na vice Casti, resp. oddélené zkoumat asociace psychologické vzdalenosti a
postojové vypovédi o zkoumanych pojmech. Rozhodnuti zjistovat dvé jadrové
informace v jeden c¢as bylo nutné zvolit pro snazsi realizaci sbéru dat. Tento postup
rovnéz mize predstavovat zdroj urcitého zkresleni.

Domnivame se, Ze je obtiZzné definitivné postulovat, zda psychologicka vzdalenost
predstavuje spiSe implicitni nebo explicitni ukazatel postoje. Neprimé metody méreni
postojli, vhodné spiSe pro zjistovani implicitnich postoji (napr. Greenwald et al.,

1998) pracuji sukazateli, které nejsou pod védomou kontrolou respondenta

121



(zpravidla reakéni doba, primérna doba odpovédi atd.). Vyjadrena psychologicka
vzdalenost, kterou respondent zanasi do podnétového materidlu, musi byt
zpracovavana védomé, nicméné primarni dojem blizkosti nebo vzdalenosti miize
odrazet nékteré neuvédomované charakteristiky hodnoticich asociaci spojenych se
zkoumanym pojmem. Tato problematika vyZaduje dal$i empiricky vyzkum, nabizi se
napf. sledovani pohybi oci pfi vypliovani podnétového materidlu nebo metodologie
kombinujici nékterou z neprimych metod méreni postoji s mérenim psychologické
vzdalenosti. V pripadé, Ze by byla psychologickd vzdalenost pojmu ovliviiovana
neuvédomovanymi psychickymi obsahy, mohlo by dochazet ke zkresleni vypovédi
vnami realizovanych interview pravé zdivodu kombinace dotazovani na
psychologickou vzdalenost a explicitni, verbalné vyjadieny postoj. Vypovéd
respondenta by v takovém pripadé mohla byt ovlivnéna primingem pocitu blizkosti ¢i
vzdalenosti, ktery respondent prijal na zakladé neuvédomovanych, implicitnich
asociaci ke zkoumanému pojmu. Tato dvaha odkazuje na interpretaci postojl jako
dynamickych psychickych struktur, které se situacné meéni na zakladé kontextu
(Bassili & Brown, 2005).

Jednou z dalSich diskutabilnich ¢asti prvni studie je zptisob, jakym byly Kklasifikovany
jednotlivé hlavni kategorie vypovédi do centralnich kategorii. Nami identifikovany
systém centralnich kategorii, skrze které jsou ve druhé studii znova hodnoceny
jednotlivé vypovédi, lze prirovnat ke tfem slozZkam postoje, tj. kognitivni (volné
odpovidajici centralni kategorii racionalita), behavioralni (centralni kategorie jednani
a chovani) a afektivni (centralni kategorie emocionalita) (Nakonecny, 2009b).
V nékterych pripadech je zarazeni urcitych hlavnich kategorii otazkou uhlu pohledu.
Jedna se napr. hlavni kategorii temporalnich asociaci spadajici do centralni kat.
racionalita, popt. hlavni kategorie mezilidské vztahy, spadajici do centralni kat.
emocionalita. V pripadé zahrnuti temporalnich asociaci do kategorie racionalita jsme
pouzili negativni kritérium emocionalni asociace (respondent vnima zkoumany
pojem daleko, protozZe je daleko v Case, bez zjevného emocionalniho doprovodu).
Dlvodem pro zahrnuti kategorie mezilidské vztahy do centrdlni Kkategorie
emocionalita byl obsah vypovédi, ve kterych byly asociace mezilidskych vztaht a
vzdalenosti ve vétSiné pripadi propojeny s afektivnimi konotacemi.

Alternativou kvyse zdivodnénému postupu by bylo vytvoreni jiného systému

centralnich kategorii. Bylo by moZné interpretovat vyjadireni o mezilidskych vztazich
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jako samostatnou kategorii, podobné také temporalni asociace vzdalenosti. Systém
kategorii by vtakovém pripadé castecné odkazoval na dimenze psychologické
vzdalenosti (mezilidské vztahy by odpovidali socidlni vzdalenosti, temporalni
asociace vzdalenosti ¢asové) podle Tropa a Libermanové (2010). S prihlédnutim
k pottebé ziskat systém kodi pro zpétné hodnoceni vypovédi v druhé studii jsme se
rozhodli omezit mnozstvi centralnich kategorii na co nejmensi pocet. Zvoleny systém
tedy nemusi predstavovat nejkomplexnéjsi vystup deskriptivni analyzy, nicméné

v kontextu obou studii odpovida potfebam vyzkumného projektu jako celku.
7.3. Diskuze k druhé studii

Cilem druhé studie bylo potvrzeni validity metody méreni psychologické vzdalenosti
(numerického skéru odrazejictho vnimani pojmu jako blizkého nebo vzdaleného)
prostiednictvim korela¢ni analyzy zakédovanych charakteristik kvalitativnich dat.
Testovana byla neparametrickd hypotéza o existenci pozitivni korelace mezi skérem
vzdalenosti a ordinalnimi hodnotami (1-5) vypovédi na bazi Likertovy Skaly, které
byly ziskany prostrednictvim hodnoceni kvalitativnich dat tfemi aZ péti nezavislymi
hodnotiteli. Vzhledem ke skutecnosti, Ze zkoumané proménné nejsou spojité a jedna
se spiSe o menSi pocty, byl zvolen neparametricky test, tedy metoda Spearmanovy
korela¢ni analyzy.

Srovnavani kvalitativnich a kvantitativnich dat sebou nese zvySenou narocnost na
metodologii zpracovani dat. Hendl (2005) charakterizuje kvalitativni analyzu dat jako
nenumericky postup, pri kterém zpracovani dat nestoji na kvantifikacich, ale
predevsim na vytvaieni kategorif a deskripci. Svari¢ek a Sed'ova (2014) zdiraziuji u
kvalitativni analyzy popisnost a literarnost, ktera neslouzi k popisu rozloZeni jevu
v populaci, ale predevSim knalezeni dikazi o existenci jevii samotnych a jejich
strukture. Hodnoceni kvalitativnich dat nezavislymi hodnotiteli spocivalo
v prifazovani ¢iselnych hodnot vypovédim podle intenzity pozitivnich aZ negativnich
obsahli vinformacich poskytnutych o zkoumaném pojmu. Nejednalo se tedy o
kvalitativni zpracovani dat ve formé kategorizace a deskripce, ale spiSe
interpretativni a hodnotici proces, pri kterém byl vyznam vypovédi individualné
posouzen a oznacen prislusnym ciselnym kodem.

Hodnotitelé prirazovali Ciselné hodnoty vypovédi ke kédim, které reprezentovaly

racionalni, behavioralni a emocionalni slozky vypovédi. Na zakladé deskriptivni
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statistiky zprimérovanych hodnot vSech hodnotitelli tak bylo moZné interpretovat,
které pojmy vrespondentech vyvolavaly urcity charakter vypovédi. Kombinace
dotazu na vzdalenost a zkoumaného pojmu vedla k preferenci urcitého typu
vypovédi, jak je patrné z napt. grafu 1 a 7. Pri sledovani relativnich cetnosti vyskytu
sloZzek vypovédi (RAC, EMO, BEH) u hlavnich pojmt vidime, Ze vétSina vypovédi
(krom pojmu ,Skola“ a ,Cizi jazyk 1) vykazuje vy$$i miru emocionalné ladénych
obsaht neZ racionalnich nebo behavioralnich. Zaci se v piipadé vypovédi o $kolnich
predmétech cCastéji nez u jinych pojml zminovali o skute¢nostech, zda je dany
predmét bavi nebo nebavi, o nudé ve vyucCovani, popr. primo zminovali emocionalni
rozmér vyuky (,mam z toho predmétu strach” atd.). Pfi pohledu na relativni Cetnosti
slozek vypovédi u dopliujicich pojmi, Kkteré byly zastoupeny zpravidla
abstraktnéjsimi pojmy (jako napi. ,vzdélavani, budoucnost, Zivot“ atd.) byly
respondenty castéji uvadény racionalni asociace (jak je zkoumany pojem dtilezity, zda
mu rozumi nebo ne apod.). Tyto deskriptivni charakteristiky kvalitativnich vypovédi
miZeme chapat jako podnét k dalSimu vyvoji nastroje pro méteni psychologické
vzdalenosti. Blizkost nebo vzdalenost, jakoZto unidimenziondlni sledovana
proménnd, je v pripadé riznych zkoumanych pojmil také rtzné interpretovana.
Pokud nastroj vyuzivame pro zjiStovani postojovych charakteristik u pojmui
reprezentujicich vyucovaci predméty (tedy zkuSenosti Casto nesouci emocionalné
zabarveny obsah), miliZzeme ocekavat, ze vzdalenost a blizkost bude metaforicky
vyjadiovat pozitivné - negativni konotace afektivni sloZky postoje. V pripadé, Ze bude
zkoumany pojem pro respondenta vyjadiovat neosobni skutecnosti (hodnocené spise
na urovni porozumeéni, mnozstvi informaci nebo vyznamnosti), milzeme
predpokladat, Ze se vzdalenost projevi spiSe jako ukazatel racionalnich slozek
postoje. Tato zjiSténi chdpeme jako diilezitd v kontextu plnéni vedlejSiho cile druhé
studie, tedy ziskani podnétl pro dalsi vyvoj nastroje. Jasné definovani zkoumanych
pojml miiZe ovlivnit jejich interpretaci respondentem a tim také urcit, o jakych
postojovych dimenzich bude metafora blizkosti a vzdalenosti vypovidat.

Pro potreby ovérovani vztahu psychologické vzdalenosti a hodnoceni jsme odhlédli
od struktury vypovédi a soustredili se na celkové vyznéni vypovédi (pozitivita -
negativita). IKV (index kvalitativni vypovédi) byl ziskan zprimérovanim vsech
hodnoceni slozek vypovédi u jednoho pojmu (aritmeticky pramér, napf.

v respondentové vypovédi o pojmu ,matematika“ hodnotitel prifadil EMO sloZce
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hodnotu 4, RAC sloZce hodnotu 5 a BEH sloZce hodnotu 3, IKV v takovém piipadé
vychazi jako hodnota 4). Dale byly zprimérovany IKV vsech ti{ az péti hodnotitelt u
vSech pojmi. Vysledky korelace IKV se skérem vzdalenosti interpretujeme jako
potvrzeni existence pozitivnich linedrnich vztaht silné az velmi silné intenzity mezi
témito sledovanymi proménnymi. Vysledky druhé studie tedy prokazaly, Ze vhimana
vzdalenost nebo blizkost pojmu, kterou respondent zanese do podnétového
materialu, odrazi postoj ke zkoumanému pojmu ve smyslu pozitivné - negativniho

hodnoceni.

4

7.4. Diskuze nad nastrojem meéreni psychologické
vzdalenosti

Nastroj pro méreni psychologické vzdalenosti, vyuZity pro potieby této prace, je treti
iteraci podnétového materidlu a postupu sbéru dat od zacatku vyzkumného projektu.
V priibéhu prvni a druhé studie jsme ziskali fadu dalSich podnéti k dalSim dpravam
nastroje. Samotny nastroj sestava z podnétového materialu, zkoumanych pojmi a
postupu administrace.

V pripadé podnétového materidlu je diskutovanym prvkem egocentrickd referencni
kotva, kterd ma pomoci respondentovi s projekci pocitu vzdalenosti a blizkosti pojmu
do obrazku. Kresba chlapce nebo divky pomaha respondentim ziskat piedstavu
méritka, a tedy napomoci urceni toho, co je daleko a co blizko, nicméné pusobi jako
vyrazny prvek, narusujici prostor, do kterého je mozné pojmy umistovat. Nékteri
respondenti umistovali pojmy, vnimané jako velmi blizké, do prostoru vedle hlavy
kresby chlapce nebo divky, protoZe je tak vnimali jako blizsi (kresba se ,diva“ na
pojmy z vétsi blizky neZ v pripadé, kdy jsou zakresleny k dolnimu okraji obrazku). Jini
respondenti chapali jako prirozeny nejblizsi bod pravé spodni okraj podnétového
materialu. Tento fakt mohl vést ke zkresleni skori vzdalenosti, prestoze odliSnosti
vinterpretaci podnétového  materidlu  byly  Castecné  kompenzovatelné
prostiednictvim mapovani pojmt (hlavni rdmec, ktery vymezoval prostor od 0 do
99.99 bodi SV bylo mozné posouvat libovolné po podnétovém obrazku).

Jednou z moZnosti reSeni , které by zachovalo vyhody kresby chlapce a divky a
zaroven by umoziovalo vyuZivat plochu obrazku celou, je pouze docasné umisténi

egocentrické referencni kotvy ve formé kresby nebo figurky pred testovou situaci.
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Vyzkumnik by priloZil kresbu chlapce nebo divky a respondentovi tak pribliZil, jak ma
podnétovy materidl vnimat. V testové situaci by kresbu z obrazku odstranil a umoznil
tak pojmy psat do celého pole obrazku.

DalSim diskutovanym prvkem podnétového materidlu je mrizka, ktera predstavuje
voditko vnimani hloubky obrazku prostrednictvim linearni perspektivy. Mrizka byla
provedena v graficky vyrazné podobé a méla vliv na umistovani pojmu respondenty.
Vodorovné usecky mrizky byly ¢asto chapany jako radky, do kterych byly jednotlivé
pojmy zapisovany. PrestoZe jsme presvédCeni, Ze pravé miizka byla jednim
dvojrozmérném podnétovém materiadlu, z pozorovani chovani respondentt vyplyva,
Ze méné ndpadné grafické provedeni by mohlo vést k lepsSimu vyuzZiti prostoru, ktery
podnétovy material poskytuje (ve smyslu volnéjsiho vyuZiti celé plochy obrazku).
Jednim z dalSich podnétl k diskuzi jsou diivody k umistovani pojmt do levé nebo
pravé casti podnétového materidlu. Nékteii respondenti preferovali pouze Ccast
podnétového materialu, zatimco ostatni vypliiovali pojmy po celé S$ifi obrazku.
Podrobnéjsi zkoumani divodu pro umistovani pojmi do riiznych ¢asti, popt. vyzkum
subjektivniho uchopeni podnétového obrazku respondentem byl vSak nad ramec této
prace a predstavuje dtlezity podnét k dalsimu vyzkumu.

Nékteri respondenti mohli byt ve vnimani blizkosti nebo vzdalenosti ovlivnéni svymi
predchozimi volbami a jiZ zapsanymi pojmy do podnétového materialu. Rozhodnuti
pouzit pro vice pojmi jeden list s podnétovym materidlem je zdivodnéno potiebou
uspornosti pri tisku podnétovych archli a efektivité zpracovavani dat. Videalnim
piipadé by byl jednomu pojmu vyhrazen jeden list, nicméné pti pocCtu respondentti a
zkoumanych pojml by kompletni podnétové archy obsahovaly ptes dva tisice listd,
coZ by sebou neslo zvySené ndklady na realizaci vyzkumu a mnohondsobné vétsi
potifebu casu na skenovani archi a mapovani pojmu. V ptipadé, Ze vyzkumnik
zaznamenal tendenci respondenta umistovat pojmy do materialu ne podle pocitu
vzdalenosti, ale podle umisténi predchozich pojmt, byl mu nabidnut ¢isty arch. Stejné
bylo postupovano v pripadech, Ze respondent psal velkymi pismeny a obrazek zaplnil
zkoumanymi pojmy. Primérny pocet listi byl 3 na jednoho respondenta. [ pies tato
opatreni vnimame vyuzivani jednoho listu pro vice zkoumanych pojmi jako jeden

zmoznych zdroji zKkresleni dat. ReSeni by mohlo predstavovat pouzivani pouze
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digitalni verze nastroje, ktera pracuje v jeden ¢as vzdy pouze sjednim zkoumanym

pojmem.

7.5. Diskuze nad moznym pokracovanim vyzkumu

Jednim zobecné chapanych cili této prace bylo ovéfeni principu méreni
psychologické vzdalenosti jako ukazatele postoji, resp. jejich hodnoticiho rozméru.
Vysledky prace naznacuji, Ze zvolena cesta je spravna a je potreba ideu zaméru dale
zkoumat a rozvijet. Jeden z mozZnych smért dalstho vyzkumu by mélo piedstavovat
srovnani ziskanych dat v Case a opakovany sbér skort psychologické vzdalenosti u
stejnych respondentid. Vzhledem k chapani konstruktu postoje jako relativné stabilni
osobnostni charakteristiky v ¢ase (Vaculik, 2006) by se mélo vnimani psychologické
vzdalenosti u stejnych pojml projevovat s podobnou stabilitou, pokud nedojde ke
zméné postoje nebo jiné interpretaci zkoumaného pojmu. Podrobné zkoumani
kvalitativnich vypovédi o stejnych pojmech v riizném case by mohlo vést k lepSimu
porozuméni zpusobd, kterymi jsou jednotlivé pojmy interpretovany v optice otazky
na blizkost ¢i vzdalenost.

Jako dal$i vhodny krok vnimame upravu stavajictho grafického podnétového
respondenty. Studie srovnavajici zplsoby vyuzivani riznych verzi podnétového
materialu (tuzka - papir / digitalni verze) by mohla pomoci vybrat vhodnou variantu
pro dalsi nasazeni nastroje.

DalS$im zamySlenym pokracovanim vyzkumného projektu je také kombinace vice
metod méreni postoji (napf. metoda sémantického diferencialu) a méreni

psychologické vzdalenosti.
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8.Zavéry

V této kapitole shrnujeme zakladni zjisténi z obou prezentovanych studii, ziskanych

prostfednictvim kombinace kvalitativni a kvantitativni metodologie na vzorku 102

respondentd.

Psychologickd vzdalenost ¢i blizkost zkoumanych pojmi, metaforicky
vyjadrena prostrednictvim grafického podnétového materialu, vyvolava
v respondentech hodnotici asociace.
Respondenti interpretuji blizkost a vzdalenost pojmt jako metaforu vlastniho
postoje ke témto pojmim. Ve vypovédich jsme prostiednictvim kvalitativni
obsahové analyzy identifikovali tfi hlavni kategorie vypovédi:
=  Vypovédi emociondlniho charakteru (centralni kategorie emocionalita)
se vztahovaly k afektivni sloZce postoje.
= Vypovédi racionalniho charakteru (centralni kategorie racionalita) se
vztahovaly predevSim ke kognitivni a rozumové sloZce postoje.
= Vypovédi tykajici se aktivity smérem ke zkoumanému pojmu (centralni
kategorie chovani a jednani) se vztahovaly kbehavioralni sloZce
postoje.
Prostfednictvim  statistické analyzy (Spearmanova korelace) byly
identifikovany vyznamné pozitivni korelacni vztahy stredni az silné intenzity
mezi skory vzdalenosti (SV, Ciselny skér odpovidajici umisténi zkoumaného
pojmu do grafického podnétového materidlu) a pozitivné - negativnim
hodnocenim sloZek vypovédi u vétSiny hlavnich zkoumanych pojm.
Mezi zpriimérovanym hodnocenim sloZek (index kvalitativni vypovédi, IKV,
ukazujici na obecné hodnoceni pojmu jako pozitivniho az negativniho) a SV u
hlavnich pojmtl reprezentujicich Skolni pfirodovédné predméty, nachazime
silné aZ velmi silné linearni vztahy.
U doplnujicich pojmi nachazime mezi SV a hodnocenim slozek vypovédi
prevazné vyznamné pozitivni korelacni vztahy stfedni az silné intenzity. Mezi
pramérnymi hodnotami IKV a SV u pojmit ,Véda“, ,Technika®, ,Vzdélavani“ a
»Kultura“ existuji stiredné silné az silné linearni vztahy.
Interkorelace mezi SV tii prirodovédnych predmétd ukazuji slabé vyznamné

vztahy mezi SV pojmu ,IT - pocitace“ a ,Prirodopis“ a ,Fyzika“, stfedné silny
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vztah mezi SV ,Prirodopis“ a ,Fyzika“ a stredné silnou korelaci mezi SV
»,Matematika“ a ,Fyzika“. Vysledky interpretujeme jako dtkaz urcité
konzistence v intraindividudlnim vnimani psychologické vzdalenosti a
blizkosti u prirodovédnych predméti.

Interkorelace mezi jazykovymi predméty ukazuje vyznamny stfedné silny
vztah mezi SV ,Cesky jazyk“ a ,Cizi jazyk 1 a mezi SV ,Cizi jazyk 1 a ,Cizi

jazyk 2“. Interkorelace mezi SV obou cizojazy¢nych predmétii neni vyznamna.
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9.Souhrn

Dizertacni prace je zamérena na zkoumani vztahu mezi psychologickou vzdalenosti a
postoji. Na pocatku vyzkumu je potfeba ziskat nastroj pro rychlé zjistovani
zakovskych postoji smérem kvyucovacim predmétim a pojmim souvisejicim se
Skolni dochazkou. Vzhledem Kk ¢asové narocnosti jinych existujicich metod (napf.
sémantického diferencidlu) jsme vyvinuli princip zjiStovani psychologické
vzdalenosti u pojmi. V predkladané praci ovérujeme, zda vnimani pojmu jako
blizkého nebo vzdaleného (tj. metaforicka psychologicka vzdalenost) miize odkazovat
na postojové charakteristiky smérem ke zkoumanym pojmutm.

V teoretické C¢asti prace seznamujeme ctendre s postoji, které definujeme jako
konstrukty, zajistujici relativné stabilni a trvalou predispozici jedince ke
konzistentni evaluaci postojového objektu, ktery predstavuje mentalni reprezentace
skutecného objektu, ¢lovéka, skupiny, véci, myslenky atd. Uvadime déleni postojti na
explicitni a implicitni. V podkapitole ,struktura postoje“ se vénujeme predevSim
troslozkové teorii, ktera postuluje afektivni, behavioralni a kognitivni komponenty
konstruktu. Dale se vénujeme metoddm méfeni postojd, jsou vymezeny primé a
nepiimé metody méreni. Ve c¢tvrté podkapitole uvadime konstrukt postoje do
souvislosti s oblasti vzdélavani, ktera je pro nas vyzkumny projekt relevantni. Jsou
uvedeny ceské a zahrani¢i studie méreni postoji ve Skolnim prostredi, Ctenar je
seznamen s otdzkami postojli, motivace a skolni tispésnosti.

Ve druhé kapitole teoretické Casti se vénujeme tématu psychologické vzdalenosti a
souvisejici teorii Urovné interpretace. Psychologickd vzdalenost odkazuje na
skutecnou vzdalenost v prostoru a case. Mentadlni reprezentace lidi, udalosti,
informaci a mist miZeme vnimat riizné blizké nebo vzdalené od situace ja tady a ted’
(v pritomném case na konkrétnim misté). Teorie urovné interpretace dale
rozpracovava Ctyri dimenze, na kterych je moZné vzdalenost vnimat. Jedna se o
socidlni, Casovy, prostorovy a hypoteticky rozmér psychologické vzdalenosti.
Jednotlivé dimenze jsou kognitivné vzajemné propojeny. Psychologicky vzdalena
mista asociuji napft. Casové vzdalené udalosti atd. Vzhledem k tomu, Ze objektem,
ktery vnimame jako blizky nebo vzdaleny, mize byt témér jakakoliv mentalni
reprezentace, dotazujeme se ve vyzkumné casti na vnimanou psychologickou

vzdalenost u pojmid souvisejicich se Skolni dochazkou. Dale teorie urovné
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interpretace rozvadi vztah mezi Urovni abstraktnosti, na které jsou mentalni
reprezentace interpretovany a psychologickou vzdalenosti téchto reprezentaci.
Psychologicky vzdalené skutecnosti souviseji s abstraktnéjsi, vysokou urovni
interpretace, zatimco psychologicky blizké reprezentace jsou interpretovany na
nizké, konkrétni drovni.

V podkapitole ,Uroveii interpretace a postoje” uvadime do souvislosti oba zkoumané
konstrukty. Dosavadni studie chapou uroven interpretace jako ramec, ktery mize
ovlivilovat utvareni postojt k psychologicky blizkym a vzdalenym skute¢nostem. Nas
originalni pristup, ve kterém chapeme psychologickou vzdalenost jako mozZny
ukazatel na charakteristiky postojti, vysvétlujeme v nasledujicich podkapitolach.
Existence prostorovych metafor afektivnich zkusSenosti a hypotéza hyperbolické
diskontace v souvislosti s teorii Urovné interpretace poukazuji na moznost vyuzivat
psychologickou vzdalenost jako nositele hodnoceni subjektivni reality.

V kapitole ,Nastroj pro zjistovani psychologické vzdalenosti“ uvadime originalni
postup méreni vnimani pojmu jako blizkého nebo vzdaleného prostirednictvim
grafického podnétového materialu. Je popsan postup prace s metodou, digitalizace
dat a tzv. mapovani pojm{, pti kterém kvantifikujeme respondentovo umisténi pojmu
na konkrétni misto v podnétovém materialu a ziskdvame tzv. skor vzdalenosti.

Mezi hlavni prinosy teoretické casti disertace patii uvedeni teorie urovné
interpretace a psychologické vzdalenosti do souvislosti s konstruktem postoje a
predstaveni inovativni metody zjiStovani psychologické vzdalenosti u pojmi, ktera
doposud nebyla v literature publikovana.

Ve vyzkumné Casti disertace empiricky zkoumame psychologickou vzdalenost jako
mozny ukazatel postoje. Cilem vyzkumné c¢asti bylo prostrednictvim dvou studii
ovérit, zda je mozné na principu zjiStovani psychologické vzdalenosti u pojmui
vyvinout novou metodu méreni postoji, kterd bude vyuZitelnd ve vzdélavani,
predevSim ve Skolnim prostredi. Pro potfeby prvni studie byly realizovany
polostrukturované rozhovory s prvky kognitivniho interview s 102 respondenty,
které predstavovali zaci a zakyné druhych stupiii nékolika zakladnich skol
v Moravskoslezském kraji. V priibéhu rozhovoru respondenti pracovali s nastrojem
na zjistovani psychologické vzdalenosti a vyjadrovali se k pojmim souvisejicim se
Skolni dochazkou. Pojmy byly ¢astecné pievzaty z nastroje méreni postoji u zakd na

principu sémantického diferencialu. Jednalo se o pojmy ,Cesky jazyk, Domov,
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Piirodopis, Matematika, Skola, IT (Informa¢ni a vypocetni technika), Cizi jazyk 1, Cizi
jazyk 2, Télocvik, Fyzika, Spoluzaci, Budoucnost, Kultura, Vzdélavani, Technika,
Pravda, Zivot, Véda, Svét, P¥iroda, Laska, Povinnost, Ja.“

Cili prvni studie bylo zjistit, zda je dotaz na psychologickou vzdalenost pro
respondenty srozumitelnym poZadavkem a prozkoumat konotace blizkosti a
vzdalenosti u zkoumanych pojml a jejich hodnoceni. Data byla zpracovavana
prostrednictvim kvalitativni metodologie, predstavované obsahovou analyzou,
inspirovanou interpretativnim trojstupniovym procesem zakotvené teorie. U vSech
pojmi byl dotaz na blizkost a vzdalenost srozumitelny. Respondenti do podnétového
materialu zapisovali pojmy podle vnimani jejich psychologické vzdalenosti. Na
zakladé téchto zjisténi jsme konstatovali, Ze dotazovani na psychologickou vzdalenost
piedstavuje univerzalné srozumitelny pozadavek.

Obsahova analyza ukéazala, Ze reflektovana psychologicka blizkost a vzdalenost u
pojmi souvisi s hodnocenim a postoji k témto pojmim. Vyjadieni respondentd bylo
mozné Kklasifikovat do tii centralnich kategorii (emocionalita, chovani a jednani,
racionalita). VétSinu vypovédi bylo mozné interpretovat jako hodnotici vyjadreni.
Hlavnim cilem druhé studie bylo zjistit, zda existuje souvislost mezi skdérem
psychologické vzdalenosti, ziskanym prostfednictvim vyvijeného nastroje a
kvalitativni vypovédi respondentii o zkoumanych pojmech. Pro potteby druhé studie
byly vyuzity vysledky kvalitativni analyzy dat ze studie prvni. Byl vyvinut systém
kédovani dat, ktery kopiroval nalezené centralni kategorie z prvni studie. Datovy
soubor pro druhou studii byl totozny se studii prvni. Tfi aZ pét nezavislych
hodnotiteld priradilo ¢iselné Likertovy hodnoty vSem vypovédim podle pozitivné -
negativniho charakteru vypovédi. Byla provedena statistickd korela¢ni analyza mezi
skérem vzdalenosti a zprimérovanymi hodnotami kédi (modus) od jednotlivych
hodnotiteld.

Z vysledkl jsou patrné vyznamné pozitivni korelacni vztahy stiedni aZ silné intenzity
mezi skdry vzdalenosti a pozitivné - negativnim hodnocenim jednotlivych slozek
vypovédi u vétSiny zkoumanych pojmi. Vyznamné pozitivni korela¢ni vztahy stredné
silné az silné intenzity byly rovnéz nalezeny mezi indexem kvalitativni vypovédi
(obecnym kvantifikovanym hodnocenim pojmu jako pozitivniho aZ negativniho) a
skorem vzdalenosti u zkoumanych pojmi. Tyto vysledky interpretujeme jako duilezity

podnét k chapani psychologické vzdalenosti jakoZto nositele hodnoceni postojovych
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objektli. Dale byly nalezeny piimo uUmérné vztahy mezi skoéry vzdalenosti u
ptirodovédnych predmétl a mezi pojmy ,Cesky jazyk a Cizi Jazyk“. Tyto vysledky je
mozné interpretovat jako urcity ukazatel validity nastroje pro méfeni psychologické
vzdalenosti coby ukazatele charakteristik postoje.

Deskriptivni charakteristiky vyskytu jednotlivych sloZek vypovédi o zkoumanych
pojmech ukazuji na interpretaci zkoumanych pojmi predstavujicich $kolni predméty
spiSe na emocionalni drovni. Jiné, spiSe abstraktni pojmy (vzdélavani, budoucnost,
Zivot) jsou asociovany spiSe s racionalnim hodnocenim. Tato zjiSténi chapeme jako
dutlezité podnéty k dalsimu vyvoji nastroje.

Jako hlavni prinos vyzkumné casti disertace vnimame ovéreni principu vyuzivani
psychologické vzdalenosti jako ukazatele charakteristik postoji. Vysledky je mozné
chapat jako pozitivni podnét k dalsimu vyvoji nové psychodiagnostické metody, ktera

miZe najit Siroké vyuziti predevsim v oblasti pedagogické psychologie.
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Priloha 1: Abstrakt dizertacni prace

Nazev prace: Psychologicka vzdalenost a postoje u zakl

Autor prace: Mgr. Josef Kundrat

Pocet stran a znakii: 154 stran, 268271 znakt

Pocet priloh: 4

Pocet titul pouzité literatury: 129

Abstrakt: Dizertacni prace je zamérena na vztah psychologické vzdalenosti a postojl
u zaka zakladnich skol. Prostfednictvim smiSeného vyzkumného designu zkoumame,
zda vnimani mentalni reprezentace zkoumaného pojmu jako blizké nebo vzdalené
odrazi postojové charakteristiky k tomuto pojmu. V teoretické ¢asti prace definujeme
konstrukt postoje, strukturu postoji a metody jejich zjistovani. Samostatna kapitola
je vénovana postojim zakd ve Skolnim prostiedi. Dale vymezujeme psychologickou
vzdalenost, teorii irovné interpretace a mozné propojeni s oblasti postoji. Vyzkumna
Cast prace je sloZena ze dvou studii. Prvni studie prostrednictvim kvalitativni analyzy
rozhovort se 102 respondenty o zkoumanych pojmech nachazi tri kategorie slozek
vypovédi ve vztahu k psychologické vzdalenosti. Jedna se o kategorie emocionalita,
chovani / jednani a racionalita. Kategorie interpretujeme jako reflektujici strukturu
postoje podle trojslozkové teorie. Ve druhé studii testujeme vztah mezi vnimanim
pojmil jako psychologicky blizkych nebo vzdalenych prostifednictvim vyvijeného
nastroje méteni psychologické vzdalenosti a charakteristikami vypovédi o postojich
k témto pojmim. Vysledky prokazuji, Ze vnimana vzdalenost nebo blizkost pojmu,
kterou respondent zanese do podnétového materialu, odrazi postoj ke zkoumanému
pojmu ve smyslu pozitivné - negativniho hodnoceni. Zavéry disertacni prace
chapeme jako podnét k dalSimu vyvoji inovativni metody méreni postoji ve Skolnim
prostredi.

Klicova slova: postoje, psychologicka vzdalenost, teorie irovné interpretace
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Priloha 2: Thesis abstract

Title: Psychological distance and pupil attitudes

Author: Mgr. Josef Kundrat

Number of pages and characters: 154 pages, 268271 characters

Number of appendices: 4

Number of references: 129

Abstract: The dissertation thesis is focused on psychological distance and attitudes of
elementary school pupils. Through mixed research design, we investigate if mental
representation of examined concept as a close or distant one reflects the attitude
characteristics towards the concept. In the theory part, we define a construct of
attitude, structure of attitude and methods of their measurement. One chapter is
dedicated to the pupil’s attitudes in the school environment. Next, we define
psychological distance, the construal level theory and the possible connection with
the area of attitudes. The research part is composed of two studies. The first one finds
three categories of testimonies in relationship with psychological distance based on a
quantitative analysis of interviews with 102 respondents. The categories are
emotionality, behavior and rationality. Categories are interpreted as a reflecting
structure of attitude according to the tri-component model. In the second study, the
relationship between perceiving representations as psychologically close or distant is
tested using a specific tool designed to measure the psychological distance and
characteristics of testimonies about attitudes towards concepts. The tool is currently
under development. The results prove that the perceived distance or proximity of
representation, which the respondent puts in the stimuli material reflects his/her
attitude towards the examined concept in a positive-negative evaluation. The
conclusion of this dissertation thesis is perceived as an initiative towards the further
development of innovative method of measuring attitudes in the school environment.

Key words: attitudes, psychological distance, construal level theory

154



Priloha 3: Podnétovy material (chlapec)

155



Priloha 4: Podnétovy material (divka)

156



