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UvVOD

V naSej diplomovej praci sa budeme venovat téme Alternativne Skolstvo na
Slovensku. V sucasnosti sa stadle viac a viac zamyslame nad naSim Skolstvom a hladame
rozne alternativy. Casto sa stretdvame s kritikou $kolstva, upozoriiujeme na jeho nedostatky.
Vzdelanie je niekedy to jediné, ¢o mdzu rodi¢ia dat’ svojim detom, a preto nie je jedno, do
akej Skoly rodi¢ svoje dieta da. Z tohoto dovodu s na Slovensku pomerne rozsirené a coraz
viac pristupnejSie alternativne smery vzdeldvania. V jadre prace sa budeme konkrétne
venovat’ alternativnym $koldm Marie Montessori.

Nasim hlavnym cielom diplomovej prace je zistit’ a charakterizovat’, aké je prostredie
na konkrétnej Skole Marie Montessori s ohladom na 4 dimenzie (materidlnu, persondlnu,
socialnu a kultarnu).

Tato tému som si vybrala preto, lebo ma zaujima a ako budica matka chcem mat’
prehlad, ¢o alternativne $kolstvo pontika. Skoly Marie Montessori sa vyznaduju uréitymi
pedagogickymi principmy, ktoré treba poznat, aby c¢lovek mohol celkovo porozumniet
Montessori pedagogike.

Praca je rozdelena na teoreticku a prakticku Cast. Teoreticki Cast’ ¢lenime na dve
kapitoly. V prvej kapitole sa budeme zaoberat' zdkladnymi pojmami, ako su alternativna
Skola, vznik alternativnych $kol, ich znaky a funkcie, popiSeme rozdiely medzi klasickou
a alternativnou Skolou, roz¢lenime si druhy alternativnyh §kol. V druhej kapitole sa budeme
podrobnejsie venovat’ Skolam Marie Montessori. Poukazeme na zivot Marie Montessori, jej
pedagogické principy, opiSeme Skolské prostredie, zadefinujeme si Skoly M. Montessori na
Slovensku. Praktickd Cast' pozostava z kvantitativneho vyskumu, ktory sme pomocou 4
vyskumnych otdzok vyhodnocovali. Nase vyskumné otdzky sme overovali pomocou
dotaznikov, ktoré boli ur¢ené pre tri skupiny respondentov. Dotazniky sme rozdavali ziakom,
ucitelom arodiCom ziakov Montessori Skoly v Bratislave. Na zaver prinaSame zhrnutie

z empirickej Casti a naSe odporti€ania pre prax.



1 VYMEDZENIE TEMOTVORNYCH POJMOV

V naSej prvej kapitole sa budeme zameriavat’ na vymedzenie zakladnych pojmov ako
su alternativna Skola, vyznamové roviny tohto pojmu, vznik alternativnych 8§ko6l, znaky
a funkcie alternativnych $kol, rozdiely medzi klasickou a alternativnou Skolou. Na zaver
kapitoly si roz€lenime jednotlivé druhy alternativnych §kol z hl'adiska klasického, cirkevného
a moderného. Poznanie tychto pojmov a charakteristik povazujeme za klI'i¢ové pre nasu pracu

a tiez nam umoznuju lepsie sa orientovat’ v problematike.
1.1 Alternativna Skola

,,Pojem alternativny je odvodeny z latinskeho slova alter, co znamend iny. V najsirsom
zmysle slova by mali byt alternativne Skoly také, ktoré uplatnuju iné obsahy vzdelavania, iné
organizacné formy cinnosti, iny vyucovaci proces a inu atmosféru vztahov medzi ucitelmi
a ziakmi” (Obdrzélek, 2002, s. 84).

M. Zelina (2000, s. 13) pod pojmom alternativne Skolstvo ¢i alternativna pedagogika
chape také skolstvo, ¢i pedagogiku, ktora je ind, odlisna od tradi¢ného Skolstva ¢i pedagogiky.
Za alternativnu $kolu moZeme povazovat iba taku Skolu, ktora naplia systémové znaky
alternativnych $kol. Tieto znaky presne urcuju, v ¢om ma byt alternativna Skola odliSna od
tradi¢nej. Za systémové znaky povazujeme (Zelina, 2000, s. 15):

o odliSnost’ v obsahu a ciel'och tradi¢nych $kol,

o uplatinovanie inych metdd, foriem prace so Ziakmi,

o odliS$né postavenie ziaka a ucitel’a,

o inu organizéciu vyucovania,

o odli$ny zriad’ovatel’ Skoly, iné riadenie Skoly.
Ak su tieto systémové znaky naplnené alebo aspon vacsina z nich, mézeme podl'a M. Zelinu
hovorit’ o alternativnej skole.

Podla terminologického a vykladového slovnika chapeme tento pojem ako ,,casto
pouzivany termin bez presného vedecko-teoretického vymedzenia. Oznacuje pestru paletu
koncepcii vychovy, sk. modelov, programov a metod, kt. vystupuju vo vztahu k tradicnej skole
a vychove ako ,,iné* (alter natus = od narodenia iny). Hovorovo neutrdlne oznacenie iné sa
najcastejsie chape ako moderné, progresivne, orientované na buducnost. Alternativne skoly

su Statne a sukromné Skoly s alternativnym programom, alternativnou organizacnou
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Struktiirou, zaloZené na slobodnej volbe rodicov, Studentov, ucitelov” (Duri¢, Bratska a kol.,
1997, s. 26).

Iny pohl'ad na definiciu alternativnych §kol prinasa M. Pol, ktory sa priklana k nazoru,
ze alternativne Skoly su Skoly nestatne. ,, Alternativne Skoly mozeme charakterizovat’ ako skoly
nestatne, volné (slobodné), jednotné, koedukované a vseobecné” (Pol, 1995, s. 11).

Ako uvadza J. Pricha (2001, s. 17) pojem alternativna Skola nie je jednoznacne
vymedzeny. Nachadzame rozdiely medzi definiciami réznych autorov. V literatire sa Casto
uvadzaju pojmy ako netradi¢na Skola, otvorend Skola alebo vol'na Skola. Autor tiez poukazuje
na rozdielne chépanie tohto pojmu medzi Anglickom, Amerikou a Nemeckom. V USA pod
pojmom alternativna Skola chapeme zavadzanie akychkol'vek inovécii v Skole. Moze ist
o Skolu verejnu, ale tiez aj o Skolu sukromnu.

Z tychto definicii mézeme vidiet nejednotné vymedzenie daného pojmu. R6zni autori
prinaSaju odlisné pohlady. V naSom pripade sa priklaname k nézoru, Ze alternativna Skola
modze byt Skola Statna, ale aj Skola stkromna. Dolezitym faktorom, ktory urcuje
alternativnost’ Skoly, je prave pedagogicky aspekt, ktory hovori o uplathovani odliSnych
koncepcii vychovy, ¢i uplatiovani odlisSnych metod. V tomto pripade vychadzame z definicie

terminologického a vykladového slovnika Duri¢a, Hotéra a Pastiera (1997, s. 26).

Aby sme lepSie pochopili vymedzenie tohto pojmu, je nevyhnutné poznat jednotlivé
vyznamové roviny. Roviny pojmu alternativna Skola (Priicha, 2001, s. 19-20):

a) Skolskopolitickda rovina — medzi alternativne Skoly zaradujeme Skoly, ktorych
zriadovatelom je stkromny subjekt, kulturna inStiticia, zdruZenie rodicov deti ¢i
ucitelov skoly, tiezZ sem zarad’ujeme cirkevné Skoly. Za alternativne Skoly povazujeme
Skoly, ktoré pdsobia subezne s verejnymi Skolami.

b) ekonomicka rovina — tento faktor nepovazujeme za rozhodujici pri urCovani
alternativnej Skoly. Z hl'adiska ekonomického posudzujeme Skolu podla spdsobu jej
financovania. Financovanie tychto §kol je zabezpecované prostrednictvom Skolného
od rodic¢ov deti. Inakost’ tejto Skoly sa potom prejavuje v rozsirenej ponuke sluzieb pre
ziakov, ktori ju navstevuju.

¢) pedagogicka a didakticka rovina — tento aspekt najlepsie diferencuje alternativne
Skoly od klasickych $kol. Alternativna Skola by sa mala odliSovat’ najmi obsahom,
formami a metodami vzdelavania. Je to prave zavadzanie inych, novych, netradi¢nych

prvkov vo vzdeldvani, ¢o odliSuje alternativnu Skolu od tradi¢ne;.



1.2 Vznik alternativnych §kol

Vznik alternativnych $§kol vyjadruje tuzbu po tvorivej, autentickej sebarealizacii
ludstva. Za totalizmu bol Skolsky systém charakteristicky rigidnymi pravidlami, ktoré sa
museli prisne dodrziavat. Tvorivost' ucitelov bola tabu ana Skolach sa naSlo len malo
ucitelov, ktori by boli ochotni priniest’ do vyucovania nieCo nové a nebat’ sa, Ze budu za to
potrestani (Zelina, 2000, s. 9). Ako uvadza M. Zelina (2000, s. 9) ,,alternativne skoly vznikli
ako reakcia na strnulost a rigiditu totalitnej pedagogiky.” Dat’ rodiCom moznost’ vyberu, kde
bude Studovat’ ich dieta, je zdkladom demokratického Statu. Ked' rodi¢ia budu mat’ viac
moznosti vyberu, tak aj Skoly sa budi viac snazit’ byt atraktivnejSie pre vzdeldvanie deti.
Nasledne sa vytvara konkuren¢né prostredie medzi jednotlivymi Skolami a zaroveii sa zvysuje
kvalita vzdelavania. K vzniku alternativnych $kol prispela aj uniformita $kol. Zakladom
vzdelavania bolo poskytnut kazdému rovnaké vzdelanie, na rovnakej urovni, s pouzitim
rovnakych prostriedkov a vyu€ovacich metod. Presadzovanie sndh o decentralizdciu Statu,
obciansko-personalnu autonémiu, identitu a pravnu subjektivitu, povazujeme za stimuly pre
vznik alternativnych §kél (Zelina, 2000, s. 9-11).

Iny pohl'ad na vznik alternativnych kol uvéadza J. Pricha. Podla Prichu (2001, s. 26)
na vzniku alternativnych $kol sa podiel'ala reformna pedagogika, a to v 20. a 30. rokoch 20.
storo¢ia. Podl'a Kaspera a Kasperovej sa reformna pedagogika vyznacuje urCitymi znakmi,
medzi ktoré mozeme zaradit pedocentrizmus, tradi€nd Skola zacina byt kritizovana,
upozoriuje sa na jej nedostatky, doraz sa kladie na slobodnt vychovu, diet’a je reSpektované
a su brané do uvahy jeho individualne potreby, ziaci su aktivni, medzi sebou spolupracuju,
v Skolach sa vyuziva skupinové alebo individudlne vyuCovanie, predmety sa ucia v presne
casovo ohrani¢enych blokoch, ¢o umoznuje ziakom sa lepsie koncentrovat’, u¢ivo zodpoveda
sktisenostiam ziakov z okolité¢ho sveta, tiez je blizSie prirodzenému svetu Ziaka, na vyu¢ovani
ziaci riesSia problémové situdcie, vyuziva sa projektova metdda, Ziaci maju viac priestoru, aby
sa mohli realizovat’ v Studentskych parlamentoch, $kola tizko spolupracuje s rodi¢émi ziakov

a iné (Kasper, Kasperova, 2008, s. 113).
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1.3 Znaky a funkcie alternativnych $kol

Alternativne Skoly sa vyznacuji urcitymi znakmi, ktoré by mali byt spolo¢né pre

vSetky alternativne Skoly. Pomocou tychto znakov vieme odlisit’ tradi¢na Skolu od Skoly

alternativnej. Znaky alternativnych §kol (Priicha, 2001, s. 31):

a) pedocentrizmus — v Skole je v centre pozornosti ziak, jeho osoba, ucitel vyucuje
vsulade s individualitou dietata. Podla Pedagogického slovnika modZeme
pedocentrizmus definovat’ ako ,,pedagogicky smer, ktory podriaduje ciele vychovy
a vzdelavania uplne individualnym potrebam a zaujmom dietata, precenuje vsak
hladiska biologické pred spolocenskymi” (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 162).

b) aktivita — v alternativnych Skolach sa vyucuje prostrednictvom skupinovej prace,
rozhovoru, projektového vyucovania a pod.

¢) komplexna vychova ziaka — zameriava sa nielen na intelektovu zlozku osobnosti, ale
aj emocionalnu a socialnu.

d) spolocenstvo — na tvorbe postupov a forméch vychovy sa podielaji ucitelia, rodicia
ziakov a samotni ziaci.

e) princip ,,z zivota pre zivot* — Skola pripravuje ziakov na realny zivot.

Alternativne $koly plnia svoje jednotlivé ulohy, a teda napiiiaju svoje funkcie. Pri definovani

funkcii alternativnych §kol vychadzame z dvoch autorov, ktori sa v definovani jednotlivych

funkcii zhoduju. Funkcie alternativnych §kol podl'a z L. Haburajovej Ilavskej (2006, s. 7) a J.
Prichu (2001, s. 32-33):

1.

kompenzacna funkcia — sluzi na kompenzovanie nedostatkov, ktoré nam prinaSa Statne
Skolstvo. O tom, Ze Statne Skolstvo prindSa nedostatky nas presvedCilo prave vzniknutie
alternativnych 8§kol, pretoze Statne Skolstvo nedokdze uspokojovat’ vSetky potreby
spoloc¢nosti (Priicha, 2001, s. 32).

diverzifikacna funkcia — tato funkcia slizi na zabezpecCenie rozli¢nosti, rozmanitosti
vychovy a vzdeldvania v alternativnych skolach.

inovacna funkcia — znamend zavadzanie réznych inovacii do oblasti vychovy
a vzdelavania. Podl'a spominanych autorov ide o zavadzanie inovéacii v dvoch oblastiach,
ato voblasti organizacie vzdelavacieho procesu av oblasti obsahu vzdeldvania. Ide
o zavadzanie novych prvkov, najmd v komunikacii medzi ucitelom a ziakom v oblasti

prezentacie uc¢iva a psychosocialnej klimy.
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1.4 Rozdiely medzi klasickou a alternativnou Skolou

Alternativne Skoly sa od tradi¢nych odliSuji najmé v znakoch, ktoré su pre tieto Skoly
charakteristické. E. Petldk (1997, s. 234) poukazuje na rozdiely medzi tradi¢nou
a alternativnou Skolou v oblasti obsahu vzdeldvania, cieloch vzdelavania, vyucovacich
formach a metodach, zdrojoch novych vedomosti, hodnoteni ziakov, usporiadani Skoly,
vyberu ziakov danych $koél, systému predmetov ¢i priebehu samotného vyucovania.

Petlak (1997, s. 234) uvadza, ze alternativna Skola sa zameriava predovsetkym na
diet’a, jeho zaujmy a potreby. Vychadza z jeho potrieb, od ktorych sa nasledne odvija obsah
uciva. UCivo nie je cielom vyuCovania, ale za ciel sa povazuje rozvoj ziaka. K tomuto
rozvoju dochadza prostrednictvom uciva. V tradi¢nej Skole sa vyuCovanie zameriava na
ucivo, ktoré sa povazuje za ciel’ vyu¢ovania. Casto sa precefiuje pamitové ucenie a Ziaci st
pretazovani. V alternativnej Skole sa déraz kladie na tvorivost, v hodnoteni ziakov sa
uplatnuje slovné hodnotenie, ako vyuCovacie metddy prevladaju hry a dramatizécia.
V tradiénych Skolach je menej priestoru na rozvijanie tvorivosti ziakov, na hodinach sa
vyucuje prostrednictvom verbalnych metdéd a metdd, ktoré zvoli ucitel. V alternativnych
Skolach je priestor aj na experimentovanie, pri osvojovani u¢iva sa nevychadza len z ucebnic,
vyuziva sa samostatna praca ziakov, napaditost’, ina literatura. V klasickej Skole prevlada ako
zdroj novych informacii ucitel’ a vyucovanie prostrednictvom ucebnic. Vyucovanie prebieha
na vyucovacich hodinach, ktoré maji spravidla rovnaky Casovy interval. V alternativnych
Skolach vyucovanie neprebieha v presne stanovenom casovom intervale, ale je flexibilné,
prisposobuje sa ziakom, rozvrh je pohyblivy.

V alternativnych $kolach na vyugovani Ziaci spolu spolupracuju a su aktivni. Ziaci si
ucivo osvojuju vlastnym tempom, vychddza sa z osobitosti kazdého ziaka. V tradi¢nej Skole
sa vyucuje podla uc¢ebného planu, Ziaci si ucivo osvojuju na vyucovacich hodinéach s presne
stanovenou Strukturou, vyucovacia hodina je riadena ucitel'om, ako hodnotenie sa uplatiuje
znamkovanie. V porovnani s alternativnymi Skolami, kde je ucitel’ priatel'sky, jeho pozicia
nevychadza z tradi¢ného autoritativneho postavenia, pdsobi skor ako &len kolektivu. Dalsie
rozdiely vidime aj v posobeni ucitela v tradi¢nej Skole, ktory posobi ako usmernovatel,
autorita pre ziakov. Tradi¢nd Skola vychadza z nezasahovania rodiCov ziakov do ¢innosti
Skoly, na spolupraci sa nepodiel’aju, od skoly st iba informovani o ziakovi. V alternativnych
Skolach maju rodicia ziakov moznost’ zlcastiiovat' sa na vyucovani, spolurozhodovat’ vo

veciach Skoly. Pri vybere skoly pre svoje dieta sa nerozhoduji podla lokality bydliska, ale
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zvazuju aj iné faktory. Alternativna Skola sa snazi vytvorit’ rodinné prostredie, v ktorom sa
ziaci bud citit’ prijemne. Do tradi¢nych $kol su Ziaci umiestiiovani najmé na zéklade regionu,
v ktorom sa nachadza bydlisko ziaka a sidlo Skoly (Petldk, 1997, s. 235).

J. Priicha poukazuje aj na iné rozdiely medzi klasickou a alternativnou Skolou,
o ktorych E. Petldk nehovori. V tradi¢nej Skole prevlada u Ziakov vonkajSia motivacia
k uceniu, k plneniu zadanych tloh. Medzi ziakmi prevlada sut'azivost. V alternativnej Skole
sa snazia smerovat’ k vnutornej motivacii a spolupraci medzi sebou. V alternativnej Skole st
vacsie moznosti ako obohatit’ vyu€ovanie, mozu presahovat’ ramec budovy skoly. V tradi¢ne;j
Skole st moznosti asto obmedzené v klasickom triednom usporiadani a s frontalnou formou

vyuéby (Pricha, 2001, s. 31).

1.5 Druhy alternativnych $kol

Podla J. Prichu (2001, s. 38) alternativne Skoly clenime na tri skupiny, ato
alternativne Skoly klasické, cirkevné a alternativne Skoly moderného charakteru.
Klasické alternativne §koly podl’a Prichu (2001, s. 38):

a) waldorfske - podla Petladka (1997, s. 237) takyto druh $kol patri medzi
najrozsirenejsie. Riadia sa koncepciou rakuskeho pedagoéga Rudolfa Steinera. Rudolf
Steiner je povazovany za zakladatel'a antroposofie. ,,Antroposofia je duchovnad veda
vytvorend Rudolfom Steinerom, vnimajuca cloveka ako trojclennu  bytost,
pozostavajucu z tela, duse (myslenie, citenie avola) aducha (nesmrtelna cast
cloveka). Antroposofiu chapal Steiner ako cestu poznania, ktora vedie ducha v cloveku
k duchu v kozme** (Kasper, Kasperova, 2008, s. 177). Pomenovanie waldorfska skola
vychédza z obce Waldorf, kde bola zaloZzena prva alternativna Skola takéhoto typu.
,,Niesla meno tovarne, s ktorou bola spociatku spdta vicsina rodicov — Slobodna
waldorfska skola”’(Carlgren, 1993, s. 19). V Nemecku takyto typ $§kol oznacuje
pomenovanie ,,freie Schule® — slobodna Skola. Zarad’'ujeme ju medzi nestatne Skoly,
ktoré st zalozené sukromnym zriad’ovatelom. Vo waldorfskych Skolach rodicia platia
$kolné. Skola je dvanastroéna. Prvy stupei tvori 1. — 8. ro¢nik, druhy stupen tvori 9. —
12. ro¢nik. ,,Waldorfska Skola si kladie za ciel’ byt Skolou sucasnosti a pritom
vychovavat pre budiicnost” (Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 8). Ulohy waldorfskej
Skoly mézeme podl'a H. Grecmanovej a E. Urbanovskej (1996, s. 8) zhrnat do 5

bodov:
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b)

- vychovavat k slobode, rovnosti a bratstvu,

- vychovéavat k zdraviu a harmonii,

- vychovavat’ s hlavnym cielom rozvoja osobnosti,

- dieta podnecovat’ k ve¢nému zaujmu a voli uit’ sa,

- podporovat samostatn¢ usilie vzdelavat’ sa, mysliet’ kriticky.
Na skolach sa vyucuju predmety naucného charakteru, umeleckého a praktického.
Ziaci maji moznost’ pracovat’ napriklad s drevom, vyskuasat’ si pracu v zahrade ¢ hru
na hudobné nastroje. Tieto aktivity smeruju k ucelenej harmonickej osobnosti Ziaka.
Vyucuje sa v epochach, ktoré maja presnt Struktiru zamerani na komplexny rozvoj
osobnosti ziaka. Epocha méze mat’ az 105 mintt, pricom sa skladéa z rytmickej Casti,
ktord ma za ulohu uviest’ ziakov do pohybu, vyuziva sa hra na hudobnych néastrojoch,
spev a pod., druhd ateda hlavna Cast’ je zamerana najmé na rieSenie zadanych tloh,
precvicovanie ¢i pozorovanie. Upokojujuca Cast’ slizi na odl'ahcenie vyucovania, kedy
ziaci mal'uju obrazky, pocuvaja rozpravky. Tato Cast’ je zamerana hlavne na mladsich
ziakov. Nasledne absolvuju ziaci rytmické hodiny, ktoré su v 45 mintitovom intervale.
Rytmické predmety vyzaduji neustile opakovanie. Medzi takéto predmety
zarad’'ujeme napriklad cudzie jazyky, telesnu vychovu ¢i hru na hudobny nastroj.
V neskorsich hodinach je vyuCovanie zamerané na praktické ¢innosti, ako st remesla
(Matul¢ikova, 2007, s. 102-104).
montessoriovské — pomenovanie ziskali podla svojej zakladatel’ky Marie
Montessoriovej, ktoré bola pedagogickou, lekarkou atiez organizatorkou boja za
detské prava aprava zien. V duchu pedocentrizmu zalozila ,,Dom deti“, ktory bol
primarne orientovany pre deti s mentdlnym postihnutim. Doraz sa kladie na
prirodzent vychovu deti, potreba u¢enia vychadza zo senzitivnych faz. Tieto fazy su
rozlicné vo vnimani a chépani urCitych javov. Deti v jednotlivych fazach su
vnimavejSie. Vychovu v S8kolach maji  zabezpeCovat podnety, ktoré su
charakteristick¢é pre danu zivotnu fazu. Velmi vyznamnou myslienkou $kol M.
Montessoriovej je koncepcia ,,pomdz mi, aby som to urobil sdm*, ktord zlucuje deti
do ro¢nikov nie podla veku, ale na zdklade harmonického spoluzitia (Priicha, 2001, s.
41). M. Montessoriova je znama svojim principom pripraveného prostredia.
Uznéva usporiadané prostredie, iba v takomto prostredi, v ktorom sa diet'a vnima ako

komplexna osobnost, dieta dokéze konStruktivne pracovat’ a slobodne si vyberat
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ginnost’ (Helmingova, 1996, s. 31). Skolam M. Montessori sa budeme podrobnejsie
venovat v 2. kapitole.

c) freinetovské — pomenované podla zakladatela Celestina Freineta, ktory sa pri
osobnosti dietat’a, na pracu, pozadoval zriad'ovanie pracovnych kutikov, kde by deti
mohli realizovat’ rozliéné pokusy (Zelina, 2000, s. 37). Celestin Freinet rozliSuje tri
vyvinové obdobia dietat’a (Kasper, Kasperova, 2008, s. 149):

1) poznavanie okolia a vonkajSieho sveta dietatom,

2) uvedomenie si seba samého, svojho ja, diet’a sa zacletiuje do svojho okolia,

3) dieta svojou vlastnou ¢innost'ou, aktivitou pretvara okolie.
Ciel'om vo vychove je vychovat samostatného ¢loveka, ktory vie kriticky mysliet’.
Takyto Clovek by mal byt pripraveny na Zivot a prispievat’ k rozvoju spolo¢nosti. Na
Skoléach sa organizuju rozne slavnosti, Skola taktiez pontka viac priestoru pre spolocné
stretnutia ¢i zasadnutia Skolského parlamentu. Vyucuje sa v skolskych pracovniach,
tradicné triedy st nahradené. Tieto pracovne sa vyznacuju ergonomickym nébytkom,
ktory je prispdsobeny potrebam ziakov. Tiez su tu aj Citatel'ské kutiky, zony urené na
oddych. Popri pracovniach sa na Skolach nachddzaji aj rozne dielne, ateliéry ¢i
zahrady (Kasper, Kasperova, 2008, s. 148-149).

d) jenské — zakladatelom jenskych S§kol je nemecky pedagdg Peter Petersen, ktory
uviedol do praxe tato Skolu znamu pod nadzvom jensky plan (Pricha, 2001, s. 43).
.,V jenskych skolach neboli Ziaci deleni do vekovo homogénnych tried, ale boli
zoskupovani do vekovo heterogénnych kmenovych skupin‘ (Kasper, Kasperova, 2008,
s. 193). Petlak (1997, s. 252) uvadza Ze, deti si mézu vybrat’ do ktorej skupiny chct
patrit. RozliSujeme 5 skupin:

J 1. — 3. Skolsky rok — spodné skupina

J 4. — 6. skolsky rok — stredna skupina

J 7. — 8. 8kolsky rok — vyssia skupina

o 9. —10. skolsky rok — skupina mladeze I.

o 11. - 12. skolsky rok — skupina mladeze II.
Velky vyznam sa pripisuje rozhovorom, skolska praca je rozvrhnuta v tyzdennom
plane, pozostava zo samostatnej prace ale aj zo spolocenskych aktivit. V jednotlivych
blokoch sa ziaci ucia rodny jazyk, prirodovedu, vlastivedu, matematiku a pod.

Jednotlivé tlohy su presne stanovené v zmluve medzi ziakom a ucitelom (Kasper,

15



Kasperova, 2008, s. 194). Podl'a Petlaka (1997, s. 251) na Skolach sa presadzuje najmé
spolupraca medzi ziakmi, Ziaci maju spolu robit’ ¢o najviac ¢innosti, riesit’ problémy,
pomahat’ si, rozhodovat’ sa. Pomocou tychto ¢innosti sa ¢lovek stava bytost'ou, ktora
je pripravena na zivot, ateda dokaze zvladat problémy kazdodenného zivota. Na
hodinach sa neuplatiiuje klasické sedenie v laviciach, ale vyuziva sa kruhové sedenie,
ktoré umoziuje lepsiu komunikaciu. Casto sa rozhovory realizuji mimo $koly.
Vyznamnu Cast’ tvoria tiez hry (didaktické), praca, kurzy ¢i slavnosti (Petlak, 1997, s.
251). Jenska 8kola funguje v duchu pedocentrizmu. Petersen veril, ze aktivita ucitela
musi zékonite vyluc¢ovat’ aktivitu ziaka. Na Skolach je tak rola ucitel’a potlacovana. Na
hodinach sa vyucuje skupinovo ¢i individudlne. Zndmkovanie a vysvedCenie ja
nahradené tzv. charakteristikou (Singule, Rydl, 1988, s. 34).

daltonské — Ako uvadza Priicha (2001, s. 44), zakladatel’kou daltonskej Skoly je Helen
Parkhurstova, skola pomenovanie ziskala podl'a mesta Dalton. Vo svojej praci sa vo
velkej miere inSpirovala M. Montessoriovou. Daltonskéa Skola pracuje so ziakom na
zaklade vlastného programu — daltonského planu. Casové rozpitie tohto planu je jeden
mesiac, v spominanom plane su stanovené vysledky, ktorych ma ziak daltonskej Skoly
dosiahnut’. Ziak k praci pristupuje podla svojho individualneho tempa. Podla M.
Zelinu (2000, s. 47) v Skole sa kladie doraz na rozvijanie pozitivnych socidlnych
vztahov a na hodinach prevazuje demokraticky spdsob riadenia. Za zéklad Ziakovho
ucenia je povazovana osobna skusenost, ktor ziak nadobuida experimentovanim
a samostatnou ¢innostou. Podla A. BoldiSovej (2009, s. 14) daltonsky plan funguje na
zéklade 3 principov, ktorymi su sloboda, samostatnost’ a spolupraca. Princip slobody
sa uplatiuje v tom zmysle, ze Ziakovi je ponechand slobodnd volba v poradi
osvojovanych predmetov, tempa osvojovania si uciva a miesto, kde sa bude vyucba
realizovat. Ziakova samostatnost’ sa prejavuje vo vlastnej iniciative a zodpovednosti
za svoju pracu. Na posilnenie principu samostatnosti sa v praxi pouzivaju pldnovacie
tabule, knizky uloh ¢i pracovné listy. Princip spoluprace sa uplatituje v praci Ziakov,
kedy spolo¢ne pracuji na zadanej ulohe. ,,Medzi principmi daltonského vyucovania
a metodikou musi byt priamy vztah” (Wenke a Roel Réhner, 2000, s. 89). Ak na Skole
reSpektujeme stanovené principy, musi ucitel pouzivat prislusné¢ formy prace.

Z hl'adiska didaktiky ide o pouzivanie metdod (Wenke a Roel Rohner, 2000, s. 89):
- metddy inStruktivne,

- metddy interaktivne,
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- metddy kooperativne,

- samostatna praca ziakov,

Cirkevné alternativne Skoly podla Priuchu (2001, s. 38):

Moderné alternativne Skoly (Pricha, 2001, s. 38):

- hry.
katolicke,
protestantské,
zidovské,

iné konfesné.

s otvorenym vyucovanim,

s volI'nou architekturou,
magnetove,

presahujtce,

Skoly 21. storocia,

Skoly bez ro¢nikov,

Skoly s alternativnym programom,
nezavislé skoly,

cestujuce Skoly,

medzinarodné,

odenwaldské,

hibernianske,

jednotné skoly,

kolegialne,

brémské skolské centra,
vSeobecné a obcianske,
zdravé Skoly,

Skoly s angazovanym ucenim,
integrované skoly,

Skola hrou.

V nasej préci sa cirkevnému a modernému typu alternativnych §kol nebudeme d’alej venovat,

budeme sa prioritne zameriavat’ na alternativne Skoly len klasického charakteru.
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2 ALTERNATIVNE SKOLSTVO NA SLOVENSKU

V nasej druhej kapitole sa budeme zameriavat’ na alternativne Skoly na Slovensku.
Vybrali sme si alternativne Skoly Marie Montessori, ktorym sa budeme v nasledujuce;j
kapitole venovat’. Tento typ alternativnej Skoly povazujeme za zaujimavy pre naSu pracu
a v praktickej cCasti naSej diplomovej prace budeme spolupracovat prave so Skolou M.
Montessori. V tivode kapitoly stru¢ne poukdZzeme na zivot M. Montessori, rozoberieme jej
najvyznamnejsie pedagogické zamery, popiSeme samotné alternativne Skoly M. Montessori.
V zévere kapitoly prindSame prehl'ad vyskumov z oblasti alternativnych $kol na Slovensku

a struény prehl'ad autorov, z ktorych sme vychadzali pri pisani nasej prace.

2.1 Zivot Marie Montessori

Narodila sa v Chiaravalle 31. 8. 1870, no velka cast’ svojho Zivota prezila v Rime.
Dostalo sa jej vzdelania na chlapcenskej Skole. Vzdelanie v danej dobe nebolo také dostupné
ako v sucasnosti. Neskor absolvovala aj Stidium na univerzite. Po absolvovani S§tidia
mediciny pracovala ako asistentka na nervovej klinike so slabomysel'nymi detmi. Nasledne
posobila ako ucitel’ka. Vychovné zamery spajala s lekarskou praxou. To ju viedlo
k pedagogike. Montessori v pedagogike vnima ako centrum pozornosti dieta, na ktoré sa
pozera z antropologického a psychologického hladiska (Helmingova, 1996. s. 14). M.
Montessori pri vychove deti kladie doraz na ich spontannu ¢innost’, vo vychove povazuje za
ziaduci slobodny pristup a striktne odmieta klasické obmedzovanie deti vo vychove. Vo
svojom zivote bola kritizovana za podcenovanie detskych rozpravok a hier v Zivote dietata.
(Singule, Rydl, 1988, s. 7). Nazory a postoje M. Montessori zarad'ujeme k pedagogickému
reformizmu, ktory spajame s prvou polovicou 20. storocia. Bola vel'kou kritickou vtedajSich
pomerov na Skolach a vychovy. Posobila v robotnickom prostredi v Dome deti v Rime a
Milane, kde sa snazila o rozvoj deti prostrednictvom ich vlastnej ¢innosti. Deti sa dostavali do
kontaktu so spravnymi podnetmi, ¢o umoznovalo ich optimalny rozvoj. Je znama svojim
zistenim, ze prostredie, ktoré ma byt pre dieta prospesné je vhodné vopred pedagogicky
pripravit’ (Helmingova, 1996, s. 15). Tiez organizovala kurzy pre verejnost, v ktorych Sirila
svoje pedagogické nazory. Prvy kurz sa konal v spominanom Rime, neskor sa kurzy rozsirili
aj do Pariza, Barcelony ¢i Londyna. Medzi vyznamné diela, ktoré napisala zaradujeme

Metoda vedeckej pedagogiky, aplikovana na vychovu deti v Domoch deti, neskor vyslo dielo
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Sebavychova v elementarnej Skole. Vo svojom Zzivote pdsobila tiez v Indii, kde sa stretla
s osobnostami ako M. Chandi a R. Théakur, ktori prispeli k jej cennym zisteniam. Svoje
pedagogické zamery si tak mohla overit v praxi, v iplne inom kultirnom prostredi. Vo
svojom Zzivote sa vo vel'kej miere inSpirovala dielami Sigmunda Freuda (MatulCikova, 2007,

s. 61). M. Montessori zomrela v roku 1952 v Holandsku (Helmingova, 1996, s. 15).

2.2 Pedagogika Marie Montessori

V nasledujicej kapitole by sme chceli poukdzat na pedagogické principy M.
Montessori, ktoré¢ vo svojej praci s detmi uplatiiovala. Z mnozstva pedagogickych principov
vyberame tie najdolezitejSie pre nasu pracu. ,,Maria Montessoriova chape pedagogiku ako
pomoc zZivotu. Pomahat Zivotu, to je nas prvy, zdkladny princip. Matka, otec, ucitel’ musia
napomahat dielu stvorenia, dieta sa vSak musi rozvijat’ samo, posluchajuc v sebe posobiaci
zdkon“ (Helmingova, 1996, s. 19). Je zndma svojou vychovou k laske k bliznemu a vychovou
k dobru. Snazi sa o vytvorenie uzito¢ného ¢lena spolocnosti, ktory je pre nasu spolo¢nost’
normalizovany. Vychova dietata musi vzdy smerovat’ k dobru. Vsetky svoje rozhodnutia
musi robit’ podl'a vole, ktora je vzdy v sulade s dobrom (Helmingova, 1996, s. 147-148).

Podl'a Matul¢ikovej (2007, s. 65-66) M. Montessori rozdelila zivot ¢loveka na
jednotlivé obdobia citlivosti, kedy sa u dietata rozvijaju ur¢ité zru¢nosti. Tieto obdobia
v zivote Cloveka nazvala senzitivnymi fadzami. Vychadza zo zistenia, Ze ak ¢lovek v danom
senzitivnom obdobi nie je v kontakte s prisluSnymi podnetmi, k plnému rozvoju danej
schopnosti uz neddjde. Preto je nevyhnutné, aby pedagdg pozoroval tieto senzitivne fazy
a nasledne na ne vhodne reagoval, pretoze senzitivne fazy v Zivote ¢loveka nemozeme umelo
zdrzovat, ¢i predlzovat. Senzitivne fazy podl'a Matul¢ikovej, 2007, s. 65):

. 1. faza citlivosti pre rec,

. 2. faza citlivosti voci poriadku,

. 3. faza citlivosti zdokonal'ovania zmyslov,

. 4. faza zamerana na fascinaciu malych veci,

. 5. faza citlivosti vo¢i socidlnym vzt'ahom,

o 6. faza citlivosti voci pohybu.
Za najdolezitejSie obdobie v Zivote Cloveka povazuje M. Montessori prvé tri roky. Toto
obdobie povazuje za Cast Zivota, v ktorom sa clovek najviac formuje. Dané obdobie

prirovnava k obdobiu tvorivého budovania. Neskor v obdobi od 3-6 rokov si dieta ziskané
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skusenosti upeviiuje, rozsiruje a v tomto obdobi mozeme este dieta usmernovat. Obdobie od
6-12 rokov povazuje za obdobie pokojnejSicho vyvinu, vidi tu ddlezitost’ ucenia v Skole.
V tomto obdobi dieta rozliSuje dobro a zlo, riadi sa svojim svedomim. Dieta je schopné
abstraktne mysliet’, jeho socidlne kontakty sa rozsiruju. Neskor vo veku 12-15 rokov sa dieta
dostava opit’ do fazy tvorivého budovania. V tomto obdobi sa pre dieta stiva dolezité
zaClenenie do kolektivu a sebareflexia. M. Montessori chape vychovu ako nieco celostné,
vedie ¢loveka k jednote (Helmingova, 1996, s. 23-24).

M. Montessori uznava prostredie, ktoré je pedagogicky pripravené. Predmety v iom
st zamerne usporiadané, v ziaducej podobe. Tento princip uplatiiovala uz v spominanych
Domoch deti. Prostredie nemé6ze mat’ chaotickii podobu, musi byt podriadené komplexnému
vnimaniu deti (Helmingova, 1996, s. 31). M. Matul¢ikova hovori o u¢ebnom prostredi, ktoré
koreSponduje s Montessori pedagogicky pripravenym prostredim. Toto prostredie by malo
zodpovedat’ potrebam dietat’a, jeho citlivym vyvinovym fazam. Spominané prostredie vnima
aj zo socidlneho hladiska, v prostredi sa nachddza aj ucitel’, ktory na dieta pedagogicky
pOsobi. Podstata ucebného prostredia spociva v slobodnej volbe dietata pri c¢innosti
a v naslednom zdokonal'ovani sa v tejto ¢innosti. Pomocou didaktického materialu, ktory je
optiméalne rozmiestneny a s pomocou vnutornej sily dietata je mozné dospiet’ k zdravému
vyvinu a kultivécii diet'at’a (Matuléikova, 2007, s. 61).

Zakladom ucenia je teda prostredie, ktoré je pedagogicky pripravené. V takomto
prostredi, ktoré je prisposobené potrebam deti, ktoré¢ je v sulade s ich vekom, sa dieta moze
slobodne rozhodovat’, ktorym ¢innostiam sa chce venovat. M. Montessori vo svojej knihe
Objevovani ditéte (2001, s. 66) vystihuje podstatu slobodnej vol'by dietata. Tvrdi, ze dietatu
treba dat’ volnost’ pri vybere. Pokial mu ucitel umozni tento druh sebarealizicie, tym
vykonava pre dieta ovela viac, ako keby zasahoval do jeho vyberu. Rovnaka slobodné vol'ba
¢innosti sa uplatiiuje aj v materskej Skole. Pri vybere ¢innosti dochadza k rozhodovaniu, ktoré
je v budicnosti dietata nesmierne dolezité. Kazdy den sa ¢lovek musi rozhodovat’ a takouto
formou sa tato schopnost' posiliiuje. V Skolach Ziaci pracuju v kniZzniciach alebo
laboratoriach. Diet’a sa samo rozhoduje, ¢i chce pracovat’ osobitne alebo v skupine. V Skolach
sa uplatiiuje najCastejSie skupinova praca (Helmingova, 1996, s. 65-67).

Prostredie v Montessori Skole sa tiez vyznacuje volnostou pohybu ziakov. V triede
nie su klasické skolské lavice, v ktorych by ziaci museli pocas vyuCovania sediet. Zo
Skolského prostredia je tiez odstranena katedra ucitel’a. Pri praci sa tak ziaci a ucitelia mozu
slobodne pohybovat’ podl'a potreby. Vybavenie triedy zodpoveda veku deti. Montessori Skoly

st charakteristické malymi stolmi, stolickami, zmenSenymi toaletnymi potrebami, malymi

20



kobercami, zmenSenymi pribormi ¢i obruskami. Je to preto, aby sa ziakom s predmetmi lepsie
manipulovalo, pripadne predmety prenasalo do zahrady ¢i na terasu. Nabytok je prisposobeny
pre Ziakov tak, aby na vSetko, ¢o potrebuju dociahli. Na policiach nie si zasuvku ale praktické
regale. Usporiadanie nabytku ma v triede presnd podobu. Ziaci sa podiel'aju na jeho
prestavbe, rekonstrukcii &i utierani prachu (Rydl, 1999, s. 10). Skoly M. Montessori pracuju
v stlade s prirodou. V triedach maju deti rastliny ¢i zvieratd. S pomocou ucitel’a robia pokusy,
presadzaju rastliny, polievaju ich, kfmia zvieratd (Helmingova, 1996, s. 127). Podla
Montessori (2001, s. 50) prostrednictvom takejto starostlivosti o rastliny a zvieratd sa deti
ucia zodpovednosti, zaujmu o druhych. Na Skolach maju deti k dispozicii pozemok, na
ktorom moézu pracovat, tiez cvicia vonku na cerstvom vzduchu, chodia k vode, slnia sa,
chodia bosé. To vSetko prospieva k upevitovaniu zdravia deti (Montessori, 2001, s. 47).

V suvislosti s pedagogicky pripravenim prostredim hovorime aj o vyzname ucitel’a
v danom prostredi. U¢itel’ v Montessori Skole musi pochopit’, Zze kazdé diet’a je iné, kazdé sa
moze nachadzat’ na inej vyvojovej rovni. Musi sa zbavit’ predstav o tom, aké by diet'a malo
byt. ,,Ucitelka musi verit, ze kazdé z deti, ktoré md pred sebou, prejavi svoju pravu
prirodzenost, hned ako si pre seba ndjde nejaku zaujimavu cinnost’* (Montessori, 2003, s.
184). Hlavnou tlohou ucitel'a v Montessori Skole je starostlivost’ o prostredie. M. Montessori
prirovnava ucitela k ,,spravcovi® prostredia. Pedagogicky pripravené prostredie musi byt pre
ziakov atraktivne a pomocky musia byt vo vybornom stave. Je to zadkladny predpoklad pre
ucenie. Pokial nie je splnena tato podmienka nemdzeme ocakavat efektivnu pracu ziakov. Pri
¢innosti ziakov ucitel’ zasahuje minimalne, mal by nechat' Ziaka samého sustredené¢ho
auciaceho sa. Aj ked’ sa ¢innost’ pre ziaka moze zdat ndrocnd, ucitel’ nesmie zasahovat,
pretoze potom diet’a strati o ¢innost’ zdujem a s najvacSou pravdepodobnost’ necha dokoncit’
¢innost’ ucitel'a. Do prace ziaka by mal byt ucitel’ zapojeny vtedy, ked’ je o to poziadany.
Ucitel’ sa mdze prejavit’ aj vtedy, ked’ si diet'a vyzaduje pochvalu a uznanie, no pokial’ ziak
pracuje s plnou sustredenostou nemal by ho uditel’ rusit’ svojou pritomnost’ou (Montessori,
2003, s. 186).

Naozajstna pomoc, ktora moéze ucitel’ poskytnit’ Ziakom, nevychddza z rychleho
podliehania ucitelovych citovych impulzov. Vychodiskom pomoci pre ziaka je teda ucitelova
laska k det'om, trpezlivost, pokojné a premyslené jednanie so ziakmi. Laskavost’ by mala byt
pre ucitel'a prirodzena. Ucitelova laskavost’ vychadza z poznania, Ze ten, kto je laskavy,
pocituje vacSie Stastie ako ten, ku komu je laskavy. UCcitelova spravodlivost je
odusevnenejsia, a teda sa snazi o to, aby kazd¢ dieta dosiahlo to najlepsie, ¢o je v jeho silach.

Princip spravodlivosti nespociva v tom, Ze vSetci Ziaci maju byt rovnaki, neporovnava ich
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medzi sebou. Ucitel’ ma byt spravodlivy v tom zmysle, aby kazdé diet’a dosiahlo to najlepsie,

¢o v fiom je, €o je v jeho silach. (Montessori, 2003, s. 187).

V Montessori spisoch sa dozvedame aj o cviceniach, ktoré su zamerané na kazdodenny zivot.
Uz vminulosti sa deti venovali cvi¢eniam kazdodenného zivota. M. Montessori je
zastankynou takychto aktivit a povazuje ich za vel’ky prinos pre zivot dietata. Uz v rannom
veku sa dieta prirodzene zaujima o tieto aktivity, chce sa podobat svojim rodiCom,
napodobiiuje ich pri domacich pracach. Povodné miesto, kde sa realizovali tieto cvicenia bol
Dom deti. V sucasnosti st to institicie ako materskd a zékladné Skola. Pomocou tychto
cvi¢eni moze dieta plynulo prejst’ od hier a cviceni k praci (Helmingova, 1996, s. 37). M.
Montessori rozliSuje 3 skupiny cvic¢eni kazdodenného zivota (Helmingova, 1996, s. 39):

1. cviCenia zamerané na starostlivost’ o seba (napr. umyvanie zubov),

2. cviCenia zamerané na kontakt s druhymi 'ud’'mi (napr. pod’akovanie),

3. cviCenia zamerané na starostlivost’ o svoje okolie (napr. praca v zdhrade)
Pri cviceniach kazdodenného zivota sa nepouzivaji hracky ale plne funkéné nastroje, ktoré su
prisposobené detskej ruke asile. Cviceniam kazdodenného zivota sa pripisuje rovnaka
dolezitost’ ako uceniu Citania ¢i matematike. Tieto cvi¢enia ponukaju detom nekonecno
moznosti pri napodobiiovani spravania l'udi z ich okolia. Podl'a Montessori pomocou cviceni
kazdodenného zivota deti nadobudaji nezavislost’, rozvijaji koncentraciu a buduji si volu

(Feez, 2010, s. 58).

M. Montessori tieZ vytvorila systém materialov, ktoré sa kedysi pouzivali aj v Domoch deti,
v sucasnosti sa snimi stretdvame na Montessori Skolach. Pouzivané materialy sa stale
dopiiaju a zdokonalujii. Vo svojej praci s materialmi sa M. Montessori do istej miery
inSpirovala aj Itardom a Seguinom, ktori boli talianski lekari. Seguin pomocou svojich
pomdcok ucil deti Citat’, pisat’ a pocitat’. Pomocky tiez sluzili na rozvoj zmyslov (Helmingova,
1996, s. 44). Dietatu by malo byt predvedené ako s materidlom zaobchadzat’, nasledne dieta
z vlastnych chyb pride na to, ako s pomockou pracovat’. Diet'a potom nie je nervozne z toho,
ze ho niekto neustdle napomina a opravuje pri praci. Vel'mi dolezité pri praci s materidlmi je
rozvijanie ¢innosti ruky. (Helmingova, 1996, s. 46).

M. Montessori vo svojej knihe Objevovani ditéte (2001, s. 68) hovori o pomdckach
zameranych na zmyslovy rozvoj. Aby sme docielili u diet'ata rozvoj zmyslového vnimania, je
nevyhnutné jednotlivé predmety usporiadat’ do sady stym, ze budi od seba odlisené iba

v jednom znaku, v tom, ktory chceme u dietata podnecovat. Ak chceme u dietata rozvijat
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sluch, mali by byt predmety rovnakej farby, z rovnakého materidlu. Podstatny znak — zvuk,
ktory dany predmet vydava by mal byt odstupniovany. Dieta potom nie je rusené inymi
vlastnostami prvkov. M. Montessori tiez upozoriiuje na vyznamny fakt, ze takéto ucenie je
jednym z diagnostickych prostriedkov pri odhalovani funkénych zmyslovych portch
(Montessori, 2001, s. 67).

Medzi najznamejSie materidly patria kocky, kedy dieta uklada na seba 10 kociek
roznych velkosti. Podstata spo¢iva v nadobudnuti rovnovahy a objavenia principu zemskej
pritazlivosti. DalSou oblibenou pomdckou st valéeky na vkladanie. Uloha spodiva vo
vkladani val¢ekov do seba podl'a ich priemeru. S val¢ekmi sa mdZze pracovat aj na zaklade ich
vysky, ktord je odstupiiovana od najvicsiecho po najmensi alebo od najmensieho po najvacsi.
Medzi dalSie pomocky zarad’'ujeme: schody, cervené palice, farebné tabulky, skrinka
s osobitnym pocitadlom, hmatova Sachovnica, sluchové skatule, ktoré sluzia na rozvoj sluchu
a cviCenia zamerané na rozvoj Cuchu achuti (Helmingova, 1996, s. 48-50). Spominané
materidly umoziiuju dietat'u rozliSovat’ a vidiet' poriadok. Ziskané sktisenosti neskdr uplatni
v kazdodennom Zivote. Ziskané schpnosti vplyvaji na pokoj, rovnovadhu osobnosti diet’at’a,
jeho silu, otvaraji sa mu nové moznosti ziskov, mé tendencie k lepSiemu pracovnému
vykonu, dochadza k uspore ¢asu a energie v buducnosti (Helmingova, 1996, s. 52).

M. Montessori (2001, s. 99-102) rozpracovala tiez techniku vyucby so spominanymi
zmyslovymi pomockami v pedagogicky pripravenom prostredi. Technika vyucby sa sklada
z 2 faz:

1. faza je zamerand na uvedenie dietata do prace s pomockou

- vdanej faze by mal byt predmet, na ktory chceme zamerat pozornost dietata

oddeleny od ostatnych predmetov, ktoré by mohli posobit’ rusivo,

- od ucitelky sa vtejto faze ocakava, ze dietatu predvedie, ako spomockou
zaobchadzat’. Predvedie mu to a nasledne necha iniciativu na diet’ati,

- predloZenou pomockou a pristupom ucitel’ky by sa mal vzbudit’ zaujem u diet’at’a,

- ucitel’ka by mala dieta pozorovat apri nespravnom zaobchddzani s pomdckou
zasiahnut’,

- pri kreativnom alebo tspeSnom pracovani s pomdckou ucitel’ka diet'a neprerusuje,

- pri ukonceni prace dieta pomdcku vrati na svoje miesto (Montessori, 2001, s. 99).
2. faza pozostava z vyucovacej lekcie
- v druhej faze ma ucitel’ka vel'mi ddlezitt tlohu. Pri zmyslovom vnimani diet'ata musi

jasne, zrozumitel'ne pomenovat vnem. Zrozumitel'ne artikuluje viackrat za sebou, aby

23



si dieta spojilo zmyslovy vnem s pomenovanim javu. Napriklad pomenuje jav slovami

,»to je hladké*.

- po case nasleduje kontrola, ucitel’ka zist'uje, ¢i si dieta predmet spojilo s jeho ndzvom.
Ucitel'ka sa na predmet pyta pomocou vlastnosti predmetu. Polozi otazku typu ,,Ktory
z predmetov je hladky?“ Ak dieta spravne ukdze, hovorime o uspeSnom spojeni
zmyslu a predmetu.

- ak dieta vie priradit’ predmet k jeho vlastnosti, je to ¢iastocnd GspeSnost. Za ziaduci
vysledok povazujeme, ak dieta vie samo pomenovat’ vlastnost’ predmetu. Na otazku

,»Ake to je?” ,o¢akdvame odpoved’ ,,hladké* (Montessori, 2001, s. 100-102).

H. Helmingova (1996, s. 54) tiez vysvetluje, preco je ucenie v Montessori Skolach také
zdihavé. Castokrat sa stretivame prave s takouto kritikou alternativnych §kol. Ak sa na to
pozrieme aj z iného pohladu, vidime v zdihavosti u¢enia vyhodu. Dne$né kolstvo je viac
zameran¢ na kvantitu ako kvalitu. Memorovanie poznatkov, pretazovanie ziakov su Castymi
fenoménmi, s ktorymi sa stretdvame na Skolach tradicného charakteru. Z nasho pohladu je
dolezity iny pristup, ktory sa dostava ziakom na alternativnych Skoléch. Je to prave zmyslové
udenie, ktoré upeviiuje poznatky a prepaja suvislosti medzi mini. V zdihavosti u¢enia vidime
vyhodu, pretoze dochadza k lepSiemu upeviiovaniu uciva a naucené sa potom stava trvalym.
Skoly M. Montessori st zname svojim tichom na vyugovani. Hluk sa nepovazuje za
prejav nadSenia, radosti a idivu. Hluk nemusi zakonite sprevadzat’ Ziakov pri ¢innosti. Ticho
sa povazuje za nieCo ziaduce, pozitivne (Helmingova, 1996, s. 73). ,,V Zivote blizsom
k prirode, v prirodzenom prostredi, vznika ticho samo od seba“ (Helmingova, 1996, s. 73).
M. Montessori vo svojej knihe Objevovani ditete poukazuje na velmi jednoduchu a pritom
ucinnu techniku, ako dosiahnut’ ticho v materskej Skole. Ticho sa d4 dosiahnut’ pomocou hry.
Deti st ticho na svojich miestach a ucitel’ka postupne vola ich mena. Deti si k sebe vola podl'a
toho, ktoré dieta je najtichSie. Koho meno povie, ten ma prist’ v Co najvacsej tichosti k nej.
Deti vedia, ze ucitel’ka postupne zavold vsetky deti k sebe, no aj tak trpezlivo vyckévaju.
Podstata spociva v tom, Ze zavolanie k sebe deti povazuju za urcity druh odmeny. Takato hra
je pre nich zabavna a deti samotné su prekvapené, aké ticho dokazu vyprodukovat’. Chceme
tym poukazat’ na vyznam ticha. Zaklad ticha vznika u samotnej ucitel’ky, kedy ona svojim
tichom priptta pozornost’ deti. M. Montessori hovori, Ze tichu je potrebné deti naucit’, neda sa
vynutit’ prikazmi ¢i zdkazmi, ako sa to robi v dnesnej dobe na Skolach (Montessori, 2001, s.

90-91).
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Co ocefiujeme na Montessori $kolach je, Ze na vyudovani Ziaci nie su niiteni hovorit.
Klasické otazky a odpovede su praktizované iba pri skuisani alebo sut'azi. Diet'a pocas dna
rozprava vtedy, ked’ sa chce nieCo opytat’, alebo sa chce zddverit. To vSak neznamena, ze
dieta pocas dna prevazne mlci. Pocas vyuCovania komunikuje aj so svojimi spoluziakmi,
nemusi strnulo sediet’ na stolicke, moze sa volne pohybovat” po miestnosti (Helmingova,
1996, s. 75).

Rozvijanie re¢i v Montessori $kolach je povazované za prioritu. Castokrat sa
vzdelavanie jazyka prirovndva k jadru Skoly. Dieta sa uz od mali¢ka uci rozpravat, uci sa
jazyku svojho prirodzeného prostredia. V tomto obdobi je vel'mi dodlezité, aby Zilo v rodine
abolo vneustdlom kontakte s matkou. V Domoch deti av skolach v pedagogicky
pripravenom prostredi dochadza k rozhovorom medzi detmi a medzi det'mi a ucitelom kazdy
den. Tento kontakt je nenuteny, rozhovor je prirodzeny. Rec, s ktorou diet’a vstupuje do Skoly
je posililovand, dieta nie je natené preberat’ re¢ Skoly, podliehat slovniku masy. Re¢
v tradi¢nych Skoldch sa casto prirovndva k umelej, ziaci st nuteni po vyzvani ucitelom
hovorit’, vyjadrovat’ sa bez pripravy nahlas a pred celou triedou. Re¢i v Montessori Skolach sa
pripisuje zndmka kvality, nakol'ko prebieha v nadvéznosti na vec €i pracu, o ktoru sa dieta
momentalne zaujima (Helmingova, 1996, s. 108-109). Pri uceni pisania sa pouZzivaju
(Helmingova, 1996, s. 110-111):

- kovové geometrické obrazce - ktoré diet'a obkresl'uje a znova vklada do vykrojené¢ho
kusu,
- pismena z brisneho papiera - pomocou ktorych diet’a hmatom obkresl'uje tvar pismena

a vyslovuje hlésky,

- pohyblivé abeceda — ktorou diet’a sklada pismena do slov.
Ako wuvadza Montessori, pisanie predchadza uceniu Ccitania. Pisanie je zalezitostou
psychomotorickou, no ¢itanie je vylucne zalezitostou rozumovou. Vychadza zo zistenia, ze
po absolvovani Montessori vyucby pisania si dieta bez problémov osvoji aj metddu Citania.
Podl'a Montessori pisanie pripravuje dieta na citanie, pretoze napisat’ slovo trva dietatu
dlhsie, ako ho precitat. V Skolach M. Montessori sa deti ucia ¢itatt pomocou velkych
karticiek, na ktorych su pisanym pismenom napisané znadme slova, ktoré dieta pozna. Ak sa
v miestnosti nachadzaji zhodné predmety s kartickami, su dietat'u predlozené. Tento proces
je zamerany najmd na terminoldgiu. Napisané slova deti prevadzaju na hlasky, slovo ¢itaja
viackrat za sebou so stale viac¢Sou rychlostou, az kym neuhddnu vyznam slova. Ked' dieta
precita karticku, pochopi jej vyznam a umiestni ju k zhodnému predmetu v miestnosti, je

cvicenie povazované za dokoncené (Montessori, 2001, s. 145-146).
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Ako uvadza Feez (2010, s. 132-133), z pohl'adu Montessori, kazdodenné ¢innosti st
bohatym zdrojom matematickych sktsenosti. Uz v rannom detstve zapdjame do Zivota
dietat’a matematiku. Diet'a moze napriklad prestriet’ pribory na stol, ktoré zodpovedaji poctu
rodinnych prisluSnikov, méze zratat’ kol'ko I'udi sa zmesti do auta, spocitat’ kol’ko veSiakov by
sme potrebovali na zavesenie vSetkych naSich kabatov, dieta mdze zratat' kolko sekund
dokéze stat’ na jednej nohe, kol'kokrat za minutu zmurkneme a podobne.

V spisoch Marie Montessori sa dozvedame aj o vyucbe aritmetiky. Podl'a pedagogiky
M. Montessori sa na ucenie zakladov poctov pouzivaju tyCe (profily). Tie st odstupfiované
podla velkosti od 1-10. Prvy profil ma 10 cm a desiaty ma 100 cm. Zobrazuje to vlastne
jednotky, ktoré su spojené v jeden celok (Montessori, 2001, s. 164).

Podl'a Helmingovej (1996, s. 122-123) rozvijanie matematického ducha sa tiez
realizuje pomocou pocitania peral, vretien, debniCiek s 55 platkami, dosiek na nasobenie
apod. Pomocou tohto materidlu sa deti ucia zdkladné matematické operacie, ako su
sCitovanie, od¢itovanie, nasobenie ¢i delenie. Pomocou takychto zékladov sa dokdzalo, ze
dieta lahko naucené prevedie do praxe. Montessori prirovnava l'udského ducha k duchu
matematickému. Vyzdvihuje dolezitost matematiky v kazdodennom zivote. UZ spominané
valceky na vkladanie, Cervené palice ¢i kocky pripravuju dieta na pocitanie. ,,Ni¢ sa neda
naucit, ak clovek o tom uz nieco nevie“ (Helmingova, 1996, s. 122). Podl'a Montessori sa
pouzivaju pomdcky ako koralkové pocitadlo, ktoré uci deti zdkladné matematické operacie ¢i
zaklady algebry. Dal§ou pomédckou na riesenie algebrickych tloh st pomécky v tvare kocky,

ktoré umoziuju dietat'u rozlozit’ si algebricky vzorec (Montessori, 2001, s. 172-173).

Nazory M. Montessori na odmeny a tresty su pozoruhodné. Na Skolach sa nepraktizuju
klasické odmeny a tresty, ale veria, ze ak umoznia dietat'u slobodne sa ucit, bude zbavené
niz§ich pohnutok (Montessori, 2001, s. 43).

V knihe Pedagogika M. Montessoriove] sa dozvedame aj o vychove, ktora mala
liturgicky charakter. Sama Montessori bola katolickou a je zndma svojimi spismi o vychove
v prostredi cirkvi. Nabozenska vychova patri do zivota dietat’a od narodenia a nemozeme ju
nikdy z neho vylucit. Bez nabozZenstva je ¢lovek clovekom netuplnym (Helmingova, 1996, s.
156-157). Na svojich skolach pozaduje, aby boli vybudované atria, teda priestory, kde by sa
mohla rozvijat’ ndboZzenska vychova. Vybavenie atria zahffia obrazy, rozne sochy, karticky,
kde su napisané sviatosti, milosrdenstva, dary Svitého ducha, modlitby a prikazania. K tymto
kartickam moézu deti nosit’ kvety. Ked’ sa ucia pisat, mozu pracovat’ s textom, prepisovat’ ho,

ucit’ sa ho naspamét. Deti sa mozu zapdjat’ do Cinnosti atria, mézu do neho zhotovovat
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predmety, pomahat pri stavbe jasli, ¢i prispiet malbou. Takéto praktické podanie
nabozenstva ma na dieta vicsi ucinok ako iba klasické vyucovanie (Helmingova, 1996, s.
160). Skoly M. Montessori su vacsinou konfesne viazané, nasledne je ndboZenska vychova

zahrnuta aj v dejepise (Ludwig a kol., 2000, s. 87).
2.2.1 Materské Skoly Marie Montessori

Prvd materskd Skola, ktord sa riadila pedagogikou M. Montessori, bola zalozena
v roku 1907 v Rime a nazyvala sa Dom deti (Kot'atkova, 2014, s. 220). Cielom materskych
Skol M. Montessori je pomoc pri slobodnom rozvoji osobnosti diet’at’a, ktory dosiahne svojou
samostatnou ¢innostou, dalej reSpektovanie individudlneho tempa kazdého dietata,
vytvéaranie vhodnych podmienok pre diet’a, aby sa mohlo plne koncentrovat’. Dal§im cielom
je pripravit’ pre deti v sulade s ich vekom primerané cvicenia, rozne materialy ¢i pomocky.
Respektovanie diet'ata a pozorovanie a rozpoznavanie senzitivnej fazy v zivote diet'at’a je tiez
cielom, ktory si stanovuju materské skoly M. Montessori (Priicha, Kot'dtkova, 2013, s 130).

Ucitel’ v triede pdsobi ako pomocnik deti, jeho ulohou je zdokonal'ovanie prostredia,
v ktorom deti pracuju. Jeho uloha spociva aj v praci s rozlicnymi didaktickymi pomockami,
musi byt citlivy a pozorny voci podnetom, ktoré signalizuju, ze deti potrebuji pri praci
pomoc. Ucitel' v Montessori materskej Skole musi byt vyskoleny, ato roénym kurzom
Montessori pedagogiky, ktory je zamerany na predskolsku vychovu M. Montessori. M.
Montessori rozdelila vyvin dietata do troch faz, a to od 3-6, 6-9 a 9-12 rokov. Z tohto dévodu
byvaju Casto materské Skoly spojené so zakladnymi Skolami. Materské Skoly sa riadia takymi
istymi principmi ako zékladné Skoly M. Montessori. Prechod z materskej Skoly mdze plynulo
nadvézovat’ na ucenie v zdkladnej Skole, a teda dieta si moze bez problémov osvojovat

pisanie a Citanie podl'a jeho aktualneho stupiia vyvinu. (Kot'atkova, 2014, s. 223).
23 Skoly Marie Montessori na Slovensku

Podl'a H. Hrubiskovej (1996, s. 12) sa na Slovenku oficidlne k pedagogike a filozofii
M. Montessori hlasi sukromna $kola v Bratislave a zodpoveda urovni materskej a zékladnej
Skoly. Prvé zmienky o Skole nachadzame v roku 1993/1994. Z didaktického hl'adiska je trieda

plne vybavena klasickymi montessoriovskymi prvkami.
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Rovnaké stanovisko k alternativnym Skolam M. Montessori prinadsa Slovenska
asociacia Montessori. Podl'a oficidlnej stranky jedinou alternativnhou Skolou takéhoto
charakteru na Slovensku je Stkromna zdkladné Skola s materskou Skolou Marie Montessori
so sidlom Borinska 23, 841 03 Bratislava. Materské centrd, ktoré su v stlade s pedagogikou
M. Montessori su na Slovensku dve, a to Detské centrum Krasnanko v Bratislave a centrum
Mimi a Monty v Pezinku. Podl'a Slovenskej asocidcie Montessori najrozsirenejSim typom
Skol na Slovensku su prave materské Skoly. Materské Skoly montessori charakteru
nachadzame po celom Slovenku, ato v tychto oblastiach: Materskd Skola Montessori svet
v Bratislave, Unity House, International Montessori Kindergarten v Bratislave, Children’s
House International Montessori Kindergarten so sidlom v Bratislave, Stikromna materska
Skola Montessori vo Zvolene, Stikromnd materskd Skola Montessori v Banskej Bystrici,
Pressburg Montessori Preschool v Bratislave, Montessori Senec a spominané Detské centrum
Krasnanko, ktoré je zdrovenn materskou Skolou a materskym centrom, Stikromna zakladna
Skola s materskou Skolou Marie Montessori v Bratislave, ktord poskytuje predskolské
vzdelanie ale aj zdkladné vzdelanie (http://www.montessoria.sk/montessori-v-sr/materska-

skola).

Slovenska asocidcia Montessori na svojej oficidlnej strdnke opisuje blizSie, ako
prebicha vyucovanie na Montessori Skolach. PrindSa pohlad na obsah a organizaciu
vzdelavania, vyucovacie metody a formy, zameranie uciva, didaktické pomocky, prindSa nam
pohlad na hodnotenie a kontrolu, opisuje vztah medzi ziakom a ucitelom a vztah medzi
ucitelom a rodi¢om ziaka. Charakteristika vyu€ovania na Montessori Skole:

a) obsah vzdeliavania
Vzdelavanie na Skolach je charakteristické historickym aspektom jednotlivych vied. Pri uceni
pisania sa najskor uci historia pisania, pri matematike historia matematiky a pod. Takéto
poznanie objasnuje detom vznik, povod veci. Dava detom novy pohl'ad, ktory im objasnuje
vyznam jednotlivych veci pre nasu spolo¢nost’. Taktiez uspokojuje zvedavost’ deti a otazky
smerujuce k vzniku veci. Pri u€eni je klasické vyzobrazenie sprevadzané tematickym
obrazkom, modelom ¢i ¢innostou. Toto vSetko defom dokresl'uje predstavu a pomaha pri
lepSom pochopeni uciva. Za dolezit¢é sa povazuje myslenie v stvislostiach, podstatné
myslienky a logické usporiadanie. Nepodstatn ¢ veci nemusia vediet’ Ziaci naspamét’, sluzia

iba na dokreslenie predstavy o ucive (http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-

montessori-skoly).
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b) vyudovacie metody a organiza¢né formy vyucovania
Podla Slovenskej asocidcie Montessori tvori 80% z vyucCovania praca deti podla ich
vlastného vyberu. Na vyber maju tiez miesto, kde budii vybrant ¢innost’ realizovat’ a tiez
formu, akou ju budu prevadzat. Pri spominanej ¢innosti mozu stravit’ l'ubovol'ny ¢as. Deti tak
nie su v strese, ze nestihni svoju ¢innost’ dokoncit. Zvysnych 20% tvori praca, ktora je

v plnej rézii ucitelom (http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-montessori-skoly).

Charakteristickd je Siroka Skala vyucCovacich metod. V alternativnych Skolach sa stretdvame
s pristupom, ktory umoziuje kazdému Zziakovi pracovat’ na ¢innosti odliSnym spdsobom.
Kazdy ziak pracuje tak, aby ho dana c¢innost’ uspokojovala, uspokojovala jeho potreby
a zaujmy. Na Skoldch Marie Montessori sa najcastejSie vyuzivaju didaktické hry, experiment,
inscenacné metoddy, problémové metddy, sociodrama a synektickd metdda. V Montessori
Skole je bezné, ze ziaci pracuju spominanymi metédami kazdy inak, tak aby sposob prace
vyhovoval predovietkym Ziakovi (Cabanova, Kubalikova, s. 2009, s. 112). Casto sa vyuZiva
pozorovanie. Pre Montessori $kolu je charakteristické zacastnené pozorovanie. Pri praci so
star§imi ziakmi sa ¢asto pracuje na projektoch alebo sa vyuziva metéda vol'nej prace. Téma
projektov je stanovend Ziakmi samotnymi. Casto sa vztahuje k spolo¢enskym problémom.
Projekty nie su casovo ohrani¢ené anie su klasifikované. V Skolach sa Casto vyuZzivaju
manualne &innosti. Ziaci pracuji napriklad s drevom &i kovom (Zelinkova, 1997, s. 94). Ziak
sa sam rozhoduje, ¢i chce pracovat’ osobitne alebo v skupine. V Skolach sa uplatiuje
najcastejSie skupinova praca (Helmingova, 1996, s. 67).
¢) organizacia vyucovania

Vyucovanie je rozdelené na bloky, ktoré sa skladaju z voI'nej prace ziakov a z riadenej prace
ucitelom. Riadena vyucba sa riadi ramcovych rozvrhom. V triedach je priblizne 25 ziakov
v jednom trojroci. Na vyucovani su pritomni dvaja ucitelia

(http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-montessori-skoly).

d) ucebné pomocky
Diet'a ma uz pripravenu paletu pomocok, ktoré mu poméhaju pri osvojovani uciva. Bliz§ie
sme ucebné pomdcky uz opisali v kapitole 2.2

(http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-montessori-skoly).

e) zameranie uciva
Doélezita je kvalita nie kvantita. Pri osvojovani uciva je dolezity samotny proces. Dieta sa uci,
ako sa ma spravne ucit’, cielom ucenia je jeho porozumenie. Vd’aka didaktickym pomdckam

je na hodinach aktivne a mé zaujem o d’alSie poznavanie. Pevne stanovené pravidla a poucky
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sa dieta uci priamo pri aktivnej Cinnosti (http:/www.montessoria.sk/montessori/prednosti-

montessori-skoly).

f) hodnotenie a kontrola
Pomocky, s ktorymi pracuje dieta, mu vo velkej miere poskytuji aj spéatni vizbu. Uz vtedy
vie posudit’ spravnost alebo nespravnost osvojovania uciva. V tomto pripade hovorime
o sebakontrole. Hodnotenie vo forme zndmkovania sa neuzndva. Podla Montessori
znamkovanie potlaca prirodzent motivaciu. Diet’a nepotrebuje byt klasifikované, pretoze je
motivované zaujimavymi pomockami, moznostou vyberu ¢innosti a hlavne je motivované

vnutornou potrebou a vlastnou ¢innostou (http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-

montessori-skoly).

g) vztah ucitel’ — Ziak
Vladne vzt'ah, ktory je zalozeny na partnerstve. Ucitel’ posobi ako sprevadzatel’, pomocnik.
Pomaha dietatu pri jeho samostatnej praci, motivuje ho, povzbudzuje, vysvetluje, ako sa
pracuje s pomockami, pomaha. Nemal by dieta kritizovat, negativne hodnotit. Zbytocne
nevstupuje do ¢innosti dietat’a, mal by vstupovat’ v pripade, ak ho o to diet’a poziada alebo je
to potrebné. PocCas prace deti si robi poznamky, ktoré vychadzaju z jeho pozorovani. Tie mu
neskor slizia ako vystup zprace dietata. O tomto vystupe informuje rodicov deti

(http://www.montessoria.sk/montessori/prednosti-montessori-skoly).

h) vztah ucitel’ — rodic ziaka
Tak, ako vychddzame z postavenia dietata v Skole, ktoré je brané ako rovnocenny partner
ucitela, tak vychadzame aj z postavenia rodia ziaka. Celkovl spolupradcu povazujeme za
intenzivnu, ktord je charakteristickd vzdjomnym prelinanim sil. Ciel'om komunikacie je dobra
vzajomna informovanost’ a spolupraca na spolo¢nom formovani osobnosti dietat’a. Rodicia
ziakov sa na ¢innostiach Skoly podielaji a spolurozhoduju (Cabanova, Kubalikova, s. 2009, s.
112). Rodicia ziakov Montessori $koly maji moznost’ spolupracovat’ so skolou, kazdy mesiac
sa mozu zucastiovat’ Skolskych diskusii a seminarov. Seminare su so zameranim na aktivity
praktického Zivota, potreby ziakov v jednotlivych obdobiach ich vyvinu, stavebné prvky
pedagogiky montessori, cvicenia ticha, pracu s trinomickou kockou, pomocou ktorej sa ziaci
ucia zakladné matematické vzorce, pravidla. Na seminaroch sa stcastituju aj ucitelia ziakov,
ktori rodicom vysvetl'ujt, ako ich deti maji narabat’ s trinomickou kockou, pracu s kockou si
moézu vyskasat’ aj rodi¢ia. Rodicia tiez mézu vyuzit' moznost’ prezentdcie svojej zaujimavej
profesie, vol'noCasovych ¢innosti, a to priamo v Skole pred ziakmi. M6zu sa tieZ zucastiovat’
vyucovania a tak vidiet' pokroky svojich deti. Na seminaroch sa tiez premietaji videa priamo

z vyuCovania. Cielom premietania je priblizit rodiom montessori prvky vo vyucovani.
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Seminare su tiez zamerané na senzitivne obdobia v zivote dietata, ktoré sme uz blizSie
popisali v kapitole 2.2. Skoly organizuju aj seminare pre rodi¢ov Ziakov zamerané na
pedagogicky pripravené prostredie, ktoré vysvetluju rodi¢om, ako sa pracuje s montessori
materialom. Skola pontka Siroka $kalu volnoasovych aktivit pre Ziakov. Pre rodi¢ov st
aktivity podrobne opisané s presnymi terminami v informac¢nom letdku ,,Infonews®, ktory je
volne dostupny na internetovej stranke Skoly. V informaénych letdkoch je kalendar na kazdy
mesiac, v ktorom sa mozu rodicia docitat’, aké podujatia sa budu organizovat’, aké exkurzie a
vylety sa planuju, do akych projektov budil Ziaci zapojeni a pod. Cinnosti, ktoré boli uz
realizované su priblizené rodicom aj vo forme fotodokumentécie. Zaroven Skola poukazuje na
nedostatocnu Ucast’ rodiCov na spoloCnych stretnutiach. Nizku navStevnost’ prisudzuje
nezaujmu 70 strany rodicov o spolo¢né stretnutia

(http://www.montessori.sk/public/file/Infonews%20marec.pdf).

Pri porovnani s tradi¢nou Skolou vidime vela rozdielov. Na vyucovani netvori 80%
z celkového poctu T'ubovolnd praca ziakov, ale vyucovanie je plne regulovatelné ucitel'om.
On je ten, kto rozhodne o naplni prace ziakov. Ucitel' posobi ako autorita, ktort treba
bezhrani¢ne respektovat. Na hodinach sa uplatiuje znamkovanie na stupnici od 1-5, a teda
mozeme sa domnievat’ e motivéacia je na vonkaj$ej urovni. Ziakom sa venuje jeden ugitel
a v triedach je vacsi pocet ziakov, ktori su do triedy zoskupeni homogénne podla veku.
Najvicsi rozdiel vidime pri postaveni rodi¢ia v odiach koly. Skola sa aktivne stretava

s rodi¢mi, realizuje pre rodiCov rozne seminare, kurzy.

Na druhom stupni zékladnych $kol M. Montessori poZaduje orientdciu na zaujmy ziakov, ich
vyvojové potreby s vysokym stupiiom osobnej slobody. V tomto obdobi sa dospievajuci
¢lovek snazi o odputanie od rodicov a buduje si novy vztah k sebe samému a k druhym. Toto
obdobie dospievania Montessori prirovnava k ,,znovuzrodeniu®“. V tomto obdobi by mal
dospievajuci ¢lovek zazit pocit vlastnej hodnoty, ktory nadobudne z tspechov a socialneho
uznania. V takomto duchu sa nesie aj pedagogika M. Montessori na 2. stupni zakladnych §kol
(Ludwig a kol., 2000, s. 99).

Za jadro vyucby sa povazuja ,,dejiny uspechu ludskej civilizacie a kulturnych
vymozenosti ‘. Vzdeldvanie vychadza z tzv. univerzdlneho vzdeldvacieho planu. Cielom
tohto ucebného planu je nadobudnutie kritického vedomia u ziakov voci problémom l'udstva
a ziskanie nadhl'adu medziodborovych a nadodborovych disciplin (Ludwig a kol., 2000, s.
101). Napliiou vyucovania je podl'a Ludwiga a kol. (2000, s. 101):

a) moralna starostlivost’ (Gcta voci ucitelovi a pod.),
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b) telesna starostlivost’ (zdravé stravovanie, Sport),

¢) ramcovy program Studia.

Ramcovy program §tidia sa skladd ztroch zloziek, ktoré tvoria vyucovanie. Ulohou
vyuCovania je teda vlastné prejavovanie sa v oblasti hudobno-umeleckej, podporovanie
vzdeldvania v oblasti matematiky a jazykov, v oblasti prirodovednej a spolocenskovednej
(Ludwig a kol., 2000, s. 102).

Ako uvadza K. Rydl (1999, s. 17), vS8kolach si deti umiestnené do vekovo
heterogénnych skupin. Ide o zluCovanie ro¢nikov, v ktorych sa nachadzaju deti s r6znym
vekovym rozpitim.

1. heterogénna skupina je tvorend detmi od 9 — 11 rokov,

2. heterogénna skupina je tvorend detmi od 12 — 15 rokov.

Takéto Clenenie deti do heterogénnych skupin prindSa so sebou isté ciele, ktoré toto
zoskupenie napliiuje.

Ciele heterogénnych skupin podl'a Rydla (1999, s. 17-18) :

a) kognitivne ciele - v heterogénnych skupindch je ovela vac¢si priestor pre vzajomnu
spolupracu. Mladsie deti sa duSevne pripravuju na budtce tlohy, ucia sa od starsSich,
ovela skor st vnimavejSie. StarSie deti poméhaju mladSim. Takéto predavanie
poznatkov sluzi ako kontrola a hlbSie pochopenie problematiky. Pri vysvetlovani sa
predmet vysvetlovania stava jasnejSim. Deti st nutené latku Strukturovat’ a predavat
vjasnej azrozumitelnej podobe mladSim spoluziakom. Spominané ucenie je
nenahraditel'né zo strany ucitel'ov a rodicov.

b) socialne ciele — plnenie pravidiel vo vekovo zmieSanom kolektivne bert deti lepsie,
pokial’ to od nich nevyzaduje iba autorita, ale rovnakymi pravidlami sa riadia aj starSie

deti.

24 Vyskumy z oblasti alternativnych §kol na Slovensku

Vyskumy z oblasti rozdielov medzi tradicnou a alternativnou skolou

Lucia Paskova vo svojej knihe Vykonova motivacia v tradi¢nej a alternativnej Skole
robila vyskum zamerany na rozdielnost’ vykonovej motivacie na urovni zakladnych $§kol.
Ziaci boli posudzovani podla viacerych kategérii, ato: vytrvalost, dominancia,
angazovanost, dovera v uspech, flexibilita, flow, nebojacnost’, internalita, kompenzacné

usilie, hrdost’ na vykon, ochota ucit’ sa, preferencia naro¢nosti, samostatnost’, sebakontrola,
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orientdcia na status, sutazivost, cielavedomost’ a vykonova motivacia. Vo vsetkych
spominanych kategériach dosiahli Ziaci alternativnych 8kl lepSie vysledky. NajvyraznejSie
rozdiely vo vysledkoch boli zaznamenané v oblasti vytrvalosti, orientacie na status,
nebojacnosti a kompenzacného usilia (Paskova, 2010, s. 71-72).

Podla Hrubidkovej (1997, s. 3) Statny pedagogicky tstav realizoval longitudinalny
vyskum zamerany na alternativne $koly, ktoré vznikli na Slovensku po roku 1989. Vyskum
bol zamerany na I. stupef alternativnych ZS. Predmetom vyskumu bolo zistovanie rozdielov
medzi ziakmi tradi¢nych a alternativnych $kol, ato v oblasti  neuroticizmu, ucebnej
motivacie, socialnej klimy, urovne tvorivosti a vedomosti. Uzkost’ &i uzkostlivost’ sa zistovala
pomocou psychologickych testov, ktoré preukazali, Ze v oblasti neuroticizmu neboli zistené
vyznamné rozdiely medzi ziakmi tradi¢nych a alternativnych §k6l. Ucebna motivacia sa
u ziakov merala pomocou dotaznika motivacnych tendencii. Pri jednotlivych vykonoch
ziakov tradi¢nych a alternativnych §kol boli zaznamenané doblezité vysledky pri pozitivnej
ucebnej motivacii, kedy Groven danej motivacie bola podstatne vyssia u ziakov alternativnych
skol. Vysledky vyskumu v oblasti socialnej klimy preukézali, ze ,, zatial’ ¢o v 2. rocniku boli
trenice v triedach alternativnych $kol uvadzané Statisticky vyznamme Castejsie, v 3. a 4.
rocniku vyrazne klesaju a vyskytuju sa v signifikantne mensej miere ako v triedach tradicnych
skol” (Hrubiskova, 1997, s. 3). Nasledne sa zistilo, ze Ziaci alternativnych $ko6l povazuju
naroky Skoly za menej zat'azujice, a teda je tu vicsi predpoklad pre formovanie pozitivnej
socidlnej klimy. Dané vysledky boli ziskané pomocou znamej vyskumnej dotaznikovej
metddy Nasa trieda. Pri zistovani Urovne tvorivosti boli zaznamenané rozdiely, ktoré boli
zistené pomocou Torranceho figurdlneho testu tvorivého myslenia a verbalnej skusky.
Vyznamné rozdiely medzi ziakmi jednotlivych skol
boli najvyraznejSie v 4. triede, kedy ziaci alternativnych $kol preukazali podstatne vacsiu
prepracovanost’ kresieb. Ich kresby sa vyznacCovali originalitou, flexibilitou a detailnostou
(Hrubiskova, 1997, s. 3).

Vyskumy z oblasti prestupu na iny typ skol

V roku 1996 bol realizovany vyskum, ktory bol zamerany na adaptacné problémy
ziakov alternativnych $kol pri ich prestupe na tradicna Skolu. Pri prechode do 5. ro¢nika
ziaka z alternativnej Skoly do tradi¢nej boli zaznamenané rozdiely zo strany rodicov Ziakov
v oblasti zhorSeného prospechu, problémy so spravanim, zhorSeny zaujem o Skolu, o pracu
v Skole. Zo strany uclitelov boli zaznamenané rozdiely v tvorivosti, sebavedomi
a svedomitosti k plneniu Skolskych povinnosti. V danom obdobi sa realizoval eSte jeden

vyskum, ktory zistoval ndzory rodi¢ov na tradi¢nu a alternativnu Skolu. Nézory sa zistovali
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pomocou osobnych rozhovorov a dotaznikov. Rodi¢ia deti, ktoré navstevuji alternativnu
Skolu, hodnotili Skolu pozitivnejSie ako rodifia deti, ktoré navstevuju tradicnu Skolu.
V prospech alternativnych §kol bol oceflovany najmé individualny pristup k ziakom, rozvoj
logického myslenia, tvorivosti ¢i praktickych zru¢nosti (Hrubiskova, 1997, s. 3).

H. Hrubiskova uvéadza esSte jeden podobny vyskum, ktory tiez suvisi s prechodom
z tradicnej Skoly na alternativnu. Bol zamerany na hodnotenie alternativnych §kol zo strany
rodi¢ov ziakov. Daného vyskumu sa zac¢astnili 2 skupiny Ziakov. Prvii skupinu tvorili ti, ktori
od 1. ro¢nika navstevovali klasicki Skolu a v 5. ro¢niku boli preradeni na alternativny typ
Skoly. Druhti skupinu tvorili ziaci, ktori navstevovali alternativnu Skolu a v 5. ro¢niku zacali
navstevovat’ klasicka Skolu. Zber tidajov sa realizoval pomocou dotaznikovej metody a bol
distribuovany rodi¢om spominanych dvoch skupin zZiakov. Z vysledkov je zrejmé, Ze rodicia
ziakov, ktorych deti chodili do tradi¢nej Skoly, po prestupe na alternativnu Skolu hodnotili
vzt'ah svojich deti k spoluziakom pozitivnejsi a plnenie Skolskych povinnosti na lepSej trovni.
Vztah Ziakov k ucitelom sa zhorsil zo strany deti, ktory prestapili v 5. ro¢niku na tradi¢nt
Skolu. Po prestupe ziakov z alternativnych $kol do tradi¢nych $kol sa zistilo, Ze ziaci maju
vicSie obavy z negativneho Skolského hodnotenia zo strany ulitelov. Zo strany rodicov,
ktorych deti prestupili na alternativny typ §kol, tento faktor nepovazuji za vyznamny.
Délezitym zistenim je fakt, Ze deti alternativnych §kol sa pocas dochédzky do Skoly tesili
viac, ako po ich prestupe na tradicny typ Skoly. Z vyskumu je tiez zrejmé, ze na rozvoj
sebavedomia ziakov pozitivnejSie pdsobi vplyv alternativnej Skoly (Hrubiskova, 2000, s. 10-
12). Vo vyskume sa tiez zistovalo, ako rodi¢ia hodnotia unavenost’ svojich deti po prichode
zo Skoly. Vyskum ukazuje, Ze ziaci, ktori prestipili do alternativnych §kol boli po prichode
domov menej unaveni, ako ziaci tradi¢nych $kol. Na otdzku, kol'ko Casu stradvia Ziaci pri
priprave do $koly, neboli zistené vyznamné rozdiely. Ziaci alternativnych §kél po prechode na
tradicna Skolu vykazovali ovel'a vacSie zatazenie, ako ziaci tradicnych $kol po prestupe na

alternativnu Skolu. (Hrubiskova, 2000, s. 12-14).

Z vyskumov je zrejmé, ako na ziakov pdsobi tradi¢na a alternativna Skola. Z nasho
pohl'adu so zistenymi vysledkami plne suhlasime a povazujem ich za nesmierne hodnotné pre
prax arodiCov deti. Vo vSetkych spominanych vyskumoch sa preukdzal pozitivny vplyv
alternativnych $kol na diet’a a jeho rozvoj. V alternativnych Skolach sa ku kazdému diet'atu
pristupuje individudlne, co ma za nasledok vyssiu tvorivost, uroven kresby. Je zrejmé, aké
problémy prindSa prestup deti z alternativnych $kol do tradicnych. ZhorSenie prospechu,

problémy so spravanim, zhorSenie zaujmu o Skolu a podobne. Uz samotni rodi¢ia hodnotili
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alternativne Skoly lepSie ako klasické. Na vysSej trovni hodnotili tiez spolupracu so skolou.
Nase skolstvo je rozmanité, a preto ak sa rodi¢ rozhoduje, do akej Skoly umiestni svoje diet’a,

mal by brat’ do uvahy aj dané zistenia.

2.5 PrehPad domacich a zahrani¢nych autorov

V nasledujtcej kapitole chceme poukézat’ na najdolezitejSie publikécie, z ktorych sme
vychédzali pri pisani naSej teoretickej Casti diplomovej prace. V 1. kapitole, ktora je zamerana
vSeobecne na alternativne Skoly sme definovali pojem alternativna $kola. Pri definovani sme
vychédzali z r6znych autorov, ktori mali na pojdem odli$né nazory. Vychadzali sme zo Z.
Obdrzalka (2002), M. Zelinu (2000), Duri¢a, Bratskej a kol. (1997), M. Pola (1995) aJ.
Prichu (2001). Nésledne sme sa venovali historii vzniku alternativnych $kol od M. Zelinu
(2000), Priichu (2001) a Kaspra a Kasperovej (2008). Zakladné charakteristiky alternativnych
$kol ako st znaky, funkcie sme popisali pomocou autorov Priichu (2001) a Haburajovej
a Ilavskej (2006). V 1. kapitole sme tiez rozoberali rozdiely medzi klasickou a alternativnou
Skolou. V naSej praci sme zjednotili jednotlivé rozdiely v celok, a to od autorov E. Petlaka
(1997) a J. Priichu (2001). Dalej sme rozélenili jednotlivé typy alternativnych $kol. Pri ¢leneni
sme pouzili ¢lenenie od Prachu (2001), ktory alternativne Skoly deli na alternativne Skoly
klasického, moderného a cirkevného charakteru. Waldorfskému typu $kol sa venuje najmi
Petlak (1997), Kasper a Kasperova (2008), Carlgren (1993), H. Grecmanova a Urbanovska
(1996). Freinetovské Skoly sme vymedzili pomocou prac M. Zelinu (2000) a Kaspra
a Kasperovej (2008). Jenskym Skolam sa venovali predovsetkym Petldk (1997) a Singule
a Rydl (1988). Pri opisovani daltonskych $kol sme pouzili najmi publikdciu od BoldiSove;j
(2009) a Wenke a Roel Rohner (2000).

V II. Kapitole sme sa Specializovali iba na alternativne Skoly Marie Montessori. Jej
zivot sme zachytili pomocou Singuleho aRydla (1988), Matulcikovej (2007) a H.
Helmingovej (1996). Pri opisovani pedagogického systému M. Montessori sme Cerpali najmé
od autorky Helmingovej (1996) a M. Matulc¢ikovej (2007). Tieto dve publikacie povazujeme
za klicové pre nasSu pracu. Opisuju prave jadro pedagogického systému M. Montessori.
Vyznamné pre nasu pracu boli aj publikdcie M. Montessori (2001, 2003). Pri opisovani
principov montessori pedagogiky sme sa inSpirovali aj zahraniénym autorom Feezom (2010).
Materské Skoly su prepojené so zakladnymi Skolami prave montessori principmi. V nasej

praci sme materskym Skolam venovali kratku kapitolu od S. Kotatkovej (2014) a J. Prichu

35



(2013). Zakladnym Skoldm sme sa ale venovali prioritne. Podla Slovenskej asociacie
Montessori sme vymedzili slovenské Skoly, ktoré v praxi funguji v stilade s montessori
pedagogikou. Zo spominaného zdroja sme Cerpali aj pri vymedzovani obsahu vzdeldvania,
metod a foriem prace na montessori Skolach ¢i vztahu medzi ucitel'om a ziakom. Pozornost’
sme venovali aj druhému stupniu na zakladnej Skole, kde boli pre nas prinosné prace Ludwiga
a kol. (2000) a K. Rydla (1999). V nasej praci sme spomenuli aj vyskumy, ktoré sa uz nasou

témou zaoberali. Vel'mi uzito¢né boli pre nas publikacie od Hrubiskovej (1997, 2000)
a Paskovej (2010).
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3 EMPIRICKA CAST

3.1 Predmet a ciele vyskumu

Cielom nasho vyskumu je zistit' a charakterizovat, aké je prostredie na konkrétnej Skole
Marie Montessori s ohl'adom na 4 dimenzie:

- dimenziu materialnu,

- dimenziu personalnu,

- dimenziu socialnu,

- dimenziu kultarnu.

Predmetom empirickej Casti diplomovej prace je charakteristika prostredia Montessori Skoly.
Dimenziu materidlnu budeme charakterizovat’ pomocou Specifickej oblasti materialnych
prostriedkov skoly. Oblast’ personalnu budeme riesit’ pomocou Specifickej oblasti, ktorou je
osobnostna charakteristika ucitel’a, oblast’ socialnu budeme skimat’ z hl'adiska komunikacie
medzi rodi¢mi ziakov a uciteI'mi Montessori Skoly. Vyucovacie metddy a organizacné formy

vyu€ovania nam riesia oblast’ kultarnu.

3.2 Vyskumné otazky

1. Na akej urovni hodnotia ucitelia a ziaci Montessori §koly materidlne prostriedky?

2. Ako rodicia ziakov subjektivne hodnotia iroven komunikacie medzi nimi a ucitel'mi
Montessori Skoly?

3. Aké vyucovacie metddy a organizacné formy vyucCovania pouzivaji ucitelia na
vyucovani v Montessori $kole?

4. Ako ziaci subjektivne hodnotia osobnostné charakteristiky svojich ucitel'ov?

V nasej empririckej cCasti nebudeme stanovovat hypotézy, pretoze naS vyskum je
deskriptivny. ,,Je dolezité vediet, Ze vedecké hypotézy sa daju formulovat' len pre relacné
a kauzalne vyskumné problémy, nikdy nie pre deskriptivne vyskumné probléemy. Hypotéza je

totiz predpoved’ o vztahu medzi dvomi cinitelmi (premennymi)” (Gavora, 2008, s. 56).
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Operacionalizacia pojmov

Prostredie Skoly mozeme charakterizovat’ ako najvSeobecnej$i termin, ktory okrem
aspektov socialno-psychologickych, zahfiia v sebe aj d’alSie aspekty ako vybavenie odbornych
ucebni, rieSenie vstupu do budovy Skoly, podobu skolského nabytku ¢i spolupracu s rodi¢mi
Ziakov a pod (Cap, Mares, 2001, s. 582).

Pod pojmom materidlne prostriedky Skoly st komplexne zahrnuté ucebné pomocky,
didakticku techniku a vyucovacie makrointeriéry (Skola) a vyucovacie mikrointeriéry - ucebna
(Cabanova, Kubalikova, 2009, s. 82). V dotazniku sa zameriavame napriklad na to, ¢i ziaci
maju pri praci dostatok pomocok, ¢i vo vyucovacom procese sa stretdvame s nedostatkom
ucebnych pomdcok, s nedostkom v oblasti priestoru v ucebni, s nedostatkom vo vybaveni
kniznice a pod. Podl'a Petldka ucebné pomocky su prostriedky, ktoré Ziakom pomahaju pri
rychlejSom a dokonalejSom osvojovani ufiva pomocou svojej ndzornosti (Petldk, 1997, s.
150).

Kominikacia lat. communicare sa d& chapat’ tromi rozliénymi vymedzeniami, a to
komunikacia ako dorozumievanie, v ktorej ide o vzajomné pochopenie medzi dvoma
stranami, komunikacia ako oznamovanie, ktorej cielom je informovat’ svojho komunika¢ného
partnera o svojich citoch, postojoch ¢i ndzoroch a komunikacia ako vymena informdcii, ktora
prebieha medzi dvoma stranami a nesie v sebe informaciu (Gavora, 2007, s. 7). Z hladiska
nasho vyskumu vyberdme kominikaciu definovanu vSeobecne, nakol’ko nejde o pedagogicku
komunikaciu medzi ucitelom a Ziakom. V naSom vyskume budeme skiimat’ komikaciu medzi
Montessori Skolou (ucitemi) a rodi¢mi ziakov. Pomocou tejto definicie si vymedzujeme nas
ciastkovy ciel’ vyskumu. V naSom dotazniku sa budeme zamerievat’ predovsetkym na to, ako
sa Skola kontaktuje s rodicmi ziakov, ¢i maju rodicia informécie o tom, ¢o sa deje v Skole, ¢i
maju moznost’ stretntt’ sa s ucitel’kou svojho dietata a pod...

Vyucovacia metoda podla pedagogického slovnika je ,,postup, cesta, sposob
vyucovania. Charakterizuje cinnost ucitela, ktory vedie Ziaka k dosiahnutiu stanovenych
vzdelavacich cielov (Pricha, Mares, Walterova, 2009, s. 287)”. V dotazniku sa zameriavame
na vyuzivanie rozlicnych metdod ako napriklad vyklad, prednaska, vysvetlovanie,
dramatizacia, pozorovanie a pod.

Organiza¢ni formu vyuéovania mézeme vymedzit' ako Casovl jednotku, ktora je
zamerand na realizaciu vychovno-vzdeldvacich cielov a obsahu vyucovania. Pri organizacnej
forme vyuCovania sa uplatiiujii rozlicné vyucovacie metddy, prostriedky, didaktické zasady
a dochadza k vzajomnej interakcie medzi ziakmi a ucitelom. Pomocou tohto vymedzenia

modzeme chéapat’ organizacnu formu ako Casovu jednotku, ktord nam pomdha odliSovat
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organiza¢ni formu vyucovania od vyucovacej metoédy (Petlak, 1997, s. 139). Budeme sa
ucitel'ov pytat’, ako Casto vyuzivaju napriklad frontalne vyucovanie, skupinové vyucovanie ¢i
fazu samostatnej prace Ziakov.

Osobnostné charakteristiky mozeme vymedzit pomocou pojmu osobnost’ ucitel’a,
ktory nam vlastne vyjadruje skamané znaky u ugitel'a. Stefanovi¢ chape osobnost’ uéitela
ako ,,suhrn vSetkych jeho vlastnosti, ktoré istym sposobom vplyvaju na Ziakov a sucasne
ovplyvitujii vysledky ucitelovej a Ziakovej cinnosti* (Stefanovi¢, 1967, s. 15). V dotazniku sa

budeme zameriavat’ na to, ¢i je ucitel’ priatel'sky, trpezlivy, spravodlivy a pod.

3.3 Vyskumna metoda

V nasej diplomovej praci sme sa rozhodli pre kvantitativne orientovany vyskum. Ako
vyskumny nastroj sme si zvolili dotaznik. ,,Dotaznik je sposob pisomného kladenia otazok
a ziskavania pisomnych odpovedi“ (Gavora, 2008, s. 122). Dotaznik je najcastejSie pouzivana
vyskumnd metdda, pretoze sa pouziva predovSetkym na hromadny zber udajov od
respondentov. Dotaznik je preto povazovany za ekonomicky nastroj zberu dat. Pomocou
dotaznika vieme ziskat’ vel'’ké mnozstvo informacii od respondentov v pomerne kratkom case.
Osobu, ktora vyplha dotaznik volame respondent, jednotlivé prvky v dotazniku volame
dotaznikové otazky, alebo dotaznikové polozky. Pojem dotaznikové polozky budeme
pouzivat’ aj v naSom pripade, pretoze niektoré vyroky v naSom dotazniku budu charakteru
oznamovacej vety a nie opytovacej (Gavora, 2008, s. 122).

Pri jednotlivych otazkach sme sa inSpirovali roznymi autormi. Pri dotazniku pre
ziakov Montessori Skoly (4. dotaznikova polozka) sme vychddzali zP. Gavoru ajeho
publikéacie Ucitel' a ziaci v komunikécii (2007, s. 177-179), pri dotazniku pre ucitelov
Montessori Skoly (dotaznikovd polozka ¢. 3 a4) vychddzame z dotaznika pre ucitelov

(http://www.gymzh.sk/esf euskola/org metody/dotazniky/dotaznik[3].doc) a z dotaznika

Narodného koordinaé¢ného centra Studie TIMSS

(http://www.nucem.sk/documents//27/medzinarodne_merania/timss/vyskumne_nastroje/skols

ky_dotaznik.pdf). V naSom dotazniku pre ucitelov sme sa inSpirovali spominanym
dotaznikom v 1 dotaznikovej polozke.

Pri dotazniku uréenom pre rodicov ziakov (vyrok ¢. 1-10) sme sa inSpirovali dotaznikom
Nérodného projektu Statnej Skolskej inSpekcie
(https://www.ssiba.sk/admin/fckeditor/editor/userfiles/file/Dokumenty/manual.pdf).
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Niektoré dotaznikové polozky su vlastnej konStrukcie. Pri dotazniku pre ziakov ide
o dotaznikovi polozku ¢. 1, 2, 3. V dotazniku pre ucitelov Montessori Skoly ide
o dotaznikovl polozku €. 2, 5.

V naSej vyskumnej Casti sme sa pre overenie vyskumnych otdzok rozhodli vytvorit’ 3
dotazniky urcené pre:

a) ziakov Montessori Skoly,

b) ucitelov Montessori Skoly,

c) rodicov ziakov Montessori Skoly.

Dotaznik pre Ziakov sa skladd zo 4 dotaznikovych poloziek, pricom vyrok ¢. 1, 2, 3 je
uzatvoren¢ho charakteru a otdzka €. 4 je skalovacia. Respondentom sme ponukli 8 vyrokov ku
ktorym mali vyjadrit’ svoju mieru suhlasu, resp. mieru nesuhlasu na skale 1-5. Dotaznik pre
ucitelov pozostava z 5 dotaznikovych poloziek. Polozky €. 1, 2, 5 st Skalovacieho typu (Skala
1-5), otazky €. 3 a4 su Skalovacieho charakteru (Skala 1-3) s moznost'ou doplnenia vlastnej
kategorie. V dotazniku pre rodicov ziakov sme predlozili 10 Skdlovacich vyrokov (Skala 1-5).

Otazky a vyroky v dotazniku vypliali respondenti formou kriZkovania. Dve otazky
boli postavené formou oznacenia spravnej odpovede v podobe znaku X.

Oblast’ materialnych prostriedkov budeme sledovat’ v dotazniku pre ziakov (vyrok
¢. 1), v dotazniku pre ucitelov (vyrok ¢. 1, 2). Oblast’ komunikacie medzi rodi¢mi Ziakov
a ucite’'mi budeme sledovat’ v dotazniku pre rodicov ziakov, a to vo vyrokoch ¢. 1-10. Oblast’
vyucovacich metdéd a organizaénych foriem vyucovania budeme skimat’ v dotazniku pre
ziakov (vyrok ¢&. 2, 3), vdotazniku pre ucitelov (otdzka ¢. 3, 4), vyrok ¢. 5. Oblast
osobnostnych charakteristik ucitelov budeme sledovat v dotazniku pre ziakov, ato v

dotaznikovej polozke ¢. 4.

3.4 Vyskumny subor

Na&s§ vyskum sme realizovali na Sukromnej zékladnej Skole s materskou Skolou Marie
Montessori so sidlom Borinska 23, 841 03 Bratislava. Spolupracovali sme iba s jednou
Skolou, pretoze podl'a Slovenskej asocidcie Montessori je na Slovenku Skola takéhoto
charakteru iba jedna. Dotazniky boli uréené pre tri skupiny respondentov — ziakov, ucitelov
a rodi¢ov ziakov Montessori §koly. Montessori §kolu v Bratislave v su¢asnosti navstevuje 92
ziakov, v Skole posobi 31 pedagogickych zamestnancov Skoly (ulitelia zdkladnej a materske;j

Skoly). Vyber vyskumnej vzorky bol zamerny. Spolu bolo distribuovanych 70 dotaznikov pre
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ziakov a 20 dotaznikov pre ucitelov. K spominanym poctom dotaznikov sme dospeli na
zéaklade dohody s pani riaditel’kou, ktord vopred stanovila pocet distribuovanych dotaznikov.
Pre rodi¢ov ziakov sme distribuovali celkovo 20 dotaznikov.

Z distribuovanych 70 dotaznikov pre Zziakov sa ndm vratilo 43, Co predstavuje
navratnost’ 61,43%. Dotaznik sa dostal k ziakom v tlaCenej podobe prostrednictvom pani
riaditel’ky Montessori Skoly. Dotazniky pre ucitelov sme distribuovali v pocte 20 ks, z toho sa
nam vratilo 15, ¢o percentudlne predstavuje 75% navratnost’. Dotazniky sa k uc¢itelom dostali
pomocou pani riaditel’ky, ktora ich obdrzala od nas v tlaCenej forme. Pre rodicov ziakov
Montessori $koly sme rozdali 20 ks a vratilo sa nam 17 ks, ¢o mézeme vyjadrit’ navratnostou
85%. Pri dotaznikoch pre rodiov ziakov sme spolupracovali priamo s jednym z rodicov,

ktory dotazniky v tlacenej podobe distribuoval d’ale;.

Tabul'ka 1 — Navratnost’ dotaznikov

Absolitna pocetnost’ (n) | Relativna pocetnost’ (%)
nl n2 rl r2
Dotaznik pre ziakov 70 43 100 61,43
Dotaznik pre ucitel'ov 20 15 100 75
Dotaznik pre rodicov Ziakov 20 17 100 85
nl = pocet distribuovanych dotaznikov rl = pocet distribuovanych dotaznikov
n2 = pocet vratenych dotaznikov 12 = pocet vratenych dotaznikov

Sposob vyhodnocovania vysledkov:

1. vyskumnu otazku sme overovali pomocou 3 dotaznikovych poloziek. Pri odpovedani na
1. vyskumnu otazku zo strany ucitelov sme si v jednotlivych zisteniach zadefinovali
uroven materialnych prostriedkov pomocou rozpétia Skal 1-5. Stanovili sme si teda Groven
materidlnych prostriedkov nadpriemernt (rozpétie skal 3,5 — 5,0), priemernt (rozpétie
Skaly 2,5 - 3,4) a podpriemernt (rozpétie Skaly 1,0 — 2,4). Pri zistovani ndzorov ucitelov
na nedostatok materidlnych prostriedkov v jednotlivych oblastiach za pozitivne zistenia
pre nas povazujeme odpovede zaznamenané v rozpiti Skaly 3,5 — 5,0. Tieto odpovede
povazujeme za hodnoty nadpriemeru. Pri overovani dalSej dotaznikovej polozky pre
ucitel'ov sme si tiez zadefinovali, aké hodnoty st pre nés pozitivne. Pytali sme sa ucitel'ov
na ich nazory v oblasti dostatku uebnych pomocok zameranych na zmyslovy rozvoj,

rozvoj Citania a pisania. Za pozitivne zistenia povazujeme hodnoty nadpriemeru, ktoré sa
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v nasom pripade pohybuju v rozpiti na skale 1,0 — 2,4. Pri zistovani nazorov ziakov na
dostatok pomocok pri praci sme ziskané odpovede vyjadrili pomocou absolutnej
a relativnej pocetnosti. Pre nas pozitivna odpoved’ je, v ktorej ziaci uvadzaju, ze na hodine
maju vzdy dostatok pomocok, ktoré potrebuju. Cim vicsie absolitne ¢&i relativne
vyjadrenie je, tym su zistené vysledky pre nés pozitivnejsie.
vyskumnt otdzku sme zodpovedali pomocou 10 Skalovacich vyrokov, kde sme sa rodi¢ov
ziakov pytali na ich subjektivne hodnotenie komunikacie medzi nimi a Montessori Skolou
v Bratislave (ucitelmi). Pomocou skdly 1-5 sme si stanovili troven komunikacie
nadpriemerntt (rozpdtie Skaly 1,0 — 2,4), priemernt (rozpidtie Skaly 2,5 - 3.4)
a podpriemernt (rozpitie $kaly 3,5 — 5,0). Do tychto urovni sme zaradzovali jednotlivé
kategérie komunikacie podla aritmetickych priemerov odpovedi. Za pozitivne zistenia
povazujeme hodnoty nadpriemeru, ktoré sa pohybuju na skéle v rozpiti 1,0 — 2.4.
vyskumna otazka ndm overuje, aké vyucovacie metddy a organizacné formy sa pouzivaju
na konkrétnej Montessori Skole. Tuto otdzku sme overovali pomocou 5 dotaznikovych
poloziek. Podstata tejto otazky je zistovana v Skalovacich vyrokoch, ktoré si zamerané na
frekvenciu vyuzivania vyucovacich metdd a organizacnych foriem. Za pozitivne pre nas
povazujeme odpovede na skale 1, sktorymi sme dalej pracovali. Zoradili sme si
jednotlivé metddy a formy vyucovania podla najvacSieho percentualneho zastlipenia,
a tym sme si vymedzili poradie jednotlivych metod a foriem, ktoré sa na Montessori Skole
vyuzivaju. Jednou z foriem prace na vyucovani je aj praca vo vekovo zmieSanych
skupinach. Zistovali sme néazory ucitelov na tito pracu, kde za priaznivé vysledky
povazujeme odpovede na Skéle vrozpiti 1,0 — 2,4. U ziakov sme zistovali, ¢i na
vyuCovani sa mozu slobodne venovat’ Cinnosti, ktorej chcli. Za pozitivne pre nas je
tvrdenie, ktoré hovori, ze sa Ziaci mdézu slobodne venovat’ ¢innosti podla vlastného
vyberu. Nasledne sme sa ziakov pytali, aka je ich najoblibenejSia forma vyucovania
(vyjadrenie pomocou absolutnej a relativnej pocetnosti).
vyskumnd otazka ndm overuje nazory ziakov na osobnostné charakteristiky svojich
ucitelov. K tomuto ucelu sme ziakom predlozili 8 Skalovacich vyrokov. Pomocou skaly 1-
5 sme si vymedzili jednotlivé kategorie, ktoré budi vyjadrovat’ spokojnost Zziakov
s osobnostnymi charakteristikami uc¢itel'ov (nadpriemernu spokojnost’ definujeme Skalou v
rozpati 1,0 — 2,4, priemernt spokojnost’ vyjadrime Skalou vrozpati 2,5 - 3.4,
podpriemernu spokojnost’ vymedzime pomocou Skaly v rozpiti 3,5 — 5,0. Za pozitivne
odpovede pre nds povazujeme hodnoty nadpriemernej spokojnosti, tj. odpovede na rozpati
skaly 1,0 —2.4.
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3.5 Vysledky a interpretacia vyskumu

NaSou prvou vyskumnou otdzkou je: Na akej urovni hodnotia ucitelia a Ziaci Montessori

skoly materidalne prostriedky?

K tomuto ucelu sme ucitel'om predlozili vyrok ¢. 1 avyrok ¢. 2 v dotazniku pre ucitel'ov
(Priloha ¢. 2). Pytali sme sa ich, ¢i sa vo vyuCovacom procese stretavaji s nedostatkom
v ur¢itych materidlnych oblastiach - vyrok ¢.1 polozka a) — e). Ucitelia mali vyjadrit’ svoje
stanovisko k jednotlivym kategoriam na Skale od 1-5, priCom 1 znamend Uplne suhlasim a 5
zasadne nestuhlasim. Vo vyroku ¢. 2 sme sa ulitelov pytali, ¢i pedagogicky pripravené
prostredie na konkrétnej Skole mé dostatok u¢ebnych pomdcok na zmyslovy rozvoj — polozka
a), na rozvoj Citania — polozka b), a rozvoj pisania — polozka c¢). Rovnako sme im ponukli
Skalu od 1-5, kde mali vyjadrit’ svoje stanovisko.

Ziakom sme predlozili 1. vyrok v dotazniku uréenom pre Ziakov (Priloha ¢. 1). Ulohou
ziakov bolo vyjadrit’ svoje stanovisko k vyroku €. 1, kde sme sa ziakov pytali, ¢i na hodine
majii vzdy dostatok pomdcok. Ziakom sme ponukli tri uzatvorené moznosti odpovede.
Predtym, ako pristipime k vyhodnoteniu nasej 1. vyskumnej otazky, vyhodnotime jednotlivé

dotaznikové polozky zvlast'.

Tabul’ka 2 — Nazory ulitelov na nedostatok materidlnych prostriedkov

uplne stihlasim zésadne nestthlasim
q 5 g 7 E Sucin | (ap)
(n) % (n) % (n) % (n) % (n) %
a)| 0 0 1 1667 | 2 [1333] 4 |2667| 8 |5333| 64 |4,27
b)| 0 0 4 126,67 4 [26,67| 5 33,33 2 |13,33|] 50 |3,33
c)| O 0 2 |11333] 3 20 6 40 4 126,67 57 |3,80
d| 2 |1333| 2 | 1333 5 [26,67] 6 40 1 667 | 50 |[3,33
e)| O 0 1 1667 | 2 [1333] 5 |3333] 7 |46,67| 63 |4,20
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Legenda:
a) Vo vyucovacom procese sa stretdvame s nedostatkom v oblasti u¢ebnych pomocok
b) Vo vyuCovacom procese sa stretavame s nedostatkom v oblasti Skolskej budovy
a pozemku
c) Vo vyucovacom procese sa stretavame s nedostatkom v oblasti priestorov na vyucbu
(napr. triedy)
d) Vo vyucovacom procese sa stretavame s nedostatkom v oblasti vybavenia kniznice

e) Vo vyucovacom procese sa stretavame s nedostatkom v oblasti vybavenia laboratoria

V prvom vyroku sme u ucitelov zist'ovali ich nazor, ¢i vo vyuovacom procese sa stretdvaju
s nedostatkom v oblasti ucebnych pomdcok. Z tabulky je zrejmé, Zze az 53,33% (8
respondentov) zasadne nesuhlasi s tym, Ze vo vyucovacom procese sa stretavaju s nejakym
nedostatkom uéebnych pomédcok. Styria ugitelia (26,67%) sa priklana k nazoru, Ze vo
vyucovacom procese sa viac nevyskytuje ako vyskytuje nedostatok ucebnych pomdcok.
Pomocou aritmetického priemeru 4,27 sme zistili, ze ucitelia sa v priemere priklanaju
k odpovedi viac nesuhlasim ako suhlasim. Toto zistenie povazujeme za najvyznamnejSie
v porovnani s ostatnymi Skdlovacimi vyrokmi. Mo6zeme tu vidiet' najvysSiu percentudlnu
hodnotu, ktord sa ndm premieta do urovne u¢ebnych pomocok.

Na&s druhy vyrok bol zamerany na zistenie ndzorov ucitelov, ¢i vo vyucovacom
procese sa stretavaji s nedostatkom v oblasti budovy Skoly a Skolského pozemku. 5 ucitelov
(33,33%) viac nesthlasi ako suhlasi s tym, ze vyuc€ovanie je ovplyvnené nedostatkom v dane;j
oblasti. V tabul’ke mézeme vidiet’, Ze aritmeticky priemer jednotlivych Skélovacich poloziek
je 3,33, ¢o znamena, ze ucitelia vyjadrili svoju priemernt spokojnost’ s budovou a pozemkom
Skoly.

Treti Skalovaci vyrok bol zamerany na nedostatok v oblasti priestorov na vyucbu.
Priestorom na vyucbu sme mysleli predovSetkym triedu. 40% ucitel'ov viac nesthlasi ako
sthlasi s tym, e vyuovaci proces je ovplyvneni tymto nedostatkom. Styria respondenti
(26,67%) su toho ndzoru, Ze zdsadne nesthlasia s tym, Ze by sa vo vyucovacom procese stretli
s priestorovym nedostatkom. Z nasledovnych zisteni mézeme usudzovat’, ze Skola ma vel'mi
dobré priestorové vybavenie na vyucbu (ap=3,80).

V Stvrtej Skalovacej polozke sme sa respondentov pytali na oblast’ vybavenia kniZnice.
Pomocou aritmetického priemeru 3,33 sme zistili, ze ucitelia sa v priemere priklanaju

k odpovedi ani suhlasim ani nesthlasim, Ze na vyuCovani sa stretavaju s nedostatkom vo
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vybaveni kniZznice. U¢itelia tak vyjadrili svoje nevyhranené stanovisko k nasej oblasti. Na
Skale €. 1 a 2 sme zaznamenali rovnaky pocet odpovedi, ¢o mézeme vyjadrit’ 13,33%.

Pre nds vyznamné zistenie sme zaznamenali na Skalovacej polozke €. 5. Sucast'ou
dobre vybaveného Montessori prostriedia je aj vybavenie laboratoria. Pomocou aritmetického
priemeru sme zistili, Zze sucin jednotlivych Skalovacich poloziek je 4,20, ¢o znamenad, ze
ucitelia sa v priemere priklanaju k nazoru, ze viac nesuhlasia s tym, ze vyucovacom procese
sa stretavaju s nedostatkom v oblasti vybavenia laboratéria. Z tabulky je zrejmé, ze az
46,67% respondentov zdsadne nesuhlasi s ndzorom, Ze na Skole je nejaky nedostatok v tejto
oblasti. Toto zistenie povaZujeme za prinosné pre na$ vyskum a mdéZeme konStatovat, Ze

laboratorne vybavenie je na nadpriemernej urovni.

Tabulka 3 — Nazory ucitel'ov na dostatok uc¢ebnych pomdcok v jednotlivych oblastiach

A
v

uplne sthlasim zéasadne nesthlasim
1 2 3 4 5
m] % || % (n) % | m] % || %

Sucin | (ap)

a) | 13 |86,67| 2 |13,33] O 0 0 0 0 0 17 1,13

b) | 121 80 3 20 0 0 0 0 0 0 18 | 1,20

c)| 10 | 66,67 5 |33,33] O 0 0 0 0 0 20 | 1,33

Legenda:
a) Pedagogicky pripravené prostredie v Montessori Skole méa dostatok ucebnych pomocok
zameranych na zmyslovy rozvoj diet'at’a
b) Pedagogicky pripravené prostredie v Montessori Skole méa dostatok u¢ebnych pomoécok
zameranych na rozvoj ¢itania
c) Pedagogicky pripravené prostredie v Montessori Skole méa dostatok ucebnych pomocok

zameranych na rozvoj pisania

Ako vidime v tabulke, $kola je ve'mi dobre vybavena poméockami na zmyslovy rozvoj, na
rozvoj Citania a pisania. Ucitelia ako najcastejSiu hodnotu oznacovali Skalu zdsadne suhlasim,
a teda zésadne sthlasia s tym, Ze pedagogicky pripravené prostredie v konkrétnej Montessori

Skole mé dostatok uc¢ebnych pomoécok v nasich kategoriach. V oblasti zmyslového rozvoja az
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13 respondentov (86,67%) zasadne sthlasi s tym, Ze Skola ma dostatok ucebnych pomocok.
12 ucitel'ov (80%) je toho nazoru, Ze $kola zdsadne netrpi nedostatkom pomdcok zameranych
na rozvoj Citania. V poslednej Skalovacej polozke sme sa ucitelov pytali na ich ndzor na
dostatok ucebnych pomdcok v oblasti rozvoja €itania. 66,67% tj. 10 ucitel'ov zastava ndzor,

ze Skola nemd nedostatok u¢ebnych pomdcok v spominanej oblasti.

Tabulka 4 — Nazory ziakov na dostatok pomocok pri praci

Absolutna Relativna
pocetnost’ pocetnost’
(n) (%)
ziaci, ktori maji vzdy dostatok pomocok na hodine 35 81,40
ziaci, ktori majl obcas dostatok pomdcok na hodine 8 18,60
ziaci, ktori nemaj dostatok pomdcok na hodine 0 0
spolu 43 100

Z vysledkov je zrejmé, Ze az 35 ziakov, €o predstavuje 81,40% ma na hodine vzdy dostatok
pomdcok, ktoré potrebuje. Iba 8 Ziakov (18,60%) uviedlo, Ze na hodine ma iba obcas
k dispozicii dostatok pomodcok, ktoré pradve potrebuje. Ani jeden ziak nemd nedostatok
pomdcok na hodine. Vysledok tejto otdzky povazujeme za pozitivny, pretoze prave Skoly M.
Montessori si zakladaji na pedagogicky pripravenom prostredi, ktoré sa vyznacuje prave

dostatkom pomdcok pre pracu na hodinach.

Vyskumnd otazka €. 2: Ako rodicia Ziakov subjektivne hodnotia uroven komunikacie medzi

nimi a ucitelmi Montessori Skoly?

Na vyhodnotenie druhej vyskumnej otazky sme polozili rodi¢om Ziakov Montessori Skoly 10
vyrokov v dotazniku pre rodiCov ziakov (priloha €. 3), ku ktorym mali vyjadrit’ svoju mieru
suhlasu resp. mieru nesthlasu na Skale 1-5, pricom 1 je zasadne suhlasim a5 zasadne
nesthlasim. Otazky pre rodiCov ziakov st zamerané na urovenn komunikdcie medzi nimi
a konkrétnou Montessori Skolou resp. ucitelmi. Predtym, ako pristipime k vyhodnoteniu

naSej 2. vyskumnej otazky, vyhodnotime jednotlivé vyroky zvlast.
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Tabul’ka 5 — Nazory rodi¢ov ziakov na komunikaciu medzi nimi a ucitel'mi

uplne sthlasim zéasadne nesthlasim
: 5 = i = Sucin | (ap)
m] % || % (n) % | ] % || %

.| 7 |41,18| 4 |23,53] 6 |3529] O 0 0 0 33 11,94

2.1 3 |17,65] 4 [23,53] 5 |2941| 4 23,53 I | 5,88 47 12,76

3.1 4 12353 9 5294 3 |[1765] 1 | 588 O 0 40 | 2,35

4.1 3 117,651 7 |41,18| S5 2941 2 11,76 O 0 40 | 2,35

5.1 1 |58 | 3 [17,65 5 (2941 5 |2941| 3 |17,65| 57 |3,35

6. | 3 |17.65| 4 23,53 6 [3529] 4 |23,53]| O 0 45 | 2,65

7.1 5 2941 7 41,18 4 |[2353] 1 | 588 ] O 0 35 | 2,06

8 | 4 [23,53] 8 |47,06] 4 |2353| 1 | 5,88 ] 0 0 36 2,12

9.1 4 2353 4 23,53 5 [2941] 3 |17,65] 1 | 5,88 44 12,59

10.| 2 11,76 4 23,53 5 |2941| 3 |17.,65]| 3 |17,65] 52 |3,06
Legenda:

1. Skola organizuje stretnutia s rodi¢mi Ziakov

Mam informacie o tom, ¢o sa deje v skole

Moézem sa stretnut’ s ucitel’kou (ucitel'om) mojho diet'ata

Som informovany (4) o tom, ako sa moje diet’a v Skole sprava

Nazory rodicov vedenie skoly respektuje

Skola vam vysvetli, ako moZete vaimu dietatu pomoct’ doma

Dostavam informacie o ponuke $kole mimo vyucovania (vylety, koncerty)

Rodicia dostavaji informacie o koncepcii Skoly

A T A o R

Nemam problém obratit’ sa na Skolu s otazkami

10. Vase problémy sa riesia efektivne.

Prvy Skalovaci vyrok bol zamerany na zistenie nazorov ucitelov na to, ¢i Skola organizuje
stretnutia s rodi¢mi ziakov. Podla aritmetického priemeru 1,94 mézeme vidiet', ze rodicia v
priemere viac suhlasia s danym vyrokom, ateda mdzeme usudzovat, ze Skola organizuje

dostato¢ni pocet stretnuti pre rodicov ziakov danej Skoly. Iba 6 ucitelov (35,29%) vyjadrilo
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svoju priemernt spokojnost, ateda zaujali neutrdlny postoj k ndSmu vyroku. Ani jeden
respondent neodpoved na vyrok negativne, Co znamena Ze neoznacil skalu €. 4 a 5. V tejto
otaizke moédzeme vidiet najpozitivnejSi aritmeticky priemer v porovnani s ostatnymi
Skalovacimi vyrokmi, ateda mdézeme usudzovat, Ze rodifia zZiakov su v priemere Vv tejto
oblasti najspokojnejsi. Podl'a Montessori pedagogiky vieme, ze Montessori Skola je zamerana
aj na vztah medzi Skolou arodi¢mi ziakov. Tento vztah je zaloZeny na partnerstve
a vzajomnej spolupraci.

Druhym skéalovacim vyrokom sme chceli zistit, ¢i rodi¢ia ziakov maji informuécie
o tom, ¢o sa deje v Skole. 5 rodi¢ov (29,41%) zaujalo k vyroku svoj nevyhraneny postoj. Na
Skale 2 a4 sme zaznamenali rovnaky pocet odpovedi (4). Vyhodnotit’ tiito otazku mdzeme
pomocou aritmetického priemeru, ktory je 2,76 ateda mézeme sa priklonit’ k ndzoru, ze
rodic¢ia st priemerne spokojni s dostdvanim informaécii o tom, ¢o sa deje v skole.

Dalsi, a teda treti vyrok bol smerovany k zisteniu, &i sa rodigia Ziakov mozu stretniit’
s ucitel’kou (ucitel'om) svojho dietata. Az 9 respondentov (52,94%) oznacilo skalu €. 2, a teda
su toho nazoru, ze viac suhlasia ako nesthlasia s danym vyrokom. Ako druha najcastejSie
oznacovana odpoved’ bola Skala €. 1, a teda rodicia uplne suhlasia s tym, ze sa mézu stretnat’
s ucitel’kou (ucitelom) svojho dietata. Z tabul’ky je zrejma spokojnost’ s moznostou stretnutia
rodicov deti s ich ucite'mi, ateda rodi¢ia Ziakov nemaju problém sa stretnut’ s ucitelkou
(ucitelom) svojho dietat’a. V porovnani s ostatnymi vyrokmi mozeme vidiet, Ze v tejto otazke
sa rodi¢ia ziakov najviac zhodovali vo svojich odpovediach, a teda oznacovali Skalu €. 2, ¢im
vyjadrili najvyssiu percentualnu hodnotu svojich odpovedi (52,94%).

V Stvrtom Skalovacom vyroku sme zistovali stanovisko rodi¢ov ziakov na to, ¢i su
informovani o tom, ako sa ich dieta v Skole sprava. Ako mozeme vidiet’ v tabulke, rodicia
ziakov viac suhlasia ako nesuhlasia s tym, ze su informovani o tom, ako sa ich dieta v Skole
sprava. Percentudlne zastupenie danej odpovede je 41,18%. V priemere su rodi¢ia Ziakov
v tejto oblasti viac spokojni ako nespokojni, toto tvrdenie mézeme podlozit’ aritmetickym
priemerom, ktory je 2,35.

Dalej sme sa rodi¢ov Ziakov pytali, ¢i vedenie §koly ich nazory respektuje. Vo vyroku
¢. 5 vidime najhorsi aritmeticky priemer, ktory je 3,35. Rodicia ziakov vyjadrili iba priemernu
spokojnost’ s tym, Ze ich nazory vedenie skoly reSpektuje. Najviac zastiipené odpovede boli
na $kéle ¢. 3 a & 4. Skalu &. 4 povazujeme uZ za negativnu a teda mézeme povedat’, ze az 5
respondentov viac nesthlasi ako suhlasi s nasim vyrokom.

Siesta otazka smerovala k zisteniu, ¢i $kola vysvetli rodi¢om Ziakov, ako mozu svojmu

dietatu pomdct’ doma. NajcastejSia odpoved bola nevyhranend, t.j 35,29% respondentov
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(n=6) je priemerne spokojnych s vysvetlenim od Skoly, ako mézu pomoct’ svojmu dietat'u
doma. Na skéle ¢. 2 a €. 4 evidujeme rovnaky pocet odpovedi (n=4; 23,53%), Co znamena, Ze
rodi¢ia sa v priemere priklanaju k priemernej spokojnosti v ich informovanosti.

Dalej v otazke ¢. 7 sme sa rodi¢ov Ziakov pytali, ¢i dostavaju informécie o ponuke
Skoly pre ziakov mimo vyufovania. Touto otdzkou sme smerovali predovsetkym
k informaciam o aktivitdim typu Skolskych vyletov ¢i koncertov. Pri formulovani nasho
vyroku sme vychadzali z Montessori pedagogiky, ktora je charakteristickd aj mimoskolskymi
aktivitami, ktoré maju edukacny charakter. Celkova spokojnost’ s informovanost’ou rodi¢ov je
vyjadrend v priemere 2,06, o znamenad, Ze rodi€ia sa v priemere viac priklanaji k nazoru, zZe
su viac spokojni ako nespokojni s ich informovanostou v oblasti aktivit pre ziakov mimo
vyucovania. Iba jeden respondent (5,88%) oznacil negativnu Skalu (¢. 4) aje teda viac
nespokojny ako spokojny sjeho informanostou. Ani jeden respondent snaSim vyrokom
zésadne nesthlasi.

Dalsi kalovaci vyrok bol zamerany na zistovanie, ¢i rodi¢ia dostavaju informacie o
koncepcii Skoly. NajcastejSie oznaCovand Skala bola €. 2, ¢o znamend, ze az 8 rodiCov
(47,06%) je prevazne spokojnych s informovanostou o koncepcii $koly. Skoly M. Montessori
sa riadia svojou koncepciou, ktord je od tradi¢nej Skoly odlisnd. Kazdy rodi¢, ktory da svoje
dieta do Montessori Skoly by sa mal zoznamit’ s jej pedagogickymi zdmermi a koncepciou.
Tymto skdlovacim vyrokom sme zistili, ze rodi¢ia ziakov maja dostatok informcii o koncepcii
Skoly. Toto tvrdenie nam potvrdzuje aritmeticky priemer v tabul’ke, ktory je 2,12.

Predposlednym vyrokom ¢. 9 sme cheeli zistit' stanovisko rodi¢ov ziakov na to, ¢i
nemaju problém obratit’ sa na Skolu s ich otazkami. Na skéle ¢. 1 a¢. 2 sme zaznamenali
rovnaky pocet odpovedi (4), Co tiez percentudlne moézeme vyjadrit’ 23,53%. Tieto odpovede
povazujeme za pozitivne. Svoju priemernu spokojnost’ vyjadrilo 5 respondentov (29,41%).
Vyhodnotit’ tento vyrok moézeme pomocou priemeru, ktory je 2,59. M6zZeme teda konsStatovat’,
ze rodicia ziakov sa v priemere nemaju problém obratit’ na Skolu s ich otdzkami.

Poslednym 10 vyrokom sme sledovali ndzory rodi¢ov Ziakov na to, €i sa ich problémy
rieSia efektivne. Nazory rodiCov su zastupené na vsetkych Skalach (pozitivnych aj
negativnych), a teda rodicia Ziakov s rdzneho nazoru. NajCastejSie rodicia vyjadrovali svoju
priemernu spokojnost’ (n=5; 29,41%), ¢o mdézeme vidiet' aj v aritmetickom priemere, ktory je
3,06. Z vysledkov je zrejmé, ze rodi¢ia ziakov st priemerne spokojni s efektivnost'ou rieSenia

ich problémov.
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Vyskumné otazka €. 3: Aké vyucovacie metody a organizacné formy vyucovania pouzivaju

ucitelia na vyucovani v Montessori skole?

K tomuto ucelu sme oslovili 2 skupiny respondentov. Ucitelov sme sa pytali, ako Casto
vyuzivaju jednotlivé metody vyucovania (otazka ¢. 4) a organizacné formy vyucovania
(otazka €. 3) a v dotazniku pre ucitelov. Obe otazky s Skalovacieho charakteru (Skala 1-3,
pricom 1 — vyuzivam, 2 — ob¢as vyuzivam a 3 - nevyuzivam) s moznostou doplnenia vlastnej
kategorie. Ucitelov sme sa tiez pytali na nazor, Ci v heterogénnej skupine ziakov starsi Ziaci
ochotne pomahaju mladSim, ¢i sa mladSi spoluziaci ucia rychlejSie s pomocou starSich
spoluziakov a¢i starSich ziakov neobtaZzuje poméhanie mlad$im spoluziakom. K tomuto
ucelu sme im polozili dotaznikovu polozku €. 5 polozka a) — ¢) v dotazniku pre ucitelov
Montessori Skoly. Dotaznikova polozka urcena pre ucitel'ov je Skdlovacieho charakteru od 1-5
(pricom 1 je zasadne suhlasim a 5 zdsadne nestihlasim).

U ziakov sme sa sustredili na 2 dotaznikové polozky. V dotaznikovej polozke €. 2
v dotazniku pre ziakov sme sa pytali na ich nazor, ¢i sa mézu na vyucovani slobodne venovat’
¢innosti, ktorej cheu. Svoje stanovisko mohli vyjadrit’ pomocou 3 ponuknutych uzatvorenych
moznosti odpovede. V 3. dotaznikovej polozke v dotazniku ur¢enom pre ziakov sme zist'ovali
stanoviska ziakov, ako najradSej pracuji na vyucovani. K tomuto tcelu sme im ponukli 4
uzatvorené¢ moznosti odpovede. Predtym, ako pristipime k vyhodnoteniu nasej 3. vyskumne;j

otazky, vyhodnotime jednotlivé dotaznikové polozky zvlast.
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Tabulka 6 — Nazory ucitelov na frekvenciu vyuzivania jednotlivych metdéd vyucovania

vyuzivam obcas vyuzivam nevyuzivam
! 2 > Sucin (ap)
(n) % (n) % (n) %
1. 5 33,33 7 46,67 3 20 28 1,87
2. 2 13,33 6 40 7 46,67 35 2,33
3. 10 66,67 5 33,33 0 0 20 1,33
4. 13 86,67 2 13,33 0 0 23 1,53
5. 14 93,33 1 6,67 0 0 16 1,07
6. 5 33,33 10 66,67 0 0 25 1,67
7. 15 100 0 0 0 0 15 1,00
8. 4 26,67 8 53,33 3 20 29 1,93
9. 3 20 6 40 6 40 33 2,20
10. 4 26,67 8 53,33 3 20 29 1,93
11. 7 46,67 8 53,33 0 0 31 2,07
12. 13 86,67 2 13,33 0 0 17 1,13
13. 11 73,33 4 26,67 0 0 19 1,27
14. 12 80 3 20 0 0 18 1,20
15. 12 80 3 20 0 0 18 1,20
16. 9 60 6 40 0 0 27 1,80
17. 0 0 0 0 0 0 0 0
Legenda:
1. Vyklad
Prednaska
Vysvetl'ovanie
Rozhovor
Diskusia

© Ny kWD

Dramatizacia (hranie rol)

Pozorovanie

Pokus
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9. Laboratorne cvicenie

10. Grafické prace

11. Praca s modelmi

12. Brainstorming (r6zne typy)

13. Myslienkové, pojmové mapy

14. Samostudium

15. Heuristika, riadené objavovanie, badanie
16. VolI'né pisanie

17. Iné ..........

V konkrétnej Montessori Skole 46,67% ucitelov (n=7) vyuZiva iba obcas metodu vykladu,
33,33% ucitelov (n=5) aktivne pouZziva spominanti metdédu a 20% opytanych respondentov
(n=3) nepouziva spominanu metddu vobec. Pri metdode prednasky oznacilo najviac ucitelov
(n=7; 46,67%) odpoved’, ze dani metddu vobec nepouziva. 66,67% respondentov, ¢o je az 10
ucitelov, oznacilo odpoved’, Ze vo svojej praci aplikuje metodu vysvetlovania. Zvysni pocet
ucitelov (n=5; 33,33%) sa vyjadril, Ze metddu vysvetl'ovania zapaja do svojej prace iba
obcas. Metodu rozhovoru aktivne vyuziva az 86,67% ucitelov. Tuto odpoved’ oznacilo az 13
respondentov. Ostatni ucitelia s metdédou rozhovoru pracuju iba obcas (n=2; 13,33%).
Diskusia patri medzi druhti najcastejSie aplikovani metddu v nasej Montessori Skole. Az
93,33% ucitel'ov, tj. 14 respondentov zaujalo toto stanovisko. Iba jeden respondent (6,67%)
metoédu diskusie zapaja do vyucovania iba obcas. Pri dramatizicii uclitelia najCastejSie
oznadovali odpoved’, Ze metodu vyuzivaju iba obéas (n=10; 66,67%). Dalsich 5 uéitelov
(33,33%) sa priklana k ndzoru, Ze s dramatizaciou aktivne pracuje. Pri zistovani frekvencie
vyuzivania metéd sme dospeli iba k jednému jednoznacnému vysledku, ato pri metdde
pozorovania. 100% naSich ucitel'ov sa zhodlo, Ze s pozorovanim vo svojej praci aktivne
operuje. Pri metode pokusu mali ucitelia r6zne nazory. NajCastejSie metddu vyuzivali obcas
(n=8; 53,33%). 26,67% respondentov (n=4) sa vyjadrilo, Ze na hodindch realizuje pokus
v aktivnej forme. Pri laboratornych cviceniach mali ucitelia rézne ndzory. Podla
aritmetického priemeru 2,20 mozeme konStatovat, ze ucitelia na naSej Skole metodu
laboratornych cviceni vyuzivaji v priemere iba obcas. Pri grafickych pracach sme sa tiez
stretli s roznymi stanoviskami ucitelov. Mdzeme povedat’, Ze priemerna frekvencia vyZzivania
metody grafickych prac je obCasna (ap=1,93). Praca s modelmi je pomerne rovnako zastupena
na Skale 1 a 2, Co znamena, ze uclitelia v priemere so spominanou metdédou operuju iba obcas

riemer 2,07). Z tabul’ky je zrejmé ¢asta vyuzivanost’ brainstormingovych metdd. Az 86,67%
(p ,07) y je zrej yu govy: ,
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(n=13) ucitel'ov pracuje s touto metdodou aktivne. Myslienkové, pojmové mapy su tiez casto

vyuzivané na Montessori $kole. 73,33% (n=11) ucitelov oznacilo odpoved’, ze myslienkové,

pojmové mapy vo svojej praci vyuziva. Rovnaké hodnoty sme zaznamenali pri samostadiu a

heuristike, riadenom objavovani, badani. M6zeme konstatovat, ze ich frekvencia pouzivania

je rovnaka (aritmeticky priemer 1,20). 80% ucitelov (n=12) aktivne vyuziva spominané

metddy a 20% ucitelov sa priklana k nazoru, Ze ich pouziva iba obcas. Ucitelov sme sa tiez

pytali na vyucovaciu metdodu vol'ného pisania. 9 respondentov (60%) vol'né pisanie zapaja

aktivne a zvy$ny pocet uviedol (n=6; 40%), Ze s metdodou pracuje iba obCas. Ani jeden

respondent nevyuzil moznost’ doplnenia vlastnej vyuovacej metddy.

Tabulka 7 — Nazory ucitel'ov na frekvenciu vyuZzivania jednotlivych foriem vyuc€ovania

vyuzivam obéas vyuzivam nevyuzivam
! 2 > Sucin (ap)
(n) % (n) % (n) %

1. 3 20 5 33,33 7 46,67 34 2,27
2. 11 73,33 4 26,67 0 0 19 1,27
3. 15 100 0 0 0 0 15 1,00
4. 15 100 0 0 0 0 15 1,00
5. 8 53,33 7 46,67 0 0 22 1,47
6. 9 60 6 40 0 0 21 1,40
7. 15 100 0 0 0 0 15 1,00
8. 11 73,33 4 26,67 0 0 19 1,27
9. 9 60 6 40 0 0 21 1,40
10. 8 53,33 4 26,67 3 20 25 1,67
11. 0 0 0 0 0 0 0 0
Legenda:

1. Frontalne vyucovanie

2. Skupinové vyucovanie

3. Individudlne vyucovanie

4. Faza samostatnej prace
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Projektové vyucovanie
Integrované tematické vyucovanie
Vyucovanie v triede

Vyucovanie v laboratériu

A S A

Vyucovanie v kniznici, mizeu, galérii, vo hnezdarni, na plavarni, atd’.

10. Vyucovanie v prirode

Ako mozeme vidiet' v naSej tabul’ke, nazory ucitelov na frontalne vyu€ovanie su rozne. Az
46,67% ucitelov (n=7) nevyuziva vObec frontdlne vyucCovanie. Toto zistenie je v stlade
s Montessori pedagogikou, ktora sa od tradi¢nej Skoly odliSuje prave nezaradzovanim
frontalneho vyuc€ovania. 33,33% ucitelov (n=5) vyuZiva frontdlne vyu€ovanie iba obcas a 20
% ucitelov (n=3) uviedlo, Ze so ziakmi pracuje frontadlnou formou. Skupinové vyucovanie
aktivne vyuziva az 73,33% ucitelov (n=11) a 4 ucitelia (26,67%) s nim pracuju iba obcas.
Nazory respondentov na individualne vyucovanie a fazu samostatnej prace st jednoznacné.
Pre nd$ vyskumny stbor teda plati, ze pri tychto forméach je 100% vyuzivanost. Projektové
vyucovanie ma 53,33% (n=8) pouzivatel'nost’ zo strany ucitel'ov Montessori $koly. V naSom
vyberovom subore st aj ucitelia, ktory tuto vyucovaciu formu realizuji iba obcas. Je to 7
ucitelov, ¢o percentualne predstavuje 46,67%. Integrované tematické vyu€ovanie do svojej
prace zapaja 60% ucitelov a zvySnych 40% uclitelov ho pouZziva iba obcas. Vyucovanie
v triede ma 100% vyuZzivatelnost’ naSim vyskumnym stiborom, a teda mézeme predpokladat’,
ze vsetci na$i ucitelia realizuju vyucovanie v triede. 73,33% opytanych ucitelov (n=11)
pracuje s metodou vyucovania v laboratoriu, zvysni 4 ucitelia (26,67%) metodu realizuji iba
obCas. V naSej teoretickej Casti sme uviedli, ze je to prave vyucCovanie v laboratériu
a vyuCovanie v kniznici, ktoré sa najcastejSie pouziva v Montessori Skole. Z nasej tabul’ky je
zrejmé, ze najviac sa vyuziva vyucovanie vV klasickej triede, aaz potom vyucovanie
v laboratoriu. Viac ako polovica ucitelov (n=9; 60%) operuje s vyucovanim v kniZnici,
muzeu, galérii, vo hnezdarni, na plavarni, atd. 6 ulitelov (40%) uviedlo, ze dani formu
pouziva obcas. V porovnani s tradicnou Skolou sa Montessori Skola snazi vyucovat aj
takymto praktickym spdsobom, ¢o potvrdilo aj zistenie, Ze v naSom vyskumnom subore sa
nenachadza ani jeden ucitel, ktory by danu formu nevyuzival. Vyucovanie v prirode tiez
realizuje viac ako polovica ucitelov (n=8; 53,33%). 26,67% ucitelov (n=4) vyuZiva

vyuCovanie Vv prirode obcas. Vyulovanie v prirode je pre nasu Skolu charakteristické.
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V porovnani s tradi¢nou Skolou sa na hodindch nevyuziva. Ani jeden respondent nevyuzil

moznost’ doplnenia vlastnej vyucovacej formy.

Tabulka 8 — Nazory ucitel'ov na pracu v heterogénnych skupinach

A

uplne sthlasim

v

zasadne nesuhlasim

: 5 i = Sucin | (ap)
m] % |m] % (n) % | m] % || %
a)| 6 40 8 15333 1 6,67 | O 0 0 0 25 | 1,67
b) | 13 186,67 2 |13,33] 0O 0 0 0 0 0 17 | 1,13
c)| 6 40 8 15333 1 6,67 | O 0 0 0 25 | 1,67
Legenda:

a) star$i spoluziaci ochotne poméhaji mlad$im spoluziakom

b) mladsi spoluziaci sa ucia rychlejsie s pomocou starSich spoluziakov

c) starSich spoluziakov neobt’azuje pomahanie mladSim spoluziakom

Touto otazkou sme cheeli zistit, na akej urovni je praca v heterogénnych skupinach. Ziaci

v Montessori Skole nie st do tried rozdeleni podla ro¢nikov, ale pracuji vo vekovo

zmieSanych triedach, tzv. trojro€iach. Ucitelia ndm priblizili svoje ndzory na tito vekovo

zmieSanu pracu. 8 ucitelov zastava nazor (53,33%), Ze viac stihlasia ako nesthlasia s tym, Ze

starSi spoluziaci ochotne pomdahaji mlad$im spoluziakom. V rovnakom pocte (n=8; 53,33%)

sa ucitelia zhodli v tvrdeni, Ze viac suhlasia ako nesuhlasia s tvrdenim, ktoré hovori, ze

starSich spoluziakov neobtaZzuje pomahanie mlad$im spoluziakom. NajvacSiu zhodu v ich

stanoviskach vidime v tvrdeni, Ze mladsi spoluziaci sa ucia rychlejSie s pomocou starSich

spoluziakov. VacSina respondentov (n=13; 86,67%) s tymto vyrokom Uplne stihlasi.
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Tabulka 9 — Nazory zZiakov na slobodnu vol'bu ¢innosti na vyucovani

Absolitna Relativna
pocetnost’ (n) pocetnost’ (%)

ziaci, ktori sa na vyucovani mozu slobodne

. ' . 25 58,14
venovat’ ¢innosti, ktorej chti
ziaci, ktori sa na vyucovani mozu iba obcas

‘ ' . 18 41,86
venovat’ ¢innosti, ktorej chu
ziaci, ktori sa na vyucovani nemozu slobodne 0 0
venovat’ ¢innosti, ktorej cht
spolu 43 100

V tabulke moéZeme vidiet, Ze vécSina ziakov (n=25; 58,14%) sa mdze na vyucovani slobodne
venovat’ Cinnosti, ktorej chce. 18 ziakov (41,86%) oznacilo odpoved’, ktora hovori, ze na
hodine sa mozu iba obcas venovat aktivite podla vlastného uvdZenia. Za pozitivne
povazujeme zistenie, ze ani jeden respondent neuviedol negativnu odpoved’. Toto zistenie je
v sulade s pedagogikou M. Montessori, ktora kladie doraz na slobodnt vol'bu ¢innosti. Ako
sme uz uviedli v nasej teoretickej Casti, praca na hodindch sa rozdel'uje na pracu ziakov podl'a

vlastného vyberu (80%) a riadent1 pracu ucitelom (20%).

Tabulka 10 — Nazory ziakov na najobl'ibenejsiu formu vyucovania

Absolitna Relativna
pocetnost’ (n) pocetnost’ (%)
ziaci, ktori na vyucovani najradSej pracuju
' - ! ) PHECH] 12 28,57
sami
ziaci, ktori na vyucovani najradsej pracujui vo
o 18 42,86
dvojici
ziaci, ktori na vyucovani najradSej pracujl za
o 7 16,67
pomoci ucitel’a
ziaci, ktori na vyucovani najradsej pracuji v
' 5 11,90
skupinach
spolu 42 100
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Touto dotaznikovou polozkou sme zistili, Ze Ziaci najradSej pracuju vo dvojici (n=18;
42,86%). Ako druhu najcastejSiu odpoved’ ziaci oznaCovali samostatnil pracu (n=12; 28,57%).
V naSom vyberovom subore pracuje najradSej za pomoci ucitel’a iba 7 ziakov (16,67). Iba 5
ziakov (11,90%) oznacilo odpoved’, Ze najradsej pracuju na vyu€ovani v skupinach. Jeden
respondent nevyjadril svoje stanovisko, apreto nebol v tabulke zapocitany. V naSej
teoretickej Casti sme uviedli, Ze ziaci v Montessori Skolach pracujii na hodindch najcastejsie
v skupinach. Z tabulky je zrejmé, ze najCastejSie vyuzivana forma je zaroven najmenej

obl'tibena.

4. Ako Ziaci subjektivne hodnotia osobnostné charakteristiky svojich ucitelov?

K tomuto ucelu sme pouzili 4. dotaznikova polozku v dotazniku pre ziakov, ktora sa skladala
z 8 vyrokov. Ziaci mali vyjadrit svoje stanovisko k jednotlivym osobnostnym
charakteristikdm svojich ucitelov na Skéale 1-5, pricom 1 znamena Uplne suhlasim a5 je
zasadne nesuhlasim. Predtym, ako pristipime k vyhodnoteniu nasej 4. vyskumnej otazky,

vyhodnotime jednotlivé vyroky zvlast.

Tabulka 11 — Nézory ziakov na osobnostné charakteristiky ucitel'ov

uplne sthlasim zéasadne nesthlasim
: 5 = i = Stcin | (ap)
m] % || % (n) % | m] % || %

a) | 4 1930 |22 |51,16] 7 |16,28| 10 |23,26| O 0 109 |2,53
b) | 31 |72,09| 12 |2791| O 0 0 0 0 0 55 11,28
c) | 24 |5581] 19 |44,19] O 0 0 0 0 0 62 | 1,44
d) | 11 25,58 20 [46,51 | 10 | 23,26 2 | 465 | O 0 89 12,07
e) | 36 |83,72| 7 |16,28]| O 0 0 0 0 0 50 1,16
D1 9 [2093] 14 |32,56| 14 |32,56| 4 | 930 | 2 | 4,65 | 105 |2,44
g) | 26 160,47 16 [3721| 1 2321 0 0 0 0 61 | 1,42
hy | 5 |11,63] 5 | 11,63 | 13 30,23 | 11 [2558] 9 20,93 143 |3,33
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Legenda:
a) Ucitelia st spravodlivi
b) Ucitelia su priatel'ski
c) Ucitelia st trpezlivi
d) Ucitelia maji zmysel pre humor
e) Ucitelia nas do ni¢oho nenttia
f) Ucitelia nés nestresuji
g) Ucitelia vysvetluja ucivo zrozumitel'ne

h) Ucitelia ndm pomahaji v problémoch mimoskolskych

Z tabulky je zrejmé, Ze Ziaci svojich ucitelov vo vécSine vlastnosti hodnotia nadpriemerne.
SlabSie ich hodnotia iba v dvoch oblastiach (spravodlivost apomoc s mimoskolskymi
problémami). Viac ako polovica ziakov (n=22; 51,16%) uviedla, Ze viac suhlasia ako
nesthlasia stym, Ze ucitelia su k ziakom spravodlivi. Vysoké hodnotenie vidime pri
priatel'skosti ucitel'ov. 72,09% Zziakov (n=31) uplne suhlasi s tym, ze ucitelia na ich Skole st
k ziakom priatel'ski. Podobne pri trpezlivosti ucitelov nachddzame iba pozitivne hodnotenie.
Uplne suhlasi s nagim vyrokom az 55,81% respondentov, ¢o je 24 Ziakov. Spominany pocet
respondentov Uplne suhlasi, Ze ucitelia su trpezlivi. ZvySni Ziaci s tymto ndzorom prevazne
sthlasia (n=19; 44,19%). Pri pytani sa Ziakov na to, ¢i ich uitelia maji zmysel pre humor sa
stretivame s roznymi nazormi. Ziaci uviedli, Ze v priemere s nasim vyrokom viac sthlasia
ako nesuhlasia. Toto tvrdenie potvrdzuje aj aritmeticky priemer odpovedi, ktory je 2,07. Na
nasej Montessori Skole mdézeme vidiet, ze az 83,72% ucitel'ov svojich Ziakov do nicoho
nenuti. Toto zistenie povazujeme pre naSu pracu za klicové, pretoze v Montessori Skole sa
kladie doraz na samostatnost’, slobodu a individudlne tempo Ziakov. HorSie vysledky vidime
pri poloZzke stresovanie. Ziaci s rozneho nazoru. V na§om vyberovom subore su Ziaci, ktori
su nazoru, ze ich ucitelia nestresuju, ale aj taki, ktori tvrdia, ze ich ucitelia stresuju.
V priemere modzeme konsStatovat, ze ucitelia svojich ziakov viac nestresuju ako stresuju
(ap=2,44). Dalej sme sa ziakov pytali na ich nazor, &i u¢itelia vysvetluju uéivo zrozumitelne.
Pri tejto polozke nachadzame najviac oznacovanu odpoved’, Ze Ziaci s tymto vyrokom uplne
stihlasia (n=26; 60,47%), a teda mdzeme konStatovat, ze pre nas vyberovy stbor plati, Ze
ucivo sa k ziakom dostdva v zrozumitelnej podobe. NajhorSie vysledky sme zaznamenali
v nasom poslednom vyroku, kde sme sa ziakov pytali na stanovisko, ¢i im ucitelia pomahaja

aj v mimoskolskych problémoch. V priemere nas§ vyskumny subor vyjadril svoj nevyhraneny
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postoj k vyroku (ap=3,33), no ako mozeme vidiet na negativnych Skéalach ¢. 4 ac. 5

nachadzame pomerne vysoké ¢isla.

3.6 Zhrnutie empirickej ¢asti vyskumu a odporucania pre prax

Predmetom nasej empirickej Casti diplomovej prace bola charakteristika prostredia
Montessori Skoly. Nasim vyskumnym cielom bolo zistit’ a charakterizovat’, aké je prostredie
na konkrétnej Skole Marie Montessori s ohladom na 4 dimenzie (materidlnu, persondlnu,
socidlnu, kultarnu). Ako vyskumnu metdédu sme si zvolili dotaznik (kvantitativny pristup).
Nas vyskumny subor bol zlozeny zo 43 Ziakov, 15 ucitel'ov a 17 rodiCov Ziakov. Vo vyskume

sme si polozili 4 otazky, na ktoré sme sa snazili odpovedat’.
Na akej urovni hodnotia ucitelia a Ziaci Montessori Skoly materialne prostriedky?
Ucitelov sme sa pytali na ich stanovisko, ¢i sa vo vyuCovacom procese stretdvaju

s nedostatkom v urcitych oblastiach. Pomocou skély 1-5 sme si vymedzili jednotlivé urovne,

do ktorych sme zaradzovali aritmetické priemery odpovedi ucitel’'ov.

- podpriemerna uroveil materidlnych prostriedkov (rozpétie Skaly 1,0 —2.,4)
- priemernd uroven materidlnych prostriedkov (rozpitie skaly 2,5 - 3,4)
- napriemerna uroven materidlnych prostriedkov (rozpatie skaly 3,5 — 5,0)

Nas vyskumny subor ucitel'ov zhodnotil troveit materidlnych prostriedkov nasledovne:
- Skolska budova, pozemok, vybavenie kniznice je na priemernej urovni,
- ucebé pomocky, priestory na vyucbu (triedy), vybavenie laboratéria su na
nadpriemernej Grovni,
Pod pojmom materialne prostriedky st komplexne zahrnuté aj u¢ebné pomocky nasej Skoly.
Ucitel'ov sme tiez pytali, ¢i ma Skola dostatok ucebnych pomdcok na zmyslovy rozvoj
dietat’a, na rozvoj Citania a pisania. Pomocou $kaly 1-5 sme si vymedzili jednotlivé urovne,

do ktorych sme zaradzovali aritmetické priemery odpovedi ucitel'ov.

- nadpriemerna uroven uc¢ebnych pomocok (rozpitie skaly 1,0 — 2,4)
- priemernd troven ucebnych pomdcok (rozpétie Skaly 2,5 - 3,4)
- podpriemernd troven ucebnych pomdcok (rozpétie skaly 3,5 — 5,0)

Vo vSetkych oblastiach sme zaznamenali vysoké pozitivne hodnoty. Podla aritmetickych

priemerov vSetky kategdrie u¢ebnych pomocok su na nadpriemernej urovni.
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Pomocou tychto tvrdeni moZeme konStatovat, Ze zo strany ucitelov Skola M.
Montessori v Bratislave netrpi nedostatkom ucebnych pomoécok, a teda ucebné pomdcky

Skoly st na nadpriemernej Grovni.

Druha oslovena skupina respondentov bola skupina Ziakov. Ziakov sme sa pytali, ¢i na hodine
maji vzdy dostatok pomdcok, ktoré potrebuji. Ziaci v nasom vyskumnom subore uviedli, Ze
az 35 respondentov, ¢o predstavuje 81,40% ma na hodine vzdy dostatok pomdcok, ktoré
prave potrebuje. Ani jeden ziak neuviedol, ze na hodine by mal nedostatok pomocok. Zo

strany ziakov tak vidime, Ze netrpia nedostatkom u¢ebnych pomdcok.

Ako rodicia ziakov subjektivne hodnotia uroven komunikacie medzi nimi a ucitelmi

Montessori skoly?

K tomuto tcelu sme rodicom ziakov ponukli 10 vyrokov v oblasti komunikacie, ku ktorym
mali zaujat’ svoje stanovisko. Pre posudenie urovne komunikicie sme vychadzali

z predchadzajuceho urcenia hodnoty nadpriemeru, priemeru a podpriemeru.

- nadpriemerna uroven komunikacie (rozpitie Skaly 1,0 — 2,4)
- priemerna uroven komunikécie (rozpétie skaly 2,5 - 3,4)
- podpriemerna uroveit komunikécie (rozpétie skaly 3,5 — 5,0)

V jednotlivych vyrokoch sa rodicia v priemere viac priklanali k pozitivnym hodnoteniam
(Skala 1 a 2) ako k negativnym (4, 5).

Nadpriemerné hodnoty sme zaznamenali v oblasti organizovania stretnuti s rodi¢mi
ziakov, moznosti stretnutia sa s ucitelom (ucitel'kou) svojho diet’at’a, informovanosti ako sa
dieta v Skole sprava, informovanosti o ponuke Skoly mimo vyucovania a koncepcii Skoly.
Mozeme teda konstatovat’, ze rodicia Ziakov Montessori Skoly hodnotia uroven komunikacie
v spominanych oblastiach nadpriemerne.

Priemerné hodnoty sme zaznamenali v oblasti informovanosti rodicov o tom, ¢o sa
deje v skole, respektovania nazorov rodi¢ov, vysvetlovania od Skoly, ako rodi¢ia mézu
pomdct’ svojmu dietatu doma, obratenia sa na Skolu s otazkami, efektivnosti rieSenia
problémov. Zo strany rodi¢ov ziakov hodnotime troven komunikécie v danych oblastiach za
priemernd.

V nasom vyberovom subore sa nenasli rodi¢ia ziakov, ktori by komunikaciu medzi

nimi a u¢iteI'mi Montessori Skoly hodnotili na podpriemernej irovni.
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Aké vyucovacie metody a organizacné formy vyucovania pouzivaju ucitelia na vyucovani

v Montessori Skole?

Pri jednotlivych organizacnych formach a vyu€ovacich metédach sme si zostavili poradovnik,
v ktorom sme zoradili uvedené vyucovacie metddy a organizacné formy vyucovania podla
najvacsieho percentudlneho zastipenia. Zoradili sme si iba metddy a formy, ktoré ucitelia
aktivne vyuzivaju (Skéla 1).

Vyucovacie metody

Metodu pozorovania vyuziva 100% nasich ucitel'ov, 93,33% ucitel'ov pri svojej praci pracuje
s metodou diskusie, 86,67% respondentov pouZiva metddu rozhovoru a brainstormingu. Dalej
sme zistili, ze 80% ucitelov na vyucovani vyuziva samoStudium a heuristiku, riadené
objavovanie, badanie. S myslienkovymi, pojmovymi mapami na vyufovani pracuje az
73,33% ucitelov. 66,67% opytanych ucitelov sa opiera o vysvetlovanie ako vyucovaciu
metddu. Az 60% respondentov zapdja vol'né pisanie do svojho vyu€ovania a 46,67% ucitel'ov
pracu s modelmi. Iba 33,33% ucitelov pri svojej praci aplikuje metodu vykladu
a dramatizacie. ESte menej ucitel'ov, tj. 26,67% zapdja pokus a grafické prace do vyucovania.
Laboratdrne cvicenie vyuziva iba 20% respondentov. Najmenej zatupenou metddou je metoda
prednasky. Iba 13,33% ucitelov pracuje s prednaskou ako vyucovaciou metddou.
Organizacné formy vyucovania

Individudlne vyucovanie, faza samostatnej prace a vyuCovanie Vv triede ma v naSom
vyskumnom stubore 100% vyuzivatel'nost’. Skupinové vyucovanie a vyucovanie v laboratoriu
je zastipené 73,33% ucitelmi. 60% ucitelov zapéja integrované tematické vyucovanie,
vyuCovanie v kniznici, muzeu, galérii, vo hnezdarni, na plavarni atd. S projektovym
vyucovanim a vyucovanim v prirode pracuje 53,33% ucitel'ov a iba 20% ucitel'ov vyuzZiva
frontalne vyucovanie.

Jednou z foriem prace na vyucovani je aj praca vo vekovo zmieSanych skupinéch.
Montessori $kola je charakteristickd heterogénnymi skupinami ziakov. Pri praci tak pracuji
star$i Ziaci spolu s mladSimi. V ramci tejto skupinovej prace sme chceli zistit’ nazory ucitel'ov
na to, Ci starSi spoluziaci ochotne poméhaju mladsim spoluziakom, ¢i sa mladsi spoluZziaci
ucia rychlejSie s pomocou starSich spoluziakov ac¢i starSich spoluziakov neobtazuje
pomahanie mlad$im spoluziakom. NaSi respondenti oznacovali iba pozitivne Skdly a teda
zhodnotili spominannl pracu iba pozitivne. Viac ako polovica ucitel'ov (53,33%) viac suhlasi
ako nesuhlasi stym, ze starSi spoluziaci ochotne pomahaji mladSim spoluziakom.

V rovnakom percentudlnom zastupeni prevazne suhlasia, Ze starSich spoluziakov neobt'azuje
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pomahanie mlad$im spoluziakom. Vyrazne zhodny postoj zaujali nasi respondenti k vyroku,
ktori hovori, ze mladsi spoluZziaci sa ucia rychlejSie s pomocou starSich spoluziakov. Az
86,67% ucitelov s tymto vyrokom uplne stihlasi.

Montessori Skoly st charakteristické fazou samostatnej prace. V ramci fazy
samostatnej prace sa ziak moze slobodne rozhodovat’, ktorej ¢innosti sa chce venovat'. Ziakov
sme sa tak pytali, ¢i na vyucovani sa mo6zu slobodne venovat Cinnosti, podla vlastného
uvazenia. Viac ako polovica Ziakov, ¢o je 58,14% uviedla, Ze na vyu€ovani sa modZe slobodne
venovat’ ¢innosti, ktorej chce. Za pozitivne povazujeme zistenie, ze ani jeden respondent
neuviedol negativnu odpoved..

Nasledne sme sa ziakov pytali, akd je ich najobl'ibenejsia forma vyucovania. Najviac
ziakov, tj. 18 (42,86%) uviedlo, Ze na vyucovani pracuje najradSej vo dvojici. Ako druha
najCastejSiu  odpoved’ Ziaci oznaCovali samostatni pracu (n=12; 28,57%). V naSom
vyberovom subore pracuje najradSej za pomoci ucitela iba 7 ziakov (16,67). 5 ziakov
(11,90%) oznacilo odpoved’, Ze najradsej pracuje na vyucovani v skupine. Samostatna praca
je podla ucitel'ov 100% vyuZivana, a teda moZeme konStatovat’, Ze pomerne obl'ibend forma

prace je zaroven najviac vyuzivana zo strany ucitelov.
Ako Ziaci subjektivne hodnotia osobnostné charakteristiky svojich ucitelov?

Thto otazku sme vyhodnotili pomocou 8 skalovacich vyrokov, ktoré sme predlozili Ziakom.
Pomocou skaly 1-5 sme si vymedzili jednotlivé kategorie, ktoré budu vyjadrovat’ spokojnost’
ziakov s osobnostnymi charakteristikami ucitel'ov.
- nadpriemernd spokojnost’ s osobnostnymi charakteristikami svojich ucitelov
(rozpitie skaly 1,0 —2,4)
- priemerna spokojnost’ s osobnostnymi charakteristikami ucitel'ov
(rozpitie skaly 2,5 - 3,4)
- podpriemerna spokojnost’ s osobnostnymi charakteristikami ucitel'ov
(skala 3,5 - 5,0)
Ako sme uz uviedli v tabulke, Ziaci svojich ucitel'ov hodnotili prevazne pozitivne. Podl'a
naSich vymedzenych kategorii mézeme vysledky vyskumnej otdzky zhrnut’ nasledovne:
- ziaci su nadpriemerne spokojni s priatel'skost'ou, trpezlivostou ucitel'ov, zmyslom pre
humor, zrozumitel'nostou vysvetlovania a nestresovanim ziakov. Nestresovanie

ziakov je stale v kategorii nadpriemernej spokojnosti, no tento udaj povazujeme za
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najhorsi v nasej kategorii (ap=2,44). Ziaci su tiez nadpriemerne spokojni s vedenim
uéitel'ov, ktori ich do ni¢oho nenutia.

- priemerni spokojnost’ ziakov sme zaznamenali v 2 osobnostnych charakteristikach
uditelov. Ziaci su iba priemerne spokojni stym, ako im uditelia pomahaju s ich
mimoskolskymi problémami a so spravodlivostou ulitel’ov.

- podpriemerné¢ hodnotenie od ziakov sme nezaznamenali ani v jednej osobnostnej

charakteristike ucitel'ov.

Nase odporucania pre prax vyplyvaju zo zistenych vysledkov empirickej €asti. Pomocou nase;j
vyskumnej otazky €. 2 sme zistili nedostatky v oblasti komunikacie medzi rodi¢mi Ziakov a
Montessori Skolou (uciteI'mi). Rodi¢ia su iba priemerne spokojni sich informovanostou
o tom, Co sa deje v Skole, v priemere nemaji problém obratit’ sa na Skolu s otazkami, ich
problémy sa rieSia priemerne efektivne a su priemerne spokojni s tym, ako im Skola vysvetli,
ako moézu svojmu dietatu pomdct doma. Myslime si, ze rodi¢ia sa v priemere obracaji na
Skolu so svojimi otazkami, pretoze ich problémy a poziadavky sa rieSia iba priemerne
efektivne. V teoretickej Casti sme uviedli, Ze rodicia ziakov navstevuju spolo¢né stretnutia so
Skolou v pomerne malom pocte. Tejto slabej navStevnosti pripisujeme nami zistené
nedostatky v oblasti komunikéacie medzi rodi¢mi a ucitel'mi.

Dalej rodigia pocituji priemernti spokojnost’ s informovanostou od $koly, ako mézu
svojmu dietatu pomoct doma. S danym zistenym vieme d’alej pracovat. Montessori
pedagogika je v sucasnosti dostupna verejnosti, a teda aj rodicom ziakov. Rodicom ziakov
Montessori Skoly méze byt vel'mi ndpomocna publikacia Elizabeth G. Hainstock s ndzvom
Metoda Montessori ajak ji ucit doma (1999). Radi rodi¢om, ako ucit' svoje deti doma
matematiku a jazyk. Zdoraziiuje, ze matematiku treba rozvijat’ udeti uz v 3. roku zivota.
Dolezité pre dieta su zéklady, ktoré moze nadobudnut kazdodennym pocitanim s rodicmi
napriklad vo forme pocitania prstov na koncatinach ¢i pocitania schodov. Cielom je zahrnut’
pocty do kazdodenného Zivota dietat’a atak vytvorit’ stereotyp. Tym docielime, Ze dieta
za¢ne mat’ zaujem o pocitanie a na matematiku sa bude pozerat’ ako na hru. Velky vyznam
pre dieta ma cas, ktory s nim rodicia stravia. Pre rozvoj jazyka ja dolezité odpovedanie na
otazky v predskolskom veku dietata, pomenovavanie vsetkého o dieta obklopuje, ucast’ na
splo¢enskom zivote a pod. Rodicia svojim detom vedia pomdct’ doma aj tak, Ze:

- budl im vyrabat pomdcky na rozvoj matematiky. Pomdcky nie st na domacu vyrobu

tazké. Ide napriklad o karticky, ktoré vyjadruj Ciselné symboly, zlomky, Seguinove
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tabulky, ktoré sluzia na ucenie &isel od 10-99. Dalej st uZitoéné tabulky pre

nasobenie ¢i diagramy pre u¢enie nasobenia a delenia.

- budl im vyrabat pomocky na rozvoj jazyka. Rovnako ako pomocky, ktoré sluzia na
rozvijanie matematického ducha, tak aj pomdcky na rozvoj jazyka st jednoduché na
vyrobu. Jednoducha na domdacu vyrobu je napriklad pohybliva abeceda, rovnako tak
karti¢ky s obrazkami, vetami, jednotnymi a mnoznymi ¢islami, podstatnymi menami,
pridavnymi menami, slovesami, karti¢ky sliZiace k rozliSeniu rodov...

- budut s det'mi robit’ aktivity a hry na rozvoj matematiky a jazyka. Pri aktivitach a hrach
sa pracuje so spominanymi pomodckami. Rodi¢ je aktivny, Casto dietatu ukazuje
princip, ako funguju napriklad jednotky, stovky apod. Pri zoznamovani dietata
s podstatnymi menami ako ndzvami predmetov moze dieta priradzovat karticky
snazvami predmetov konkrétnym predmetom, ktoré sa readlne nachadzaji
v miestnosti. V publikacii M. Montessori nachadzame konkrétne namety na hry, ktoré
sa daju s det'mi realizovat’ doma.

Rodi¢ia moézu svojim detom pomdct doma d’alSimi sposobmi. Pre tych najmensSich
odporuc¢ame slobodu v ¢innosti. Dieta musi objavovat’ svet okolo seba. Rodi¢ia by mali
dietatu umoznit’ skimat okolity svet, ohmatavat, rozvijat motoriku. Negativne na dieta
posobia neustale prikazy a zédkazy. Navrhujeme zapdjat’ deti do kazdodenného Zivota. Je
vhodné nechat’ deti pomoct’ pri prestierani stola, nechat’ dieta pomoct’ pri praci v zéhradke,
presadzani kvetov a podobne. Dieta sa tak od malicka nauci narabat’ s predmetmi, nastrojmi
rozlicného charakteru. Odporucame nastroje prisposobené detskej ruke a sile. Detska izba
smie byt vybavend ndbytkom, ktory je pre dieta v zrozumitelnej podobe, lahkého
obsluhovania, mdéze byt zmenSené¢ho rozmeru. Pre dieta navrhujeme maly pracovny stol
amalé stolicky pri stole. Police prehl'adné. Dieta sa tak nauci usporiadat’ si svoje hracky
a odkladat’ ich spdt’ na svoje miesto.

Tiez odporac¢ame ucelené Montessori vzdeldvanie. Na dieta pozitivne vplyva, ked’
navstevuje Skolku a Skolu rovnakého charakteru. Pre diet’a je potom prechod na novy stupeni
vzdelavania l'ahs$i a moze tak plynulo pokracovat’ vo svojom vyvoji. Z tohto dovodu su aj
materské Skoly Casto spojené so zakladnymi. Negativne na dieta posobi aj prechod
z alternativnej Skoly na Skolu klasickd. V uvedenych vyskumoch, ktoré sa realizovali na
Slovenku sme uz uviedli negativne vplyvy na Ziaka.

Maria Montessori tiez vytvorila prikdzania pre rodicov ziakov Montessori Skoly, ktoré

im maju sluzit’ ako pomoc pri vychove. V prikazaniach su obsiahnuté pedagogické principy
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aich dodrziavanim rodi¢ méze napomoct’ spravnemu vyvoji dietat’a. 19 prikazani podl'a M.

Montessori (https://eduworld.sk/cd/redakcia/545/19-prikazani-marie-montessori-pre-rodicov):

diet’a sa u¢i na zaklade toho, ¢o ho obklopuje,

diet’a sa u¢i odsudzovat’, ak ho rodicia Casto kritizuju,

ak rodicia Casto svoje diet’a chvalia, nauci sa hodnotit’,

nespravajte sa agresivne, diet’a sa potom nauci bit’,

dietat’'u ucite spravodlivosti, ak s nim zaobchadzate poctivo,

nesmejte sa diet'at'u, u¢i sa potom nesmelosti,

ak Zije diet’a s pocitom bezpecia, nauci sa tak verit’ druhym,

ak nadavate diet'at'u, nauci sa previnilosti,

davajte diet'at'u ¢asto za pravdu, buduje si tak k sebe dobry vzt'ah,

ak ste k dietatu zhovievavi, ucite ho tym trpezlivosti,

pomocou povzbudzovania podnietite v diet’ati sebadoveru,

ak bude mat’ diet’a pocit, Ze Zije v priatel'skej atmosfére, nauci sa hl'adat’ lasku vo
svete okolo nas,

nikdy nehovorte o diet’ati Skaredo, ani ked’ je nepritomné,

ak sa u dietat’a sustredite len na rozvoj dobrého, tak pre to zIé nezostane priestor,
dietatu vzdy odpovedajte a poc¢uvajte, ¢o hovori,

ak diet'a pochybi a svoju chybu napravi, tak si ho vazte,

pomahajte dietat'u ktoré hl'ada a bud’te neviditeI'ni pre diet’a, ktoré uz naslo,
poskytujte pomoc diet’at’u pri osvojovani si toho, ¢o si neosvojilo uz skor,

pri kontakte s dietatom mu dévajte len to najlepsie, ¢o je vo vas samych.
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ZAVER

V nasej diplomovej praci sme sa zaoberali alternativnym Skolstvom na Slovensku.
Domnievame sa, ze hlavny ciel’ nasej prace sme naplnili, a teda zistili sme, aké je prostredie
na konkrétnej Skole Marie Montessori v Bratislave s oh'adom na 4 dimenzie (materidlnu,
personalnu, socidlnu a kultarnu).

Na zaklade vysledkov vyskumu sme mohli vidiet, na akej Grovni su materidlne
prostriedky v Montessori Skole, ako rodi¢ia Ziakov subjektivne hodnotia uroven komunikécie
medzi nimi a ucitelmi Montessori Skoly, aké vyuCovacie metddy a organizacné formy
vyucovania pouzivaju ucitelia v nasej Skole a ako ziaci subjektivne hodnotia osobnostné
charakteristiky svojich ucitel'ov. Vo vyskume sme zistili, Ze uroven materidlnych prostriedkov
na Montessori Skole v Bratislave je na nadpriemernej urovni. Priemernt Uroven sme
zaznamenali iba v oblasti Skolskej budovy, pozemku a vybavenia kniznice. Pri komunikécii
sme zistili nedostatky vo viacerych kategoriach. Rodicia ziakov st iba priemerne spokojni s
informovanost'ou o tom, ¢o sa deje v Skole, reSpektovanim ndzorov rodi¢ov, vysvetlovanim
od Skoly, ako mézu svojmu dietatu pomoct doma, obratenim sa na Skolu s otazkami,
efektivnostou rieSenia ich problémov. NasSa praca zéroven prinaSa odporucania pre rodicov
ziakov, ktoré¢ by mohli zlepsit’ vzdjomni komunikdciu medzi nimi a ucitel'mi. Za prekvapivé
zistenie povazujeme hodnotenie osobnostnych charakteristik ucitelov zo strany Zziakov.
Svojich ucitelov hodnotia nadpriemerne vo véacSine charakteristik. Svoju priemerna
spokojnost’ vyjadrili iba v kategorii pomahania s mimoskolskymi problémami a so
spravodlivost'ou ucitelov. Domnievame sa, Ze v Skole klasického charakteru by hodnotenie
osobnostnych charakteristik ucitelov nebolo také pozitivne. Je to prave Montessori $kola,
ktora sa vyznacuje partnerskym vztahom medzi ucitelom a ziakom. UCcitel' pdsobi ako
sprevadzatel’, pomocnik, pri praci nie je ziak ten podriadeny a ulitel nadriadeny. To ma
potom za nésledok pozitivny vztah medzi nimi anasledné pozitivne hodnotenie ucitela
v o¢iach ziakov.

Ziskané vysledky v naSej empirickej Casti iba dokazuju, ako pozitivne alternativna
Skola vplyva na ziaka, vzt'ah medzi ucitelom a Ziakom. Pri zodpovedani vyskumnych otdzok
sme nezistili ziadne podpriemerné hodnoty, ¢o ndm dokazuje, Ze alternativne Skolstvo na

Slovensku mé svoj vyznam.
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PRILOHA A

Dotaznik pre Ziakov Montessori §koly

Dobry den, som Studentkou druhého ro¢nika Studijného oboru Pedagogika-verejna sprava na
Univerzite Palackého v Olomouci. Chcela by som vas poprosit’ o vyplnenie dotaznika.
Ziskané udaje z dotaznika budu pouzité iba na spracovanie nasej empirickej Casti diplomove;j
prace. Dotaznik je anonymny. Prosim vas o zodpovedné a pravdivé vyplnenie.

Dakujem za spolupracu

Bc. Veronika Pastorkova

1. Pri praci na hodine mam vzZdy dostatok pomocok ktoré potrebujem (1 spravnu
odpoved’ zakrizkuj):
a) ano
b) obcas

c) nie

2. Na vyucovani sa moZem slobodne venovat’ ¢innosti ktorej chcem (1 spravnu odpoved’
zakruzkuj):
a) ano
b) obcas

C) nie

3. Na vyucovani pracujem najradsej (1 spravnu odpoved’ zakrazkuj):
a) sam (a)
b) vo dvojici
¢) zapomoci ucitel’a

d) v skupinach

4. Na skale 1-5 vyjadrite vaSu mieru suhlasu s danym vyrokom. Spravnu odpoved
zakruzkujte.
(1 — uplne suhlasim, 2 — viac suhlasim ako nesuhlasim, 3 — ani suhlasim ani nesthlasim, 4

— viac nestuhlasim ako stihlasim, 5 — zasadne nestthlasim)



2

h)

Ucitelia su spravodlivi

1 2 3 4
Ucitelia su priatel'ski

1 2 3 4
Ucitelia su trpezlivi

1 2 3 4
Ucitelia maji zmysel pre humor

1 2 3 4
Ucitelia nas do ni¢oho nenttia

1 2 3 4
Ucitelia nas nestresuju

1 2 3 4
Ucitelia vysvetluju u¢ivo zrozumitel'ne

1 2 3 4
Ucitelia nam pomahaji v problémoch mimoskolskych

1 2 3 4



PRILOHA B

Dotaznik pre ucitePov Montessori §koly

Dobry den, som Studentkou druhého ro¢nika Studijného oboru Pedagogika-verejna sprava na
Univerzite Palackého v Olomouci. Chcela by som vas poprosit’ o vyplnenie dotaznika.
Ziskané udaje z dotaznika budu pouzité iba na spracovanie nasej empirickej Casti diplomove;j
prace. Dotaznik je anonymny. Prosim vas o zodpovedné a pravdivé vyplnenie.

Dakujem za spolupracu

Bc. Veronika Pastorkova

1. Vo vyufovacom procese sa stretivame s nedostatkom v tychto oblastiach:

Na Skale 1-5 vyjadrite vasu mieru sthlasu s danym vyrokom. Spravnu odpoved
zakruzkujte.
(1 — tplne suhlasim, 2 — viac stthlasim ako nesuhlasim, 3 — ani stthlasim ani nestuhlasim, 4

— viac nestuhlasim ako stihlasim, 5 — zasadne nestihlasim)

a) ucebné pomdcky (napr. ucebnice) 1 2 3 4 5
b) Skolskd budova a pozemok 1 2 3 4 5
¢) priestory na vyucbu (napr. triedy) 1 2 3 4 5
d) vybavenie kniZnice 1 2 3 4 5
e) vybavenie laboratoria 1 2 3 4 5

2. Pedagogicky pripravené prostredie v Montessori Skole ma dostatok ué¢ebnych

pomocok zameranych na:

Na skale 1-5 vyjadrite vasu mieru sthlasu s danym vyrokom. Spravnu odpoved’
zakrazkujte.
(1 — tplne suhlasim, 2 — viac stthlasim ako nesuhlasim, 3 — ani stthlasim ani nestuhlasim, 4

— viac nesthlasim ako stihlasim, 5 — zdsadne nesuhlasim)

a) zmyslovy rozvoj dietata 1 2 3 4 5
b) na rozvoj Citania 1 2 3 4 5

) na rozvoj pisania 1 2 3 4 5



3.

Ako ¢asto vyuZzivate uvedené formy vyucovania? (Vyznacte pomocou X).

o Obcas oy
FORMA vyuZivam . nevyuzivam
vyuZivam

Frontalne vyucovanie

Skupinové vyucovanie

Individualne vyucovanie

Féaza samostatnej prace

Projektové vyucovanie

Integrované tematické vyucovanie

Vyucovanie v triede

XA N N[ |W N~

Vyucovanie v laboratoriu

O

Vyucovanie v kniznici, muzeu, galérii,
vo hvezdarni, na plavarni, atd’.

—_
(e)

Vyucovanie v prirode

—

—
—
=]
[¢)

Ako ¢asto vyuZzivate uvedené metoédy vyucovania? (Vyznacte pomocou X).

4 o Obcas Y
METODA vyuZivam . nevyuzivam
vyuZivam

Vyklad

Prednaska

Vysvetlovanie

Rozhovor

Diskusia

Dramatizacia (hranie rol)

Pozorovanie

Pokus

O 0| Q| | | | W | —

Laboratorne cviCenie

Grafické prace

[U N
—| o

Praca s modelmi

—_
[\S}

Brainstorming (r6zne typy)

—
w

Myslienkové, pojmové mapy

—_
~

Samostudium

—
()]

Heuristika, riadené objavovanie,
badanie

—_
[*)}

Volné pisanie

[
N
—
j=3
(¢}

Na skale od 1-5 vyjadrite vasu mieru suhlasu s danym vyrokom. Spravnu odpoved’
zakrazkujte.
(1 — Gplne sthlasim, 2 — viac suhlasim ako nesuhlasim, 3 — ani suhlasim ani nesthlasim, 4

— viac nesthlasim ako stihlasim, 5 — zdsadne nesuhlasim)



a) starSi spoluziaci ochotne poméhaju mladsim spoluziakom
1 2 3 4 5
b) mladsi spoluziaci sa ucia rychlejSie s pomocou starSich spoluziakov
1 2 3 4 5
¢) starSich ziakov neobt'aZzuje poméhanie mlad$im spoluziakom

1 2 3 4 5



PRILOHA C

Dotaznik pre rodic¢ov Ziakov Montessori Skoly

Dobry den, som Studentkou druhého ro¢nika Studijného oboru Pedagogika-verejna sprava na
Univerzite Palackého v Olomouci. Chcela by som vas poprosit’ o vyplnenie dotaznika.
Ziskané udaje z dotaznika budu pouzité iba na spracovanie nasej empirickej Casti diplomove;j
prace. Dotaznik je anonymny. Prosim vas o zodpovedné a pravdivé vyplnenie.

Dakujem za spolupracu

Bc. Veronika Pastorkova

Na skédle od 1-5 vyjadrite vasu mieru suhlasu s danym vyrokom. Spravnu odpoved’
zakrazkujte. (1 — Gplne sthlasim, 2 — viac sthlasim ako nesthlasim, 3 — ani sthlasim ani

nesthlasim, 4 — viac nesuhlasim ako sthlasim, 5 — zdsadne nesthlasim)

1. Skola organizuje stretnutia s rodi¢mi Ziakov

1 2 3 4 5
2. Mam informacie o tom, o sa deje v Skole

1 2 3 4 5
3. Mo6Zem sa stretntt’ s ucitel'’kou (uc¢itel'om) mojho dietata

1 2 3 4 5
4. Som informovany (4) o tom, ako sa moje diet’a v Skole sprava

1 2 3 4 5
5. Nazory rodi¢ov vedenie skoly reSpektuje

1 2 3 4 5
6. Skola vam vysvetli, ako mozete vasmu dietatu pomoct’ doma

1 2 3 4 5
7. Dostavam informécie o ponuke $kole mimo vyucovania (vylety, koncerty)

1 2 3 4 5
8. Rodicia dostavaju informéacie o koncepcii Skoly

1 2 3 4 5
9. Nemam problém obratit’ sa na Skolu s otdzkami

1 2 3 4 5
10. Vase problémy sa riesia efektivne.

1 2 3 4 5



