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Uvod

Obcanska vychova je v souCasnosti hojné feSenym tématem, a to nejen mezi
pedagogickou vetejnosti. Diskutuje se o jejim vyznamu, piinosu, zplsobu vyucovani
i1 hodinové dotaci. V Ramcovém vzdélavacim programu se jedna o vzdélavaci obor Vychova
k obcanstvi, ktery pak v ramci zakladni Skoly nejcastéji nalezneme jako vyucovaci predmét
typicky nazyvany vychova k obCanstvi, obcanskd vychova ¢i obcanska nauka. V rdmci
sttedoskolského vzdélavani je pak dle Ramcového vzdélavaciho programu na tento obor
navazano oborem Obcansky a spolecenskoveédni zdaklad, pticemz vyucovaci predmét zpravidla
nese nazev Zaklady spolecenskych véd; v rozvrhu dané Skoly se ale mlize objevit i pod ndzvem
jinym, nicméné piibuznym. Pfi rozboru jednotlivych témat do té€chto vzdélavacich obort
zatazenych zjistime, Ze obcanska vychova zakliim zprostfedkovava setkani s nejriznéjSimi
problematikami, které jsou propojené s realitou jejich kazdodenniho zivota. Mezi témata,
se kterymi se z4ci na zakladni Skole mohou setkat a kterd by mohla byt oznacena za typicka,
patii naptiklad nase skola, nase viast nebo banky a jejich sluzby. Vyuka se ale na druhou stranu
muze dotknout i témat jako gender, minority ¢i ndabozenstvi, které je mozné oznacit za
kontroverzni. Tato témata mohou byt casti, kterou do vyuky zafadi ucitel na zaklad¢
tematického planu vychazejiciho z SVP a reflektujici RVP, nebo mohou byt tématem aktualnim
a aktudlné rezonujicim ve spolecnosti, které do vyuky vnese ucitel, pfipadné i samotni Zaci.
Timohou mit kuciteli takovou duvéru, ze se ho na zminéné téma sami otazou.
S kontroverznimi tématy se totiz mohou mimo Skolu setkat velmi casto, zejména
prostiednictvim internetu (napiiklad na socidlnich sitich ¢i v internetovych diskuzich). Mohou
se také setkat s prezentaci extremistickych ndzorl a stanovisek, pfi¢emz si zaci nemusi byt jisti,
jak si s takovou situaci poradit a jak s ni nalozit. Vnimaji-li ucitele obCanské vychovy jako
divéryhodného odbornika, obraci se na néj. Nektera kontroverzni témata, jako napiiklad
nabozenstvi ¢i minority, patii mezi témata dlouhodobé¢ feSena a diskutovana, jina - napiiklad
gender - jsou naopak velmi aktualni a typickd pro posledni mésice a rok(y). U¢it, diskutovat
a probirat tato témata ale mize byt pro pedagogy naroc¢né. S témito tématy by se totiz mohl
pojit vyskyt tzv. vychovnych paradoxii, coz jsou situace, ve kterych ucitel voli mezi urcitymi
cestami, moznostmi, pfistupy ¢i uchopenim urcit¢ latky a zpisobem zvladnuti urcité
pedagogické situace, pricemz ani jedna z téchto moznosti neni nutné ta spravna - v uciteli totiz
soupeti rozporuplné pocity. Pokud zaklim otevien¢ fekne sviij ndzor na dané kontroverzni téma,
neovliviiuje tak zaky svym nazorem? A co kdyz jeho nazor neni v souladu s obecné pfijimanymi

nazory a hodnotami dané Skoly nebo Skolského zatizeni? Pokud jim ho sdélit odmitne, neni



neupiimny a pokrytecky? Nezasahuje vychovné-vzdélavacim procesem do pfirozeného vyvoje

zaka a nenarusuje tak principy samotné piirody?

Téchto vychovnych paradoxi, se kterymi se pedagog muze setkat, je mozné nalézt
celou fadu a riznymi odborniky jiz byly kategorizovany a popsany. Nicméné to, zda vibec,
a pfipadné v jakych situacich, ucitelé v praxi piisobeni vychovnych paradoxti pocit'uji, se lisi.
Jsou n¢jak propojeny s kontroverznimi tématy? Lisi se to, zda a v jaké mife jednotlivé vychovné
paradoxy ovliviuji ucitele? Stejn¢ tak mohou byt riznorodé zptisoby, jak se s nimi vyucujici
vyrovnavaji. Pro Gcely této prace byly realizovany tii piipadové studie, na kterych je prave to,
zda si ucitelé obcanské vychovy vliv vychovnych paradoxti uvédomuji, jak jej reflektuji pti
vyuce kontroverznich témat a jaké voli strategie pro vyrovnani se s jejich pfitomnosti,
ilustrovano. Pro $irsi kontext byli zamérné vybrani ucitelé s riznou délkou pedagogické praxe.
Lisi se, jak ke kontroverznim tématiim a k vychovnym paradoxtim pfistupuje a jak o nich
pfemysli ucitel, ktery pfed nedlouhou dobou absolvoval pedagogickou fakultu a aktualné
prochazi fazi zacinajiciho ucitele, ve které sbird zkuSenosti, a piistup pedagoga, ktery je
ucitelem progresivnim se stiedni délkou praxe? A jaky pfistup zaujima ucitel-expert, ktery ma

jiz vice nez dvacet let zkuSenosti s vyukou?



TEORETICKA CAST

1 Vychova k obc¢anstvi

V této kapitole budou definovany klicové terminy a bude diskutovana multioborovost
a z ni vyplyvajici specifika oboru. Prob¢hne také zamysleni nad funkci ob&anské vychovy, bude
predstaven novy kompetenéni model piistupu k ob&anské vychové, reflektujici hodnoty Ustavy

Ceské republiky, a budou diskutovany zmény aktudlné probihajici v poli ob&anské vychovy.

Na tomto misté, tedy na samém pocatku teoretického zakotveni této prace, je nutné
reflektovat terminologickou nekonzistentnost zvoleného oboru obcanské vychovy. O tomto
tématu byly publikovany odborné prace, a to za ucelem vymezeni a sjednoceni terminologie
oboru (napt. Stan€k, 2007 a Stanck, 2009). Tato oblast je totiz komplexnim tématem, kde se
mizeme Casto setkat s riznymi interpretacemi a chdpanim terminii spojenych, coz vytvari
potencidlni nejasnosti a nekonzistence. Pro dosazeni lepsi koherentnosti a srozumitelnosti
budou na tomto misté¢ uvedeny definice vybranych termini respektovanych odborniki,
coz ndsledné¢ umozni 1épe strukturovat tuto praci a Iépe ji ukotvit, stejné¢ jako piispét
k plynulej$imu toku pohybu v paradigmatu oboru tim, ze bude zvolena jednotnéd definice dle
dan¢ho autora, ze které budeme v pribéhu celé prace vychdzet. Budou tedy definovany
nasledujici terminy: vychova k obcanstvi, obcanska vychova, zdaklady spolecenskych véd,

obcanska nauka.

Stan¢k (2007, s. 42-53) uvadi, ze rozdil mezi pojmy vychova k ob¢anstvi a obcanska vychova
je nasledujici:

Vychova k obcanstvi je termin, ktery se vyuziva v didaktice spolecenskych véd; ndzev ma
navadét k tomu, ze se jednd o néco vice (tedy majici urCity presah) nez o predmét;
taktéz se uziva i mimo formalni vzdelavani.

Obcanska vychova je termin, ktery se vyuziva v predmétové didaktice obCanské vychovy;
oznacuje nazev predmétu, ktery obsahové vychdzi zejména ze vzdélavaciho oboru Vychova
k obéanstvi (jedna se tedy o vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost v RVP ZV); nasledné na ngj
navazuje spolecenskovédni vyucovaci predmét Zaklady spolecenskych véd, ktery obsahové
vychézi zejména ze vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad (tedy vzdélavaci
oblast Clovék a spole¢nost v RVP G). Na stfednich §kolach (negymnazialniho typu) byva tento
pfedmét oznaCovan jako Obéanska nauka, a to proto, aby nedoslo k zaménovani s obcanskou

vychovou na 2. stupni ZS.



Ucitel¢ téchto predmétl jsou pak vzdélavani v terciarnim stupni vzdélavani, a to v oboru
s nazvem UCitelstvi zakladt spolecenskych véd pro stfedni Skoly a obCanské vychovy pro druhy

stupenl zakladnich skol.

Pro vytvoreni kompletniho obrazu bude definovan také termin spolecenskovédni
predmét, ktery Stanck (2018) na zékladé své reSerSe definuje jako “vzdelavani
v spolecenskovednich disciplinach, tj. v oborech, které se zabyvaji poznavanim minulého
a soucasného Zivota spolecnosti a cloveka v socialnich vztazich”. Ten je u néds v ramci
zakladniho vzd¢lavani typicky tvotfen prvoukou, vlastivédou, déjepisem a ob¢anskou vychovou
- respektive dle RVP ZV jak vzdélavacimi obory ¢loveék a jeho svét, vychova k obcanstvi
a d¢jepis, tak 1 prifezovymi tématy (napif. multikulturni vychova, medialni vychova, mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech ¢i vychova demokratického ob¢ana). Na vyssim stupni
vzdélavani pak do této kategorie spadaji zejména zaklady spolecenskych véd (respektive dle
RVP G se jednéd o vzdélavaci obory déjepis a obCansky a spolecenskoveédni zaklad s tématy
z psychologie, sociologie, politologie, ekonomie, filozofie, prava a religionistiky) (Priicha,
Mares, Walterova 2009, s. 280). Nesoulad panuje i u terminu nalezejici oborové didaktiky.
Stan¢k (2009, s. 12) zde voli termin oborova didaktika ob¢anského a spole¢enskovédniho
zakladu, Benes (2011, s. 193) voli termin didaktika socidlné-humanitnich predméti.
V souvislosti s prvnim odbornym ¢asopisem Civila: revue pro didaktiku spolecenskych ved,
ktery vydava Katedra spolecenskych véd Pedagogické fakulty UP, se tento pojem ndsledné
stabilizuje (pficemz se jim stdva nazev didaktika spolecenskych véd). Muze se zdat,
ze se jedna pouze o jemné rozdily, které by mohly byt oznaceny za nepodstatné ¢i nemajici
vyznam, nicmén¢ jak pro soucasné, tak budouci sméfovani oboru je vhodné, aby se jednalo

o terminologii v idedlnim ptipadé sjednocenou.

Vychova k ob¢anstvi a Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, které jiz byly zminény
vyse, jsou vzdélavaci obory, jez se kazdého jedince a obcana blizce dotykaji, at’ uz si to
uvédomuje, nebo ne. Jejich prostfednictvim jsou rozvijeny klicové kompetence a jejich
dilezitou soucasti je pak Casto zacileni také na hodnotové (neboli afektivni) vzdelavani.
Obzvlast v novém tisicileti si mizeme vSimnout snahy o to, aby byl obcanské vychové
ptikladan vétsi vyznam. (To stoji v protikladu s nékterymi nézory, které se objevovaly zejména
na pocatku 90. let 20. stoleti - pravdépodobné ze strachu, aby ob¢anské vychova nebyla pouzita
jako zdroj pro ideologickou vychovu. Ty tvrdily, Ze takovato koncepce obcanské nauky
a vychovy neni potiebnd, nebot” se dit¢ ve spoleCenskych, politickych a osobnich problémech

nejlépe zorientuje samo, jak uvadi Bezchlebova (2001, s.68)). Obcanska vychova ale muize



napomahat mladym lidem Zzit plnohodnotny Zivot ve spole¢nosti tak, aby mu rozuméli a byli
vném aktivnimi ucastniky. I ztohoto dliivodu je obcanskd vychova tak rozmanitd a tato
multioborovost nasledné ptindsi jak vyhody, tak nevyhody. Vzdé€lavaci obsah je mozné
si predstavit, jak uvadi Stanék (2018, s. 83), tak, ze na jednu stranu postavime zamér, kontent
a umysl a na druhou stranu poté védni obory, které jsou schopny tento zdmér zprostiedkovat.
V nasi oblasti pak své védecké poznatky piinaSi zejména ,, antropologie, ekonomie, etika,
filozofie, historie, politologie, pravo, religionistika a sociologie,* (tamtéz). Diky této
multioborovosti tak poskytuje souhrnny a komplexni pohled na spole¢nost a zprostiedkovava
souvislosti. Nevyhodou této komplexnosti pfedmétu je na druhé stran¢ mozné zahlceni
informacemi a soutéz o to, ktery odborny obsah se stane soucasti vzdélavani. Zaroven
se domnivam, Ze situace neni lehka ani pro ucitele, kteti tento pfedmét vyucuji, ani pro
instituce, které budouci ucitele pfipravuji. Stanék (2018, s. 85) uvadi nésledujici: ,,Jsme
presvédceni, ze doposud nebyla dostatecne zhodnocena role oborové didaktiky
spolecenskovednich predmetii. Tato specialni didakticka disciplina v sobe skryva vyznamny
potencidal pro védecké zduvodneni vybéru odbornych obsahii spolecenskovédnich oborii a jejich
disciplin vcetné jejich transmise do podoby vzdelavaciho obsahu, respektive jejich aplikace pro
vychovné-vzdeélavaci ucely. (...) Domnivame se, Ze to je prave oborova didaktika spolecenskych
ved, ktera muize prispet ke zlepSeni viastni vyuky tak, aby bylo mozné vyuzit Zakovskych dispozic
a motivaci k tomu, aby v co nejvetsim mozném rozsahu byly vytvoreny predpoklady pro
interiorizace ziskanych poznatkii pro aktivni demokratické odpoveédné obcanstvi. “V podobném
duchu se vyjadiuje i Daniel Miinich (2019): ,, Ceské spolecenské védy v oblasti zdkladniho
vyzkumu nevzkvétaji ani tricet let po padu komunistického reZimu. Ztrata na primer starsich
zemi EUIS ziistava obrovska. “ Doufam, ze do budoucna se rozsiti vyzkum obcanské vychovy
a spoleCenskych véd, respektive jejich didaktiky a zvysi se pocet odbornikli zabyvajicich

se touto problematikou ve védecké roviné.

Je nasnadé¢, ze multioborova vychova k obCanstvi mize (a ma) plnit vice nez jednu
funkci. Dle RVP ZV (2023) se jedna o ,,vzdélavaci obor zaméreny na rozvoj védomosti,
dovednosti, ale ve velké mire také na utvareni hodnot, postoji, nazori, planii, aspiraci®. Ten
by mél Zéky motivovat napf. k i€asti na demokratickém zivoté a k tomu, aby porozuméli svym
pravim a povinnostem; také by mél poskytovat informace ohledné¢ hospodafeni (vcetné
orientace ve finanénim svéte) a ohledné pracovnich, pravnich a spoleCenskych zalezitosti
kazdodenniho Zivota. Navic u zaki rozviji schopnosti komunikovat, interagovat, argumentovat

¢i pfedchazet konfliktiim, pfipadné je fesit nendsilnou cestou (RVP ZV, 2023). Toto vSechno
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jsou tzv. skills“ (tedy dovednosti), které jsou dulezit¢ pro Zivot v dneSni spolecnosti.
Neopomenutelnou soucésti vzdélavani ve vychové k obcanstvi je tzv. afektivni rovina tohoto
predmétu, tedy hodnoty, které piinasi a formuje. ,,Vychova k obcanstvi prispiva k podpore
osobnostniho rozvoje Zdkit a kultivaci citové stranky jejich osobnosti, podili se na rozvijeni
hodnotovych a postojovych kvalit u jednotlivych Zakii, ve tridnim kolektivu i v Sirsim
spolecenstvi Skoly. Duraz je kladen na formovani a upeviiovani obcanskych postoji
a pozitivnich hodnotovych orientaci,” uvadi Horska (2004). Za dal$i vyznamnou funkci
mizeme téZ povazovat to, ze obCanska vychova z zakl tvofi aktivni obCany, kteii se boudou
aktivné zajimat a podilet na déni kolem sebe, ¢imz pomahaji rozvijet a udrzovat demokracii
(Protivinsky, Dokulilova, 2012). Jedna se tedy o zodpovédné obcanstvi, které Stanck (2018,
s. 68) definuje jako ,,stav, kdy jednotlivci realizuji své zdavazky a prijimaji opatreni, jez zajisti
pro jejich spolecnost zdravy, bezpecny a spolehlivy rozvoj. (....) Jde o to dokazat obhdjit, proc¢
jsem néco vykonal ¢i naopak nevykonal (...) To muzZe obcan prokdzat svou kompetenci
k pouzivani vhodnych strategii pro reSeni konfliktii, schopnosti uveédomovat si osobni
odpovédnost za své volby a rozhodnuti, které mohou mit diisledky pro ného samotného, jeho
rodinu i celé spolecenstvi. “ Autor zaroven uvadi, ze nékteré zavazky spatfuje jako povinnosti
ocekavané, ale ne vynutitelné (napf. to, aby se ob¢an ucastnil voleb — at’ uz skrz aktivni,
¢i pasivni volebni pravo - ¢i zlstaval informovany), jiné jako soudné vynutitelné (napt. pravo
na spravedlivy soudni proces). Téma obcanskych povinnosti (a jejich pfipadné neznalosti
¢i nedostatecné znalosti) zkoumaji i vyzkumnici (vyzkum realizoval napt. americky NAEP
(National Assessment of Educational Progress) ¢i CivEd (v tomto ptipadé se jednalo o vyzkum,
ktery mél dveé ¢asti — v prvni se testovali Zaci ve v€ku Ctrnacti let (zGcCastnili Zaci z 28 zemi),
ve druhé casti pak stfedoskolaci, u nds konkrétné studenti tietich rocniklt). O tomto vyzkumu
hovoti naptiklad Stan€k (2010), vysledky tohoto vyzkumu interpretovala mj. L. Kelbova a kol.
(2006). Vysledky ukazaly mj. na paradox toho, Ze a€ nasi (tedy Cesti) zaci vynikali v teoretické,
znalostni a dovednostni rovin¢ (respektive se jejich vysledky ukazaly jako nadprimérné),
tak v pozitivnich postojich si jiz nadprimérné nevedli (respektive si nadprimérné vedla pouze
jedna z jedenacti zapojenych Skol). Zde je mozné pozorovat ilustraci paradoxu toho, Ze a¢ zaci
disponuji teoretickymi znalostmi i praktickymi dovednosti, stejn¢ afektivni rovina (ve srovnani
se znalostmi a dovednostmi) pokulhava, a ackoliv neni uplné Spatna, liSi se ve srovnani
s mezinarodnim pramérem. Aby se u zakl necililo pouze na kognitivni a psychomotorickou
rovinu, prezentuje server Odpovedneobcasntvi.cz novy model pfistupu k obéanské vychové,
ato kompetenéni model. Ten je politicky neutralni a reflektuje hodnoty Ustavy Ceské

republiky.
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Pro co nejlepsi porozuméni tomuto konceptu nasleduje citace: ,, (Model) rozviji kompetence
k obcanstvi ucelenym zpiisobem, ktery se zaméruje ve stejné mire na vsSechny klicove slozky
kompetencné orientovaného vzdelavani a propojuje je — rozvoj védomosti (kompetence
odborna), dovednosti (kompetence metodicka), postojii (kompetence k vytvoreni si viastniho
nazoru) i jednani (kompetence k jednani). A jak se Cloveék stane kompetentnim obcanem?
,Odpovednym obcanem se clovek stane, pokud ma zakladni vedomosti o politickych, pravnich,
ekonomickych a socialnich strukturach, je schopny s témito vedomostmi pracovat a porozumeét
Jjim, vytvorit si na jejich zdklade svuj viastni ndzor a podle toho ndsledné jednat. Tato
posloupnost a provazanost je naprosto klicova proto, aby byl obcan vybaven vsemi
kompetencemi, které ke svemu obcanskému Zivotu potrebuje.” Propojenost kompetenci je tedy
klidova pro efektivni obansky Zivot. V ramci tohoto modelu byla na Katedie ob&anské
vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné¢ a Konrad-Adenauer-Stiftung
vytvotfena publikace Kompetence pro odpovédné obcanstvi (a/respektive jako Prispévek
do diskuze o revizi ramcovych vzdélavacich programi). K podrobnégjsi analyze je k dispozici

na webovych strankdch www.odpovedneobcanstvi.cz (Odpovédné obcanstvi, neuvedeno).

Miuzeme tedy shrnout, Ze vychova k obCanstvi nemé pouze jednu funkci, nybrz mé funkci
mnoho. Zarovenh méa vyznamny piesah do praktického kazdodenniho Zivota kazdého jedince
na$i spolednosti. Pedagog Robert Capek na svém blogu Liny ugitel (2022) ptidava tento
nez obcanska vychova, asi spadl z visné. Ano, jiste, fyzika a chemie jsou také ,,vsude kolem
nas “, ale kdyz clovek nebude znat ,, otacive sily “, nebude umeét rozeznat ,, prihodnost prostredi
pro Sireni zvuku*“ nebo nevyjmenuje ,,derivaty uhlovodiku“, nestane se viibec, ale vitbec nic.
Pokud se predmeéty uci dovednostne, je kazdy z nich dulezZity a zadny neni horsi nez jiny,
ale kdybychom to brali téematicky a porovnali se svétem kolem nas, je vitez jasny. A chemie nebo
déjepis to fakt nebude. Jak to, Ze v nasich skolach jsou vzdélavaci priority casto uplné opacne?*
Ptitom ,, ¢im slozitéjsi je zZivot spolecnosti, tim vétsi objem znalosti a dovednosti si musi kazdy
jednotlivy clovek osvojit, aby se v ni dokazal uplatnit,” uvadi jiz Narodni program rozvoje
vzdélavani (2001, str. 13). Zamysleme se tedy nad zménami, odehravajicimi se na poli obcanské
vychovy. V soucasném svété, ktery je stile vice propojeny a globalizovany, celi obcanska
vychova riznym vyzvam a zméndm. Spolecnost se dynamicky vyviji, coz se odrazi také
ve vzdélavani zaméfeném na rozvoj obCanskych dovednosti, hodnot a zodpovédnosti. Nekteré
z klicovych zmén, které mohou mit vliv na obanskou vychovu, uvadi Stan¢k (2018, s. 45-55)
s tim, Ze se jednd o vyrazny rozvoj spolecenskych véd a socialni pedagogiky (ta je dilezita

proto, nebot’” pomaha jedincim naucit se sociokulturni dovednosti nebo ho chranit pred
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Skodlivymi vlivy). Méni se také zptsob fizeni spolecnosti: ,,do procesu tvorby rozhodovani
vstupuji novi aktéri — nevladni organizace, neziskova sdruzeni, lobbistické skupiny“, uvadi
Dvoréakova (2008, s. 87). Patrna je také snaha o politickou participaci ob¢and, tedy jejich aktivni
zapojeni, a to i skrz vySe zminéné organizace, coz vede k zintenzivnéné potiebé péstovat
v lidech pocit zodpovédnosti nejen sami za sebe, ale téz za sva rozhodnuti a disledky z nich
vyplyvajici. V tomto ohledu je podstatny i rozvoj kompetenci — napiiklad kompetence obcanské
a kompetence k feSeni problému. Stanc¢k (2018, s. 47) uvadi také to, Ze u nas, v nasi Ceské
spoleCnosti stadle uréitym zplisobem prechazime znedemokratické na demokratickou
spoleCnost, a fo , predevsim v oblasti mysleni jejich clenu,* (tamtéz). Dalsi ptibuznou
zalezitosti je pak samoziejmé technologicky a informacni rozvoj, pfinasejici s sebou
mnohonasobné rychlejsi komunikaci a komunikacni tok, sdileni a globalni propojeni.
O globalizaci se zmiiuje i Horkd (2000), pticemz hleda divody vedouci k ,, hledani novych
horizontii, koncepci i zcela konkrétnich opatieni k reSeni situace soucasného cloveka
a spolecnosti,” pravé v kontextu vzristajici globalizace. Toto vSechno se propisuje
do kazdodenniho zivota jedince i do chodu celé spolecnosti; myslim si, Ze by se to mélo odrazet
taktéz ve vychove a ve vyuce (nejen, ale i vychovy k obc¢anstvi). Tyty popsané zmény reflektuji
také vyhlasky, plany a doporuceni ve vztahu ke vzdélavani pro zivot ve 21. stoleti (postaveném
na Ctyfech pilifich, a to Ucit se zit spolecne, Ucit se poznavat, Ucit se jednat a Ucit se byt)
(UNESCO, 1997). Pfichazejici zmény jsou rtizné a nabyvaji riznych rozmérti a intenzit,
pricemz Stanék (2018, s.48) dokonce uvadi, ze ,, lokalni ¢i globalni promeény jsou tak intenzivni,
Ze ve svem dusledku zpusobuji nase vykorenéni a ztraty zakladnich hodnot . Z tohoto diivodu
jsou ucitelé nuceni ptemyslet o pfipravenosti svych zaki, prestoze - paradoxné - v tuto chvili
napi. nemusi byt znamy obory, ve kterych pozdé€ji budou pracovat. Zaroven popisuje (s.50)
ptiklad paradoxni situace, se kterou se mohou pedagogové ve vychovné-vzdélavacim procesu
setkat, kdy kontrastuje to, jak ,podporovat zdjem o riuznost pri soucasném udrzovani

homogenity a socidlni soudrznosti*.

Mezi dal§i zmény, ovliviiujici sméfovani obcanské vychovy, miizeme zatadit také
multikulturalismus se svymi nasledky, gender ¢i nizké pravni povédomi mladych lidi.
Multikulturalismus ptedstavuje dulezity aspekt (nejen) soucasné obcanské vychovy,
ale 1 jedince jako jednotlivce a spolecnosti jako takové, ve které je stale béznéjsi, ze se setkdvaji
rizné etnické, kulturni i nabozenské skupiny. Domnivam se, Ze je diilezité, aby tato rozmanitost
byla reflektovana a podporovala tak toleranci a respekt k odliSnostem. Zarovenn muze

multikulturalismus také vyvolavat otazky tykajici se identity ¢i soundlezitosti. V RVP je
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multikulturalismus reflektovan prifezovym tématem Multikulturni vychova: ,, (...) v zakladnim
vzdelavani umoznuje Zakiim seznamovat se s rozmanitosti ruznych kultur, jejich tradicemi
a hodnotami. Na pozadi této rozmanitosti si pak Zaci mohou lépe uvedomovat i svoji viastni
kulturni identitu, tradice a hodnoty* (Metodicky portdl RVP ZV, 2016). Otazka genderu
v poslednich letech vyrazné¢ rezonuje, at’ uz se jedna o genderové stereotypy, rovné ptileZitosti
¢i respekt k riznym genderovym identitdim. Na tyto zmény a na tuto transformaci ve své
udebnici reagoval napt. Robert Capek, autor udebnice Oblanka 6 - chytry ob&an (2021).
Ucebnice obsahuje kapitoly vénované napiiklad genderu, street artu nebo soft-skills, tedy
aktualnim tématim, ktera se zaki dotykaji v kazdodennim Zivoté. Toto téma muze pro nékteré

pedagogy patfit mezi témata kontroverzni.
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2 Kontroverzni témata

V této Casti bude na kontroverzni témata pohliZeno ve spojeni s riznymi aktéry,
a to jako na kontroverzni témata ve vztahu ke spolecnosti, ve vztahu ke Skole, ve vztahu

k zakovi a také ve vztahu k uéiteli.

2.1 Kontroverzni témata a skolni diskurz

V této ¢asti budou definovany kli¢ové terminy a bude diskutovana multioborovost
a z ni vyplyvajici specifika oboru. Prob&hne také zamysleni nad funkci ob&anské vychovy, bude
predstaven novy kompetenéni model piistupu k ob&anské vychové, reflektujici hodnoty Ustavy

Ceské republiky, a budou diskutovany zmény aktudlné probihajici v poli ob&anské vychovy.

Obcanska vychova je predmétem, ktery je dilezity pro vSestranny rozvoj a kultivaci
jedince, at’ uz prostfednictvim védomosti, dovednosti, ¢i znalosti. Vytvaii také prostor pro
to ucit se argumentovat a podkladat svlij nazor spolehlivymi zdroji. V hodinach obcanské
vychovy se také zak (a pedagog) setkd s tématy, kterd pro néj mohou byt kontroverzni, at’ uz je
to zdlvodu struktury a klimatu tfidy, ¢i tim, jak jsou urCitd témata vnimana obecné
ve spolecnosti a tou pak oznacena jako kontroverzni. Obecné definice kontroverznich témat zni
nasledovné: jedna se o ,.témata, ktera vyvolavaji silné emoce a nazorove rozdéluji komunitu
a spolecnost (Blaire a Holden, 2007, s. 10). Tato témata maji vzbuzovat emoce, maji byt
aktualni a komplexni a typické je pro né to, ze se tykaji oblasti rozporuplnych hodnot, nézort,
priorit a zajmu (tamtéz). Konkrétni témata, kterd pod tuto definici spadaji, mohou byt soudoba
a velmi aktualni (napf. kyberSikana, online kradeze identity, obava z narGstajiciho extremismu),
jina oproti tomu trvald a ustavicnd; nékterda mohou byt téméf celou spolecnost objimajici,
jina naopak specifickd pro konkrétni misto a konkrétni usek v ase. Velmi Casto se s nimi

v rdmci Skolnich pfedmétii setkavame praveé v predmétu obcanské vychovy.

Jak si maji s kontroverznimi tématy ve vyuce poradit ucitelé? Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy (dale MSMT) piislo vroce 2020 s instruktaznim bali¢kem,
jak kontroverzni témata vyucovat. Stejnému tématu se také vénovalo Centrum obcanského
vzdélavani (2017), které bali¢ek Jak vyulovat kontroverzni témata — Zivot s kontroverzi
ptelozilo z anglického origindalu Living with Controversy: Teaching Controversial Issues
Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC / HRE) — Training
Pack for Teachers (2015). Jeho cilem je nabidnout ucitelim pomocnou ruku tak, aby se
vyrovnali s vyukou a poradili si s vyukovou kontroverznich témat skrz vyukové materialy

a vyukové metod vedouci k otevieni respektujicitho dialogu nad kontroverznimi tématy;
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predevsim ma ale ,,pomoci ucitelum uvedomit si, jak je dulezite, aby se mladi lidé zabyvali
kontroverznimi tématy, vzbudit u nich diivéru a pomoci ziskat kompetence k tomu, aby se tato
témata stala soucasti jejich kazdodenni praxe,* (str. 10). Zaroven ale neexistuje jedna
univerzalni a obecné platnad metoda toho, jak tyto kompetence (a to jak u zaku, tak u pedagogii)
rozvijet. Kazda skupina je specifickd, nicméné to neni padnym diivodem pro to se vyuce
kontroverznich témat vyhybat — pravé naopak. Vyvoj moderni spole¢nosti s sebou také piinasi
zrychleny informacéni tok. Rozmach masmédii a socidlnich siti je v poslednim desetileti
obrovsky. Tomu jsou vystaveni vSichni ¢lenové spolecnosti, déti a mladez nevyjimaje. Pro
spoustu néctiletych tvoii masmédia neodlucitelnou soucést jejich Zivota; pfitom obsah, ktery je
na nich mozné konzumovat, je nejriznéjs$i — a tak se zde mladistvi mizou setkat pravé
i s kontroverznimi tématy. ,,Vyvoj masmédii vede k tomu, Ze jsou deéti stale vice vystavovany
citlivym zaleZitostem, coz si zada, abychom je demystifikovali a hovorili o nich, “ uvadi Scarratt
a Davidson (2012, s.38) ve své ptirucce pro uclitele, kterd se zabyva médii. Tento argument byl
nosny jiz pted deseti lety; doba jde stale kuptedu, stejn¢ jako vyvoj masmédii, socidlnich médii
a jednoduchosti pfistupu k informacim na internetu, které se mohou tykat nejriiznéjSich véci
a jejichz forma, ton ¢i obsah nemusi byt uzptisobeny vekové, vyvojové a kognitivni urovni déti.
Z4ci tedy mohou byt konfrontovani s kontroverznim tématem pravé v kyberprostoru; nasledné
se pro n¢ muze Skola, vyucovani a pedagog stat jednim ze zplsobt, jak se pii konfrontaci
s néCim, co v nich mohlo rezonovat, rozrusit je nebo tieba zmast, ukotvit a jak se s tématem
vyporadat. Aby toto ukotveni a vyporddani se mohlo prob&hnout, je nutné vhodné prostiedi -
tedy takové, ve kterém se Zéci citi dobte. ,, Skolni tiida by méla poskytnout bezpecné prostiedi
pro zabyvani se téematy, s kterymi se zaci setkavaji v medidalnich sdélenich, ktera ovsem vétsinou
nejsou pro né urcena a mohou tudiz v détech a mladych lidech vzbuzovat strach, obavy,
nejistotu (obava z terorismu, valecného konfliktu apod.). Zabyvani se kontroverznimi tématy
vSak vyzaduje citlivy a kompetentni pristup ucitele a prupravu Zakovského kolektivu,* uvadi
Gosova (2011). Organizace Jeden svét na Skolach (2014) ve svém informacnim textu k této
problematice doporucuje, aby byla stanovena pravidla, kterd budou dodrzovéna. Pati mezi né

nasledujici:

., VZdy mluvi jen jedna osoba a ostatni ji neskdacou do reci,

kazdy ma pravo vyjadrit svij nazor a byt vyslechnut,

vSichni se snazi respektovat nazory ostatnich,

Jje legitimni odmitat nazory, ale nikoliv ty, kdo je vyjadruji,

Jje povinné volit vhodny jazyk a vyvarovat se rasistickych a sexistickych poznamek,
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- je dobré umoznit kazdému vyjadrit sviij ndazor a zajistit tak, aby byl kazdy vyslechnut,

‘

- pri prezentovani svého ndzoru vzdy kazdy vysvetli, co ho k nemu vede. *

Jiz bylo nastinéno, pro¢ je vyuka kontroverznich témat dtilezitd. Jaké mohou byt dalsi
diivody hrajici v jeji prospéch? Je to schopnost ,,naucit se, jak se zapojit do dialogu s lidmi
procesu a je to neodmyslitelné pro ochranu a posilovani demokracie a podporu kultury lidskych
prav,“ uvadi Centrum obcanského vzdélavani (2017). Mezi dals$i uvadéné argumenty patii
potiebnost nového uvazovani a piistupu ke kontroverznim tématiim tak, aby jedinym zdrojem
toho, kde se s nimi zaci setkdvaji, nebylo pouze jejich vrstevnické okoli ¢i socidlni sité.
Dtlezité naopak je, aby zaci mé¢li moznost jednat a diskutovat o nich i ve Skole, nejlépe
v bezpecném skolnim prostredi, s nékym, komu divétuji. Navic uvazime-li jejich naléhavost
vzhledem k incidentiim, jako jsou nepokoje v Londyné z roku 2011 nebo utok na redakci
Charlie Hedbo v Pafizi z roku 2015 (a narazime tedy na otazku, jakou roli Skola zastava
v obCanském pulsobeni na zéky), ziskame dalsi ilustraci dalezitosti diskuze kontroverznich
témat. Zaroven zazniva také apel na pfesun od teoretické roviny k té praktické, kompetencni,
atedy otevieni vzdéladvani smérem kuceni jednanim a zkuSenostmi, a ne pouhym
memorovanim poznatki. Diky tomu nastavd i1 otevieni vzdélavani pro vyuku novych
(4. 1 kontroverznich) témat; mezi tato témata miizou patfit ty jako “extremismus, genderove
nasili, zneuzivani deti ¢i sexudlni orientace* (str. 9, tamtéz). Tato témata mohou patfit k t€m,
které je pro mnoho ucitelll t€Zké, naroné nebo tieba i neptijemné vyucovat — piinasi s sebou
totiz vychovné paradoxy (bliZe viz kapitola 3), to znamend paradoxni konflikty hodnot, postoji
a zajmu. Ty mohou ucitelé pii vyuce urcité¢ho tématu pocitit a je na né v podstaté nemozné najit
jednu jedinou a tedy spravnou odpovéd’ €i piijit s konkrétnim spravnym fesenim, které by bylo
globalné vSemi piijiméano. V této spojitosti se také Casto dostavuji silné emoce, které ,,maji
sklon vytvaret a prohlubovat spory mezi lidmi, podnécovat podezieni a nediiveru‘ (strana 10,
tamtéz). DalSim diivodem, ktery navazuje na pozadavek propojeni teorie s praxi, je, aby se Zaci
stali fungujicimi ¢leny demokratické spolecnosti. Toho bude docileno zejména skrz propojeni

teoretickych poznatkti s praktickym Zivotem.
2.2 Kontroverzni témata a pedagog

Tato podkapitola pfindsi tvahu nad tim, jak se u vyuky kontroverzniho tématu muze
citit ucitel a co to od n¢j vyzaduj - definovany jsou kompetence osobni, teoretické a praktické,

stejné jako jsou vytyceny oblasti nutné pro uspesné zvladnuti vyuky kontroverzniho tématu.
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Podkapitola se také zamysli nad fenoménem risk of bias. Také je diskutovana kategorizace stylu
uciteld dle Stradlinga (Neutralni moderator, Vyvazeny postoj, Dabliv advokat, Pfiznané

presvédceni a Spojenec).

Rovina ucitele a pedagoga s sebou piindsi spoustu vyzev, mimo jiné napiiklad uvahu
nad tim, kde stoji jeho vlastni hodnoty, zda (ne)ovliviiuje zaky a zda uci svobodné; jak ustoji
mozné vzniklé situace ¢i jak pojme téma, o kterém jiz nyni predpoklada, ze se konkrétné dotkne
nékterych zaki. Tyto situace s sebou mohou piinaset moralni distres, coz je stav, kdy jedinec
— v tomto piipadé pedagog, chystajici se vyucovat ¢i vyucujici kontroverzni téma v ramci
hodiny obc¢anské vychovy - neni schopen aplikovat nejlepsi feSeni situace dle svého usudku,
protoze mu v tom zabranuji piekazky, které neni schopny ptekonat (Mares, 2017). To se mize
stat naptiklad v situaci, kdy se ucitel pii vyuce setka s kontroverznim tématem, které miize byt
obtizné uchopitelné a na které jsou rtizné nazory. Také je mozné, Ze se jeho vlastni hodnoty
a postoje neshoduji s oficidlnim nastavenim dané instituce - vtomto piipad¢ Skoly
¢i dokumentu. Aby ucitel tuto vyuku ustal, pomohou mu k tomu dle Obcanskovédniho
vzdélavani (2017, str.33) tfi kompetence, a to osobni, teoreticka a prakticka. Osobni
kompetence zahrnuje zejména vlastni sebereflexi ucitele, tedy to, Ze si uvédomuje vlastni
hodnoty, a to, jak ho formovaly dosavadni zkusenosti. Uvédomuje si také to, jakym zptisobem
se tato skute¢nost miize promitnout do vyuky, a tedy jaky miize mit potazmo vliv na osobnost
zaki. Teoretickd kompetence zahrnuje porozuméni tématu, jeho vzniku, roli i dialogu o ném.
Oproti tomu prakticka kompetence piendsi tyto aspekty do roviny konkrétni, kdy je ucitel pii
vyuce schopen pfiméiené volit a vyuzivat rizné metody, pfistupy a role (naptiklad neutralniho
moderatora ¢i ddablova advokata, viz déle Stradlingova teorie, str. 19-20 této prace).
Tyto metody umi ucitel volit uvazlivé a citlivé s ohledem na kontroverzni téma a na tfidu zaka.
Také je schopen vyuzivat spoluprace s kolegy, externisty a rodi¢i i1 tak, aby bylo téma
predstaveno v riiznych forméch, a to nékdy i jinou osobou, nez je pedagog sdm. Ucitel vybird
vhodné organiza¢ni formy, vyukové metody a Cerpa z vhodnych zdroji (zdkim predstavuje
idedlné ty neutralni) ¢i vyuziva metod typu badatelské vyuky ¢i problémového vyucovani.
Stejné tak je kompetentni fesit spontanné vzniklé situace, které mohou béhem vyuky nastat,
jako jsou komentate a otazky zakl. Dle Obcanskovédniho vzdélavani (2017, s. 20) zahrnuje

vyucovani spojené s kontroverznimi tématy zvladnuti péti nasledujicich oblasti, a to:

. (@) styl vyuky,
(b) snaha o ohleduplnost vici Zakiim,

(c) atmosféra ve tride a jeji kontrola,
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(d) nedostatek odbornych znalosti,

(e) nutnost vyporadat se se spontannimi otazkami a poznamkami ** (tamtéz, str.20).

Pod pojmem sty/ vyuky je tfeba uvédomit si nésledujici - Zaci (i pedagog) do tiidy
ptichazeji s ur¢itymi prekoncepty a ovlivnéni ur€itymi nazory, a to snad i vyraznéji, nez je tomu
v predmétech jinych; jednd se o tzv. risk of bias, tedy riziko predpojatosti. Jak toto riziko
minimalizovat? Nad touto otdzkou v hojném poctu uvazuje odborna literatura, kterd uvadi,
ze ,,prvorady vyznam mad to, jak se ucitelé vyporadaji se svymi zkusenostmi a nazory, a zejména,
zda se rozhodnou se o né podélit se svymi zaky, ¢i nikoliv. S tim samoziejmé souvisi,
Jak se ucitelé vyporadaji se zkusenostmi a ndzory zaku zejména v téch pripadech, kdy jsou tito
a/nebo jejich rodiny, at' primo, ¢i neprimo, v kontroverzni problematice zainteresovani*
(tamtéz, str.21). Existuje nejen moznost, Ze uclitel sam je predpojaty, ale také to,
ze by z ptedpojatosti mohl byt obvinén. V roce 1984 identifikoval Stradling (s. 112-113) ¢tyfi
klicové styly vyuky, které nasledné ziskaly uznani a byly uplatiiovany v riznych modifikacich
v dal$ich publikacich. Tyto ¢tyfi zakladni styly poskytuji rdmec pro pochopeni a analyzovani
vyukovych piistupl, pficemz na tomto misté¢ obohacuji diskuzi o pedagogickych strategiich
a pfistupech, kterou miizeme v tuto chvili vztdhnout pravé i na vyuku kontroverznich témat.
Mezi zakladni styly patii neutralni moderdtor, vyvazeny postoj, dabluv advokat, priznané

presvédceni a spojenec.

Metoda ,,neutralniho moderatora* vyzaduje, aby ucitel zlistaval nezaujaty a plsobil
pouze jako fidici prvek diskuze bez vyjadieni vlastnich ndzort ¢i preferenci. Tato strategie ma
potencial omezit nezadouci vliv ulitele, ale mize byt obtizné ji udrzet, a to zejména v piipade
Spatn¢ informovanych nazort diskutujicich. Nékdy dokonce muze posilit existujici postoje

a predsudky.

Pro pfistup oznacovany jako ,,vyvazeny postoj“ je typické to, ze pedagog (bez toho,
aniz by pfitom odhalil sviij vlastni postoj) zakim nabidne Sirokou paletu rtiznych pohleda
nadané téma. Prestoze tato metoda nabizi vyhodu ukazat zdkim, Ze diskuse nad
kontroverznimi tématy jsou mnohostranné a predstavuje jim myslenky a argumenty, k nimz
by jinak sami nedosli, mize na druhou stranu vyvolat dojem, ze vSechny nazory jsou
rovnocenn¢ a opodstatnéné. Timto zpiisobem se otevird moznost prezentovat extrémni postoje,

které mohou jen posilovat existujici predsudky.

Ponékud odlisnym od prvnich dvou piedstavenych je styl tzv. ,, dablova advokata‘

— pfi tomto pfistupu totiz ucitel védomé zaujima opozi¢ni stanovisko vic¢i postojim zakda.
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I pfesto, Ze tato strategie umoziuje formulovat a vazné zvazit rizné nazory, existuje riziko,
ze z4ci mohou nespravné vnimat ucitele jako zastdnce nékterych z téchto prezentovanych
postoji. I zde hrozi nebezpeci, a to takové, Zze pokud bude ucitel piiliS vehementné obhajovat
uréité postoje, muze to jen posilit pfedchozi predsudky. V pfedchozim stylu ucitel védome
zaujima urcité stanovisko, tedy takové, se kterym v osobnostni roviné doopravdy souhlasit

nemusi.

Tim se li§i od nasledujiciho stylu, zvaného jako ,, priznané presvédceni®. Pro ten
je totiz typické a nutné, aby ucitel v ur¢itém momentu priabéhu vyuky vysvétlil, co si sdm mysli
o daném tématu. Tento piistup ale mize vést k tomu, Ze zéci pfijmou dany pohled pouze proto,
Ze jej zastava dany ucitel, a ne proto, Ze jsou o jeho spravnosti piesvédceni oni sami; na druhou

stranu pro n¢ mize byt modelovym vzorem, jak na kontroverzni téma reagovat.

Pokud ucitel zvoli styl ,.spojence”, védomé se ptikloni na stranu jednoho Zzaka,
respektive skupiny zaku, diky ¢emuz se napft. zaci s okrajovym nazorem mohou citit posileni,

a to jim muze pomoci sebevédome vyjadrit svilj nazor a obhajit sva stanoviska.

Poslednim stylem vyuky je pak dle Stradlinga tzv. ,oficidalni linie*. Jak jiz samotny
nazev napovida, jedna se o pfiklonéni na tu stranu, ktera je oficialn¢ ptikazana. Vyhodou je,
ze je ucitel tzv. , kryty*; nevyhodou pak to, ze hrozi riziko ,,podieknuti se“. Ve stejnou chvili
nejenze se ucitel nachdzi v rozporu s oficidlnim narativem, ale zaci pak zarovenn mohou i nabyt
pocitu, ze vést jakékoli diskuze je zbytecné ¢i pokrytecké. Ja osobné si také myslim, ze pokud
by byl ucitel v takovémto rozporu s oficidlnim diskurzem, ocitne se v tenzi a bude bojovat

s moralnim distresem.

Vsechny tyto styly vyuky zobrazuji jiné pojeti a jiné ptistupy, pfi¢emz kazdy styl
si s sebou nese sva specifika a mozné klady a zapory. To je tedy jedna z rovin pedagoga. Rovina
vedeni Skoly pak miize uvazovat o dalSim vzdélavani pedagogickych pracovnikii na poli tohoto
tématu - jak je podporovat, jak byt jako Skola komunitou, kterd je oteviend a ptipravena
k diskuzi ¢i jak ustdt odezvu vefejnosti nebo rodi¢li (Obcanskovédni vzdélavani, 2017,

str. 20-24).

Jaroslav Petiik a Alena Noskovd uvadi na metodickém portile RVP.CZ (2014)
ptiklady toho, s ¢im se ve Skolni tfidé mizeme setkat, otevieme-li nékteré z kontroverznich
témat. Mohou to byt véty jako ,,Je lepsi byt mrtvy nez stary“, ,, Vyristat mezi teplousi, jesté
bych se nakazil,” ¢i ,, Muslimové by se meli bud’ nechat pokrtit, nebo se vystehovat. Takto

se n¢kteti Zaci vyjadiuji k tématu starnuti, homosexuality ¢i ndbozenstvi.
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Domnivam se, ze sestavit podrobny list, ktery by obsahoval opravdu vsechna
kontroverzni témata, je velmi obtizné. Zajimavy je i historicky vyvoj toho, co je povaZzované
za kontroverzni, ¢i jakd z téchto kontroverznich témat byla snaha zatadit do vyuky. Napiiklad
v padesatych letech se Hunt a Metcalf (1955) zasazovali o to, aby se do kurikula dostala tabu
témata, tedy zejména ta, ktera se tykaji sexuality a rasismu; oproti tomu jini autofi se zasazovali
spiSe za témata politickd. Aktudlné, zejména v poslednim desetileti, se ¢im dal vice setkavame
naptiklad s tématem genderu. V novodobé uéebnici Roberta Capka je tento vyvoj patrny (vice
viz str. 14 této prace), a to zvlast’ v porovnani s ucebnicemi obc¢anské vychovy starsiho data
vydani. Katalogizovat tedy upln¢ vSechna témata, kterd by za kontroverzni mohla byt
v Casovém diskurzu povazovana, je nesnadné. Mezi témata, kterd se Casto objevuji, mizeme

nicméné zatadit:

-, trest smrti, vychovu déti homosexuadlnimi pary, existenci viceletych gymnazii, koureni
ve verejnych prostorech, primou financni podporu lidem bez domova, (Metodicky portal
RVP, 2011)

- ,,vystavbu mesit, omezeni sklenikovych plynii, sektarské rozdeleni komunit v mnoha
evropskych zemich, islamskou radikalizaci mladeze, muslimske satky,* (Rada Evropy, 2017)
-, rasismus, diskriminaci, xenofobii, predsudky, nabozenstvi,* (Jeden svét na skolach, 2014)

- vyznam a piipadnd Skodlivost socidlnich siti, legalizaci marihuany, bezplatné tercialni
vzdélavani, testovani na zvifatech, klimatickou zménu, zdkony o drzeni zbrané€, eutandzii,
cenzuru, (ne)konzumaci masa, imigracni a uprchlickou politiku, antikoncepci, domskoléctvi,
tetovani, vladni strategii, prostituci, povinné o¢kovani, umélou inteligence (Ng, 2023),

- finan¢ni gramotnost, sexualitu, migraci (Kodytek, 2021)

- Zenska prava, dostupnou zdravotni péci, hnuti Black Lives Matter, hacking,
izraelsko-palestinské vztahy, obchodovani s lidmi, hnuti MeToo, minimalni mzdu, vaping,
prava transgender osob, valku na Ukrajing, bily nacionalismus (Thomspon Library, 2024)

- potraty, ateismus, détskou obezitu, etnickou adopci, frakovani, svobodu projevu, genetické
inzenyrstvi, kradeze identity, polygamii, plastickou chirurgii, Skolni uniformy, samofidici auta,

700 (Southern Adventist University, 2023).

Praveé (respektive mimo jiné) s témito tématy se ucitelé mohou pii vyuce obcanské
vychovy setkat. Instruktazni balicek (Obcanskovédni vzdélavani, 2017) nabizi konkrétni
metodiku, jak s kontroverznimi tématy pracovat. Zajimavé je, Ze o jeho existenci dva zkuSengjsi
ucitelé, kteti byli v ramci praktické ¢asti této prace osloveni, pro zacinajiciho ucitele byla tato

metodika novinkou. Domnivdm se pfitom, Ze tato metodika je fadné a didakticky kvalitné
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zpracovana, proto byla za¢inajicimu uciteli pfedstavena. Zaroven je k dispozici vSem ucitelim,
kteti o ni projevi zdjem, protoze je volné k dispozici na internetu — nejedna se tedy o tézko
dostupny interni materidl. Metodika obsahuje prezentaci metod, které jsou rozdéleny

a kategorizovany do tii ¢asti, a to:

- 1) Pfedstaveni kontroverznich témat (metody ,,Hudebni zidle*, ,,Horké, nebo studené* aj.),
- 2) Samotné vyukové metody (napf. ,.Skola na kraji lesa®, ,,V kiazi toho druhého ¢i ,,Divadlo
forum*) a

- 3) Reflexe a hodnoceni (naptiklad skrz metodu ,,Sn¢hové koule* nebo ,,Zabavného stromu).

Zasobnik dalSich aktivit a metod vhodnych pro tuto problematiku nabizi také web

www.vychovakobcanstvi.cz.

Po provedeni reSerSe v ramci védecko-vyzkumné ¢innosti, tykajici se kontroverznich
témat ve vztahu k obCanské vychové a spole¢enskovédniho zdkladu, se zda, Ze to neni oblasti
ptilis dikladné probadanou védeckymi metodami. Na dané téma ale vzniklo nékolik
kvalifika¢nich praci, napt. Davidkova (2014) (se zaméfenim na diskuzi jako metodu), Vahalova
(2016) (se zamétenim na jejich hodnotovou dimenzi) ¢i Mécova (2022) (se zaméfenim

na kontroverzni témata ve vyuce spolecenskovédniho zékladu).
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3 Vychovné paradoxy

V této kapitole budou definovany klicové terminy, a to ,,vychova®, ,,paradox*
a souslovi ,,vychovny paradox®. Nasledn¢ budou popsdny taxace vychovnych paradoxt dle

vybranych autord; jejich ndzory budou nasledn¢ komparovany.
3.1 Definice klicovych termint

Termin ,,vychovny paradox® jiz byl nckolikrat zminén, a to jak v souvislosti
s ob¢anskou vychovou, tak s kontroverznimi tématy, a to z diivodu, ze zejména v této préaci,
respektive pfi zaméfeni se na dany rozmér obcanské vychovy, spolu tyto komponenty
neodmysliteln¢ souvisi. Zaroven se nejedna pouze o teoreticky koncept, nybrz i o praktickou
zalezitost, se kterou se ucitelé z praxe potykaji. V ucitelské praxi se pedagogové Casto setkdvaji
se slozitymi a mnohovrstevnymi situacemi, ve kterych se mohou setkat pravé s paradoxnimi
jevy. Tyto okolnosti mohou piinaset situace, které mize byt obtizné tesit. ,,(....) paradoxy,
nezrusitelna rozporuplnost, patri neodmyslitelné k pedagogickéemu mysleni,* uvadi k této
problematice Strouhal (2013, str. 37). Vice o nahledu ucitelti na vychovné paradoxy a o tom,
jak ovliviuji jejich préci, v kapitole této prace. Ve védecko-vyzkumném diskurzu se jedna
o tématiku, kterd byla do urcité miry studovana a zkoumana, pfi¢emz vyznamnou publikacni
¢innosti, ktera je znacnym ptispévkem do soucasnych diskusich o vychove, vzdélani a Skolstvi,
ptispéli napt. Radim Palous§ (kniha Paradoxy vychovy, 2009) ¢i Antonin Stan€k (2010, 2018).
Na dané téma také vznikla vysokoskolska kvalifikacni prace (Turonovd, 2022) ¢i mu byl dan

prostor v revue pro didaktiku spolecenskych véd Civilia (Hubalek, 2016).

Co tedy rozumime pod dvéma zakladnimi pojmy, a to ,,vychova“ a ,,paradox*?
Jak uvadi Priicha (1995, s.257), termin ,,vychova‘“ je mozné definovat jako ,, proces zamérného
pusobeni na osobnost cloveka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, “ pricemz
se jedna o ,,zamerné a cilevéedomé vytvareni a ovliviiovani podminek umoznujicich optimalni
rozvoj kazdeho jedince v souladu s individualnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni
snahu stat se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti“‘. Tuto definici
nabizi Pedagogicky slovnik, pfi¢emz se v odborném diskurzu miizeme setkat s riznymi nazory,
definicemi a §ifemi definic toho, jak 1ze vychovu definovat. Autofi se 1isi jak v samotné definici,
tak v celkovém pojeti a ptistupu k ni. Cap (1993) uvadi, Ze vychova predstavuje komplexni
proces, ¢asto diskutovany v prostiedi, kde se déti nachazeji v interakci s dospélymi, jako jsou
rodice, vychovatelé nebo ucitelé. Ti si kladou za cil formovat vyvoj déti tak, aby odpovidal

konkrétnim zamyslenym vysledkim, a k tomu vyuZzivaji rizné metody. Na vychovu je také
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mozné nahlizet podle toho, kdo se nachazi v centru déni a jakym smérem je kladena aktivita
— soucasnym trendem je stavét do poptedi dité, jeho aktivitu a zvidavost, tedy je preferovan
humanisticky model. Tradi¢ni pojeti vychovy ale stavélo pfevazné na jednosmérném pisobeni
vychovatele na vychovavaného, vymyceni neposlusnosti a neptizptisobeni se spolecenskym
normam; aktivita a zvidavost ditéte tak byla spiSe utlumena, coz mohlo vést k negativnim
disledkim. Oproti tomu humanisticky piistup akcentuje respekt k individualni osobnosti
a pozitivni emocionalni spojeni. ,,4 tak vychova svou starosti o podstatné urceni cloveka

Jje ontologickou skutecnosti, takZe neni jen péci o ,, lidskost “, ale o svet. “ (Palous, 2010, str. 27).

Jak je mozné definovat termin paradox? Stanck (2018) uvadi, ze se jedna ,,o0 néco
neocekavaného, prekvapivého c¢i na prvni pohled nesmysiného “. Slovnik cizich slov (2023) pak

‘

ptidava ,prekvapujici tvrzeni, odporujici béznym soudum® ¢&i adjektiva ,protichudne,
protikladné, rozporujici* ¢i termin ,,antinomie* (coz je pojem, ktery pouzil Immanuel Kant
v Kritice ¢istého rozumu (1787)). Paradoxy se mohou stit soucasti mnoha aspektii nejen
vzdélavani, ale 1 Zivota, a tak se mohou objevit v riznorodych situacich a oblastech. Pro ucely
této prace vSak nas zdjem smetuje k oblasti obanské vychovy, a proto se v tomto kontextu
budeme zabyvat specifickymi paradoxy spojenymi pravé s obcanskou vychovou. Témata, ktera
do jejiho ramce spadaji, se mohou tykat jak obecnych pedagogickych paradoxi,
tak i konfrontace s kontroverznimi tématy, podpory demokratickych postojii a soucasné
respektovanim rdznorodych ndzort zakd ¢i hledanim vyvédzenosti mezi aktivni ucasti
arespektem k individudlnim potfebam. Ve vztahu k danému predmétu se Stanck (2018,
s. 39-40) naptiklad taze: ,,Jaké metody a formy by méla mit vychova k obcanstvi, kdyz soucasny
demokratismus ostre odmita manipulaci a hodnotovou indoktrinaci ve vychové a vzdelavani?*
Jak tvofit osnovy tohoto predmétu tak, aby se nedalo fict, Ze se o vySe zminénou indoktrinaci
jedna? Téma vychovnych paradoxtli s sebou ptinasi rtizné otdzky. Vice o tom, co o nich mini

ucitelé z praxe, v kapitole 5 této prace.
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3.2 Vychovné paradoxy dle autori

K tématu vychovnych paradoxl se vyjadfovali rizni autofi, napt. Fink (1992),
Stan¢k (2009, 2018), Reboul (Reboul in Strouhal, 2013) ¢i Meirieu (2007). V nasledujici ¢asti
budou vychovné paradoxy popsany a kategorizovany prave z pohledu téchto autord. V rameci
deskripce bude provedena i komparace jednotlivych autori, a to zejména v mistech,

kde se jejich pohledy ptekryvaji a zrcadli, nebo naopak vyrazné odlisuji.
3.2.1 Vychovné paradoxy a Eugen Fink

Eugen Fink je autorem dila Natur, Freiheit, Welt - Philosophie der Erziehung
(1992), ve kterém pracuje s tzv. antinomiemi. Jak mozna jiz ndzev napovida, autor zde premysli
svétem. Tim se vyhyba ,,antropologismim® a ,,sociologismim®. Taktéz zminéné antinomie pro
n¢j nejsou Uplnym synonymem ke slovu paradoxy, protoze o nich uvazuje, podobn¢ jako Kant,
jako o ,,slepych ulickédch rozumu* ¢i urcitych ,,mantinelech* ve smyslu toho, ze k vychové timto
zplisobem patii; jsou to ,rdmce®, ve kterych méa vychova sviij prostor pro pohyb; zédklad,
ze kterého se rodi samotna moznost vychovy. Jeho myslenky vychéazi z pfedpokladu, Ze ona
moznost vychovy vychazi z ¢inu vystoupeni clovéka z ptirozenosti, z ur¢itého zpochybnovani
vlastni existence a jedndni, které je proto potieba korigovat a usmérilovat vychovou. Pocatkem
vychovy je tedy uréita ne-zformovanost ¢lovéka: na rozdil od zvirat, ktera jsou ve svych
instinktech hotova, nebo od bezchybného a vécného Boha, je atributem c¢loveéka neuplnost
a otevienost. Clovék se tedy musi pustit do prace na vychové. Tim, Ze je &lovék pfirozené
otevieny, je svobodny a svoboda je podle Finka klicovou slozkou umoziujici vychovu.
., Kde si narod nebo lidstvo rozhodlo dat formu, uskuteciiuje se Zivouct a silné sebeporozumeni,

3

uskutecnuje se vzdelani, uvadi Fink (s. 67). Zaroven je tviircem a zastincem té ideje,
ktera klade diiraz na problém jednoznacné definice vychovy. Uvadi, ze fixovanim pojmu dojde
k omezeni jeho flexibility, a tedy ze pokud jevy urcitym zpisobem zachytime ve formé pojmi,

maji 1 tak pouze relativni platnost (Strouhal, 2013).

Fink (1992) pracuje se Sesti paradoxy. Prvni paradox se tyka otazky, zda je spravné
vnucovat své hodnoty a pojeti Zivota vychovné ptisobicim jedinciim. K tomuto rozporu dodava
Michalek (1996, str.11), ze na néj (respektive na vychovu) mizeme pohlizet ,, na jedné strané
Jjako nutnou pomoc zivotu a na strané druhé jako jeho znasiliiovani “. Vychovatelé se potykaji
s naro¢nym ukolem formovat charaktery mladych lidi — nepromitaji do toho ale své osobni

ptesvédceni, hodnoty a ndhled na svét?
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Druhy paradox se zabyva moci a bezmoci vychovatele, ktery neni schopen plné prenaset své
zivotni zkuSenosti na mladsi generace. Ten by chtél své zadky ochranit a poucit tak, aby se
vyvarovali stejnych chyb, jaké délal on. Zivotni zkuSenost je ale nepienositelna,
coz si vychovatel uvédomuje, stejné jako to, ze jeho vlastni zkuSenosti, tykajici se jiné¢ doby
a jiného obdobi, jiz nemusi byt pro soucasnou generaci aktualni ¢i uzite¢né. Ta totiz bude feSit
problémy aktudlni ¢i budouci. K tomuto fenoménu se vyjadiuje Pitha (1999, str.41): ,,(...) jen
malo ucitelii je takovych, aby skutecné odhadli budoucti trendy a pripravili své Zaky tak, aby byli
s to dostat pozadavkim a celit nastraham budouct doby.* Vychovatel zarovenn mize svymi
poznatky vychovdvanym pomdhat a obohacovat je, na druhé strané je ale také muze

deformovat.

Kdo vlastné¢ vychovava vychovatele? Tuto otizku si klade treti paradox
a upozoriiuje tak na nekonecnost vychovného procesu. K tomuto paradoxu dodava Strouhal
(2013) také fakt, ze vychovatel musi vychovné putsobit diive, neZ dosahne vlastniho

definitivniho vychovného zrani.

Ctvrty paradox se tyka stfetu mezi obecnym svétem kultury a individulni
jedinecnosti jedince. V souvislosti s timto paradoxem popisuje Arendth (1994) nasledujici
situaci: ¢lovék vstupuje do daného svéta jako individuum, nicméné je nucen se pravé jeho

danosti ur¢itym zplisobem ptizplsobit.

Paty paradox se zabyva rozporem mezi vychovou k povolani a vychovou
k lidskosti. Otazky se objevuji ohledn¢ toho, zda by mély byt potieby trhu prace rozhodujicim
faktorem pii volbé a studiu a zda by vychova méla byt pouze pragmatickou zalezitosti
produkovani odbornikl. Proti tomu stoji vychova k lidskym hodnotdm. Strouhal (2013)
ale uvadi, ze neni nutné rezignovat na vychovu s orientaci k lidskym hodnotam, a to ani

navzdory nemoznosti pfedat kompetence k lidskosti.

Sesty paradox se zaméfuje na moznosti a omezeni vychovy, tedy na otazku, zda je
vychova pfirozenym procesem, ¢i jde naopak proti pfirozenosti jedince. Je vychova organicky
zaclen¢na do vyvoje jedince, nebo se jednd o proces, ktery s nim interferuje? Jaka je hranice

toho, kam proniknout lze, a co je neménné?

Zaveérem chce autor Eugen Fink vyzvat uclitele k zamySleni se nad smyslem
vychovy; zdiraziiuje, Ze tyto paradoxy maji slouzit k podnécovani ucitell k hlubSimu

uvazovani, nikoli k rezignaci.
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3.2.2 Vychovné paradoxy a Antonin Stanék

Vyznamnym jménem je pro tuto problematiku jiz né¢kolikrat zmiflovany Antonin
Stan¢k, docent Univerzity Palackého, ktery se tématu vychovnych paradoxti (pravé ve spojitosti
se spolecenskymi védami) vénuje ve své védecké a publikacni ¢innosti. Obecné lze ve vztahu
k obcanskovédni ¢i pedagogické tématice Cerpat z rtiznych publikaci tohoto autora, ale pro
ucely této prace bych chtéla vyzvednout zejména monografii Vychova k obcanstvi
a evropanstvi (2009) a monografii Vychovné paradoxy v kontextu didaktiky spolecenskych véd
(2018). Jak tedy tento autor nahlizi na obCanskou vychovu a vychovné paradoxy? Paradoxt
uvadi celkem devét, a to paradox prvani — pochybovani, paradox druhy — bezmoc mocného,
paradox treti — rozpor idedalu a skutecnosti, paradox ctvrty — socializovany individualista,
paradox paty — zotrocovani, paradox Sesty — zména nezménitelného, paradox sedmy — socialni,
paradox osmy — akceleracni a paradox devaty — skolni pseudodemokracie. VSechny zminéné
paradoxy budou nyni dale popsany, vice rozvedeny a blize definovany. Vychovné paradoxy dle

Stanka (2009, s. 80-83 a s. 96-97) jsou tedy formulovany nasledovné:

- Paradox prvni — pochybovani

Pochybovanim se zde rozumi pfemysleni ucitele o své vlastni pedagogické koncepci, a hlavné
pochybovani o sobé samém. Ucitel si zde klade naptiklad otdzku toho, zda vzdélavacim cilim
a pedagogickym idedllim dobfe rozumi. Pfemysli také o tom, zdali on sdm ma tolik zkuSenosti,
aby poznal, co je dobré. M4 ale vlastné viibec pravo ovliviiovat svym pojetim a pfistupem to,

jak k vécem piistupuji (¢i jak by k vécem méli pfistupovat) jini?

Nad timto paradoxem casto premyslim ja jako zacinajici ucitelka. Pfi sebereflexi
prace pochybuji nad svou vlastni pedagogickou koncepci a o sob¢é samé. Mam v tuto chvili jiz
dost zkuSenosti, abych se do ur€ité miry mohla stat vzorem pro své zaky? K tomuto tématu
uvadi a tim mne povzbuzuje Pelcovd, Semradova (2014), a to svym nazorem, Ze je mozné,
ze pokud budeme neustale vyckavat, az ziskdme vSechny Zivotni zkuSenosti, budeme okamzik

pfipravenosti stale odkladat a vychovévat se nerozhodneme nikdy.

- Paradox druhy — bezmoc mocného

Druhy paradox souvisi s ucitelovou moci. UCitel na zadky nevyhnutelné¢ uréitym zptisobem
pusobi; zarovei si je védom toho, ze vychova se mlize stat (a v minulosti se i stala) nastrojem
polického ovliviiovani a politické indoktrinace. Ucitel ma vici zakiim urcité postaveni a urcitou
moc; proti tomu ale rozporuplné stoji paradox toho, ze zkuSenost je zkratka neptenositelna,

¢imz se moc stava ,, bezmocnym prostredkem*. To znamend, ze ucitel moc ma. Ale jaké jsou
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jeji redlné moznosti, kdyz vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen zakim predat v plném

rozsahu?

- Paradox treti — rozpor idedlu a skutecnosti

Tteti uvedeny paradox se tyka konfliktu mezi idealem a realitou, kdy véci a jevy ve skutecnosti
nespliiuji ocekavani ¢i jevy a véci nejsou v realité takové, za jaké se vydavaji. Ucitelé pak
pfenaseji tuto skutecnost zakiim behem vychovné-vzdélavaciho procesu. V tomto paradoxu

se tedy setkavame s rozporem mezi vytéenymi jevy (cili) a aktudlnim stavem véci.

- Paradox ctvrty — socializovany individualista

Ctvrty paradox, Staitkem oznalovany jako paradox ,socializovany individualista®, ilustruje
kontrast mezi roli ucitele jako podporovatele obecné prospésnych charakteristik pro spolecnost
a zaroven jako katalyzator rozvoje jedinecnosti a individuality u kazdého zaka. Ucitelé
se vtomto paradoxu musi vyrovndvat s potiebou vytvafet prostfedi, které podporuje
spolecenské normy a hodnoty, a zaroven dava prostor pro vyjadieni a rozvoj osobnich zajmu
a talenti kazdého zaka. ZajiSténi rovnovahy mezi kolektivnim a individudlnim pfistupem

ve vyuce je pro ucitele naro¢nym ukolem.

Tento paradox mne, jakozto pedagozku a studentku spolecenskych véd, velmi
zaujal - reflektuje komplexni rozhovor o roli vzdélani pii formovéani budoucich generaci
s ohledem jak na kolektivni, tak i individualni aspekty vychovy a vzd¢lavani. Jeho slozitost
pfinasi vyzvy a piilezitosti jak v obecné oblasti vyuky a vychovy, tak v individualni roviné

nastaveni jednotlivého ucitele.

- Paradox paty — zotrocovani

Paty paradox je autorem nazvany jako zotroCovani. Zde se jednd o paradox poskytovani
obecnych znalosti a hodnot (tj. vSeobecné vzdélavani, vychova k humanitg), které formuji
kriticky myslici obCany, a zarovenl poskytovani specializovanych dovednosti pro budouci

kariéru (tj. odborné vzdélavani).

Domnivam se, Ze tento kontrast odrazi potiebu piipravit studenty na Sirokou Skalu
dovednosti a soucasné respektovat individualni zdjmy a aspirace a vidim v ném navaznost

na paradox Ctvrty.

- Paradox sesty — zména nezménitelného
DalSim paradoxem je zména nezménitelného; zabyva se otdzkou, zda ucitel svym vychovnym

pusobenim nezasahuje do ptirozené¢ho vyvoje zaki (a nedé€la tak néco, co je v rozporu s jejich
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pfirozenosti, se samotnou piirodou). Soucasné se vSak timto plisobenim snazi kultivovat zakovu

humanitu.

Na tomto misté vidim urcitou provazanost s paradoxem druhym, tedy s ,,bezmoci
mocného®, pficemz ale ten se tykal vice povrchového vztahu zdka a ucitele a ucitelovou
vychovnou moci, pficemz tento paradox, tedy zména nezmeénitelného, jde vice do hloubky
a dotykd se samotného jadra, kde patrd po tom, co je pfirozeny vyvoj zdka, co je samotna

pfiroda.

- Paradox sedmy — socialni

Nasledujici paradox, autorem oznacovany jako socialni, se dotyk4 socidlni sféry. Pfesnéji
feceno se tyka kontrastu mezi otevienosti, kterou ucitel podporuje ve své edukacni praci,
a soucasné probouzi tendence k socidlni, kulturni a etnické uzavienosti mezi zaky. To znamena,
ze 1 kdyz ucitelé usiluji o podporu tolerance, porozuméni a respektu v mezikulturnim
a socidlnim kontextu, n€kdy se muze stat, Ze se néktefi zaci uzaviraji do svych skupin,
kulturnich a etnickych svétl, coz mlize branit interakci a dialogu mezi riznymi skupinami.
Tento paradox naznacuje, ze i kdyzZ je otevienost a inkluze cennd, mtlize byt obtizné prekonavat
ptedsudky a stereotypy, které mohou vzniknout v rdmci socidlnich, kulturnich a etnickych

skupin.

- Paradox osmy — akceleracni

Paradox osmy, ktery nese oznaceni akceleracni, reflektuje zménu doby, kterd se v prubéhu
20. a 21. stoleti udala. Pro tuto dobu je typicky informac¢ni nartst, ktery sice vedl k rychlému
rozvoji poznani, ale zaroven vyvolal jeho fragmentaci, rozStépeni. Tento paradox ukazuje
na zrychleny tok informaci a na technologicky pokrok, ktery mé zasadni vliv na vzdélavaci

proces.

Myslim si, Ze ucitelé musi efektivné vybirat, filtrovat a nasledné integrovat velké
mnozstvi informaci tak, aby umoznili zZdkim ziskévat relevantni a kvalitni znalosti. Také
je musi didakticky transformovat do takové podoby, aby byly pfizplisobeny vyvojové tirovni
zakl. Moderni pedagogické strategie, které podporuji informacéni gramotnost, kritické mysleni
a schopnost se ucit (i novym vécem v dobé rychlych zmén a dynamického rozvoje spolecnosti),
mohou byt u¢innym ndstrojem. Stejné jako svét neni stejny, jako byl pred padesati lety,
ani vychova a vzdélavani by nemeélo stagnovat. Naopak si myslim, ze by mélo pruzné reagovat

na aktualni potieby. Zaroven se musime snazit vyhnout se rozstépeni poznani.
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- Paradox devaty — skolni pseudodemokracie

Posledni paradox, ktery na tomto misté¢ autor uvadi, je paradox Skolni pseudodemokracie.
Zde se jedna o problém nedostate¢né jasnych pravidel pro demokratizaci Skolni praxe, coz vede
k omezeni osobni zodpovédnosti a angazovanosti zakt v tomto procesu. V disledku toho neni
efektivné podporovano budovani liberalni demokracie ve skolach, ale spise se uplatituje forma
pseudodemokracie, znamé také jako defektni demokracie. Tento paradox tedy ukazuje
na kontrast mezi teoretickym idedlem demokracie ve skolach a readlnym omezenim participace

zaki na rozhodovacim procesu.

Toto vymezeni tak, jak ho definoval Stan¢k, bude hrat vyznamnou roli v praktické
Casti této prace. V té byly realizovany ptipadové studie, které zkoumaji mj. pravé vychovné
paradoxy, to, zda se projevuji i ve vyuce kontroverznich témat a jak je reflektuji ucitelé
obcanské vychovy. Pro ucely vyzkumu tedy byla zvolena kategorizace a definice vychovnych
paradoxii dle Staiika, podrobnéji se bude vyzkum tykat paradoxu prvniho, druhého, ¢tvrtého
a Sestého, tedy paradoxu pochybovéani, paradoxu bezmoci mocného, paradoxu socializované¢ho

individualisty a paradoxu zména nezménitelného. Podrobnéji v kapitole 5 této prace.
3.2.3 Vychovné paradoxy a Oliver Reboul

Oliver Reboul definoval vychovnych paradoxti pét. Jeho pojeti je trochu odlisné, zvIast
v porovndni s Finkem (1992) a Stanikkem (2009, 2018), kteti se do ur€ité miry zrcadli a prolinaji.
Reboul (in Strouhal, 2013, str. 100-203) ,,se domniva, Zze antinomie jsou disledkem
dichotomickych aspektii, jez kazda vychova vykazuje. Tyto aspekty tvori teoreticky a prakticky
rozmeér vychovy (polarita vedeni a prakticnosti), objektivni natlak a subjektivni touha, rizeni
transmise a spontaneita, dale odbornost a nejistota vychovatele a konecné pretrzitost

a kontinuita vyvoje.” Antinomii, jak situace nazyva, uvadi celkem pét.

Prvni znich (Reboul in Strouhal, 2013, str. 100-203) ftik4, ze diky vychové
se vychovavani maji stat odvdznymi a zvidavymi, pficemz jakakoliv vychova ,, potrebuje

urcitou pedagogiku, teorii, jez by rozuméjicim a cilevedomym zpuisobem ridila vychovatelskou

formu, jini obsah, nékteti védomosti, dalsi vyzdvihuji vyznam zkuSenosti.

Antinomie ndtlaku a touhy souvisi se Skolou — na jedné strané stoji touha ucit
se a pfirozena motivace pro uceni, na druhé strané (klasickd) pedagogika vyzaduje fad,

disciplinu a kazen.
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Nasledujici, tfeti antinomie navazuje na antinomii druhou a nazyva se antinomie
transmise a spontaneity. Tyka se procesi edukace, pti kterych dochazi k tvarovani ditéte dle
kulturnich zvyklosti a norem a k pfeddvani zkuSenosti a znalosti. Zaroven zde ale autor
odkazuje na Aragoniv vyrok ,zkusenost je neprenositelnda, pouze dogmatismus
Ci,,k Platonovu presvédceni, Ze se vidy ucime jen tomu, co uz isme vedeli* (str. 105, tamtéz).
Zde muzeme sledovat podobnost s Finkovym tfetim a Staitkovym druhym paradoxem,

tykajicim se nepfenositelnosti zZivotnich zkuSenosti.

Ctvrtd antinomie se tyka osoby a kvalit pedagoga. Jsou dostateéné dobré, aby mohl
pusobit na zaky? Dotyka se také toho, ze ,, vychova ma formovat ¢loveka schopného svobodné
a kriticky myslet a soudit” (str. 106-107), tedy se nema zaméfovat pouze na okamzité

a statisticky méfitelné vysledky.

Patou antinomii je ta kontinuity a diskontinuity. Zde autor uvadi dva zpusoby,
jak mizeme nad vychovou premyslet; jednou moznosti je ndhled na vychovu jako na proces,
ktery je nepferusovany, kontinudlni a spojity; jinym moznym stanoviskem, jak na vychovu
pohlizet, je naopak ,,vychova jako konverze, jez zahajuje novy Zivot (a ,,oddéluje* cloveka

od toho, kym do té chvile byl)*“ (str. 108).
3.2.4 Vychovné paradoxy a Philippe Meirieu

Ponékud odli$né se k tématu vychovnych paradoxii — antinomii — stavi Philippe Meirieu,
ktery v knize La pedagogie entre le dire et le faire (2007) oproti jinym autorim uvazuje spise
nad tim, ze pedagogové by mohli chybovat v tom, Ze se vychovné paradoxy snazi vyfesit,
vylustit, zrusit ¢i prekonat. Navrhuje, aby je misto tohoto pfistupu zvladli tak, ,,Ze je prosté
pripusti a prijmou*‘; také uvadi, ze ,, pedagogicky diskurs nemiize a nema dospét k nastoleni
harmonie v pedagogickych nazorech* (Strouhal, 2013, str. 108). Také ik, Ze pedagogicka véda
byva kritizovana za neexaktnost, coz muze byt zplsobené pravé protichidnosti v jejich
kotenech. Pfidava také protichtidnost vnitiniho (tedy toho, jak se zdokonaluje zak jako jedinec)
a vnéjsiho (tedy erudice piedavané zvnéjsku). Zde je opét patrna podobnost se Ctvrtym
paradoxem Finka (stfet mezi obecnym svétem kultury a individudlni jedinecnosti jedince)
a Stanka (socializovany individualista). ,, Pedagogika se utvari jako aktivita v permanentnim
napéti mezi ,,tim, co spoutdvd, a tim, co osvobozuje,* cituje Meirieu Erica Weila (tamtéz,
str. 176-177), ¢imz se podle mého ndzoru odkazuje pravé na dichotomickou povahu

vychovné-vzdelavacich procesu.
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3.2.5 Srovnani niahledu na vychovné paradoxy zminénych autori

Nékolik rtiznych autorit kontemplovalo nad stejnym tématem. V nékterych ¢astech
se piekryvaji a zrcadli, v jinych se dopliuji. Eugen Finch (1992) (viz 3.2.1) uvadi paradoxt
Sest, Stan¢k (2009, 2018) devét. V porovnani pojeti téchto dvou autorti - tj. Finch (1992)
a Stan¢k (2018) - mizeme vysledovat jistou podobnost, a to zejména u paradoxti prvniho
a druhého (tykajicich se ne-ovliviiovani zakii a bezmoci vychovatele) a u paradoxu patého,
ktery Stanck zastitil a nazval jako zotroCovani. Zrcadli se také paradox Sesty, ktery hledd meze
a piirozenost vychovy. Nepienositelnost Zivotni zkuSenosti uvadi kromé téchto dvou autort
i Reboul, a a¢ kazdy z autorti problematiku popisuje jinymi slovy, v jadru se podle mého nézoru
vsichni shoduji. Oproti tomu stoji Meirieu, ktery se misto taxace vychovnych paradoxt zamysli

spiSe nad tim, jak je (ne)prekonat (viz 3.2.4).

Muzeme tedy pozorovat, ze se tito autofi urCitym zpiisobem prolinaji, urcitym
zpiisobem kazdy znich pfinaS$i do diskurzu tohoto tématu néco nového.
Tématu vychovnych paradoxii se krom¢ zminénych autorti dotkl ve védecko-vyzkumném
zaméru také Hubalek (napf. 2016), vénoval se jim také Palous (2009, 2010) ¢i v ramci

kvalifika¢ni prace Turonova (2022).
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4 Moralni distres

V této kapitole bude definovan termin ,,moralni distres* a bude oziejmen jeho vztah

k tématu této prace.
4.1 Definice klicového terminu

Termin ,distres* se miize pojit s riznymi dal$imi pojmy, jako je naptiklad distres
psychologicky, spiritualni, somaticky nebo moralni, a pravé pojem moralniho distresu tzce
souvisi s tématem této prace. Specifickym je pro tento druh distresu jeho eticky atribut,
ktery je pfitomen z toho diivodu, Ze jedinec neni schopen aplikovat nejlepsi feSeni situace dle
svého tsudku, protoze mu v tom zabranuji piekazky, které neni schopny ptekonat (Mares,
2017). Tose muze stat napiiklad ve chvili, kdy se ucitel setkd s vyukou né&jakého
kontroverzniho tématu, které s sebou piinasi vychovny paradox. Tento ,jev, ktery oznacujeme
Jjako moralni distres, neni omezen pouze na jednu profesi. Zazivaji ho vsichni profesionadlove

na svych pracovistich, ““ uvadi Mares (2017). Tyka se tedy i pedagogickych pracovnikii.

Vymezeni moralniho distresu existuje nékolik, a to podle riznych autord. Jednim
z prvnich, kdo se o tuto definici pokusil, byl Andrew Jameton, zabyvajici se mimo jiné bioetiku.
Ve své definici tika nasledujici: ,,Jedinec zaziva mordlni distres, kdyz dospéje k moralnimu
zaveru o pripadu, ktery sam resi, ale instituce nebo spolupracovnici mu zkomplikuji nebo primo
znemozni jednat v duchu tohoto rozhodnuti. “ (Jameton, 1993, s. 542 in Mares) Zaroven pridava
také rozdéleni moralniho distresu na dva typy, kterymi je prvotni moralni distres (initial moral
distress) a reaktivni moralni distres (reactive moral distress). Podle tohoto autora je prvotni
distres ten, u kterého zazivame emoce a ktery se dostavuje ve chvili, kdy narazime na ptekazku
¢i konflikt. Na tomto misté ma jedinec moznosti, jak se zachovat —zda jednat, ¢i nikoliv a pokud
jednat, pak jakym zpisobem. Oproti tomu reaktivni distres je dle Jametona ten, ktery ptichdzi
az pozd¢ji. Jedinec uz vtuto chvili nejednd pod prvotnim distresem, ale k situaci
se retrospektivné vraci (1993, tamtéz). Dalsi definice nabizi naptiklad Wilkinsonova (1989),
Corleyva (2002) ¢i Craneova, Bayl-Smith a Cartmill (2013). Mares (2017, s. 41) reflektuje
teorii autorky Wilkinsonové (1989), kdyz tika: ,, To, Ze si jedinec uvédomi moralni problém,
pred kterym stoji, je klicovym momentem mordlniho distresu. Moradlni distres se totiz
nedostavuje automaticky, nebot’ zavisi na schopnosti jedince premyslet nad svymi pocity.

Klic¢ovou roli tedy hraje nastaveni hodnot a moralni rdmec.
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4.2 Moralni distres a ucitelé

Moralni distres je individudlni zdleZitosti - neznamena to tedy, Ze vSichni ucitelé
obcanské vychovy ho budou zazivat ve stejnych chvilich nebo naptiklad pti vyuce stejné latky.
V ramci ptipadovych studii byli pedagogové tazani, zda moralni stres zazivaji a kdy se tak d&je.

Vice v kapitole 5 této prace.

V roce 2017 publikoval Jifi Mares§ pfipadovou studii, ktera propojuje téma moralniho
distresu s ucitelskym povolanim. Studie nese ndzev Mordlni distres uliteltl — skryty problém.
V této studii se zabyva pravé etickymi dilematy, kterym mohou ucitelé Celit ve své pedagogické
praxi. Etické otazky jsou v pedagogické praxi stale aktudlni téma, které je zejména v posledni
dobé& velmi aktudlni. A s etickymi otdzkami se poji pravé moralni distres. Mares (2017) ve své
ptipadové studii uvadi komparaci vyzkumu problému moréalniho distresu u dvou pomahajicich
profesi, a to oSetfovatelstvi a ucitelstvi, respektive upozorfiuje na fakt, Ze tyto vyzkumy
., probihaji zatim nezavisle. Pritom dopady zkoumaného jevu — mordlniho distresu — jsou
obdobné: nespokojenost pracovnikii v zaméstnani a zvazovani odchodu na jiné pracovisté
¢i odchodu z profese viibec. Vyzkumy wu ucitelu by se mohly inspirovat baddanim
u zdravotnickych pracovniku, zejména u zdravotnich sester;, to je totiz teoreticky
i metodologicky pokrocilejsi. “ Domnivam se, ze by bylo vhodné, aby byl vyzkum na tomto poli
realizovan hloubkovéji a se zaméfenim na ucitelskou profesi. To by mohlo pfinést zajimavé
a do praxe pirenositelné poznatky, pficemz vysledky by se mohly stat uzite¢nymi i pro samotné
pedagogy. Faktor zde sehrava i tzv. moralni reziduum. Jak uvadéji Webster a Bayliss (2000,
s. 208), pii prozivani moralniho distresu se s nim jedinec obvykle nevyrovnad beze zbytku,
pfiCemz pravé tato rezidua (ne vzdy stejnd, jejich velikost a intenzita se muze liSit)
se s postupem Casu hromadi. Jedinec si tak tyto zbytky (tj. tato rezidua) moralniho distresu nese
s sebou a dalsi negativni stopu pak piidd vzdy, kdyZ nejednéd v souladu se svymi moralnimi
zasadami. Také se dostavuje tzv. ,, crescendovy efekt”. Navic se nejedna ,,jenom o postupné
naristani, ale také o zesilovani intenzity a stoupani ucinku “ (Mares, 2017). Na tato témata byly
realizovany rizné empirické vyzkumy, napt. Epstein (2007, 2009, 2010) ¢i Hamric & Blackhall
(2007). V ptipadovych studiich (viz kapitola 5 v ramci této prace byli ucitelé dotazovani praveé

1 na toto téma.

Vyzkumy obecné se zabyvajici mordlnim distresem na poli ucitelského povolani uz

vvvvvv

Colnerudovou na 189 ucitelich (Svédské) zakladni Skoly, ktefi méli pisemnou formou

poreferovat o situacich, které¢ pro n€¢ byly paradoxni a ve kterych bylo tézké rozhodnout se,
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jak by méli jednat. V potaz brali to, jaké rozhodnuti je moralné spravné vzhledem ke kolegiim,
zaktim i rodi¢im. Tyto pisemné odpovédi byly nasledné analyzovany, nacez autorka vytvoftila
nékolik obecnéjSich kategorii, které se ukazaly jako ovliviiujici atributy. Jimi byly,
jak komentuje Mares (2017, s. 44): ,,typy norem, které ovliviuji ucitelovu praci; typy etickych

¢

rozporu; podminky, za nichz etické konflikty vznikaji*. Tato autorka pak navézala dalSimi
vyzkumy, napt. 2006 — ,,Teacher ethics as a research problem: syntheses achieved and new
issues. . Jako dalsi priklad kvalitativniho vyzkumu na toto t¢éma miizeme uvést napt. vyzkumy
Husua a Tirriové (2001), Sharipové-Lischinské (2011) ¢i Dudzinskiové (2016). Vsechny tyto
zminéné vyzkumy pouzily kvalitativni metodologii. Vyzkum je také mozné provadét
s pouzitim kvantitativnich metod, a to naptiklad skrz dotazniky Moral Distres Scale, tedy MDS
(Corley et al., 2001). ,,Dotaznik predklada respondentum rizné kritické situace, s nimiz se pri
vykonu své profese setkavaji, a zjistuje jednak cetnost vyskytu dané situace, jednak intenzitu
zazivaného moralniho distresu v dané situaci. Mohl by poslouzit jako model pro obdobny
dotaznik adresovany uciteliim,* navrhuje Mare$ (2017). Mezi dal$i vyzkumné postupy pak
muZou patfit i screeningové metody (Moral Distress Thermometer - MDT) (Wocial & Weaver,
2013) a nasledn¢ intervence, a to zejména v piipadé, Ze Groven moralniho stresu je vysoka
a je potteba jednat. ,,Cilem promyslenych intervenci je snizit pocet socidlnich situact, v nich
Jjsou ucitelé ve Skole vystaveni moralnimu distresu, a také redukovat intenzitu takového

distresu, “ uvadi Mares (2017).

Moralni distres se poji se situacemi, kdy jedinec nemtize jednat (¢i nemuze zcela
jednat) podle svého piesvédceni a podle svych hodnot proto, Ze mu v tom brani urcita prekazka.
Piikladem téchto situaci mohou byt v pedagogické praxi naptiklad situace vychovnych
paradoxii, které byly blize definovany v kapitole 3. Tato situace miize byt ilustrovana
na ptikladu, kdy se jedinec mtize dostat do takové situace, kdy ma ucit a obhajovat hodnoty
demokracie, ale zaroven nema (¢i nechce) nikoho ovliviiovat ¢i dokonce ,,indoktrinovat®.
Domnivam se, ze vysledkem takové situace pak mize byt vychovny paradox, ktery ucitel

zaziva, a moralni distres, ktery proziva a citi.
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5 PRAKTICKA CAST

Praktickd cast této diplomové prace je zaméfena na problematiku vychovnych
paradoxt, kontroverznich témat a jejich reflexi uliteli. Zvolenym typem vyzkumu je vyzkum
kvalitativni povahy, ktery skrz ptfipadové studie popisuje zkusenost, reflexi a ndzory tii
pedagogt, ktefi jsou aprobovani ucitelé obCanské vychovy. Lisi se v délce praxe, a to tak,
ze prvni piipadova studie se tyka ucitele, ktery ma praxi do tii let, druhd pifipadova studie
sleduje pedagoga, ktery ma praxi sedm let a tfeti piipadova studie sleduje pedagoga, jehoz doba
pedagogické praxe je dvacet let. V nasledujicich kapitolach budou jednotlivé piipady blize
pfedstaveny. Zavére¢na Cast pak obsahuje porovnani piistupu jednotlivych uciteld a mozna
doporuceni vyplyvajici z interview snimi. Piipadova studie byla zvolena z davodu své

vyhodnosti pro ptesny, detailni a komplexni popis sledovaného jevu.
5.1 Cile vyzkumného Setfeni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je popsat, jak konkrétni vyucujici vnimaji
vychovné paradoxy, jak vnimaji vyuku kontroverznich témat a zda ve své praci pozoruji urcity

prasecik téchto fenoménii.

Mezi dil¢i cile patii zjistit, jakd témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni a to, zda je
mozné fici, Ze u n€kterého tématu (a ptipadné u kterych) ptitomnost vychovného paradoxu
vnimaji. Chceme tedy sledovat mj. propojeni vychovnych paradoxt s kontroverznimi tématy

a ptistupy ucitell k jejich pfekonani. Pravé to bude ilustrovano na ptipadovych studiich.

Vyzkumnou otazku (vyzkumné otazky) je tedy mozni formulovat nésledovné: Jak
konkrétni vyucujici vinimaji vychovné paradoxy? (Jedna se o deskriptivni vyzkumny problém).
Jak vnimaji vyuku kontroverznich témat? (Jednd se o deskriptivni vyzkumny problém.)
Pozoruji ve své praci urcity prasecik téchto fenoménti? (Jedna se o relacni vyzkumny problém,
protoze se ptame, zda existuje vztah mezi zkoumanymi jevy, tj. mezi vychovnymi paradoxy

a kontroverznimi tématy.)

Na pocatku celkové koncepce prace také stala reSerSe literatury a aktualnich vyzkumi
na dané téma (naptf. monografie Stanck, 2009 a 2018 ¢i diplomova prace Turoniova, 2022)

a konzultace jejich poznatkl a ur€eni kritickych mist, které je mozné védecky probadat.
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5.2 Metodologie vyzkumu

Mezi dva zékladni ptistupy k pojeti vyzkumu se fadi vyzkum kvantitativni, pracujici
s Ciselnymi hodnotami, které je mozné matematicky zpracovat (napiiklad skrze statistické
metody, které jsou vice strukturované), a kvalitativni, ktery na rozdil od ptedchoziho typu
nepracuje s ¢isly, ale se slovy a jehoZz podstatou je hlubsi pochopeni dané problematiky, pficemz
tento pristup je o pozndni flexibilngj$i. Oba zminéné typy vyzkumii maji svlij vyznam

pro védeckou ¢innost (Gavora, 2010).

Pro ucely této prace byl zvolen kvalitativni vyzkum, a to pro jeho moznost zkoumat
zvolené jevy podrobnéji, hloubéji, detailnéji a intenzivnéji. Pfinasi nam tedy zevrubné
informace o zkoumaném jevu, nicméné ty nejsou obecné generalizovatelné a vztahnutelné

na celou populaci (Olecké a Ivanova, 2010).

Zvolenou metodou pak byla metoda piipadové studie. ,,Obecna definice pripadove
studie nam rika, Ze jde o intenzivni studium jednoho pripadu — tedy jedné situace, jednoho
¢loveka, jednoho probléemu. Pripadova studie je metoda veskrze kvalitativni, nebot dokadze
dokonale splnit zakladni cile kvalitativniho vyzkumu — zkouma soucasné fenomény do jejich
hloubky v jejich skutecnem kontextu,” uvadi Olecka a Ivanova (2010). Tato metoda se také
nazyva jako kazuistika, nicmén¢ mezi autory nepanuje naprostd shoda pfi jejim vymezeni.
,, Hranice mezi jednotlivymi pojetimi nejsou prilis ostré a v zasade Ize Fici, Ze pripadova studie,
jak vyplyva z ndzvu, je empirickym designem, jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumdani
a porozuméni jednomu nebo nékolika mdlu pripadi, * uvadi Svaiicek a Sedova (2007, s. 97).
Zakladnou je piipad sdm — ,.téemeér kazda studie predstavuje do jisté miry originalni analyticky
a interpretativni pristup, ** (tamtéz, s. 109). Mezi nejvétsi mozné nevyhody této pruzné metody
patii to, ze vysledky jsou obtizné€ zobecnitelné na Sirsi vzorky. Nevyhodou ptipadovych studii
je také obtiznost zobecnéni vysledkl na §ir§i populaci, protoze mohou byt siln¢ ovlivnény
specifickymi okolnostmi daného ptipadu. Komplikované mize byt i provedeni technik

ovétovani spolehlivosti, protoze studie ¢asto spocivaji na subjektivnich interpretacich.

V ptipad¢ realizovanych ptipadovych studii se snazime zjistit, zda a jaky vztah ma
k tématu vychovnych paradoxii a kontroverznich témat délka praxe ucitele. V ramci
ptipadovych studi je také dilezité pfirozené prostiedi, proto byl tento vyzkum realizovan
ve Skole. Na poc¢atku tohoto vyzkumu stalo pozorovani a také vyzkumné otazky, z nichz vzeslo
rozhodnuti zvolit metodu piipadové studie. V ramci ptipadovych studii pak mohou byt vyuzity

techniky rtizné, a to jak z metody kvalitativniho, tak i kvantitativniho vyzkumu, nicméné
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,,0 pouziti vidy rozhoduje povaha zkoumaného jevu. Cilem je vyuzit potencidalnich vyhod
Jednotlivych metod. Vysledky ze vSech pouZitych metod interpretujeme v pripadovych studiich
dohromady, nebot nasim cilem je vyloZit pripad jako integrovany systém,* uvadi Svaticek
a Sedova (2007, s. 98). Piipady, pro které je uZité této metody nejvyhodngjsi, jsou takové,
ptame-li se ,,jak nebo proc se déji urcité soucasné jevy (udalosti), nad kterymi mame jenom
omezenou nebo viitbec Zadnou kontrolu a jako vyzkumnmici jejich existenci ovliviiujeme
minimadlné ¢i viibec,” (tamtéz, s. 101). Nad existenci vychovnych paradoxii mam jako

vyzkumny pracovnik velmi malou, respektive Zzadnou kontrolu.

Prvni fazi ptipadové studie je urceni vyzkumného tématu a definovani otdzek badani.
Zvolenym zkoumanym jevem byl fenomén vychovnych paradoxii plynoucich z vyuky
kontroverznich témat v hodindach obcanské nauky na 2. stupni zakladni skoly a jeho reflexe
uciteli tohoto predmeétu. Otazky badani byly definovany nésledovné: Jak konkrétni vyucujici
vnimaji vychovné paradoxy? Jak vnimaji vyuku kontroverznich témat? Pozoruji ve své praci
urcity priisecik techto fenoménii? Jaka témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni? Je mozné rici,
Ze u nékterého tématu (a pripadné u kterych) pritomnost vychovného paradoxu vnimaji silnéji?
Dalsi fazi byl vybér zkoumaného piipadu. Vybrani byli ucitelé obcanské vychovy, ptisobici
na druhém stupni zékladni Skoly s takovou délkou praxe, kterd odpovidd danym kritériim.
Jednalo se o volbu zdmérnou, a to tak, aby odpovidala potfebam tohoto vyzkumu. Zahrnovala
tak ucitele ze tii kategorii, které Stan€k (2010) rozélenil a jednotlivé kategorie oznacil jako
,,zacinajici ucitel” (ucitel s 0 - 3 lety praxe), ,, progresivni ucitel* (ucitel se 4 roky — 8 lety
praxe) a ,,ucitel expert” (ulitel s 9 a vice lety praxe). UCitel¢ byli vybrani zdmérné tak,
aby kazdy spadal do jedné ze tii zminénych skupin dle délky své pedagogické praxe. Dulezita
je také etika vyzkumu. V tomto piipad¢ byl vyuzit informovany souhlas, ktery je ptilozen
k nahlédnuti jako piiloha této préce, a citlivy pfistup, v ramci kterého byly vysvétleny vSechny
nalezitosti a postupy vyzkumu. Nasledoval sbér dat, a to skrz pozorovani a rozhovory,
. které jsou zaloZeny na primém dotazovani, tedy na verbadlni komunikaci vyzkumného
pracovnika s respondentem nebo s vice respondenty, * jak uvadi Svarcova (2005). Ty se podle
poctu zucastnénych rozliSuji na individualni a skupinové. Pro tento vyzkum byl zvolen
rozhovor individudlni. Déale je mozné rozliSovat mezi strukturovanym, polostrukturovanym
a nestrukturovanym rozhovorem. Zvolen byl rozhovor polostrukturovany
(polostandardizovany), pro néjz byl pfipraven soubor uzavienych, polouzavienych
a otevienych otdzek (tedy takovych, na které neni mozné odpovédét pouze ano ¢i ne),

které ptevazovaly, nicméné je také mozné klast otdzky dopliujici. Nasledovala faze analyzy
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a interpretace dat a poté byla vytvofena vyzkumna zprava o ptipadové studii, ,,ktera ma priblizit
zkoumany problém, vyzkumny postup (...) a také vylozit pribéh pripadu,“ (Svaticek a Sedova,
2007, s. 108).

5.3 Priibéh vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni probihalo v pribéhu letniho semestru akademického roku
2023/2024, respektive bylo provadéno v unoru a bifeznu 2024 na zdkladnich Skolach.
Respondenti byli osloveni a po vzajemné domluvé s nimi byla realizovana piipadova studie.
Provedeno bylo také interview, ,, které je zalozeno na primém dotazovani, tedy na verbalni
komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem nebo s vice respondenty,” jak uvadi
Svarcova (2005). Pii jeho piipravé a pfi piipravé realizace piipadové studie bylo nejprve
stanoveno jasné vymezeni problému, kterym je zvoleni tématu, uvédomeéni si cile prace,
vymezeni sledovaného okruhu a piiprava zasobniku otdzek. Nasledné¢ byl uréen vzorek
respondentl a byly stanoveny podminky, které¢ musi jednotlivi pedagogové, se kterymi bude
interview realizovdno, spliiovat. Spole¢nou podminkou byla ucitelskd profese, plisobeni
na druhém stupni zékladni Skoly a aprobovanost ve vychové k obcanstvi. Nasledné se ucitelé
lisili v dobé pedagogické praxe, pficemz bylo stanoveno, Ze jeden z pedagogh mé spliiovat
podminku praxe do tfi let, druhy z pedagogli ma spliiovat podminku praxe do deviti let a treti
z pedagogii ma splinovat podminku praxe vice nez deseti let. Nasledné byl zvolen typ
rozhovoru, kterym se stal rozhovor polostandardizovany pro jeho vhodnost vzhledem k povaze
vyzkumu. Nasledn¢ byl stanoven plan jeho pribehu, mj. i formulace otazek, které se staly

soucasti zasobniku otdzek. Jejich znéni bylo nasledujici:

., Jak resite situaci, kdyz se s vychovnym paradoxem setkate? Co u toho citite? Jak se se situact
vyrovnate? Jaké strategie volite pro zvladnuti? Jaky je pristup vedeni skoly k této tematice?
Absolvovali jste néjaka Skolent, byla doporucena néjaka literatura ci jiné zdroje pro zvladnuti
této problematiky? U jakého tématu (u jakych témat) se s vychovnymi paradoxy setkavate
nejcasteji? Jedna se zejména o kontroverzni téemata? Prekvapila Vas nékdy pritomnost
vychovného paradoxu na miste, kde jste ho necekali a naopak (1. situace, kdy byl ocekavan,
a nakonec se nedostavil, ¢i se dostavil v nizsi nez ocekavané intenzite)? Troufli byste si 0 sobé
tvrdit, Ze zazivate moralni distres? Pokud ano, ¢im konkrétné je zpuisobeny? Jak se s nim
vyrovnavate? Jakd témata povazujete za kontroverzni? Ucite je? Proc? Proc ne? Proc je to
vyzva tato témata ucit? Jaka jsou uskali? U jakych témat zazZivite stres? Je néjaké

(kontroverzni) téma, kteréemu se cilené vyhybate? Jsou néjaka kontroverzni témata,
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o kterych vite, Ze jsou diilezita, uvédomujete si to, ale do jejich vyuky se Vam nechce a jejich
vuku i s timto védomim obchazite? U jakych kontroverznich témat zazivate vychovné

paradoxy? Jakeé? Jaké metody volite pro vyuku kontroverznich témat?

Po ptipravé zasobniku otdzek pak byla dalsi fazi vyzkumu samotnd realizace ptipadovych

studii.
5.3.1 Vyzkumna zprava o pripadové studii 1 — Zacinajici ucitel

Na zacatku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagozku, tedy vyucujici
zenského pohlavi ve véku 26 let, kterd ma dvouletou pedagogickou praxi. Jeji aprobaci
je obCanska vychova a déjepis. Na zacatku ji byla pfednesena definice jak vychovnych
paradoxti dle Stanka (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma. Probéhlo
pozorovani jeji vyuky obcanské vychovy, pficemz tématem byla genderova identita. Toto téma
vybrala pedagozka schvalné, protoze ho povazuje za kontroverzni. V hodiné bylo pfitomno
22 74k, z toho 12 divek a 10 chlapci. V hodin€ probéhlo sezndmeni s prekoncepty zakl skrz
myslenkovou mapu a nasledoval vyklad ucitelky doprovazeny prezentaci. Vyklad byl obecny
a ucitelka piisobila nervoznim dojmem — prefikdvala se a mnula si ruce. Nésledné uvedla,
ze v tuto chvili siln€ pocitovala paradox pochybovani, kdy kolisala diivéra v jeji pedagogické
dovednosti, didaktickou transformaci uciva a celkovou pedagogickou koncepci. Také se bala,
zda neovlivituje vnitini presvédceni zaki piili§ (zazivala tedy paradox toho, zda paradox toho,
zda vychovou a vzdélavanim neni zasahovano do pfirozené natury). Zaci nevznesli zadnou
dopliyjici otdzku. Nasledovala diskuze - Zaci byli rozdéleni do skupin dle svého uvazeni,
pfi¢emz méli diskutovat na zadané téma. VSimla jsem si, ze pokud ucitelka nestala u dané
skupiny, Z4ci typicky diskutovali o jinych vécech nez o zadaném tématu. Hodina byla ukoncena
bez shrnuti probirané latky, na jejim zacatku chybél cil hodiny a na jejim konci zhodnoceni
toho, zda bylo cile dosazeno. Po skonceni hodiny byla ucitelka tdzana na prib¢h této hodiny,
ktery oznacila jako bézny, nicméné s tim Ze si je védoma toho, ze je zacinajici ucitelka a stale
pfichazi na to, jakym stylem hodiny tvofit a jak latku zaktim ptedéavat. Poté byla dotazovana
ohledné toho, jaka témata povazuje za kontroverzni. Rekla, Ze nedovede klasifikovat, jaka
vSechna témata by do této kategorie mohla byt uvedena, ale podle ni se jednd zejména o ,,rasové
mensiny a sexudlni orientaci.* Poukazuje opét také na svou kratkou dobu trvani pedagogické
praxe a véfi, Ze az bude mit vice zkuSenosti, dovede vycet kontroverznich témat uvést uplné;ji.
I ztohoto divodu (a zejména znéj) uvedla, ze se velmi Casto setkdva s paradoxem
pochybovani. , Spoustu veci, viastné vsechno, se teprve ucim a na hodné véci si teprve

prichazim. I presto se ale snazim se Zadnému kontroverznimu tématu nevyhybat. Néco se ucim
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¢

od starsich a zkuSenéjsich kolegii, nekde se necham ridit intuici, pomaha mi také samostudium,
uvadi zacCinajici ucitelka s tim, ze zejména prvni rok byly jeji pochybnosti opravdu silné.
Pochopila spravné vychovné-vzdélavaci cile? Je jeji pedagogicka koncepce a pedagogické
smé&fovani dobré? 1 pravé vyuka kontroverznich témat je pro ni niroéna. ,, Casto nevim,
Jjak vyuku uchopit, jaké metody pouzit a jak se celkové k danému tématu postavit,” uvadi
pedagozka. Na tomto misté ji byla doporuc¢ena metodika Jak vyucovat kontroverzni témata,
coz je instruktazni bali¢ek pro ucitele (blize v kapitole 2), se kterym do této chvile nebyla
seznamena. Tento bali¢ek obsahuje celkové seznameni s kontroverznimi tématy, ale i metody,
jak postupovat pii jejich zafazeni do vyuky. UCcitelka navic uvedla, ze ji ,,studium
na pedagogické fakulte v urcitych ohledech obohatilo, ale stoprocentné pripravend na vykon
ucitelského povolani jsem se urcité necitila®“. 1 to prohloubilo jeji pochybnosti a paradox
pochybovani je tak pro ni témét kazdodenni zalezitosti; u kontroverznich témat ,,se projevuje
velmi vyrazné, ano,“ potvrdila. Neni si také jistd, zda je vhodné zaktim sdé€lovat sviij vlastni
nazor na dané kontroverzni t¢éma — zde se rozhoduje zejména ,, podle své intuice, zda se na to
citim — nemam pravidlo, Ze bych ho vzdy rikala, anebo naopak nikdy nerikala®. I na tomto misté
narazi na své dosavadni omezené pedagogické zkusenosti. ,, Verim, Ze az budu mit zkusenosti
vice, budu z toho moudrejsi, “ uvadi. Muze byt dobrou ucitelkou, kdyZz je opravdu mlad4 a nema
tolik zivotnich zkusenosti? ,, Snazim se,” uvadi ucitelka, ,,a zarover si jsem védoma svych limitu.
Na druhou stranu si myslim, Ze jsem zdkiim bliz, nejsem o tolik starsi nez oni, mohu se vcitit
do jejich kiize, vzpomenout si, jaké to je byt v jejich veku. Pak mohu i tu zkuSenost tFeba lépe
prenést, vice jim porozumét a oni mné, “ komentuje druhy paradox dle Stainika (2009,2018),
jimZz je bezmoc mocného, ktery pfemysli nad tim, jaké jsou moznosti pfedani obsahu,
kdyz ucitel vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen zdkim piedat v plném rozsahu.
Zde ucitelka vidi sviij nizky vek jako vyhodu, diky které se zakliim muze vice pfiblizit. ,,Neni
zde tak velky generacni rozdil, casto uvazujeme podobné,” tika. ,,Snazim se zakui hodné ptdt,
co si mysli oni, zda se s tematem uz setkali a kde, jestli ho vidéeli na internetu a tak dale. “ Dal$im
diskutovanym paradoxem je dle Staiika (2009,2018) Zzika, a paradox socializovaného
individualisty, tedy do jaké miry rozvijet zdkovu individualitu a jedine¢nost v mezich toho,
ze se narodil do ur€ité kultury s danymi normami a pravidly. Je ucitelovym tkolem zasahovat
do zékovy pfirozenosti a snazit se ho ménit? ,, Toto je pro mé tezké, nevim, jak dobre dovedu
na tuto otdazku odpovédet. Asi to chce néjaky kompromis — rozvijet jak jejich individualitu
a jedinecnost, tak je vést k respektovani hranic a pravidel. A Zdaka se snazim trochu zmeénit, vést
— ale k lepsimu, ne horsimu. A mozna ho neménit nutné uplné ve vsem a zasahovat prave do té

prirody, to zase ne. Ale sem tam ho tak jako poupravit, nasmeérovat, uvazuje ucitelka.
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Vsechny tyto vychovné paradoxy a vyuka kontroverznich témat mize ucitele stresovat
a mohou se stat ptivodcem moralniho stresu. S nim se setkava i dotazovana ucitelka. ,,4no,
ten citim casto. Myslim si, Ze je to hodné spojené s temi tématy, které obcanka prinasi
a ktera jsou hodné mordlni, osobni a hodnotové orientovana, ale i celkove to, zZe jsem v praxi
teprve dva roky a teprve se zajizdim.“ Jak se ho snazi zvladnout? Popisuje, Ze se snazi dbat
o svij well-being, dusevni hygienu a davat si preventivné pozor na syndrom vyhoteni. Témto
tématim se vénuje jak ve svém volném case, tak se zlcastnila seminafe v ramci dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Zadné vzdélavani, které by se tykalo konkrétné
kontroverznich témat, ani obCanské vychovy jako takové, jim nicméné ve Skole nabidnuto
nebylo. ,, PFitom bych ho uvitala, citim, Ze v didaktice, ve vybéru metod a v tom, jak se k temto
téematiim celkove stavet, trochu plavu,” priznava ulitelka. Metodou, kterou aktudlné pouziva
témét vyhradné, je diskuze, tu si ale chvali, nicméné ptiznava, Ze by preferovala, kdyby
disponovala SirSim repertoarem metod. Vzpomene si na téma, kdy ofekavala, Ze se bude
jednat o klidnou hodinu, a téma naopak velmi silné rezonovalo ttidou? ,.Viastné nikdy
neocekavam, ze ,,to bude v klidu*“, kdyz jdu do obcanky s kontroverznim tématem. Ale veétsi
diskuzi, nez jsem ocekavala, vyvolalo napriklad téema mensin, napriklad Romii — to byly opravdu
riiznorodé ndzory a nékteré az velmi extrémni, nékteré vyroky se mi zdaly byt opravdu
za hranou, ““ vzpomina ucitelka. Na opacény piipad, kdy oc¢ekavala silnou diskuzi, a hodina byla
naopak velmi klidnou, si nevzpomind. ,,.Jd opravdu jesté nemam tolik zkuSenosti, nad
vychovnymi paradoxy jsem se vlastné nikdy nezamyslela, ale ted, kdyz o nich vim, je vilastné
ve své prdci hodné vidim a budu se na né moci vice zamérit,“ shrnuje a uzavird zacinajici

ucitelka.
5.3.2 Vyzkumna zprava o pripadové studii 2 — Progresivni ucitel

Na zacatku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagoga muzského
pohlavi ve véku ctyficeti let, ktery ma sedmiletou pedagogickou praxi. Jeho aprobaci
je obCanska vychova a d¢jepis. Na zacatku mu byla pfednesena definice jak vychovnych
paradoxti dle Stanka (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma. Probéhlo
pozorovani jeho vyuky obcanské vychovy, pfi¢emz tématem byly socidlni sité. Toto téma bylo
vybrano zamérn¢, protoze je pro né typické to, ze vyvolava diskuzi. V hodiné bylo ptitomno
24 7aki, z toho 14 divek a 10 chlapct. Celd hodina byla pojata formou diskuze — nejdiive
diskutovala celé tfida dohromady s ucitelem, nasledné byli zaci rozdéleni do dvojic, ve kterych
m¢éli v diskuzi pokra¢ovat a shodnout se na tfech hlavnich myslenkéach. Nasledné byly dvojice

spojeny ve Ctvefice, Ctvefice v osmiclenné skupiny, které mély shodny ukol, a vrcholem
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pak bylo hledéni shody celé tiidy tak, aby naSla takové mySlenky a argumenty, se kterymi
se ztotoziluji vSichni Zaci, coz se se v zaveéru hodiny zdafilo. Znély néasledovné: Socidlni sité
maji mnoho vyhod i nevyhod. Musime si davat pozor, s kym a jakym zplisobem na socialnich
sitich komunikujeme. Dtlezité je travit ¢as i jinde, nez pouze na socidlnich sitich. Hodina byla
ukoncena shrnutim probirané latky, na jejim zacatku nechybél cil hodiny a na jejim konci bylo
spoledné se zaky zhodnocent, zda bylo cile dosazeno. Zaci zhodnotili, Ze cile hodiny dosaZeno
bylo. Po skon¢eni hodiny byl ucitel tdzana na pribéh této hodiny, ktery oznacil jako bézny
s tim, Ze je s diskuzi a praci a aktivitou zaki spokojeny. Uvedl také, Ze béhem vyuky pocitil
lehkou nejistotu ve chvili, kdy byl Zaky otdzan ohledné toho, kolik ¢asu travi na socialnich
sitich on a jak moc ma byt v tomto ohledu otevieny (jednalo se tedy o paradox pochybovani),
paradox moci bezmocného, kdyz nékteti zaci dlouho nechtéli piipustit fakt, Ze socidlni sité
s sebou pfindsi 1 nevyhody a rizika i paradox socializovaného individualisty ve chvili,
kdy si uvédomil, ze zasahuje do pfirozeného chodu Zéka ve smyslu toho, jak jsou pfirozené
orientovani a jaké hodnoty a zvyky jim vstépuji rodi¢e vychovou. Na druhou stranu se citi
povinen zaky informovat o moznych negativnich dopadech socidlnich siti. Néasledné¢ byl
dotazovan ohledné toho, jaka témata povazuje za kontroverzni. Zde uvedl, Ze jich je mnoho,
ale jako pfiklad miize uvést gender, transgender, identitu pohlavi, (sexudlni) menSiny
(,, Mam pocit, Ze do urcité miry se i v soucasné spolecnosti stale setkavame s néjakou formou
homofobie a je diilezité o tom mluvit,“ okomentoval ucitel) nebo postaveni Zen. Nasledné
rozvinul posledni zminéné téma, protoze vnima, ze ,,v osmé a devaté tride, aspon tedy tady
na nasi Skole — na skole, kde jsem piisobil drive, jsem to tak necitil - citim hodné odlisnou
vychovu chlapcii a divek. Dévcata casto citi, ze jsou vychovavand jinak nez kluci, pricemz kluci
Jsou casto vychovavani prosté tak, Ze holky maji varit a starat se o ne*. Tento pedagog ma
v aprobaci s ob¢anskou vychovou predmét déjepis, pti¢emz i zde reflektuje uréitou souvislost:
,, Toto téma s oblibou zminuji nejen v obcance, ale treba i v déjepise, nicméne v obcance ho tak

¢

Jjako prohlubujeme.

Jiz na tomto misté ptirozené vyplyva pedagogicky paradox, nastifiujici provdzanost
kontroverznich témat a vychovnych paradoxti. Jedna se o paradox toho, zda Zakiim sd¢lovat
svlij ndzor na danou problematiku, ¢inikoli? ,, To je tezké v tom, Ze samoziejmé kazdy ma néjaky
nazor, je tu otazka nazorii — pravé i u ucitele. Mam pocit, Ze by ucitel nemusel ztracet svij nazor
ani svij pohled a nemusi to byt nutné ten objektivni Cinitel, a na druhou stranu madam zase
bohuzel pocit, Ze to nemiizete uplné nechat na tech detech,” uvadi pedagog k tomu, jak on sam

hleda hranice tohoto paradoxu. Zde mtze hrat roli i dosavadni zkuSenost pedagoga, ktera tak
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muze ovlivnit jeho rozhodovani ,, Moje zkusenost je takova, ze ja bych uplné nejradsi rekl
,,pojdme se o tom bavit, rozdéelme se, premyslejme o tom, je to pro vas téma? “ Dost Casto taky
nechdavam ta témata na tech detech samotnych, treba reknou ,,Jo, tohle nas zajima* a casto

“«“

se ta diskuze diky tomu stoci.“ Tento zplisob vybéru nebo konkretizace probiraného tématu
si pedagog chvali, nicméné uvadi, ze ,takhle to bohuzel nefunguje vidycky, protozZe ti zZaci
nejsou vzdy uz v této fazi, tedy v takove, zZe by o tématu uz dokazali konstruktivne (nebo i na
zaklade urcité struktury) hovorit a vy tedy musite sehrat roli urcitého facilitatora®. A pravé
na tomto misté ,,do toho vstupujete i s temi svymi ndazory*, uvadi pedagog, ale radi je ,, rozhodnée
neformulovat jako ty jediné mozné. Rict, Ze ty pohledy mohou byt odlisné a ja mam tenhle*.
Zdiraziiuje také podporu oteviené diskuze a rozvoj argumentacnich dovednosti
a komunika¢nich kompetenci, stejn¢ jako kritické mySleni a ovéfovani zdroji: ,,Hodné
upozorinuji na to, zZe jsou néjaka fakta, jsou néjaké informace, takze je potreba rozlisit
faktografii, ktera je vedecky podlozend, a potom ty komentare, ten ndazor. Je potieba jasné
odlisit jako tohle je faktum, a tohle je komentar, tohle je nazor. Paradoxné tedy od toho obsahu
néjakym zpiisobem odstoupit na pomeérnée dlouhou dobu a zamérit se na formu, zamérit se na to,
jaké vlastné jsou nazory, proc takové jsou a na cem jsou postavené, pojd argumentovat.
A vlastne az potom nekdy se dostat prave ke kontroverznimu, napriklad jaké to ma dopady.
Mluvi také o vlivu véku zaki: ,, Mdm pocit, zZe je velky rozdil mezi osmickou a devitkou.
V osmicce to je tak, zZe se jedna o témata, ktera ,,jsou na hrané“, tak o tom zZdaci nechtéji moc
hovorit, a naopak devataci tato témata otviraji a zajimaji je.“ Ke kontroverznim tématim
se tedy stavi otevieng, pro n¢j osobné neni zadné téma, které by bylo tabu, proto se ani Zadnému
cilené nevyhyba. Jediny faktor, ovlivitujici to, zda pfipadné kontroverzni téma do vyuky zaradi
¢ine, je to, pokud vi, Ze se dané téma nékoho osobné¢ ¢i bolestné dotyka. Tato otevienost s sebou
ale pfinasi paradox pochybovani (tedy dle Stanka (2009, 2018) paradox prvni), kdy ucitel
pochybuje o tom, zda je kompetentni, zda jsou jeho cile dobré, zda pochopil vyznam a cil
vychovné-vzdélavaciho procesu. Tento pedagog uvadi, ze nevi, do jaké miry je jeho otevienost
u kontroverznich témat dobfie, zda je spravna, zda spravné zapada do vychovné-vzdélavaciho
procesu. Dalsim diivodem k pochybnostem podle n¢j mtize byt disledek vedeni pedagogickych
fakult. Popisuje situaci, kterou pted ttidou zazil: ,,Vy tam viastné stojite a rikate si, ty jo,
ja vlastné nemam vitbec zadné vzdelani a necitim se byt kompetentni.” Navrhuje, Ze toto by
meéla do urcité miry minimalizovat dobra pedagogicka fakulta, kterd absolventa pfipravi natolik,
ze o svych kvalitach a o tom sméfovani pochybovat nebude. Zaroven ale upozoriiuje na mozny
opacny extrém: ,,Podlehnout tomu, zZe jenom vy to délate nejlip, to je samoziejme také chorobné.

Viastne se pohybujeme v néjaké mire téech pochybnosti, a zvlast' u tech kontroverznich témat,
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kdy uz vlastné viibec nevite, jestli to je spravmné. I ja prece vychazim z néjaké spolecnosti,
z néjaké rodiny, z néjaké skoly a tak dale.* Jak tedy tento paradox pieklenout? Tento ucitel
navrhuje vyjasnit si pojmy, nespadnout do predsudkd, oteviené diskutovat a naslouchat

si a uvédomit si, ze ur¢itd mira pochybovani neni nutné Spatné.

V souvislosti s kontroverznimi tématy déle diskutujeme druhy paradox dle Stanka
(2009,2018), kterym je bezmoc mocného. Ucitel ma viici zakiim urcité postaveni a urcitou
moc; proti tomu ale rozporuplné stoji paradox toho, Ze zkuSenost je zkratka nepifenositelna.
Jaké jsou tedy redlné moznosti predani obsahu, kdyZ vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen
zakim predat v plném rozsahu? Ani doba a souc¢asné spole¢nost neni stejna, jako kdyz byl on ve
véku svych zaki. Jak si tedy s timto paradoxem poradit? Pedagog doporucuje postavit vyuku
na zkuSenosti zaku, pti¢emz se jich pta: ,,.Zajima té to? Vychazi to z tvého svéta, nebo je to jen
svet dospelych? Oslovuje té to, nebo ne?* Zaroven, jak uvadi Stan¢k (2018), se moc v minulosti
jiz stala nastrojem indoktrinace a v§tépovani vybranych nézort. Je tedy vhodné, nebo naopak
nevhodné zakim svij vlastni ndzor na kontroverzni téma sdélovat? ,,Ve chvili, kdyz citis,
Ze ano, Ze tam ten zdjem je a néjak to rezonuje v té tride, tak pak miizes nabidnout sviij pohled,
klidne i Fict ,,Jo, mam pred vami naskok* a koukat na to prave timto zpiisobem,* vysvétluje
ucitel. Zaroven upozoriiuje na to, ze svlj nazor neiika jako prvni véc, kterym by téma oteviral.
Naopak prvni zjistuje prekoncepty zakl a jejich motivaci a az posléze muze pfijit — Casto
na vyzadani zaka — jeho osobni nazor. ,,Kazdopddné ale ono diiv nebo pozdeji se vas stejné
nekdo zepta, tato témata ty déti zajimaji, chtéji znat Vas nazor, “ uvadi spolecné s tim, Ze sviij
nazor nikdy neprezentuje jako jediny mozny ¢i jediny spravny. ,.Prosté neindoktrinovat,
ale spis vnimat tu otevienost a argumentaci,” doporucuje ucitel. A jaké jsou redlné dopady,
které je ucitel schopen udélat? Je schopen zdka svou moci zménit? A jak to ud€lat? K tomuto
pedagog uvadi, ze pedagog na zaky pisobi, a to celou svou osobnosti: ,,4/e je otazka - ve chvili,
kdybych tady hiimal nad cimkoliv, tak na né nepusobim, nebo vlastné pusobim, ale mozna
naopak, uplne opacnym zpiisobem, nez chci. Ale ve chvili, kdyz jim nastinim néjaké moznosti
a ucim je néjakou metodu, jak se s tim vyporadat, tak si myslim, Ze oni sami na to muzou
naskocit.** Zaroven zdlraznuje, Ze neni mozné, aby §la veskera snaha pouze od pedagoga
samotného. Aktivita a zvidavost ,,musi jit hodné od nich, protoze kdyz je nemas, tak je prosté
nemds, a to je pak tézky. Ja opravdu musim rict, Ze nékteré ty tridy na to reaguji skvele®.
,Bezmoc mocného* je tedy i v rukou dané ttidy: ,,V nékterych tridach to jsou prima hodiny,

no a néekteré jsou naopak - tak nam jako néco rekni a my si to moznd zapiseme do sesitu, “ uvadi.
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Dal§im diskutovanym paradoxem je dle Stanka (2009,2018) paradox toho,
zda vychovou a vzdélavanim neni zasahovino do prirozené natury zdka, a paradox
socializovaného individualisty, tedy do jaké miry rozvijime zadkovu individualitu a jedine¢nost
s tim, Ze se ale narodil do urcité kultury s danymi normami a pravidly. Mame tedy chtit zaka
ménit? ,,No do urcité miry ano, ale musim védet, jakym smérem. Za mé to neni smer téch faktii
a znalosti, ale spis opravdu téch kompetenci, ze dokazou néco posoudit a tak dale,” uvadi ucitel
se sedmiletou pedagogickou praxi. Také uvazuje nad tim, ze urCité véci zaci prirozen¢ fesi
s rodi¢i nebo s vrstevniky, ktefi je ovliviiuji. Pro nékterd témata ale nemusi byt tyto zdroje nutné
témi nejlepsimi ¢i objektivnimi, a to zejména u témat kontroverznich. ,, Dalsim zdrojem muize
byt internet, a to je ten posledni zdroj, ktery by v tomhle znamenal néjakou vyrovnanou
nebo minimalné vyvazenou odpoved,* uvadi ucitel s tim, ze pravé zde nastava jeho role:
,najednou ten ucitel miize byt tim zdrojem - jednak je tam néjaka mira duvery, dileZité
Jje bezpecni prostredi. “ To bohuzel neni vSude samoziejmosti, protoze ne kazda skola toto téma
vnima jako kli¢ové a diilezité — diiraz miiZe klast a diilezitost muze prikladat jinym aspektim.
,Vevetsinove spolecnosti prevlada predstava skoly jako néjakého zdroje informaci, coz ja proti
tomu néjak zdasadne nejsem, ale urcité to neni hlavni funkce skoly. Praveé navodit atmosféru
duvery a mista néjakeho pochopeni a podobné je podle mé naprosto zasadni,” uvadi pedagog.
Co se konkrétné tyka paradoxu socializovaného individualisty, pak zde pfemyslime nad tim,
zda uptednostnit individualitu, ¢i socializaci. K tomuto pedagog uvadi, Ze nckteii Zaci
ptichazeji do hodin nejen s individualnimi, ale i pomérné extremistickymi nazory — konkrétnim
ptikladem, ktery ucitel uvedl, bylo hledani pozitivnich prvka tfeba na hitlerovském Némecku
¢i,,romofobie®. Jak s touto situaci nalozit? UCcitel uvadi nasledujici: ,,Jd si ho samozrejmé
poslechnu, protoze mam pocit, zZe je to hloupost, Fict jako ,,to jsou kraviny“ a jit dal, protoze
oni tomu veri a vlastné casto nemaji ditvod tomu neverit. Argumentovat, vychdzet z toho, co rika
on, ne to, co fikate vy, vytvaret spory a v podstaté jako postupné minimalne nahlodat ten jeho
nazor.“ Tyto nazory mohou pochézet z rznych zdrojt, ¢asto z rodiny ¢i z internetu. Ucitel
pak miize sehrat roli urcitého facilitatora, ktery zdka muize navést ke kritickému mysleni,
k zamysleni se nad zdroji svych nazori. Setkdni s ndzorem, ktery je velmi vyrazny, miize byt
pro ucitele narocnym ukolem: ,, To vnimam pro ucitele jako to nejtezsi - dat Zakovi ten prostor,
aby sviij ndzor smél rict. Vnimdm, Ze ne uplné kazdy ucitel to z ruznych divodii umi nebo ho to
mozna nikdo nenaucil. Samoziejmé je upozornim, Ze propagace nacismu je trestny cin.*“ Je ale
nasim cilem presvédcCit zdka o nepravdivosti jeho ndzoru a naopak o pravdivosti naseho?
,, Nemusite nutne odejit z té tridy tak, ze on Fekne ,,no tak to je hloupost®, to ne, ale néjakym

zpiisobem docilit toho, ze tomu bude otevieny - ve chvili, kdyz tohle mate, tak mate oteviend
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dvirka k cemukoliv viastné, ale samoziejmé jako ani ja ho nechci nutné uplné menit, “ tika
ucitel. Nasledn¢ shrnuje problematiku individualismu versus spolecnosti nasledovné:
Sndividualismus urcité ano, ale druha véc je, ze Zijete ve spolecnosti a ta spolecnost na vas
klade néjaké naroky, kterym se vice ¢i méné musite podridit nebo s nimi néjak pracovat.
Neznamenda to, Ze uplné opustite sviij nazor, ale ve chvili, kdy preferujete ideologii, kterd je
zakdzana, mate smulu.” DalS$im faktorem, ktery ovliviluje zplsob nahledu tohoto ucitele
na danou problematiku, je fakt, Zze je statnim zaméstnancem a citi k nému pfislusnost.
., V podstaté to, co rikam, bych mél rikat z pozice statu a nemél bych byt nutné proti nemu,
vysvétluje. Toto vSechno jsou situace, které mohou byt pro uclitele narocné, a to zejména
psychicky. Mulze se stat, Ze ndzor, ktery zadk ptednese, bude vyrazné protikladny k jeho
osobnimu nazoru ¢i k hodnotdm uzndvanym a preferovanym statem. ,, Napriklad u rasovych
veci nebo homofobie miize byt v té tride skupina, ktera bude mit takoveé nazory, s kterymi
se neztotoznuji a vaimam je az jako spatné — a jsme zpatky u toho hodnoceni — ale samoziejmeé
do toho néjak vstupujete, jsme lidé, nejsme stroje - ale drzet to v néjakych hranicich. Pravé
to muze ucitele stresovat, mlize se citit uzkostné a toto tak mize byt priivodcem moralniho
stresu. Ucitel se také mize citit neuzitecné: ,,Myslim si, zZe ten ditvod, proc jsou lidi uciteli, je,
Ze chtéji nejakym zpusobem zmeénit svét, jdete tam s tim, Ze chcete prosté néco zmeénit. * Pokud
se to nedafi, zejména kdyz se to nedaii dlouhodobé, mtize ucitel pravé moralni stres zazivat.
Tento ucitel ale zaroven vnima kontroverzni témata tak, ze jsou zdrojem stresu uz ze své vlastni
podstaty, a proto je nutné s nim pocitat. ,,TakzZe asi ano, nékdy do té hodiny jdes s tim, ze to
treba bude jako kontroverzni, moralni stres zpuisobujici a podobné,* tika. Vyrazné, riiznorodé
1 odlisné ndzory ale preferuje oproti tomu, kdyz tfida ml¢i a nekomunikuje: .,V nékterych
tridach mam ale pocit, Ze nejdou do diskuze — ten odlisny nazor maji, ale nereknou ho, nebudu
se s tebou o tom bavit, coz mé mrzi, zvlast kdyz vim, Ze to takto vnimaji, protoze to preci jenom
miuize byt zajimava diskuze.” Zaroven uvadi piiklad ze své praxe, ktery naopak zduraznuje
pfinos diskuze a prezentace a argumentaci odliSnych néazort. ,,Ucil jsem o protestantismu
a podobne a v té tride byli takovi dva fajn kluci — jeden takovy zarputily protestant a druhy zas
naopak pomerné zarputily katolik. Ta diskuze byla uzasna uz jenom proto, Ze to pro né bylo
dulezité, a zaroven $li do toho, sli do té diskuze. Uvédomil jsem si, Ze je to dobré jak pro tu tridu,
tak i pro tu hodinu.* Dalsi zkuSenost je ale zaporna: ,,Casto je to jen takové to ,, Romové jsou
prizivnici“- tecka a vlastné nikdo se s vami nebavi, a to je moznd jeste horsi. A prave kvuli
tomu pak c¢lovek miize odchazet jesté s vetsim distresem kviili tomu, Ze jste nic nezmenil, niceho
nedosdahl a nic se nedeélo.“ Pedagogicka profese s sebou jisté¢ pfindsi mnoho téchto situaci,

které jsou pro ucitele narocné. Jsou podporovani vedenim, aby se v této oblasti obCanské
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vychovy dale vzdélavali? ,,Ona ta obcanka, co si budeme povidat, je na Stiru, je vaimanad nekde
na urovni u téch predmeétii, jako je hudebka, mam takovy pocit, coz je chyba, 1iké a navrhuje
inovaci: ,,jd osobné si myslim, jsem o tom ¢im dal vic presvédceny, Ze by se mél spojit s néjakym
dalsim predmétem, idedlné s néjakym dalsim spolecenskovednim predmétem a navysit na to
casovou dotaci, at’ to néjak dava smysl - ta hodina obcanky je o nicem. Veétsinou je to takovy
na dobirani uvazku, takze jaky reditel vas podpori v dal§im vzdélavani obcanky? Asi by to slo,
ale nemeli jsme to.” To dohdni sebevzdélavanim: ,, Snazim se i po strance metod a tak ddle,
cozZ mohu brat i ze skoleni z jinych predmeétii a pak dané metody aplikovat prave v obcance. Ted’
jsem se prihlasil na kurz badatelské obcanky, tak jsem zveédavy, jaké to bude,* popisuje
pedagog. Mezi jeho oblibené metody pro vyuku kontroverznich témat v obCanské vyuce patii
zejména diskuze a vSechny dilci metody, které ji uci, podporuji a rozvijeji. ,, Diskuze je vrchol
té nasi prdce, protoze ve chvili, kdy nemate jak diskutovat a o cem diskutovat,
tak nediskutujete, “ tika ucitel. Popisuje také tzv. ,,metodu kostky*, coz je metoda RWCT (tedy
Reading and Writing for Critical Thinking — tedy ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni),
zalozené na Bloomové taxonomii. Metoda spociva v tom, Ze si zaci vyrobi kostku a na tu napisi
pojmy jako ,,porovnej, analyzuj, vysvétli atd. Néasledné kostkou hodi a podle hodu dané téma
napiiklad analyzuji, uvadi, z jakych je ¢asti nebo ho naopak porovnavaji. Zaci mohou pracovat
individualné ¢i ve skupindch. Tyto dil¢i dovednosti, které je metoda uci, pak vyuziji praveé
v diskuzi. Jako dal$i uzivanou metodu uvadi skladdankové Cteni, pii kterém zaci premysleji,
jak bude dany text bude pokraCovat, ¢i praci s komiksem. Jako dilezity vnima také rozvoj
empatie: jako piiklad uvadi to, aby se Zaci vcitili do role Roma, ktery Zije slusné¢ mimo ghetto
a snazi se zit §t’astny zivot v této spolecnosti. ,,Jaké to asi je, kdyz je vniman jenom skrze barvu
pleti?* pta se ucitel. U rasovych otdzek ¢i u otdzek sexualnich mensim ocekava to, Ze téma
miZe byt vybusné. Co ho ale ptekvapilo, bylo to, jak kontroverzim a tieskutym se ukazalo byt
zdanlivé klidné téma pravidel tiidy v Sestém rocniku. ,,Prdave tady jsem mél predstavu,
Jjak jednoduse to pujde, a byl jsem prekvapeny, jak tézké to vlastné bylo,* vypravi ucitel.
I proto, Ze ta trida je takova specifickd - ma malo klukii a ti jsou navic hodné vyclenéni a maji
pocit, zZe nejsou tolerovani — pak vznikla diskuze ohledné diskriminace, nalepkovani a viastné
Jjsme se dostali k dost hlubokym vécem. “ Tato situace ho ptekvapila, protoze neocekaval, ze na
pravidla tfidy bude Zaky nahlizeno jako na téma kontroverzni, kdyz se z jeho pohledu jednalo
o téma bézné. I zkusenosti z praxe ma totiz az na tuto vyjimku opacné: ,,Spis mam tu zkusenost,
Ze tam jdete s tim, Ze to bude néjak slozité, a vlastné to moc slozité pak neni - je to uspésna
hodina v tom, Ze vzbudi zdjem, néco se tam tieba i opravdu vyresi, probere, prodiskutuje a tak

dale a vlastné odchazime s tim, Ze jsme se néco naucili. Na druhou stranu, ,jedna-li

48



se o kontroverzni téma, tak tam uz ze své podstaty vlastné jdete s tim, Ze nevite, jak to dopadne
a treba ze to bude prusvih,” sd€luje ucitel svij ptistup k tomu, kdyz ho vyuka kontroverzniho
tématu ¢eka. Chvali si zejména zaky devatych ro¢nikl: ,,Musim rict, Ze minimalné ty starsi
mé v tomhletom viastné malokdy zklamou, protoze kdyz tam fakt jako jdes a rikas si prosté tady
néjaka sexudlni vychova v podstate, tak to jsou vlastné docela fajn veci - pro né je to prosté
téma a ty hodiny z toho jsou vétsinou pekny, i kdyz si ¢lovek rika, Ze to bude trapny nebo je
nepresvedci,“ popisuje pedagog. ,,Ja osobné jsem pedagogicky optimista, osobné myslim,
zZe kdyz ucitele opusti optimismus, tak by to mél prestat délat, alespon na néjakou dobu. Nastésti
se mi to porad vraci, iz téch trid, ze kterych chodi clovek obcas zmlacenej, tak stejné po néjake
dobe néjaka jiskiricka prileti, a viastné i tam, kde by uz clovek nerekl, “ uzavira ucitel téma

kontroverznich témat a vychovnych paradoxii.
5.3.3 Vyzkumna zprava o pripadové studii 3 — Ucitel - Expert

Na zacatku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagozku, tedy vyucujici
zenského pohlavi ve v€ku padesati Sesti let, kterd méa dvacetiletou pedagogickou praxi. Jeji
aprobaci je obCanska vychova a cesky jazyk. Na zacatku ji byla pfednesena definice jak
vychovnych paradoxti dle Stanka (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma.
Probéhlo pozorovani jeji vyuky obcanské vychovy, pfiCemz tématem bylo Migrace
a uprchlictvi v soucasném svéteé. Toto téma vybrala pedagozka cilen€, protoze ho povazuje
za pro zéky potencialné¢ kontroverzni. V hodiné bylo pfitomno 25 zakl, ztoho 12 divek
a 13 chlapci. V uvodu hodiny prob¢hlo sezndmeni s prekoncepty zaki, nasledoval vyklad
ucitelky doprovazeny videem a prezentaci. Ucitelka ptlisobila sebevédomym dojmem,
a to 1 navzdory tomu, ze ji Zaci polozili n€kolik doplilujicich otdzek. Néasledné€ uvedla, Ze v tuto
chvili pocitovala paradox pochybovani, kdy pfemyslela o svych pedagogickych kompetencich
a zpusobu odpovédi, ale z pohledu zvenci tento fenomén nebyl patrny. Také zazivala paradox
toho, zda vychovou a vzdélavanim nezasahovano pfili§ do pfirozené natury zaki. Ani v tomto
pfipadé nebylo prozivani vychovného paradoxu zvenku patrné. V pribéhu hodiny pak
nasledovala spolecné diskuze, pficemz se dvakrat stalo, Ze ucitelka odpovédéla ,,ja nevim,
co si myslite vy? “ a diskuze pak pokraovala hlavné se zaméfenim na zaky a jejich argumenty.
Ucitelka se snazila podporovat aktivni Gc¢ast zaka se zachovanim a podporovou konstruktivni
diskuze. Také se zaki ptala, jestli je pro n¢ téma aktudlni a zda se s nim jiz setkali, kde se s nim
setkali, s kym o ném hovotili, jak o ném hovotili. Hodina byla ukoncena shrnutim probirané
latky, ackoliv na jejim zacatku chybél cil hodiny a na jejim konci chybélo zhodnoceni toho,

zda bylo cile dosazeno. Po skonceni hodiny byla ulitelka tdzdna na pribéh této hodiny,

49



ktery oznacila jako bézny. Nasledné byla pozadana, aby uvedla, jak4 témata za kontroverzni
povazuje, coz bude mimo jiné dilezité¢ pro to, az budou diskutovany vychovné paradoxy

— ty totiz ucitel miize zaZivat prave pii vyuce kontroverznich témat.

K problematice kontroverznich témat pedagozka uvadi rozdil toho, Ze ona sama
zadna témata nutné jako kontroverzni nevnima, ale jeji Zaci ano. ,,Pro né je treba nesmirné
obtiznou véci sexualita, vztahy, vztahy v rodiné, osobnostni orientace, soucasny stav ve svete,
otazka navykovych drog nebo navykovych latek, otazka rodinnych vztahit nebo otazka Sikany.
A& pro ni zadné z téchto témat neni tak ozehavym, aby se mu pii své vyuce vyhybala,
upozoriiuje na tzv. ,,Pandofinu skiinku®, kterou mysli téma, jez by pro zZaka mohlo byt velmi
citlivé a osobni. ,,Clovek by vidycky mél tancit mezi vejci tak trosicku, snazit se, aby se nékoho
uplné nedotknul vice, nez je bezpodminecné nutné,” vysvétluje pedagozka. Situaci ilustruje
napiiklad na situaci rodiny: ,, Z téch 25 déti jsou napriklad jenom tii kompletni rodiny, coz je
mazec.“ Jinak se ale védomé zadnému tématu nevyhybd, ac si je védoma toho, Ze ji mohou
zpusobovat moralni distres. Vici nému se ale citi odolna, ale jsou pro ni t€zké situace, kdy se
pro jeji zaky jedna o citové t€zké obdobi. ,, Jediné mé stresovalo to, kdyz tam bylo dité, které na
tom bylo Spatné ve vztahu k tématu rodiny,; holcicka prisla o maminku a my jsme se tomuto

‘

tématu meli v hodiné venovat. To mi delalo hodné spatné,* vypravi ucitelka. Otevird
se i ohledné toho, jak naklada se situaci, ve které nevi, co dé¢lat, ¢i se projevuje paradox
pochybovéani, tedy prvni paradox dle Stanka (2009, 2018). ,, Myslim si, Ze ucitel by méel byt
na jednu stranu pevny, ale na druhou stranu by Zaci také méli poznat, zZe jsme jenom lidi a mame
svoje city. Ja bezné rikam ,,décka, ja nevim, pojdme to zjistit“ - i tady v tech moralnich tématech
se ptam ,, Co byste delalivy? “. A oni hledi, kdyz jim nékdo rekne, Ze nevi - navic ucitel ve skole.
Z metod ma tedy rada, jak vyplyva zjejiho sdéleni, zejména diskuzi a konstruktivisticky
pfistup k vyuce. Pokud se jedna o hodné citlivé téma, voli metodu listeckovych otazek — tedy
takovou, kde se zdci mohou na cokoliv zeptat bez podpisu. DalSi uzivanou metodou
je komunitni kruh, nicméné tu voli ,,podle povahy tématu i tridy, protoze nekteri zaci se citi

bezpecneji v lavicich, protozZe tam maji svoje misto a svou hranici“. Také je podle ucitelky

mozné pustit video, naptiklad odbornika na danou problematiku, a na néj pak dale navazat.

Tato pedagozka ma za sebou dvacetiletou pedagogickou praxi — i piesto o sob¢ Casto
pochybuje. ,,Cim jsem starsi, tim vic a myslim si, Ze je to sprdavné. Naopak je nejhorsi,
kdyz si clovek mysli, Ze vSechno vi,* komentuje prvni paradox dle Staiika spolecné s tim,
Ze ona sama se spoustu veéci u¢i od svych zakl — uceni je tak vzdjemné. Nejvice si chvali,

., kdyz se to opravdu sejde a ti Zaci se oteviou a neni tam Zadny rusivy element, nic takového,
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tak si myslim, Ze to pro vsechny muze mit obrovské hodnoty, tyto hodiny*“. Jak ale poznat,
jestli to, co déla a jak to déla, dela spravné? ,,7o ukaze cas, i u mé, ale hlavné u téch zZaku
— nejenom ted, kdyz jim je tindct, ctrnact, ale jestli si treba za deset, dvacet, padesat let
vzpomenou, ,,ona tehdy rikala tohleto a tohleto * a tieba jim to obrovsky pomiize v néjaké jejich
tezkosti — a to si myslim, Ze prave ukaze cas, “ vysvétluje ucitelka. Zaroven neni mozné urcit,
ze by tento paradox vnimala u nékterého tématu nejpalcivéji — dotyka se stejnou mérou vsech
kontroverznich témat. Premysli také nad tim, co vSe a do jaké miry by méla zakim sdélovat.
,, U téch kontroverznich témat by clovek mel sdelovat informace s ohledem na vek deti, aby je
nezatizil, ony uz jsou tak vystaveny velkéemu mnozstvi informaci; spis ty informace tridit, pomoct
Jim roztiidit, co vSechno se v nich déje, nez nutné poskytovat jesté néco noveho, “ tika. Preferuje
teda praci s jiz nabytymi védomostmi, jejich roztfidéni a ujasnéni nez nutné dalsi a dalsi
informace. I zde se ale neubrani pochybnostem: ,,7akhle si to myslim, nevim, jestli je to dobre,
rika.

Jakym zplisobem nahlizi na paradox bezmoc mocného (viz kapitola 3.2.2), coz je
paradox ovliviiovani a neovliviiovani, indoktrinace a manipulace, zkuSenosti a jeji omezené
ptenositelnosti? S tim, Ze je zkuSenost nepienositelnd, pedagozka souhlasi: ,,Zkusenost je urcité
neprenositelna - ale miize se toho cloveka dotknout, a to staci na to, aby si potom jednou
vzpomneéli a rozvzpomnéli se, popisuje ucitelka to, co je podle ni v takové situaci to dalezité.
Zaroven si je védoma toho, Ze doba postupuje nezadrzitelnym tempem doptedu a kazdodenni
zivot a situace, které pfinasi, nejsou stejné, jako tomu bylo v dob¢, kdy ona sama byla ve véku
svych zaka. ,,Ano, doba je uplné jina, nez kdyz jsem treba ja chodila do skoly, ale i tohle by
meli videt, aby méli srovnani — napriklad tehdy se to resilo tak, ted se to resi timhletim
zpiisobem,* argumentuje. Stejné jako v predchozi situaci i zde se domniva, Ze cizi zkuSenost
—ac€ osobné neprozita, ale ,,pouze” reprodukovand - mize zakim pomoci: ,,Kdyz si na to
vzpomenou - miize jim to tu situaci nejakym zpusobem usnadnit vyresit, pomoct uvedomit

¢

si jejich vlastni hodnoty,“ uvadi. Vlastni hodnoty uzce souvisi s nasledujicimi paradoxy,
ve kterém se bije rozdil mezi jednotlivcem, jeho jedine¢nou osobnosti a originalitou
a spolecnosti, ktera ma urcitou kulturu, urcita pravidla a normy. Jsme proti zakové
pfirozenosti a zasahujeme do jeho prirozeného vyvoje daného ptirodou, kdyz se ho snazime
vychovévat a vzdélavat? Zde ucitelka preferuje pfistup svobody jednotlivce, ale s urcitymi
pravidly. ,, Zdci se musi naucit respektovat néjaky pravidla, musi se naucit je respektovat, to jim

Fikam — Ze pokud je nenaucim néjaké tvrdé y v cestiné, tak o nic nejde, neni to takova katastrofa,

jako kdyz je nenaucim respektovat autoritu - oni se toto musi na zakladce naucit. Protoze
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kdyz se toto nenauci, tak se to musi naucit behem Zivota, a to uz je mnohem bolestivéjsi a casto
i trestné stihatelné, vysvétluje pedagozka, proc je podle ni pro zéky a jejich budoucnost respekt
prolinajici se nejen vyukou kontroverznich témat a obcanské vychovy, ale vychovné-
vzdélavacim procesem jako takovym. V této souvislosti mne zajimd, zda se nékdy setkala
s t¢ématem, kdy kontroverzni téma ve vyuce vzbudilo vétSi rozruSeni, nez jaké ocekavala.
,»10 je hodné trida od tridy - i tady, kdyz mame dve tridy v rocniku, tak jedna trida (to je takrka
pravidlo) - je vysoce komunikativni a povidali by o tom tématu tFeba dve, ti'i hodiny a porad by
bylo o cem povidat,“ uvadi uclitelka. V paralelni tfidé je ale situace uplné odlisna:
»lam je problem zaplnit tim dvacet minut smyslupiné, ““ popisuje. Roli tak hraje nejen probirané
téma, ale 1 povaha, aktivnost a komunikativnost dané ttidy. ,,Je to i o tride, i o téematu — oboji,
potvrzuje ucitelka ,, Ale jsou proste tridy, kde se clovek nechytne viibec nicim, a pokud nechce
klesnout na monolog, tak se hrozné nadre. Nekde zkratka nejsou komunikativni — jsou stastni,
kdyz jim clovek da pracovni list a oni mohou pracovat a psat. A také to neni Spatne, “ komentuje
rozdilnost jednotlivych ttid. ,, Obcanka je bajecny predmeét, ja ho mam moc rada,” zakoncuje

stale optimisticka pedagozka s dvacetiletou praxi.
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6 Diskuze

V praktické ¢asti této prace byly realizovany tfi ptipadové studie. Cilen¢ byli vybrani
takovi respondenti, kteti odpovidali danému kritériu - tim byla aprobovanost pro obcanskou
vychovu a délka praxe, kterd byla 0-3 roky, 4-8 let a 9 a vice let. Diky tomu byly ptipadové
studie realizovany s uciteli s riznou délkou pedagogické praxe, coz umoznuje $ir$i nahled

na toto téma, nahled skrz optiku riizn€ zkuSenych uciteld.

U témat, ktera ucitelé povazuji za kontroverzni, se vSichni shodli v tom, Ze takovych,
kterd do této kategorie mohou spadat, je vice a neni mozné je vSechny zahrnout do takového
seznamu, ktery by obsahoval jejich kompletni soupis. VSichni z nich uréitym zpisobem zminili
téma osobni identity (gender, vztahy) ¢i sexuality. VSichni z uciteld také uvedli, ze se nevyhnou
prvnimu paradoxu dle Stanka (2009, 2018), kterym je pochybovani. Zac¢inajici ucitel uvedl,
ze pochybuje o t¢émé&f vSech aspektech, které se tykaji jeho profesni kariéry, coz pficita zejména
omezené a zatim kratké dobé svého profesniho pulsobeni; progresivni ucitel uvedl,
ze pochybuje o tom, zda je jeho velka otevienost spravna, ale zaroven si uvédomuje, ze urcitd
mira pochybovani neni nutné Spatné. Ucitel-expert pochybuje tim vice, ¢im je starsi; zaroven
si mysli, Ze to, zda svou praci odvadi dobte, ukdze zejména Cas. Diskutovéan byl také paradox
bezmoc mocného (Stan€k, 2009, 2018). Zacinajici ucitel uvedl, Ze se domniva, ze na tomto
misté mize byt jeho nizky vék vyhodou, protoze je Zaklim blize a dokéze se 1épe vcitit do jejich
situace, ¢imz se muze zvysit moznost pisobeni jeho moci; progresivni ucitel se snazi vychazet
z témat, kterd jsou pro zaky aktudlni a relevantni, a tim jim zkuSenost pfiblizit. Zaroven nikdy
svij nazor neprezentuje zakiim jako jediny mozny nebo spravny, naopak je pfiznivcem oteviené
a vécné diskuze na jakékoliv téma a uvédomuje si, zZe na zaky plsobi celou svou osobnosti.
Domniva se, ze moc v rukou ma, nicméné aby se néco mohlo zménit, musi aktivita vychazet
ize strany zdka, nejen ze strany ucitele. Ucitel-expert si, stejné jako oba jeho kolegové,
uvédomuje, ze zkusenost je nepienositelnd, nicméné veéti, ze se mize zdka dotknout a ovlivnit
ho v budoucim sméfovani. V problematice dvou souvisejicich paradoxii, a to paradoxu
socializovaného individualisty (tedy toho, Ze na jedné strané se nachdzi individudlni zak
s jedine¢nou osobnosti a na strané druhé spolecnost se svou kulturou, se svymi normami
a pravidly) (Stan¢k, 2009, 2018) a paradoxu zména nezménitelného (tedy toho, zda vychovou
a vzdélavanim neménime zaka proti jeho vlastni pfirozenosti, proti samotné piirod¢)
(Stan¢k, 2009, 2018) se ucitelé potkavaji s tim ndzorem, ze péstovat a podporovat individualitu
ano, ale ne bezmezné a anarchisticky. Zac¢inajici ucitel se snazi v Zacich pestovat jak jedinec¢nost

a originalitu, tak zdstdvat a drzet se v mezich vymezenych spole¢nosti a jejimi normami.
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Zaroven chce zaky ménit, to ano, ale pouze castecn¢ a spise je smefovat, nez menit jejich celou
podstatu a prirozenost; progresivni ucitel chce zdka meénit, to ano, ale spiSe ve smyslu
kompetenci nez faktickych znalosti; pro ulitele experta je dilezita svoboda v ramci pravidel,
kterd vnima jako to zdkladni, co si zaci maji odnést z povinné Skolni dochazky — respekt

k autorit¢ a dodrzovani pravidel.

A¢ maji vSichni tii ucitelé jiné zazitky z konkrétnich hodin s kontroverznimi tématy
(viz ptechozi kapitola), shoduji se na tom, Ze pokud se chystaji ve vyuce probirat praveé téma
kontroverzni, vzdy pocitaji s tim, Ze néco nemusi jit podle planu. Pribéh je také zavisly na tiide
a na tom, jak je (¢i neni) komunikativni a aktivni. U vSech kontroverznich témat citi pfitomnost
vychovného paradoxu. Zaroveni podle nich neni mozné urcit takové kontroverzni téma,
u kterého by jeho pfitomnost nebyla zfejma, protoze vychovné paradoxy jsou urcitym
zpiisobem propojeny se vSemi kontroverznimi tématy. Pravdépodobné je to z toho divodu,
ze vychovné paradoxy souviseji s mordlnim aspektem, ktery je neoddélitelnou slozkou

kontroverznich témat.

Zacinajici ucitel nem¢l tolik zkuSenosti ani s kontroverznimi tématy, ani s vychovnymi
paradoxy, coZ z nejvetsi ¢asti vyplyva z jeho dosavadni kratké pedagogické praxe. I proto jeho
nazor do urcité miry postrada vétsi komplexnost. Progresivni ucitel naopak zaujima k této
problematice velice Siroky a komplexni postoj, ma spoustu znalosti a bylo poznat, Ze nad vécmi
nejen hluboce premysli, ale také hodné stavi na svych dosavadnich zkuSenostech a zaroven
se pro téma nadchnul. Ucitel-expert vykdzal hodné znalosti, nicméné jeho pohled se nezdal byt
tak komplexni a pro téma nebyl tak nadSeny jako progresivni ucitel, nicméné ma optimisticky

pedagogicky nadhled a stale je plny sil.

Na zékladé provedeni resSerSe odborné literatury a dosavadnich védeckych badani

na toto téma, stejné jako na zaklad¢ vlastniho vyzkumu, definuji dalsi dva paradoxy:

Paradox profese a povolani

Tento paradox se zaobira tim, do jaké miry se jednd v ptipadé ucitelstvi ,,pouze® o profesi
a do jaké miry se jednd o povolani ve smyslu poslani, tedy o néco vice nez o préci,
ktera je zdrojem ptijmu a ktera zacina a kon¢i stanovenym pracovnim dnem. M¢li by se uciteli
stavat pouze ti jedinci, ktefi ucitelstvi vidi jako poslani? DéEla praci stejné kvalitné ten,

kdo ucitelstvi vnim4 jen jako zaméstnani, a ten, kdo v ném vidi své poslani?
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Paradox pregradualni pripravy a pedagogické praxe
Tento paradox se zamysli nad roli pedagogickych fakult. Do jaké miry by mély, respektive
by mély byt schopny, pfipravit absolventa na realitu ucitelské praxe a do jaké miry je to osobni

otazka studenta a absolventa a jeho pfirozen¢ho nadani?
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7 Shrnuti

Na tomto mista bude popsano, zda a jakym zplsobem prace naplnila cil,
ktery si stanovila, bude popsan jeji pfinos a budou navrzeny dal$i moznosti védeckého

vyzkumu této problematiky.

Prace si jako hlavni cil kladla popsat, jak konkrétni vyucujici vnimaji vychovné
paradoxy, jak vnimaji vyuku kontroverznich témat a zda ve své praci pozoruji urcity prasecik

téchto fenoménti. Domnivan se, Ze tohoto cile bylo dosazeno, jak naznacuje diskuze vysledki.

Mezi dil¢i cile prace pak patfilo zjistit, jakd témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni
a to, zda je mozné¢ fici, ze u nékterého tématu (a piipadné u kterych) ptitomnost vychovného
paradoxu vnimaji. U¢itelé uvedli, Ze kontroverznich témat existuje nepfeberné mnozstvi a neni
mozné vytvorit takovy seznam, ktery by byl jejich uplnym vyctem. Mezi témata, kterd uvedli
jako priklad kontroverznich témat, patii otdzka sexuality, vztaht, rodiny, osobnostni orientace,

genderovych roli ve spolecnosti, navykovych latek a drog ¢i Sikany.

Chtéli jsme sledovat mj. propojeni vychovnych paradoxt s kontroverznimi tématy.
Zde bylo nalezeno neodmyslitelné propojeni, tedy propojeni takové, ze zkoumané vychovné
paradoxy jsou pritomny u vSech kontroverznich témat, a to z divodu moralniho aspektu,
ktery spojuje vychovné paradoxy a kontroverzni témata. Neni mozné najit téma, u kterého
by ucitel vychovny paradox nezazival, protoze je-li téma naro¢né moralné, pak se poji
s vychovnym paradoxem. Toto zjisténi vyslovuji na zaklad¢é provedenych ptipadovych studii.
Pro dalsi védecké badani bych doporucila tento vyzkum zopakovat a rozsifit; také je mozné
nezameétovat se pouze na délku pedagogické praxe, ale také na pohlavi uciteld a na regionalni

umisténi Skoly, ve které plisobi.

Sledovany byly také piistupy uciteltl k pfekondni paradoxt. Kazdy z ucitelii uvedl
lehce odliSné zpiisoby, jak se s nimi on osobné vyrovnava — zacinajici ucitel uvedl zejména
moznost dotknout se n€kterych témat pouze okrajove. Progresivni ucitel se snazi paradoxy
prekonat tak, Ze si fikd, Ze urcitd mira pochybovani je podle jeho nédzoru normalni; snazi
se pro zaky vybirat takova témata, kterd pro n€ jsou relevantni a aktudlni a tim jim zkuSenost
pfiblizovat a pfenaSet ji do jejich svéta, ktery je odliSny od toho jeho; zve zaky k oteviené
diskuzi a nechava je podilet se na vybéru tématu; zaky chce ménit, ale po strdnce kompetenci
spiSe nez po strance faktickych znalosti. U¢itel-expert véfi, Ze pochybnosti nad sebou samym

rozlusti zejména cas, ktery ukaze, zda byly spravné; vi, Ze svou zkuSenost nemize na zaky
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kompletné prenést, ale doufd, Ze jeji dotek zaklim muize slouzit jako inspirace v situacich
budoucich; svym zakim doptava svobodu, ale takovou, ktera je vede k respektu k autorité
a pravidlim. Timto zptisobem tedy ucitelé nakladaji s vychovnymi paradoxy a tyto strategie
zaujimaji k zvladnuti jejich pfitomnosti. Podrobnéji se tomuto tématu vénuje kapitola pét této

prace.
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Zavér

Vychovné paradoxy jsou tématem, které je spojeno s pedagogickou praxi a mnoho
ucitelll se s jejich pritomnosti setkdva denné. Zaroven si jich ne vSichni musi byt védomi,
protoze nemusi byt seznameni s jejich existenci. Jisté se jedné o problematiku, kterd je spojena
s pedagogickou praxi jako takovou, nicméné v urcitych vyucovacich predmeétech je mohou dani
ucitelé pocitovat vyraznéji nez v jinych. Typicky se jednd zejména o takové predméty,
které jsou vyrazné spojeny s afektivni slozkou a ve kterych je cileno na hodnoty a postoje.
Takovym vyucovacim predmétem muze byt pravé obCanska vychova, kterd s sebou piinasi
rizna témata, mimo jiné i takova, kterda mohou byt povazovéana za kontroverzni. Ty mohou byt
pro ulitele vyzvou - jak se kjejich vyuce postavit a jakym stylem je zakiim ptredavat?
Ovliviiovat je tim, Ze jim ucitel sdéli vlastni ndzor? Zaméfit se na rozvoj jejich jedine€nosti,
nebo je naopak formovat tak, aby dobfte vrostli do dané spolecnosti? A ma ucitel viibec n€jakou
moc ménit néco, co je v zacich ddno samotnou ptirodou? Je vlastné dost kompetentni osobou,
kterd si muze byt jistd, ze dobie pochopila cile vzdélavani? Toto vSechno jsou vychovné
paradoxy, které ucitelé mohou zaZivat. V teoretické ¢asti prace byly tyto fenomény studovany
teoreticky, v praktické ¢asti prace pak byly realizovany tii pfipadové studie, které zkoumaly,
jak k vychovnym paradoxiim a kontroverznim tématim ve vychové k obCanstvi piistupuji
aprobovani ucitelé obcanské vychovy. Kazda ptipadova studie se tykala ucitele s jinak dlouhou
dobou pedagogické praxe — konkrétn€ se jednalo o zacinajiciho ucitele, progresivniho ucitele
a ucCitele-experta. Ti se shodli na tom, ze nelze konkrétné urcit vSechna témata, kterd se daji
povazovat za kontroverzni nebo u kterych citi zminéné vychovné paradoxy, protoze takovych
témat je mnoho a oni mohou uvést pouze urcité priklady, nicméné se nikdy nebude jednat
o kompletni vycet v§ech moznych. Mezi zminéné ptiklady shodné uvedli téma osobni identity
(gender, vztahy) ¢i sexuality, dalSimi se liSili — za¢inajici ucitel navic uvedl rasové mensiny,
progresivni ucitel uvedl otdzku genderovych roli a délby prace a ucitel-expert naptiklad otazku
Sikany, drog nebo soucasného stavu ve svété. Zadny z nich se zadnému kontroverznimu tématu
cilené¢ nevyhyba, jedinou vyjimkou miize byt to, jak shodné uvedli progresivni ulitel a ulitel-
expert, kdyz vi, Ze je ve tfidé takovy zak, pro kterého se jedna o velmi citlivé téma. VSichni tfi
ucitelé, nezavisle na dob& své pedagogické praxe, potvrdili, Zze se setkavaji s paradoxem
pochybovani, kdy obecné pochybuji o svém smeéfovani. K tomu zacinajici ucitel uvedl,
ze si uvédomuje, ze ma v soucasné dobé omezené zkuSenosti a chybi mu delsi pedagogicka
praxe; navic se neciti byt po absolvovani pedagogické fakulty plné pfipraven, coz jeho

pochybnosti prohlubuje. Progresivni ucitel pochybuje zejména o tom, jakou miru otevienosti
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volit a zda je jeho velkd otevienost spravna; ucitel-expert o sobé pochybuje tim vice,
¢im je star$i. U paradoxu Moci bezmocného vidi zacinajici ucitel sviij nizky v€k naopak jako
vyhodu, jelikoZ se dokéze Iépe vcitit do role zakl, pochopit jejich svét a zprosttedkovat jim tak
blizsi a aktualngjsi zkuSenost. Progresivni ucitel se snazi vliv paradoxti zmirnit tim, Ze vychazi
z témat, kterd jsou pro zéky aktudlni, ¢imz se jim zkuSenost snaZzi piiblizit tak, aby pro né byla
relevantnéjsi. Také je priznivcem oteviené a vécné diskuze na jakékoliv téma, pii které
ale neprezentuje svlij ndzor jako jediny mozny nebo jediny spravny. To, ze je zkuSenost
nepienositelnd, si uvédomuje stejné jako jeho kolegové i ucitel-expert. I presto se ale domniva,
ze jeji dotyk mulze zdky ovlivnit v dalSim sméfovani. K dalSim dvéma paradoxiim,
a to paradoxu Socializovaného individualisty a paradoxu Zmeéna nezménitelného uvedl
zaCinajici ucitel, Ze si neni pln¢ jisty, jak s nimi nalozit, nicméné se snazi o kompromis
—rozvijet jak individualitu a jedine¢nost Zéka, tak ho vést k respektovani hranic a pravidel.
Zaka by se nesnazi nutné kompletné ménit, ale spiSe sm&fovat a vést. Progresivni ugitel chce
zaky formovat zejména po strance kompetenci nez po strance kognitivnich faktickych znalosti;
ucitel expert chce zaky zékladni Skoly naucit zejména respekt k pravidlim, k autorité
a k hranicim — a v nich pravé potom miiZe pfijit svoboda. Tyto paradoxy ucitelé¢ vnimaji béhem
vyuky vSech kontroverznich témat - neexistuje téma, u kterého by je tyto paradoxy opustily.
Pravdépodobné je to ztoho divodu, Ze souviseji s mordlnim aspektem, ktery je pro

kontroverzni témata neodmyslitelnou slozkou.
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P¥ilohy

Ptiloha €. 1 — Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym vyuZitim
pro ucely diplomové prace Vychovné paradoxy k kontextu vychovy k oblanstvila jejich

reflexe uciteli obcanské vychovy

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Podpis

Podpis

Byl/a jsem informovan/a o uc¢elu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
k diplomové praci Bc. Klary Bajtova s nazvem Vychovné paradoxy a jejich reflexe
uciteli obcanské vychovy. Cilem vyzkumu je vytvofeni pfipadovych studii, které
ilustruji to, jakym zplisobem se ucitelé stavi k vychovnym paradoxim a ke
kontroverznim tématim ve vyuce pfedmétu obcanské vychovy.

Byla mi sdélena pfiblizna Casova dotace vyzkumu a jeho pribéh. Jsem seznamen/a
s pravem odmitnout odpovédét na jakoukoli otazku.

Souhlasim s nahravanim a s néslednym zpracovanim zvukového zdznamu. Zvukovy
zaznam nebude poskytnut tfetim stranam, po pfepsani bude vymazan. Transkripce bude
pistupna pouze komisi u obhajoby diplomové prace. Casti citovany v textu prace budou
volné dostupné online.

Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s daty nakladano a jakym zptisobem bude
zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovori, kterd znemoZzni identifikaci mé osoby.
Nikde nebude uvedeno mé jméno.

Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnik pouZzil mnou ziskana data pro potieby své
diplomové prace. Data mohou byt citovana, zvukova nahravka a transkripce rozhovoru
vSak bude po ukonceni vyzkumu smazana.

respondenta:

vyzkumnika:
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Priloha €.2 — Ukazka ¢asti prepisu rozhovoru pro ucely pripadové studie Ucitel-expert

V: ,.Jakd témata povaZujete za kontroverzni?“

R:,, Tak ja asi uplné kontroverzni témata nemam, ale décka kontroverzni témata urcité maji.
Je pro né treba nesmirné obtizna véc jako sexualita, vztahy, vztahy v rodiné, orientace
osobnostni, soucasny stav ve svété (to hlavné devatiaci — to neni uplné snadné ani pro mé,
podotykam, protoZe nevim, co se déje v rodindch a jak to tam je); otazka navykovych drog
nebo navykovych latek. otazka rodinnych vztah, otazka Sikany — hlavné aby clovék neotevrel
néjakou Pandovinu skrifiku...téch témat je mnoho. Otdzka rodiny ... z téch 25 déti jsou
napriklad jenom tri kompletni rodiny, coz je mazec. Neni to jenom kontroverzni, ale i obtizné,
clovek by vzdycky umél tancit mezi vejci tak troSicku, snazit se, aby se nékoho uplné nad

nedotknul vice, nez je bezpodminecné nutny.

V: ,,Jaké volite metody?“

R: ,,Diskuze funguje urcité, diskuze funguje urcité. Pokud je to hodné citlivé téma, tak

listeckové otazky — kdyz je néco zajimd, mohou se zeptat bez podpisu. Dale komunitni kruh, to
podle povahy tématu a tridy, protoze nékteri se citi bezpecnéji, protoze tam maji to svoje misto
a hranici. Také je mozné pustit video, nap¥iklad odbornika na danou problematiku, a pak se k

tomu tieba vyjadrovat. Obcanka je bajecny predmét, ja ho mam moc rada.*

V = vyzkumnik

R =respondent
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Priloha €. 3 - Ukdzka zaznamu z pozorovani z hodiny ob¢anské vychovy vedené ucitelem-

expertem

Pozorovani 2, 10.2.2024

Téma hodiny: Migrace a uprchlictvi v sou¢asném svéte.

Chovani ucitele: Ucitel prezentoval téma s neutralnim a otevienym piistupem, podporoval
aktivni i&ast 2akd, snazil se zachovavat a podporovat konstruktivni diskuzi. Casto se Zaki
ptal, jestli je pro né téma aktualni a relevantni, zda se s nim jiz setkali, kde se s nim setkali,
s kym o ném hovofili, jak o ném hovofili.

Chovani zakii: Zaci projevovali zajem o téma a néktefi se aktivné zapojovali do diskuse,

néktefi byli pasivnéjsi a poslouchali ¢i se zapojili azZ na vyzvani ucitele. VéEtSina zaki se

chovala ohleduplné a empaticky vii€i svym spoluzakiim.

Reakce ucitele: Ucitel reagoval na riznorodost nazort zaku pruzné, s pochopenim a laskave.
Podnécoval kritické mysleni a schopnost argumentace, na kterou apeloval a nutil Zaky k tomu,

aby své ndzory méli podloZeny nosnymi argumenty. Byl schopen diskuzi fidit a usmériiovat.
Pocet zaki ve tfidé: Ve tfide bylo pfitomno 25 zaki, coz je standardni pocet pro danou tfidu.

Klima tfidy: Atmosféra ve tfidé byla oteviena a respektujici. Zdalo se, Ze se Zaci citi bezpecné
k tomu, aby vyjadfili své nazory bez toho, aby se bali, Ze budou ufitelem odsouzeni.
Vzéjemna tolerance a empatie byly vyraznymi rysy klimatu tfidy, k cemuz pfispiva, jak se
zdélo, zejména osobnost a pfistup ucitele. Roli hraje také to, Ze jsou na ucitele, jeho pfistup,

vedeni hodiny a pozadavky zvykli.
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