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Uvod

Obcanska vychova je vsouCasnosti hojné fesenym tématem, a to nejen mezi
pedagogickou verejnosti. Diskutuje se o jejim vyznamu, piinosu, zpusobu vyucovani
1 hodinové dotaci. V Ramcovém vzdélavacim programu se jedna o vzdélavaci obor Vychova
k obcanstvi, ktery pak v ramci zakladni Skoly nejCastéji nalezneme jako vyucovaci predmét
typicky nazyvany vychova k obCanstvi, obCanskd vychova ¢i obCanskd nauka. V ramci
stftedoSkolského vzdélavani je pak dle Ramcového vzdelavaciho programu na tento obor
navazano oborem Obcansky a spolecenskovédni zdklad, pticemz vyuCovaci predmét zpravidla
nese nazev Zaklady spolecenskych véd; v rozvrhu dané skoly se ale mize objeviti pod nazvem
jinym, nicméné piibuznym. Pfi rozboru jednotlivych témat do téchto vzdélavacich obort
zatazenych zjistime, ze obCanska vychova zakim zprostfedkovava setkani s nejraznéjSimi
problematikami, které jsou propojené s realitou jejich kazdodenniho zivota. Mezi témata,
se kterymi se zaci na zékladni Skole mohou setkat a ktera by mohla byt oznacena za typicka,
patti naptiklad nase Skola, nase viast nebo banky a jejich sluzby. Vyuka se ale na druhou stranu
muze dotknout i témat jako genmder, minority Ci naboZenstvi, které je mozné oznalit za
kontroverzni. Tato témata mohou byt Casti, kterou do vyuky zaradi ucitel na zakladé
tematického planu vychazejiciho z SVP a reflektujici RVP, nebo mohou byt tématem aktualnim
a aktualné rezonujicim ve spolecnosti, které do vyuky vnese ucitel, pfipadné i samotni zaci.
Ti mohou mit kuciteli takovou duvéru, ze se ho na zminéné téma sami otazou.
S kontroverznimi tématy se totiz mohou mimo Skolu setkat velmi casto, zejména
prostfednictvim internetu (napfiklad na socialnich sitich ¢i v internetovych diskuzich). Mohou
se také setkat s prezentaci extremistickych nazora a stanovisek, pfiCemz si zaci nemusi byt jisti,
jak si s takovou situaci poradit a jak s ni nalozit. Vnimaji-li ucitele obCanské vychovy jako
divéryhodného odbornika, obraci se na n¢j. Nektera kontroverzni témata, jako napiiklad
nabozenstvi ¢1 minority, patii mezi témata dlouhodobé fesena a diskutovana, jina - napftiklad
gender - jsou naopak velmi aktualni a typicka pro posledni mésice a rok(y). U¢it, diskutovat
a probirat tato témata ale mize byt pro pedagogy naroc¢né. S t€émito tématy by se totiz mohl
pojit vyskyt tzv. vychovnych paradoxii, coz jsou situace, ve kterych ucitel voli mezi uréitymi
cestami, moznostmi, pfistupy ¢i uchopenim urcité latky a zptsobem zvladnuti urcité
pedagogické situace, pfiCemz ani jedna z téchto moznosti neni nutné ta spravna - v uciteli totiz
soupeii rozporuplné pocity. Pokud zakiim oteviené fekne sviij nazor na dané kontroverzni téma,
neovliviuje tak zaky svym nazorem? A co kdyzjeho nazor neni v souladu s obecné pfijimanymi

nazory a hodnotami dané Skoly nebo Skolského zafizeni? Pokud jim ho sd€lit odmitne, neni



neupiimny a pokrytecky? Nezasahuje vychovné-vzdélavacim procesem do pfirozeného vyvoje

zaka a nenarusuje tak principy samotné prirody?

Téchto vychovnych paradoxi, se kterymi se pedagog muze setkat, je mozné nalézt
celou fadu a riznymi odborniky jiz byly kategorizovany a popsany. Nicméné to, zda vibec,
a piipadné v jakych situacich, ucitelé v praxi ptsobeni vychovnych paradoxt pocit'uji, se lisi.
Jsou néjak propojeny s kontroverznimi tématy? Lisi se to, zda a v jaké mife jednotlivé vychovné
paradoxy ovliviyji ucitele? Stejné€ tak mohou byt riznorodé zpusoby, jak se s nimi vyucujici
vyrovnavaji. Pro ucely této prace byly realizovany tii ptipadové studie, na kterych je prave to,
zda si ucitelé obCanské vychovy vliv vychovnych paradoxti uvédomuyji, jak jej reflektuji pfi
vyuce kontroverznich témat a jaké voli strategie pro vyrovnani se sjejich pfitomnosti,
ilustrovano. Pro $irsi kontext byli zamérné vybrani ucitelé s riznou délkou pedagogické praxe.
Lisi se, jak ke kontroverznim tématim a k vychovnym paradoxim pfistupuje a jak o nich
premysli ucitel, ktery ptfed nedlouhou dobou absolvoval pedagogickou fakultu a aktualné
prochéazi fazi zacinajiciho ucitele, ve které sbira zkuSenosti, a pfistup pedagoga, ktery je
ucitelem progresivnim se stfedni délkou praxe? A jaky pfistup zaujima ucitel-expert, ktery ma

jiz vice nez dvacet let zkuSenosti s vyukou?



TEORETICKA CAST

1 Vychova k obCanstvi

V této kapitole budou definovany klicové terminy a bude diskutovana multioborovost
a z ni vyplyvajici specifika oboru. Probé&hne také zamysleni nad funkci ob&anské vychovy, bude
predstaven novy kompetenéni model piistupu k ob&anské vychove, reflektujici hodnoty Ustavy

Ceské republiky, a budou diskutovany zmény aktualné probihajici v poli obanské vychovy.

Na tomto miste, tedy na samém pocatku teoretického zakotveni této prace, je nutné
reflektovat terminologickou nekonzistentnost zvoleného oboru obcanské vychovy. O tomto
tématu byly publikovany odborné prace, a to za uCelem vymezeni a sjednoceni terminologie
oboru (napt. Stan¢k, 2007 a Stan¢k, 2009). Tato oblast je totiz komplexnim tématem, kde se
muizeme Casto setkat s riznymi interpretacemi a chapanim terminQ spojenych, coz vytvafi
potencialni nejasnosti a nekonzistence. Pro dosazeni lepsi koherentnosti a srozumitelnosti
budou na tomto misté uvedeny definice vybranych termini respektovanych odborniki,
coz nasledné umozni lépe strukturovat tuto praci a Iépe ji ukotvit, stejné jako prispét
k plynulejsimu toku pohybu v paradigmatu oboru tim, ze bude zvolena jednotna definice dle
daného autora, ze které budeme v prubéhu celé prace vychazet. Budou tedy definovany
nasledujici terminy: vychova k obcanstvi, obcanskd vychova, zdklady spolecenskych véd,

obcanska nauka.

Stanék (2007, s. 42-53) uvadi, ze rozdil mezi pojmy vychova k obCanstvi a obanska vychova
je nasleduyjici:

Vychova k obcanstvi je termin, ktery se vyuziva v didaktice spoleCenskych véd; nazev ma
navadét k tomu, Ze se jednd o néco vice (tedy majici urity pfesah) nez o predmét;
taktéz se uziva i mimo formalni vzdélavani.

Obcanska vychova je termin, ktery se vyuziva v predmétové didaktice obCanské vychovy;
oznacuje nazev predmétu, ktery obsahové vychazi zejména ze vzdélavaciho oboru Vychova
k ob&anstvi (jedna se tedy o vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost v RVP ZV); nasledné na néj
navazuje spolecenskovédni vyucovaci predmét Zaklady spolecenskych véd, ktery obsahove
vychazi zejména ze vzdelavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad (tedy vzdelavaci
oblast Clovék a spole¢nost v RVP G). Na stiednich kolach (negymnazialniho typu) byva tento
predmét oznacovan jako Ob€anska nauka, a to proto, aby nedoslo k zaméfovani s obanskou

vychovou na 2. stupni ZS.



Ucitelé téchto predmétd jsou pak vzdélavani v terciarnim stupni vzdé€lavani, a to v oboru
s nazvem Ucitelstvi zakladu spolecenskych véd pro stfedni skoly a obcanské vychovy pro druhy

stupeni zakladnich §kol.

Pro vytvoreni kompletniho obrazu bude definovan také termin spolecenskovédni
predmét, ktery Stanck (2018) na zakladé své reSerSe definuje jako “vzdéldvani
v spolecenskovédnich disciplindch, tj. v oborech, které se zabyvaji pozndvanim minulého
a soucasného Zivota spolecnosti a clovéka v socidlnich vztazich”. Ten je u nas v ramci
zakladniho vzdélavani typicky tvoren prvoukou, vlastivédou, déjepisem a obcanskou vychovou
- respektive dle RVP ZV jak vzdélavacimi obory ¢loveék a jeho svét, vychova k obCanstvi
a d€jepis, tak i prafezovymi tématy (napf. multikulturni vychova, medialni vychova, mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech ¢i vychova demokratického ob¢ana). Na vy§sim stupni
vzdélavani pak do této kategorie spadaji zejména zaklady spoleCenskych véd (respektive dle
RVP G se jedna o vzdélavaci obory dé&jepis a obCansky a spolecenskovédni zaklad s tématy
z psychologie, sociologie, politologie, ekonomie, filozofie, prava a religionistiky) (Pricha,
Mares, Walterova 2009, s. 280). Nesoulad panuje i u terminu nalezejici oborové didaktiky.
Stanék (2009, s. 12) zde voli termin oborova didaktika ob¢anského a spolecenskovédniho
zakladu, Benes (2011, s. 193) voli termin didaktika socidlné-humanitnich predmétu.
V souvislosti s prvnim odbornym ¢asopisem Civila: revue pro didaktiku spolecenskych véd,
ktery vydava Katedra spoleCenskych véd Pedagogické fakulty UP, se tento pojem nasledné
stabilizuje (pfiCemz se jim stava nazev didaktika spolecenskych véd). Muze se zdat,
ze se jedna pouze o jemné rozdily, které by mohly byt oznaCeny za nepodstatné ¢i nemajici
vyznam, nicmén¢ jak pro soucasné, tak budouci sméfovani oboru je vhodné, aby se jednalo

o terminologii v idealnim ptipadé sjednocenou.

Vychova k obcanstvi a ObCansky a spoleCenskovédni zaklad, které jiz byly zminény
vySe, jsou vzdelavaci obory, jez se kazdého jedince a obCana blizce dotykaji, at’ uz si to
uvédomuje, nebo ne. Jejich prostfednictvim jsou rozvijeny klicové kompetence a jejich
dilezitou soucasti je pak Casto zacileni také na hodnotové (neboli afektivni) vzdélavani.
Obzvlast v novém tisicileti si mizeme vS§imnout snahy o to, aby byl obCanské vychoveé
prikladan vétsi vyznam. (To stoji v protikladu s nékterymi nazory, které se objevovaly zejména
na pocatku 90. let 20. stoleti - pravdépodobné ze strachu, aby ob¢anska vychova nebyla pouzita
jako zdroj pro ideologickou vychovu. Ty tvrdily, ze takovato koncepce obcanské nauky
a vychovy neni potiebna, nebot’ se dité¢ ve spoleCenskych, politickych a osobnich problémech

nejlépe zorientuje samo, jak uvadi Bezchlebova (2001, s.68)). Obcanska vychova ale muze



napomahat mladym lidem Zzit plnohodnotny zivot ve spoleCnosti tak, aby mu rozumeli a byli
v ném aktivnimi tGcastniky. I ztohoto divodu je obcCanska vychova tak rozmanita a tato
multioborovost nasledné pfinasi jak vyhody, tak nevyhody. Vzdélavaci obsah je mozné
si predstavit, jak uvadi Stan¢k (2018, s. 83), tak, Ze na jednu stranu postavime zamér, kontent
a umysl a na druhou stranu poté védni obory, které jsou schopny tento zamér zprostredkovat.
V nasi oblasti pak své védecké poznatky pfinasi zejména , antropologie, ekonomie, etika,
filozofie, historie, politologie, prdvo, religionistika a sociologie,” (tamtéz). Diky této
multioborovosti tak poskytuje souhrnny a komplexni pohled na spolecnost a zprostiedkovava
souvislosti. Nevyhodou této komplexnosti predmétu je na druhé strané mozné zahlceni
informacemi a soutéz o to, ktery odborny obsah se stane soucasti vzdélavani. Zaroven
se domnivam, ze situace neni lehkd ani pro ucitele, ktefi tento pfedmét vyucuji, ani pro
instituce, které budouci ucitele pfipravuji. Stanék (2018, s. 85) uvadi nasledujici: ,,Jsme
presvédceni, Ze doposud nebyla dostatecné zhodnocena role oborové didaktiky
spolecenskovédnich predmeétii. Tato specialni didaktickd disciplina v sobé skryva vyznamny
potencidl pro védecké zditvodnéni vybéru odbornych obsahii spolecenskovédnich oborii a jejich
disciplin vcemé jejich transmise do podoby vzdéldvaciho obsahu, respektive jejich aplikace pro
vychovné-vzdeéldvaci ucely. (...) Domnivdame se, Ze to je prdvé oborova didaktika spolecenskych
véd, kterd miiZe prispét ke zlepSeni viastni vyuky tak, aby bylo mozné vyuZit Zakovskych dispozic
a motivaci k tomu, aby v co nejvétsim mozném rozsahu byly vytvoreny predpoklady pro
interiorizace ziskanych poznatkii pro aktivni demokratické odpovédné obcanstvi. “ V podobném
duchu se vyjadiuje i Daniel Miinich (2019): ,,Ceské spolecenské védy v oblasti zdkladniho
vyzkumu nevzkvétaji ani tricet let po pddu komunistického reZimu. Ztrata na primér starSich
zemi EUIS5 ziistdva obrovska. “ Doufam, ze do budoucna se rozsiti vyzkum obcanské vychovy
a spoleCenskych véd, respektive jejich didaktiky a zvysi se pocet odborniki zabyvajicich

se touto problematikou ve védecké roving.

Je nasnadé, ze multioborova vychova k obCanstvi muze (a ma) plnit vice nez jednu
funkci. Dle RVP ZV (2023) se jedna o ,,vzdélavaci obor zaméieny na rozvoj védomosti,
dovednosti, ale ve velké mire také na utvareni hodnot, postojii, nazori, planii, aspiraci®. Ten
by mél zaky motivovat napf. k ti€asti na demokratickém zivote a k tomu, aby porozuméli svym
pravim a povinnostem; také by meél poskytovat informace ohledné hospodafeni (vCetné
orientace ve finan¢nim svété) a ohledné pracovnich, pravnich a spoleCenskych zalezitosti
kazdodenniho zivota. Navic u zakt rozviji schopnosti komunikovat, interagovat, argumentovat

¢i predchazet konfliktim, pfipadné je fesit nenasilnou cestou (RVP ZV, 2023). Toto vSechno
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jsou tzv. ,skills“ (tedy dovednosti), které jsou dulezité pro zivot v dneSni spoleCnosti.
Neopomenutelnou soucasti vzdélavani ve vychoveé k ob¢anstvi je tzv. afektivni rovina tohoto
pfedmétu, tedy hodnoty, které pfindsi a formuje. ,,Vychova k obcanstvi prispiva k podpore
osobnostniho rozvoje zZakit a kultivaci citové strdnky jejich osobnosti, podili se na rozvijeni
hodnotovych a postojovych kvalit u jednotlivych Zdkii, ve tridnim kolektivu i v Sirsim
spolecenstvi Skoly. Diraz je kladen na formovdni a upeviiovdani obcanskych postojii
a pozitivnich hodnotovych orientact,“ uvadi Horska (2004). Za dalsi vyznamnou funkci
muzeme téz povazovat to, ze obCanska vychova z zaka tvofi aktivni obCany, ktefi se boudou
aktivné zajimat a podilet na déni kolem sebe, ¢imz pomahaji rozvijet a udrzovat demokracii
(Protivinsky, Dokulilova, 2012). Jedna se tedy o zodpovédné obcanstvi, které Stanc¢k (2018,
s. 68) definuje jako ,.stav, kdy jednotlivci realizuji své zdavazky a prijimaji opatient, jez zajisti
pro jejich spolecnost zdravy, bezpecny a spolehlivy rozvoj. (....) Jde o to dokazat obhdjit, proc
Jjsem néco vykonal ¢i naopak nevykonal (... To miiZe obcan prokdzat svou kompetenci
k pouzivani vhodnych strategii pro 7eSeni konfliktu, schopnosti uvédomovat si osobni
odpovédnost za své volby a rozhodnuti, které mohou mit diisledky pro ného samotného, jeho
rodinu i celé spolecenstvi. “ Autor zaroven uvadi, ze nekteré zavazky spatiuje jako povinnosti
ocekavané, ale ne vynutitelné (napf. to, aby se obCan ucastnil voleb — at” uz skrz aktivni,
¢i pasivni volebni pravo - ¢i zistaval informovany), jiné jako soudné vynutitelné (napf. pravo
na spravedlivy soudni proces). Téma obCanskych povinnosti (a jejich pfipadné neznalosti
¢i nedostatecné znalosti) zkoumaji 1 vyzkumnici (vyzkum realizoval napt. americky NAEP
(National Assessment of Educational Progress) ¢i CivEd (v tomto piipadé se jednalo o vyzkum,
ktery mél dvé ¢asti — v prvni se testovali zaci ve v€ku Ctrnacti let (zacCastnili zaci z 28 zemi),
ve druhé Casti pak stfedoskolaci, u nas konkrétn€ studenti tfetich rocnika). O tomto vyzkumu
hovoii napftiklad Stan€k (2010), vysledky tohoto vyzkumu interpretovala mj. L. Kelbova a kol.
(2006). Vysledky ukazaly mj. na paradox toho, ze a€ nasi (tedy Cesti) zaci vynikali v teoretické,
znalostni a dovednostni roviné (respektive se jejich vysledky ukazaly jako nadprimérné),
tak v pozitivnich postojich si jiz nadprimeérné nevedli (respektive si nadprimérné vedla pouze
jedna z jedenacti zapojenych skol). Zde je mozné pozorovat ilustraci paradoxu toho, Ze a¢ zaci
disponuji teoretickymi znalostmi 1 praktickymi dovednosti, stejné afektivni rovina (ve srovnani
se znalostmi a dovednostmi) pokulhava, a ackoliv neni Upln€ Spatnd, lisi se ve srovnani
s mezinarodnim primérem. Aby se u zaka necililo pouze na kognitivni a psychomotorickou
rovinu, prezentuje server Odpovedneobcasntvi.cz novy model pfistupu k obCanské vychové,

ato kompetenéni model. Ten je politicky neutralni a reflektuje hodnoty Ustavy Ceské
republiky.
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Pro co nejlepsi porozuméni tomuto konceptu nasleduje citace: ,, (Model) rozviji kompetence
k obcanstvi ucelenym zpiisobem, ktery se zaméruje ve stejné mire na vSechny klicové slozky
kompetencné orientovaného vzdélavani a propojuje je — rozvoj védomosti (kompetence
odbornd), dovednosti (kompetence metodicka), postojii (kompetence k vytvoreni si viastniho
ndazoru) i jedndni (kompetence k jednani). A jak se Clovek stane kompetentnim obCanem?
,Odpovédnym obcanem se clovék stane, pokud ma zdkladni védomosti o politickych, pravnich,
ekonomickych a socidlnich strukturdch, je schopny s témito védomostmi pracovat a porozumeét
Jim, vytvorit si na jejich zdkladé svuj viastni ndzor a podle toho ndsledné jednat. Tato
posloupnost a provdzanost je naprosto klicova proto, aby byl obcan vybaven vSemi
kompetencemi, které ke svému obcanskému Zivotu potrebuje.* Propojenost kompetenci je tedy
kli¢ova pro efektivni ob&ansky Zivot. V ramci tohoto modelu byla na Katedie ob&anské
vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné¢ a Konrad-Adenauer-Stiftung
vytvofena publikace Kompetence pro odpovédné obcanstvi (a/respektive jako Prispévek
do diskuze o revizi ramcovych vzdélavacich programi). K podrobngjsi analyze je k dispozici

na webovych strankach www.odpovedneobcanstvi.cz (Odpovédné obcanstvi, neuvedeno).

Muzeme tedy shrnout, Ze vychova k ob¢anstvi nema pouze jednu funkci, nybrz ma funkci
mnoho. Zaroven ma vyznamny presah do praktického kazdodenniho zivota kazdého jedince
na§i spole¢nosti. Pedagog Robert Capek na svém blogu Liny ugitel (2022) ptidava tento
nez obcanska vychova, asi spadl z visné. Ano, jisté, fyzika a chemie jsou také ,,vSude kolem
nds*“, ale kdyz clovék nebude zndt ,, otdacivé sily “, nebude umét rozeznat ,, prihodnost prostredi
pro Sireni zvuku “ nebo nevyjmenuje ,,derivaty uhlovodiku “, nestane se viibec, ale vithec nic.
Pokud se predmeéty uci dovednostné, je kazdy z nich dileZity a Zddny neni horsi nez jiny,
ale kdybychom to brali tématicky a porovnali se svétem kolem nds, je vitéz jasny. A chemie nebo
déjepis to fakt nebude. Jak to, Ze v nasich Skoldch jsou vzdélavaci priority casto uiplné opacné ?*
Ptitom ,, ¢im sloZitéjsi je Zivot spolecnosti, tim vétsi objem znalosti a dovednosti si musi kazdy
Jednotlivy clovek osvojit, aby se v ni dokazal uplatnit, “ uvadi jiz Narodni program rozvoje
vzdélavani (2001, str. 13). Zamysleme se tedy nad zménami, odehravajicimi se na poli obCanské
vychovy. V soucCasném svéte, ktery je stale vice propojeny a globalizovany, Celi obCanska
vychova riznym vyzvam a zménam. Spolecnost se dynamicky vyviji, coz se odrazi také
ve vzdelavani zaméfeném na rozvoj obcanskych dovednosti, hodnot a zodpovédnosti. Nékteré
z klicovych zmén, které mohou mit vliv na obcanskou vychovu, uvadi Stanék (2018, s. 45-55)
stim, Ze se jedna o vyrazny rozvoj spoleCenskych véd a socialni pedagogiky (ta je dulezita

proto, nebot pomaha jedincim naucit se sociokulturni dovednosti nebo ho chranit pied
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Skodlivymi vlivy). Méni se také zpusob fizeni spolecnosti: ,,do procesu tvorby rozhodovdni
vstupuji novi aktéri — neviddni organizace, neziskovd sdruzeni, lobbistické skupiny“, uvadi
Dvorakova (2008, s. 87). Patrna je také snaha o politickou participaci ob¢and, tedy jejich aktivni
zapojeni, a to 1 skrz vySe zminéné organizace, coz vede k zintenzivnéné potieb& péstovat
v lidech pocit zodpovédnosti nejen sami za sebe, ale téz za sva rozhodnuti a dusledky z nich
vyplyvajici. V tomto ohledu je podstatny i rozvoj kompetenci — napfiklad kompetence obcanské
a kompetence k feSeni problému. Stanek (2018, s. 47) uvadi také to, Zze u nas, v nasi Ceské
spoleCnosti stale urCitym zpusobem pifechazime znedemokratické na demokratickou
spole¢nost, a to ,predevsim v oblasti mysleni jejich cleni, “ (tamtéz). DalSi ptibuznou
zalezitosti je pak samoziejmé technologicky a informaéni rozvoj, pfinasejici s sebou
mnohonasobné rychlej§i komunikaci a komunikaéni tok, sdileni a globalni propojeni.
O globalizaci se zminuje i Horka (2000), ptic¢emz hleda divody vedouci & ,, hledani novych
horizontii, koncepci i zcela konkrémich opatreni k 7FesSeni situace soucasného clovéka
a spolecnosti, “ pravé v kontextu vzrustajici globalizace. Toto vSechno se propisuje
do kazdodenniho zivota jedince 1 do chodu celé spolecnosti; myslim si, ze by se to mélo odrazet
taktéz ve vychové a ve vyuce (nejen, ale 1 vychovy k obcCanstvi). Tyty popsané zmény reflektuji
také vyhlasky, plany a doporuceni ve vztahu ke vzdélavani pro zivot ve 21. stoleti (postaveném
na Ctytech pilifich, a to UCcit se Zit spolecné, UCcit se pozndvat, Ucit se jednat a UCcit se byr)
(UNESCO, 1997). Prichazejici zmény jsou rtizné a nabyvaji riznych rozmérii a intenzit,
pticemz Stan¢k (2018, s.48) dokonce uvadi, ze ,, lokdlni ¢i globdlni promény jsou tak intenzivni,
Ze ve svém dusledku zpiisobuji nase vykorenéni a ztrdty zdkladnich hodnot “. Z tohoto divodu
jsou ucitelé nuceni premyslet o pfipravenosti svych zaka, prestoze - paradoxné - v tuto chvili
napf. nemusi byt znamy obory, ve kterych pozd¢€ji budou pracovat. Zaroven popisuje (s.50)
priklad paradoxni situace, se kterou se mohou pedagogové ve vychovné-vzdélavacim procesu
setkat, kdy kontrastuje to, jak ,podporovat zdjem o riznost pri soucasném udriovdni

homogenity a socidlni soudrznosti “.

Mezi dalsi zmény, ovliviiujici sméfovani obCanské vychovy, mlzeme zaradit také
multikulturalismus se svymi nasledky, gender ¢i nizké pravni povédomi mladych lidi.
Multikulturalismus pfedstavuje dulezity aspekt (nejen) soucasné obcanské vychovy,
ale i jedince jako jednotlivce a spolecnosti jako takové, ve které je stale bézngjsi, ze se setkavaji
razné etnické, kulturni i nabozenské skupiny. Domnivam se, ze je dulezité, aby tato rozmanitost
byla reflektovana a podporovala tak toleranci a respekt k odliSnostem. Zaroveri muze

multikulturalismus také vyvolavat otazky tykajici se identity i sounalezitosti. V RVP je
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multikulturalismus reflektovan prufezovym tématem Multikulturni vychova: ,, (...) v zdkladnim
vzdéldvani umoznuje Zdkiim seznamovat se s rozmanitosti riznych kultur, jejich tradicemi
a hodnotami. Na pozadi této rozmanitosti si pak Zaci mohou lépe uvédomovat i svoji viastni
kulturni identitu, tradice a hodnoty” (Metodicky portdl RVP ZV, 2016). Otdzka genderu
v poslednich letech vyrazné rezonuje, at’ uz se jedna o genderové stereotypy, rovné prilezitosti
¢i respekt k riznym genderovym identitam. Na tyto zmény a na tuto transformaci ve své
uGebnici reagoval napf. Robert Capek, autor udebnice Ob&anka 6 - chytry ob&an (2021).
Ucebnice obsahuje kapitoly vénované naptiklad genderu, street artu nebo soft-skills, tedy
aktualnim tématim, ktera se zakt dotykaji v kazdodennim zivote. Toto téma muze pro nékteré

pedagogy patfit mezi témata kontroverzni.
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2 Kontroverzni témata

V této casti bude na kontroverzni témata pohlizeno ve spojeni s riznymi aktéry,
ato jako na kontroverzni témata ve vztahu ke spolecnosti, ve vztahu ke Skole, ve vztahu

k zakovi a také ve vztahu k uciteli.

2.1 Kontroverzni témata a Skolni diskurz

V této casti budou definovany klicové terminy a bude diskutovana multioborovost
a z ni vyplyvajici specifika oboru. Prob&hne také zamysleni nad funkci obCanské vychovy, bude
predstaven novy kompetenéni model pfistupu k ob&anské vychove, reflektujici hodnoty Ustavy

Ceské republiky, a budou diskutovany zmény aktualné probihajici v poli obanské vychovy.

Obcanska vychova je predmétem, ktery je dulezity pro vSestranny rozvoj a kultivaci
jedince, at’ uz prostfednictvim védomosti, dovednosti, ¢i znalosti. Vytvarfi také prostor pro
to ucit se argumentovat a podkladat sviij nazor spolehlivymi zdroji. V hodinach obcanské
vychovy se také zak (a pedagog) setka s tématy, ktera pro n¢j mohou byt kontroverzni, at’ uz je
to zdavodu struktury a klimatu tfidy, ¢i tim, jak jsou urcita témata vnimana obecné
ve spoleCnosti a tou pak oznacena jako kontroverzni. Obecna definice kontroverznich témat zni
nasledovné: jedna se o ,,fémata, kterd vyvoldvaji silné emoce a ndzorové rozdéluji komunitu
a spolecnost (Blaire a Holden, 2007, s. 10). Tato témata maji vzbuzovat emoce, maji byt
aktualni a komplexni a typicke je pro né to, ze se tykaji oblasti rozporuplnych hodnot, nazor,
priorit a zajmu (tamtéz). Konkrétni témata, ktera pod tuto definici spadaji, mohou byt soudoba
a velmi aktualni (napf. kyberSikana, online kradeZe identity, obava z narustajiciho extremismu),
jind oproti tomu trvala a ustavicna; néktera mohou byt téméf celou spolecnost objimajici,
jind naopak specificka pro konkrétni misto a konkrétni tisek v ¢ase. Velmi Casto se s nimi

v ramci Skolnich pfedméta setkavame praveé v predmeétu ob¢anské vychovy.

Jak si maji s kontroverznimi tématy ve vyuce poradit ucitelé? Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy (dale MSMT) piislo vroce 2020 s instruktaznim bali¢kem,
jak kontroverzni témata vyucCovat. Stejnému tématu se také vénovalo Centrum obcanského
vzd&lavani (2017), které balicek Jak vyudovat kontroverzni témata — Zivot s kontroverzi
prelozilo z anglického originalu Living with Controversy: Teaching Controversial Issues
Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC / HRE) — Training
Pack for Teachers (2015). Jeho cilem je nabidnout ucitelim pomocnou ruku tak, aby se
vyrovnali s vyukou a poradili si s vyukovou kontroverznich témat skrz vyukové materialy

a vyukové metod vedouci k otevieni respektujictho dialogu nad kontroverznimi tématy;
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predevsim ma ale , pomoci ucitelum uvédomit si, jak je dilezité, aby se mladi lidé zabyvali
kontroverznimi tématy, vzbudit u nich ditvéru a pomoci ziskat kompetence k tomu, aby se tato
témata stala soucdsti jejich kaZdodenni praxe, “ (str. 10). Zarovenl ale neexistuje jedna
univerzalni a obecné platna metoda toho, jak tyto kompetence (a to jak u zaku, tak u pedagogir)
rozvijet. Kazda skupina je specificka, nicméné to neni padnym divodem pro to se vyuce
kontroverznich témat vyhybat — pravé naopak. Vyvoj moderni spoleCnosti s sebou také prinasi
zrychleny informacéni tok. Rozmach masmédii a socialnich siti je v poslednim desetileti
obrovsky. Tomu jsou vystaveni v§ichni ¢lenové spoleCnosti, déti a mladez nevyjimaje. Pro
spoustu nactiletych tvoii masmédia neodlucitelnou soucast jejich zivota; pfitom obsah, ktery je
na nich mozné konzumovat, je nejruznéjsi — a tak se zde mladistvi mizou setkat praveé
1 s kontroverznimi tématy. ,,Vyvoj masmédii vede k tomu, Ze jsou déti stdle vice vystavovany
citlivym zaleZitostem, coz si Zada, abychom je demystifikovali a hovorili o nich, “ uvadi Scarratt
a Davidson (2012, s.38) ve své ptirucce pro ucitele, ktera se zabyva médii. Tento argument byl
nosny jiz pred deseti lety; doba jde stale kuptedu, stejné€ jako vyvoj masmédii, socialnich médii
a jednoduchosti pristupu k informacim na internetu, které se mohou tykat nejriznéjsich véci
a jejichz forma, ton ¢i obsah nemusi byt uzptusobeny vékové, vyvojové a kognitivni urovni déti.
Zaci tedy mohou byt konfrontovani s kontroverznim tématem pravé v kyberprostoru; nasledné
se pro né muze Skola, vyuCovani a pedagog stat jednim ze zpusobu, jak se pii konfrontaci
s néCim, co v nich mohlo rezonovat, rozrusit je nebo tfeba zmast, ukotvit a jak se s tématem
vyporadat. Aby toto ukotveni a vyporadani se mohlo probéhnout, je nutné vhodné prostredi -
tedy takové, ve kterém se zaci citi dobie. ,, Skolni tiida by méla poskytmout bezpecné prostiedi
pro zabyvani se tématy, s kterymi se Zdci setkdvaji v medialnich sdélenich, kterd oviem vétSinou
nejsou pro né urcena a mohou tudiz v détech a mladych lidech vzbuzovat strach, obavy,
nejistotu (obava z terorismu, valecného konfliktu apod.). Zabyvani se kontroverznimi tématy
vSak vyzaduje citlivy a kompetentni pristup ucitele a priipravu Zdkovského kolektivu,” uvadi
Gosova (2011). Organizace Jeden svét na Skolach (2014) ve svém informacnim textu k této
problematice doporucuje, aby byla stanovena pravidla, ktera budou dodrzovana. Patii mezi né

nasleduyjici:

., VZdy mluvi jen jedna osoba a ostami ji neskdacou do reci,

kazdy ma pravo vyjadrit sviij ndzor a byt vyslechnut,

vSichni se snazi respektovat nazory ostatnich,

Je legitimni odmitat ndazory, ale nikoliv ty, kdo je vyjadruji,

- je povinné volit vhodny jazyk a vyvarovat se rasistickych a sexistickych poznamek,
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- je dobré umoznit kazdému vyjadrit sviij ndzor a zajistit tak, aby byl kazdy vyslechnut,

¢

- pri prezentovani svého ndzoru vzdy kazdy vysvétli, co ho k nému vede. ‘

Jiz bylo nastinéno, proc je vyuka kontroverznich témat dulezita. Jaké mohou byt dalsi
divody hrajici v jeji prospéch? Je to schopnost ,,naucit se, jak se zapojit do dialogu s lidmi
procesu a je to neodmyslitelné pro ochranu a posilovani demokracie a podporu kultury lidskych
prav,“ uvadi Centrum obcanského vzdelavani (2017). Mezi dals§i uvadéné argumenty patii
potfebnost nového uvazovani a pristupu ke kontroverznim tématiim tak, aby jedinym zdrojem
toho, kde se s nimi zaci setkavaji, nebylo pouze jejich vrstevnické okoli Ci socidlni sité.
Dulezité naopak je, aby zaci méli moznost jednat a diskutovat o nich i ve skole, nejlépe
v bezpecném Skolnim prostiedi, s nékym, komu davetuji. Navic uvazime-li jejich naléhavost
vzhledem k incidentim, jako jsou nepokoje v Londyné zroku 2011 nebo utok na redakci
Charlie Hedbo v Parizi z roku 2015 (a narazime tedy na otazku, jakou roli Skola zastava
v obCanském pusobeni na zaky), ziskame dalSi ilustraci dulezitosti diskuze kontroverznich
témat. Zaroven zazniva také apel na presun od teoretické roviny k té praktické, kompetencni,
atedy otevieni vzdélavani smérem kuceni jednanim a zkuSenostmi, a ne pouhym
memorovanim poznatki. Diky tomu nastava i otevieni vzdélavani pro vyuku novych
(. 1 kontroverznich) témat; mezi tato témata mizou patfit ty jako “extremismus, genderové
nasili, zneuZivani déti ¢i sexudlini orientace® (str. 9, tamtéz). Tato témata mohou patfit k tém,
které je pro mnoho uciteld tézké, narocné nebo tieba i nepfijemné vyucovat — piinasi s sebou
totiz vychovné paradoxy (bliZe viz kapitola 3), to znamena paradoxni konflikty hodnot, postoju
a zajmu. Ty mohou ucitelé pii vyuce urcitého tématu pocitit a je na né€ v podstaté nemozné najit
jednu jedinou a tedy spravnou odpovéd’ i piijit s konkrétnim spravnym fesenim, které by bylo
globalné vSemi piijimano. V této spojitosti se také Casto dostavuji silné emoce, které , maji
sklon vytvaret a prohlubovat spory mezi lidmi, podnécovat podezieni a nedirvéru (strana 10,
tamtéz). Dalsim divodem, ktery navazuje na pozadavek propojeni teorie s praxi, je, aby se zaci
stali fungujicimi ¢leny demokratické spolecnosti. Toho bude docileno zejména skrz propojeni

teoretickych poznatka s praktickym Zivotem.
2.2 Kontroverzni témata a pedagog

Tato podkapitola pfinasi uvahu nad tim, jak se u vyuky kontroverzniho tématu muze
citit ucitel a co to od n¢j vyzaduj - definovany jsou kompetence osobni, teoretické a prakticke,

stejné jako jsou vytyCeny oblasti nutné pro uspeésné zvladnuti vyuky kontroverzniho tématu.
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Podkapitola se také zamysli nad fenoménem risk of bias. Také je diskutovana kategorizace stylu
uditeld dle Stradlinga (Neutralni moderator, Vyvazeny postoj, Dabliv advokat, Pfiznané

presvédceni a Spojenec).

Rovina ucitele a pedagoga s sebou piinasi spoustu vyzev, mimo jiné napiiklad avahu
nad tim, kde stoji jeho vlastni hodnoty, zda (ne)ovliviiuje zaky a zda uci svobodné; jak ustoji
mozné vzniklé situace Ci jak pojme téma, o kterém jiz nyni predpoklada, ze se konkrétné dotkne
nékterych zakt. Tyto situace s sebou mohou pfinaset moralni distres, coz je stav, kdy jedinec
—v tomto pfipadé pedagog, chystajici se vyucovat ¢i vyucujici kontroverzni téma v ramci
hodiny obcanské vychovy - neni schopen aplikovat nejlepsi feSeni situace dle svého tsudku,
protoze mu v tom zabrariuji prekazky, které neni schopny piekonat (Mares, 2017). To se muze
stat naptiklad v situaci, kdy se ucitel pfi vyuce setka s kontroverznim tématem, které mutze byt
obtizné€ uchopitelné a na které jsou rizné nazory. Také je mozné, ze se jeho vlastni hodnoty
a postoje neshoduji s oficialnim nastavenim dané instituce - vtomto pfipadé Skoly
¢i dokumentu. Aby ucitel tuto vyuku ustal, pomohou mu ktomu dle Obcanskovédniho
vzdélavani (2017, str.33) tfi kompetence, a to osobni, teoreticka a prakticka. Osobni
kompetence zahrnuje zejména vlastni sebereflexi ucitele, tedy to, ze si uvédomuje vlastni
hodnoty, a to, jak ho formovaly dosavadni zkusenosti. Uvédomuje si také to, jakym zptisobem
se tato skutecnost mize promitnout do vyuky, a tedy jaky muze mit potazmo vliv na osobnost
zaka. Teoreticka kompetence zahrnuje porozuméni tématu, jeho vzniku, roli i dialogu o ném.
Oproti tomu praktickd kompetence pienasi tyto aspekty do roviny konkrétni, kdy je ucitel pfi
vyuce schopen ptiméfené volit a vyuzivat rizné metody, pfistupy a role (naptiklad neutrdalniho
moderdtora ¢i ddblova advokdta, viz dale Stradlingova teorie, str. 19-20 této prace).
Tyto metody umi ucitel volit uvazlivé a citlivé s ohledem na kontroverzni téma a na tiidu zaka.
Také je schopen vyuzivat spoluprace s kolegy, externisty a rodici i tak, aby bylo téma
predstaveno v raznych formach, a to nékdy i jinou osobou, nez je pedagog sam. Ucitel vybira
vhodné organizac¢ni formy, vyukové metody a Cerpa z vhodnych zdroji (zakim predstavuje
idealné ty neutralni) ¢i vyuziva metod typu badatelské vyuky ¢i problémového vyucovani.
Stejné tak je kompetentni feSit spontanné vzniklé situace, které mohou béhem vyuky nastat,
jako jsou komentare a otazky zaku. Dle Obcanskovédniho vzdélavani (2017, s. 20) zahrnuje

vyucovani spojené s kontroverznimi tématy zvladnuti péti nasledujicich oblasti, a to:

. (a) styl vyuky,
(b) snaha o ohleduplnost viici Zdkiim,

(c) atmosféra ve trideé a jeji kontrola,
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(d) nedostatek odbornych znalosti,

(e) nutnost vyporadat se se spontannimi otdzkami a poznamkami “ (tamtéz, str.20).

Pod pojmem sty vyuky je tieba uvédomit si nasledujici - zaci (1 pedagog) do tfidy
pfichéazeji s ur€itymi prekoncepty a ovlivnéni ur€itymi nazory, a to snad i vyraznéji, nez je tomu
v pfedmétech jinych; jedna se o tzv. risk of bias, tedy riziko predpojatosti. Jak toto riziko
minimalizovat? Nad touto otazkou v hojném poctu uvazuje odborna literatura, ktera uvadi,
ze ,, prvorady vyznam ma to, jak se ucitelé vypordadaji se svymi zkuSenostmi a ndzory, a zejména,
zda se rozhodnou se o né podélit se svymi Zdky, ¢i nikoliv. S tim samoziejmé souvisi,
Jak se ucitelé vyporadaji se zkuSenostmi a ndzory zZdku zejména v téch pripadech, kdy jsou tito
a/nebo jejich rodiny, at' primo, ci neprimo, v kontroverzni problematice zainteresovani
(tamtéz, str.21). Existuje nejen moznost, ze ucitel sam je predpojaty, ale také to,
ze by z predpojatosti mohl byt obvinén. V roce 1984 identifikoval Stradling (s. 112-113) ¢tyfi
klicové styly vyuky, které nasledné ziskaly uznani a byly uplatiiovany v riznych modifikacich
v dalSich publikacich. Tyto ¢tyfi zakladni styly poskytuji rdmec pro pochopeni a analyzovani
vyukovych pfistupl, pfiCemz na tomto misté obohacuji diskuzi o pedagogickych strategiich
a pristupech, kterou mizeme v tuto chvili vztahnout prave i na vyuku kontroverznich témat.
Mezi zékladni styly patii neutrdlni moderator, vyvdzeny postoj, dablitv advokat, priznané

presvédceni a spojenec.

Metoda ,,neutrdalniho moderdtora“ vyzaduje, aby ucitel ziistaval nezaujaty a ptsobil
pouze jako fidici prvek diskuze bez vyjadreni vlastnich nazoru ¢i preferenci. Tato strategie ma
potencial omezit nezadouci vliv ucitele, ale mize byt obtizné ji udrzet, a to zejména v piipadé
S§patné informovanych nazort diskutujicich. Nekdy dokonce muize posilit existujici postoje

a predsudky.

Pro pfistup oznacCovany jako ,,vyvdzZeny postoj“ je typické to, ze pedagog (bez toho,
aniz by pritom odhalil sv{j vlastni postoj) zakim nabidne Sirokou paletu riznych pohleda
na dané téma. Prestoze tato metoda nabizi vyhodu ukazat zakim, ze diskuse nad
kontroverznimi tématy jsou mnohostranné a predstavuje jim myslenky a argumenty, k nimz
by jinak sami nedosli, mize na druhou stranu vyvolat dojem, ze vSechny nazory jsou
rovnocenné a opodstatnéné. Timto zplisobem se otevira moznost prezentovat extrémni postoje,

které mohou jen posilovat existujici predsudky.

Ponékud odliSnym od prvnich dvou pifedstavenych je styl tzv. ,, dablova advokdta‘

— pfi tomto pfistupu totiz uCitel védomé zaujima opozi¢ni stanovisko vaci postojum zaku.
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I presto, Ze tato strategie umoziuje formulovat a vazné€ zvazit rizné nazory, existuje riziko,
Ze zact mohou nespravné vnimat ucitele jako zastance nékterych z téchto prezentovanych
postoju. I zde hrozi nebezpeci, a to takové, ze pokud bude ucitel piili§ vehementné obhajovat
urcité postoje, mize to jen posilit pfedchozi predsudky. V predchozim stylu ucitel védome
zaujima urCité stanovisko, tedy takové, se kterym v osobnostni roviné doopravdy souhlasit

nemusi.

Tim se li§i od nasledujiciho stylu, zvaného jako ,,priznané presvédceni®. Pro ten
je totiz typické a nutné, aby ucitel v ur¢itém momentu pribéhu vyuky vysvétlil, co si sam mysli
o daném tématu. Tento pfistup ale mize vést k tomu, ze zaci ptijmou dany pohled pouze proto,
Ze jej zastava dany ucitel, a ne proto, Ze jsou o jeho spravnosti piesvédceni oni sami; na druhou

stranu pro n¢ miize byt modelovym vzorem, jak na kontroverzni téma reagovat.

Pokud ucitel zvoli styl ,spojence”, védomé se pfikloni na stranu jednoho Zzaka,
respektive skupiny zaka, diky ¢emuz se napf. zaci s okrajovym nazorem mohou citit posileni,

a to jim muze pomoci sebevédome vyjadrit sviij nazor a obhajit sva stanoviska.

Poslednim stylem vyuky je pak dle Stradlinga tzv. , oficidlni linie“. Jak jiz samotny
nazev napovida, jedna se o priklonéni na tu stranu, ktera je oficialné prikazana. Vyhodou je,
ze je ucitel tzv.  kryty“; nevyhodou pak to, Ze hrozi riziko ,,podieknuti se“. Ve stejnou chvili
nejenze se ucCitel nachazi v rozporu s oficialnim narativem, ale zaci pak zaroveil mohou i1 nabyt
pocitu, ze vést jakékoli diskuze je zbytecné Ci pokrytecké. Ja osobné si také myslim, ze pokud
by byl ucitel v takovémto rozporu s oficialnim diskurzem, ocitne se v tenzi a bude bojovat

s moralnim distresem.

Vsechny tyto styly vyuky zobrazuji jiné pojeti a jiné pfistupy, piicemz kazdy styl
si s sebou nese sva specifika a mozné klady a zapory. To je tedy jedna z rovin pedagoga. Rovina
vedeni Skoly pak mize uvazovat o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnika na poli tohoto
tématu - jak je podporovat, jak byt jako Skola komunitou, ktera je oteviend a pfipravena
k diskuzi ¢i jak ustat odezvu vefejnosti nebo rodict (Obcanskoveédni vzdélavani, 2017,

str. 20-24).

Jaroslav Petiik a Alena Noskova uvadi na metodickém portale RVP.CZ (2014)
ptiklady toho, s ¢im se ve skolni tfidé mizeme setkat, otevieme-li nékteré z kontroverznich
témat. Mohou to byt véty jako ,,Je lepsi byt mrtvy nez stary“, |, Vyriistat mezi teplousi, jesté
bych se nakazil, “ ¢i ,,Muslimové by se méli bud nechat pokrtit, nebo se vystéhovat.“ Takto

se nektefi zaci vyjadiuji k tématu starnuti, homosexuality ¢i nabozenstvi.
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Domnivam se, ze sestavit podrobny list, ktery by obsahoval opravdu vsSechna
kontroverzni témata, je velmi obtizné. Zajimavy je 1 historicky vyvoj toho, co je povazované
za kontroverzni, ¢i jaka z téchto kontroverznich témat byla snaha zaradit do vyuky. Napftiklad
v padesatych letech se Hunt a Metcalf (1955) zasazovali o to, aby se do kurikula dostala tabu
témata, tedy zejména ta, ktera se tykaji sexuality a rasismu; oproti tomu jini autofi se zasazovali
spiSe za témata politicka. Aktualng, zejména v poslednim desetileti, se ¢im dal vice setkavame
napiiklad s tématem genderu. V novodobé ucebnici Roberta Capka je tento vyvoj patrny (vice
viz str. 14 této prace), a to zvlast’ v porovnani s uebnicemi obcanské vychovy starSiho data
vydani. Katalogizovat tedy uplné¢ vSechna témata, ktera by za kontroverzni mohla byt
v ¢asovém diskurzu povazovana, je nesnadné. Mezi témata, ktera se Casto objevuji, mizeme

nicméné zafradit:

- trest smrti, vychovu déti homosexudlnimi pdry, existenci viceletych gymndzii, koureni
ve verejnych prostorech, primou financni podporu lidem bez domova,“ (Metodicky portal
RVP, 2011)

-, vystavbu mesit, omezeni sklenikovych plynii, sektdrské rozdéleni komunit v mnoha
evropskych zemich, isldmskou radikalizaci mldadeze, muslimské Satky,” (Rada Evropy, 2017)

- rasismus, diskriminaci, xenofobii, predsudky, naboZenstvi“ (Jeden svét na Skolach, 2014)

- vyznam a piipadnd Skodlivost socialnich siti, legalizaci marihuany, bezplatné tercialni
vzdélavani, testovani na zvitatech, klimatickou zménu, zadkony o drzeni zbran€, eutanazii,
cenzuru, (ne)konzumaci masa, imigracni a uprchlickou politiku, antikoncepci, domskolactvi,
tetovani, vladni strategii, prostituci, povinné o¢kovani, umélou inteligence (Ng, 2023),

- finan¢ni gramotnost, sexualitu, migraci (Kodytek, 2021)

- zenskd prava, dostupnou zdravotni péci, hnuti Black Lives Matter, hacking,
izraelsko-palestinské vztahy, obchodovani s lidmi, hnuti MeToo, minimalni mzdu, vaping,
préva transgender osob, valku na Ukrajing, bily nacionalismus (Thomspon Library, 2024)

- potraty, ateismus, détskou obezitu, etnickou adopci, frakovani, svobodu projevu, genetické
inzenyrstvi, kradeze identity, polygamii, plastickou chirurgii, Skolni uniformy, samofidici auta,

z0o (Southern Adventist University, 2023).

Praveé (respektive mimo jiné) s témito tématy se ucitelé mohou pfi vyuce obCanské
vychovy setkat. Instruktazni bali¢ek (Obcanskovédni vzdélavani, 2017) nabizi konkrétni
metodiku, jak s kontroverznimi tématy pracovat. Zajimavé je, Ze o jeho existenci dva zkuSené)si
ucitelé, ktefi byli v ramci praktické ¢asti této prace osloveni, pro zacinajiciho ucitele byla tato

metodika novinkou. Domnivam se pfitom, ze tato metodika je fadn€ a didakticky kvalitné
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zpracovana, proto byla za¢inajicimu uciteli pfedstavena. Zaroven je k dispozici v§em ucitelim,
ktefi o ni projevi zajem, protoze je volné k dispozici na internetu — nejedna se tedy o tézko
dostupny interni materidl. Metodika obsahuje prezentaci metod, které jsou rozdéleny

a kategorizovany do tii ¢asti, a to:

- 1) Pfedstaveni kontroverznich témat (metody ,,Hudebni zidle*, ,, Horké, nebo studené* aj.),

- 2) Samotné vyukové metody (napf. _Skola na kraji lesa“, ,,V ktzi toho druhého ¢i ,,Divadlo

forum®) a

- 3) Reflexe a hodnoceni (napfiklad skrz metodu ,,Sn¢hové koule“ nebo ,,Zabavného stromu®).

Zasobnik dalSich aktivit a metod vhodnych pro tuto problematiku nabizi také web

www.vychovakobcanstvi.cz.

Po provedeni reSerse v ramci védecko-vyzkumné ¢innosti, tykajici se kontroverznich
témat ve vztahu k obcanské vychové a spolecenskovédniho zékladu, se zda, ze to neni oblasti
prili§ dukladné probadanou veédeckymi metodami. Na dané téma ale vzniklo nékolik
kvalifikacnich praci, napt. Davidkova (2014) (se zamétfenim na diskuzi jako metodu), Vahalova
(2016) (se zaméfenim na jejich hodnotovou dimenzi) ¢i Macova (2022) (se zaméfenim

na kontroverzni témata ve vyuce spoleCenskovédniho zakladu).
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3 Vychovné paradoxy

V této kapitole budou definovany klicové terminy, a to ,vychova“, , paradox*
a souslovi ,,vychovny paradox“. Nasledné budou popsany taxace vychovnych paradoxt dle

vybranych autord; jejich nazory budou nasledné komparovany.
3.1 Definice klicovych termint

Termin ,,vychovny paradox“ jiz byl nékolikrat zminén, a to jak v souvislosti
s obcanskou vychovou, tak s kontroverznimi tématy, a to z divodu, ze zejména v této praci,
respektive pii zaméfeni se na dany rozmér obcanské vychovy, spolu tyto komponenty
neodmyslitelné souvisi. Zaroven se nejedna pouze o teoreticky koncept, nybrz i o praktickou
zalezitost, se kterou se ucitelé z praxe potykaji. V ucitelské praxi se pedagogové Casto setkavaji
se slozitymi a mnohovrstevnymi situacemi, ve kterych se mohou setkat praveé s paradoxnimi
jevy. Tyto okolnosti mohou pfinaset situace, které muze byt obtizné fesit. ,,(....) paradoxy,
nezrusitelnd rozporuplnost, patii neodmyslitelné k pedagogickému mysleni,” uvadi k této
problematice Strouhal (2013, str. 37). Vice o nahledu uciteli na vychovné paradoxy a o tom,
jak ovliviiyji jejich praci, v kapitole této prace. Ve védecko-vyzkumném diskurzu se jedna
o tématiku, kterd byla do ur€ité miry studovéana a zkoumana, pfi¢emz vyznamnou publikacni
¢innosti, kterd je znacnym ptispévkem do soucasnych diskusich o vychove, vzdelani a skolstvi,
prispéli napt. Radim Palous§ (kniha Paradoxy vychovy, 2009) ¢i Antonin Stan¢k (2010, 2018).
Na dané téma také vznikla vysokoskolska kvalifika¢ni prace (Turoriova, 2022) ¢i mu byl dan

prostor v revue pro didaktiku spolecenskych véd Civilia (Hubalek, 2016).

Co tedy rozumime pod dvéma zakladnimi pojmy, a to ,,vychova“ a ,paradox“?
Jak uvadi Pricha (1995, s. 257), termin ,,vychova“ je mozné definovat jako ,, proces zamérného
puisobeni na osobnost clovéka s cilem dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, “ pticemz
se jedna o ,,zdmérné a cilevédomé vytvareni a ovliviiovdni podminek umoziujicich optimdlni
rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni
snahu stdt se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti*. Tuto definici
nabizi Pedagogicky slovnik, pficemz se v odborném diskurzu mtuzeme setkat s riznymi nazory,
definicemi a §ifemi definic toho, jak 1ze vychovu definovat. Autofi se lisi jak v samotné definici,
tak v celkovém pojeti a piistupu k ni. Cap (1993) uvadi, 7e vychova piedstavuje komplexni
proces, Casto diskutovany v prostfedi, kde se déti nachézeji v interakci s dospélymi, jako jsou
rodice, vychovatelé nebo ucitelé. Ti si kladou za cil formovat vyvoj déti tak, aby odpovidal

konkrétnim zamyslenym vysledkim, a k tomu vyuzivaji rizné metody. Na vychovu je také
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mozné nahlizet podle toho, kdo se nachazi v centru déni a jakym smérem je kladena aktivita
— souCasnym trendem je stavét do popiedi dité, jeho aktivitu a zvidavost, tedy je preferovan
humanisticky model. Tradi¢ni pojeti vychovy ale stavélo prevazné na jednosmeérmém pusobeni
vychovatele na vychovavaného, vymyceni neposlusnosti a nepfizptisobeni se spoleCenskym
normam; aktivita a zvidavost ditéte tak byla spise utlumena, coz mohlo vést k negativnim
disledkim. Oproti tomu humanisticky pfistup akcentuje respekt k individualni osobnosti
a pozitivni emocionalni spojeni. ,.,A fak vychova svou starosti o podstatné urceni clovéka

Jje ontologickou skutecnosti, takze neni jen péci o ,, lidskost“, ale o svét. “ (Palous§, 2010, str. 27).

Jak je mozné definovat termin paradox? Stan¢k (2018) uvadi, ze se jedna ,,0 néco
neocekdavaného, prekvapivého ¢i na prvni pohled nesmysiného “. Slovnik cizich slov (2023) pak
ptidava | prekvapujici tvrzeni, odporujici béznym soudum* ¢ adjektiva protichiidné,
protikladné, rozporujici ¢i termin ,antinomie* (coz je pojem, ktery pouzil Immanuel Kant
v Kritice Cistého rozumu (1787)). Paradoxy se mohou stat soucasti mnoha aspekti nejen
vzdélavani, ale i Zivota, a tak se mohou objevit v riznorodych situacich a oblastech. Pro tcely
této prace vSak nas zajem smeétuje k oblasti obCanské vychovy, a proto se v tomto kontextu
budeme zabyvat specifickymi paradoxy spojenymi pravé s obcanskou vychovou. Témata, ktera
do jejiho ramce spadaji, se mohou tykat jak obecnych pedagogickych paradoxd,
tak i konfrontace s kontroverznimi tématy, podpory demokratickych postoji a soucCasné
respektovanim ruznorodych nazorti zaku ¢i hledanim vyvazenosti mezi aktivni ucasti
arespektem k individudlnim potiebam. Ve vztahu k danému predmétu se Stanck (2018,
s. 39-40) naptiklad taze: ,. Jaké metody a formy by méla mit vychova k obcanstvi, kdyz soucasny
demokratismus ostie odmita manipulaci a hodnotovou indoktrinaci ve vychové a vzdéldvani?*
Jak tvoftit osnovy tohoto predmétu tak, aby se nedalo fict, ze se o vySe zminénou indoktrinaci
jedna? Téma vychovnych paradoxt s sebou piinasi rizné otazky. Vice o tom, co o nich mini

ucitelé z praxe, v kapitole 5 této prace.
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3.2 Vychovné paradoxy dle autoru

K tématu vychovnych paradoxt se vyjadiovali razni autofi, napt. Fink (1992),
Stanek (2009, 2018), Reboul (Reboul in Strouhal, 2013) ¢i Meirieu (2007). V nasledujici ¢asti
budou vychovné paradoxy popsany a kategorizovany praveé z pohledu téchto autord. V ramci
deskripce bude provedena i komparace jednotlivych autori, a to zejména v mistech,

kde se jejich pohledy prekryvaji a zrcadli, nebo naopak vyrazné odlisuji.
3.2.1 Vychovné paradoxy a Eugen Fink

Eugen Fink je autorem dila Natur, Freiheit, Welt - Philosophie der FErziehung
(1992), ve kterém pracuje s tzv. antinomiemi. Jak mozna jiz nazev napovida, autor zde premysli
o vychové v Sirokém, mozna az nejSirSim smyslu spojeném s prirodou, svobodou a celym
svétem. Tim se vyhyba , antropologismim* a , sociologismim*. Taktéz zminéné antinomie pro
néj nejsou uplnym synonymem ke slovu paradoxy, protoze o nich uvazuje, podobné jako Kant,
jako o,,slepych ulickach rozumu* ¢i urcitych ,, mantinelech” ve smyslu toho, ze k vychoveé timto
zpusobem patii; jsou to ,ramce”, ve kterych ma vychova svlij prostor pro pohyb; zaklad,
ze kterého se rodi samotna moznost vychovy. Jeho mySlenky vychazi z predpokladu, ze ona
moznost vychovy vychazi z ¢inu vystoupeni ¢loveka z ptirozenosti, z urcitého zpochybiiovani
vlastni existence a jednani, které je proto potfeba korigovat a usmériovat vychovou. Pocatkem
vychovy je tedy urcita ne-zformovanost Clovéka: na rozdil od zvifat, ktera jsou ve svych
instinktech hotova, nebo od bezchybného a vécného Boha, je atributem cloveéka neuplnost
a otevienost. Clovék se tedy musi pustit do prace na vychové. Tim, Ze je &lovék piirozend
otevieny, je svobodny a svoboda je podle Finka klicovou slozkou umoziujici vychovu.
., Kde si ndrod nebo lidstvo rozhodlo ddt formu, uskuteciuje se Zivouci a silné sebeporozuméni,
uskutecrniuje se vzdelani’ uvadi Fink (s. 67). Zaroven je tvircem a zastancem té ideje,
ktera klade dtraz na problém jednoznacné definice vychovy. Uvadi, Ze fixovanim pojmu dojde
k omezeni jeho flexibility, a tedy Ze pokud jevy uréitym zpiisobem zachytime ve formé pojmu,

maji 1 tak pouze relativni platnost (Strouhal, 2013).

Fink (1992) pracuje se Sesti paradoxy. Prvni paradox se tyka otazky, zda je spravné
vnucovat své hodnoty a pojeti Zivota vychovné pusobicim jedincim. K tomuto rozporu dodava
Michalek (1996, str.11), ze na néj (respektive na vychovu) mizeme pohlizet ,, na jedné strané
Jako nutnou pomoc Zivotu a na strané druhé jako jeho zndsiliiovani “. Vychovatelé se potykaji
s naronym ukolem formovat charaktery mladych lidi — nepromitaji do toho ale své osobni

presvédceni, hodnoty a nahled na svét?
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Druhy paradox se zabyva moci a bezmoci vychovatele, ktery neni schopen plné prenaset své
zivotni zkuSenosti na mladsi generace. Ten by chtél své zaky ochranit a poucit tak, aby se
vyvarovali stejnych chyb, jaké dé&lal on. Zivotni zkuSenost je ale nepfenositelna,
coz st vychovatel uvédomuje, stejné jako to, ze jeho vlastni zkusSenosti, tykajici se jiné doby
a jiného obdobi, jiz nemusi byt pro soucasnou generaci aktualni ¢i uziteCné. Ta totiz bude fesit
problémy aktualni ¢i budouci. K tomuto fenoménu se vyjadiuje Pitha (1999, str.41): ,,(...) jen
malo ucitelii je takovych, aby skutecné odhadli budouci trendy a pripravili své Zaky tak, aby byli
s to dostat poZzadavkiim a celit nastraham budouci doby.“ Vychovatel zaroven mize svymi
poznatky vychovavanym pomahat a obohacovat je, na druhé strané je ale také muze

deformovat.

Kdo vlastné vychovava vychovatele? Tuto otazku si klade #eti paradox
a upozoriiyje tak na nekonecnost vychovného procesu. K tomuto paradoxu dodava Strouhal
(2013) také fakt, ze vychovatel musi vychovné pisobit dfive, nez dosahne vlastniho

definitivniho vychovného zrani.

Ctvrty paradox se tyka stietu mezi obecnym svétem kultury a individualni
jedinecnosti jedince. V souvislosti s timto paradoxem popisuje Arendth (1994) nésleduyjici
situaci: ¢lovék vstupuje do daného svéta jako individuum, nicméné je nucen se prave jeho

danosti uritym zptusobem piizpusobit.

Paty paradox se zabyva rozporem mezi vychovou k povolani a vychovou
k lidskosti. Otazky se objevuji ohledné toho, zda by mély byt potteby trhu prace rozhodujicim
faktorem pfi volbé a studiu a zda by vychova méla byt pouze pragmatickou zalezitosti
produkovani odbornikd. Proti tomu stoji vychova k lidskym hodnotam. Strouhal (2013)
ale uvadi, ze neni nutné rezignovat na vychovu s orientaci k lidskym hodnotdm, a to ani

navzdory nemoznosti pifedat kompetence k lidskosti.

Sesty paradox se zamétuje na moznosti a omezeni vychovy, tedy na otazku, zda je
vychova pfirozenym procesem, ¢i jde naopak proti pfirozenosti jedince. Je vychova organicky
zaClenéna do vyvoje jedince, nebo se jedna o proces, ktery s nim interferuje? Jaka je hranice

toho, kam proniknout lze, a co je neménné?

Zavérem chce autor Eugen Fink vyzvat ucitele k zamySleni se nad smyslem
vychovy; zdaraziuje, ze tyto paradoxy maji slouzit k podnécovani uciteld k hlubSimu

uvazovani, nikoli k rezignaci.
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3.2.2 Vychovné paradoxy a Antonin Stanék

Vyznamnym jménem je pro tuto problematiku jiz nékolikrat zmifiovany Antonin
Stan€k, docent Univerzity Palackého, ktery se tématu vychovnych paradoxt (praveé ve spojitosti
se spolecenskymi védami) vénuje ve své védecké a publikacni ¢innosti. Obecné lze ve vztahu
k obcanskovédni ¢i pedagogické tématice Cerpat z ruznych publikaci tohoto autora, ale pro
ucely této prace bych chtéla vyzvednout zejména monografii Vychova k obcanstvi
a evropanstvi (2009) a monografii Vychovné paradoxy v kontextu didaktiky spoleCenskych véd
(2018). Jak tedy tento autor nahlizi na obCanskou vychovu a vychovné paradoxy? Paradoxu
uvadi celkem devét, a to paradox prvni — pochybovdni, paradox druhy — bezmoc mocného,
paradox treti — rozpor idedlu a skutecnosti, paradox ctvrty — socializovany individualista,
paradox pdty — zotrocovani, paradox Sesty — zména nezménitelného, paradox sedmy — socidlni,
paradox osmy — akceleracni a paradox devaty — Skolni pseudodemokracie. VSechny zminéné
paradoxy budou nyni dale popsany, vice rozvedeny a blize definovany. Vychovné paradoxy dle

Starika (2009, s. 80-83 a s. 96-97) jsou tedy formulovany nasledovng¢:

- Paradox prvni — pochybovdni

Pochybovanim se zde rozumi premysleni ucitele o své vlastni pedagogické koncepci, a hlavné
pochybovani o sobé samém. Ucitel si zde klade naptiklad otazku toho, zda vzdélavacim cilim
a pedagogickym idealim dobfe rozumi. Pfemysli také o tom, zdali on sam ma tolik zkuSenosti,
aby poznal, co je dobré. Ma ale vlastné€ viibec pravo ovliviiovat svym pojetim a pfistupem to,

jak k vécem pristupuji (¢i jak by k vécem méli pristupovat) jini?

Nad timto paradoxem cCasto pfemyslim ja jako zacCinajici ucitelka. Pti sebereflexi
prace pochybuji nad svou vlastni pedagogickou koncepci a o sobé samé. Mam v tuto chvili jiz
dost zkuSenosti, abych se do urcité miry mohla stat vzorem pro své zaky? K tomuto tématu
uvadi a tim mne povzbuzuje Pelcovd, Semradova (2014), a to svym nazorem, Ze je mozné,
ze pokud budeme neustale vyckavat, az ziskame vSechny zivotni zkusenosti, budeme okamzik

pfipravenosti stale odkladat a vychovavat se nerozhodneme nikdy.

- Paradox druhy — bezmoc mocného

Druhy paradox souvisi s ucitelovou moci. UCitel na zaky nevyhnutelné urcitym zptsobem
pusobi; zaroven si je védom toho, ze vychova se mize stat (a v minulosti se i stala) nastrojem
polického ovliviiovani a politické indoktrinace. U¢itel ma vici zakam urcité postaveni a urcitou
moc; proti tomu ale rozporuplné stoji paradox toho, ze zkuSenost je zkratka nepfenositelna,

¢imz se moc stava ,, bezmocnym prostiedkem®. To znamena, ze ucitel moc ma. Ale jaké jsou
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jeji realné moznosti, kdyz vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen zakim piedat v plném

rozsahu?

- Paradox treti — rozpor idedlu a skutecnosti

Ttreti uvedeny paradox se tyka konfliktu mezi idealem a realitou, kdy véci a jevy ve skutecnosti
nespliiuji o¢ekavani ¢ijevy a véci nejsou v realité takové, za jaké se vydavaji. Ucitelé pak
prenaseji tuto skuteCnost zakim béhem vychovné-vzdélavaciho procesu. V tomto paradoxu

se tedy setkavame s rozporem mezi vytCenymi jevy (cili) a aktualnim stavem véci.

- Paradox ctvrty — socializovany individualista

Ctvrty paradox, Staitkem oznadovany jako paradox ,,socializovany individualista®, ilustruje
kontrast mezi roli u€itele jako podporovatele obecné prospésnych charakteristik pro spole¢nost
a zaroven jako katalyzator rozvoje jedineCnosti a individuality u kazdého zaka. Ucitelé
se vtomto paradoxu musi vyrovnavat s potiebou vytvaret prostfedi, které podporuje
spoleCenské normy a hodnoty, a zaroven dava prostor pro vyjadieni a rozvoj osobnich zajmu
a talentli kazdého zaka. Zajisténi rovnovahy mezi kolektivnim a individualnim pfistupem

ve vyuce je pro ucitele narocnym ukolem.

Tento paradox mne, jakozto pedagozku a studentku spolecenskych véd, velmi
zaujal - reflektuje komplexni rozhovor o roli vzdélani pfi formovani budoucich generaci
s ohledem jak na kolektivni, tak 1 individualni aspekty vychovy a vzdélavani. Jeho slozitost
piinasi vyzvy a pfilezitosti jak v obecné oblasti vyuky a vychovy, tak v individualni roviné

nastaveni jednotlivého ucitele.

- Paradox paty — zotrocovani

Paty paradox je autorem nazvany jako zotroCovani. Zde se jednd o paradox poskytovani
obecnych znalosti a hodnot (tj. vSeobecné vzdélavani, vychova k humanité), které formuji
kriticky myslici obCany, a zaroven poskytovani specializovanych dovednosti pro budouci

kariéru (tj. odborné vzdélavani).

Domnivam se, ze tento kontrast odrazi potiebu pfipravit studenty na Sirokou skalu
dovednosti a soucasné respektovat individualni zajmy a aspirace a vidim v ném navaznost

na paradox Ctvrty.

- Paradox Sesty — zména nezménitelného
Dalsim paradoxem je zména nezmenitelného; zabyva se otazkou, zda ucitel svym vychovnym

pusobenim nezasahuje do ptirozeného vyvoje zaku (a nedéla tak néco, co je v rozporu s jejich
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pfirozenosti, se samotnou piirodou). Soucasné se vSak timto pusobenim snazi kultivovat zakovu

humanitu.

Na tomto misté vidim urcitou provazanost s paradoxem druhym, tedy s ,,bezmoci
mocného®, pficemz ale ten se tykal vice povrchového vztahu zaka a ucitele a ucitelovou
vychovnou moci, pficemz tento paradox, tedy zména nezménitelného, jde vice do hloubky
a dotyka se samotného jadra, kde patra po tom, co je pfirozeny vyvoj zaka, co je samotna

pfiroda.

- Paradox sedmy — socialni

Nasledujici paradox, autorem oznaCovany jako socialni, se dotyka socialni sféry. Presnéji
feCeno se tyka kontrastu mezi otevienosti, kterou ucitel podporuje ve své edukacni praci,
a soucasné probouzi tendence k socialni, kulturni a etnické uzavienosti mezi zaky. To znamena,
ze 1 kdyz ucitelé usiluji o podporu tolerance, porozuméni a respektu v mezikulturnim
a socialnim kontextu, nékdy se muze stat, ze se nektefi zaci uzaviraji do svych skupin,
kulturnich a etnickych svétd, coz mize branit interakci a dialogu mezi riznymi skupinami.
Tento paradox naznacuje, ze i kdyz je otevienost a inkluze cenna, mtze byt obtizné prekonavat
predsudky a stereotypy, které mohou vzniknout v ramci socialnich, kulturnich a etnickych

skupin.

- Paradox osmy — akceleracni

Paradox osmy, ktery nese oznaCeni akceleracni, reflektuje zménu doby, ktera se v prabéhu
20. a 21. stoleti udala. Pro tuto dobu je typicky informacni narast, ktery sice vedl k rychlému
rozvoji poznani, ale zaroven vyvolal jeho fragmentaci, rozStépeni. Tento paradox ukazuje
na zrychleny tok informaci a na technologicky pokrok, ktery ma zasadni vliv na vzdélavaci

proces.

Myslim si, ze ucitelé musi efektivné vybirat, filtrovat a nasledné integrovat velké
mnozstvi informaci tak, aby umoznili zakim ziskavat relevantni a kvalitni znalosti. Také
je musi didakticky transformovat do takové podoby, aby byly pfizpiisobeny vyvojové trovni
zakt. Moderni pedagogické strategie, které podporuji informacni gramotnost, kritické mysleni
a schopnost se ucit (i novym vécem v dobé rychlych zmén a dynamického rozvoje spole¢nosti),
mohou byt u€innym nastrojem. Stejné jako svét neni stejny, jako byl pfed padesati lety,
ani vychova a vzdélavani by nemélo stagnovat. Naopak si myslim, ze by mélo pruzné¢ reagovat

na aktualni potfeby. Zaroven se musime snazit vyhnout se rozstépeni poznani.
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- Paradox devaty — Skolni pseudodemokracie

Posledni paradox, ktery na tomto misté autor uvadi, je paradox Skolni pseudodemokracie.
Zde se jedna o problém nedostate¢né jasnych pravidel pro demokratizaci Skolni praxe, coz vede
k omezeni osobni zodpovédnosti a angazovanosti zaki v tomto procesu. V disledku toho neni
efektivné podporovano budovani liberalni demokracie ve Skolach, ale spise se uplatiiuje forma
pseudodemokracie, znama také jako defektni demokracie. Tento paradox tedy ukazuje
na kontrast mezi teoretickym idealem demokracie ve Skolach a redlnym omezenim participace

zakl na rozhodovacim procesu.

Toto vymezeni tak, jak ho definoval Stan€k, bude hrat vyznamnou roli v praktické
Casti této prace. V té byly realizovany pripadové studie, které zkoumaji mj. pravé vychovné
paradoxy, to, zda se projevuji i ve vyuce kontroverznich témat a jak je reflektuji ucitelé
obcanské vychovy. Pro ucely vyzkumu tedy byla zvolena kategorizace a definice vychovnych
paradoxu dle Starika, podrobnéji se bude vyzkum tykat paradoxu prvniho, druhého, ¢tvrtého
a Sestého, tedy paradoxu pochybovani, paradoxu bezmoci mocného, paradoxu socializovaného

individualisty a paradoxu zména nezménitelného. Podrobnéji v kapitole 5 této prace.
3.2.3 Vychovné paradoxy a Oliver Reboul

Oliver Reboul definoval vychovnych paradoxua pét. Jeho pojeti je trochu odlisné, zvlast
v porovnani s Finkem (1992) a Statikem (2009, 2018), ktefi se do urcité miry zrcadli a prolinaji.
Reboul (in Strouhal, 2013, str. 100-203) ,,se domnivd, Ze antinomie jsou dusledkem
dichotomickych aspektii, jez kazda vychova vykazuje. Tyto aspekty tvori teoreticky a prakticky
rozmér vychovy (polarita védéni a prakticnosti), objektivni ndtlak a subjektivni touha, Fizeni
transmise a spontaneita, ddle odbornost a nejistota vychovatele a konecné pretrzitost

a kontinuita vyvoje.* Antinomii, jak situace nazyva, uvadi celkem pét.

Prvni znich (Reboul in Strouhal, 2013, str. 100-203) ftika, ze diky vychové
se vychovavani maji stat odvaznymi a zvidavymi, pfi¢emz jakakoliv vychova ,,potiebuje
urcitou pedagogiku, teorii, jez by rozuméjicim a cilevédomym zpusobem ridila vychovatelskou
praxi‘. Pro nékteré vychovatele je nejdalezit€jsi praxe, pro jiné naopak teorie; néktefi preferuji

formu, jini obsah, néktefi védomosti, dalsi vyzdvihuji vyznam zkuSenosti.

Antinomie ndtlaku a touhy souvisi se Skolou — na jedné strané stoji touha ucit
se a pfirozena motivace pro uceni, na druhé strané (klasickd) pedagogika vyzaduje tad,

disciplinu a kazen.
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Nasledujici, tfeti antinomie navazuje na antinomii druhou a nazyva se antinomie
transmise a spontaneity. Tyka se procestu edukace, pii kterych dochazi k tvarovani ditéte dle
kulturnich zvyklosti a norem a k pfedavani zkuSenosti a znalosti. Zaroven zde ale autor
odkazuje na Aragonuv vyrok zkuSenost je neprenositelnd, pouze dogmatismus*
¢i,,k Platonovu presvédceni, Ze se vidy ucime jen tomu, co uz isme védéli” (str. 105, tamtéz).
Zde muzeme sledovat podobnost s Finkovym tfetim a Stankovym druhym paradoxem,

tykajicim se neprenositelnosti zivotnich zkuSenosti.

Ctvrta antinomie se tyka osoby a kvalit pedagoga. Jsou dostateéné dobré, aby mohl
pusobit na zaky? Dotyka se také toho, ze ,, vychova ma formovat c¢lovéka schopného svobodné
a kriticky myslet a soudit” (str. 106-107), tedy se nema zaméfovat pouze na okamzité

a statisticky méfitelné vysledky.

Patou antinomii je ta komtinuity a diskontinuity. Zde autor uvadi dva zpusoby,
jak mizeme nad vychovou pfemyslet; jednou moznosti je nahled na vychovu jako na proces,
ktery je nepferusovany, kontinualni a spojity; jinym moznym stanoviskem, jak na vychovu
pohlizet, je naopak ,,vychova jako konverze, jez zahajuje novy Zivot (a , ,oddéluje“ clovéka

od toho, kym do té chvile byl)* (str. 108).
3.2.4 Vychovné paradoxy a Philippe Meirieu

Ponékud odlisné se k tématu vychovnych paradoxi —antinomii — stavi Philippe Meirieu,
ktery v knize La pedagogie entre le dire et le faire (2007) oproti jinym autoriim uvazuje spise
nad tim, ze pedagogové by mohli chybovat v tom, ze se vychovné paradoxy snazi vyftesit,
vylustit, zrusit ¢i prekonat. Navrhuje, aby je misto tohoto pfistupu zvladli tak, ,,Ze je prosté
pripusti a prijmou “; také uvadi, ze ,, pedagogicky diskurs nemiize a nemd dospét k nastoleni
harmonie v pedagogickych ndazorech (Strouhal, 2013, str. 108). Také fikéa, ze pedagogicka véda
byva kritizovana za neexaktnost, coz muze byt zpusobené pravé protichidnosti v jejich
korenech. Pridava také protichtidnost vnitiniho (tedy toho, jak se zdokonaluje zak jako jedinec)
a vn¢jSiho (tedy erudice predavané zvnéjsku). Zde je opét patrna podobnost se Ctvrtym
paradoxem Finka (stfet mezi obecnym svétem kultury a individualni jedinecCnosti jedince)
a Starika (socializovany individualista). ,, Pedagogika se utvdri jako aktivita v permanentnim
napéti mezi ,,tim, co spoutdvd, a tim, co osvobozuje,“ cituje Meirieu Erica Weila (tamtéz,
str. 176-177), ¢imz se podle mého nazoru odkazuje pravé na dichotomickou povahu

vychovné-vzdélavacich procesu.

31



3.2.5 Srovnani niahledu na vychovné paradoxy zminénych autoru

Nékolik raznych autord kontemplovalo nad stejnym tématem. V nékterych Castech
se prekryvaji a zrcadli, v jinych se dopliuji. Eugen Finch (1992) (viz 3.2.1) uvadi paradoxt
Sest, Stanek (2009, 2018) devét. V porovnani pojeti t€chto dvou autord - tj. Finch (1992)
a Stan¢k (2018) - muzeme vysledovat jistou podobnost, a to zejména u paradoxt prvniho
a druhého (tykajicich se ne-ovliviiovani zakd a bezmoci vychovatele) a u paradoxu patého,
ktery Stané¢k zastitil a nazval jako zotroCovani. Zrcadli se také paradox Sesty, ktery hleda meze
a prirozenost vychovy. Nepfenositelnost zivotni zkusenosti uvadi kromé téchto dvou autorti
i Reboul, a a¢ kazdy z autort problematiku popisuje jinymi slovy, v jadru se podle mého nazoru
vsichni shoduji. Oproti tomu stoji Meirieu, ktery se misto taxace vychovnych paradoxti zamysli

spiSe nad tim, jak je (ne)ptfekonat (viz 3.2.4).

Muzeme tedy pozorovat, ze se tito autofi urCitym zpusobem prolinaji, urCitym
zpusobem kazdy znich pfina§i do diskurzu tohoto tématu néco nového.
Tématu vychovnych paradoxi se kromé zminénych autord dotkl ve védecko-vyzkumném
zaméru také Hubalek (napf. 2016), vénoval se jim také Palou§ (2009, 2010) ¢i v ramci

kvalifika¢ni prace Turonova (2022).
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4 Moralni distres

V této kapitole bude definovan termin ,,moralni distres* a bude oziejmen jeho vztah

k tématu této prace.
4.1 Definice klicového terminu

Termin , distres” se muze pojit s raiznymi dal§imi pojmy, jako je napfiklad distres
psychologicky, spiritudlni, somaticky nebo moralni, a pravé pojem moralniho distresu uzce
souvisi s tématem této prace. Specifickym je pro tento druh distresu jeho eticky atribut,
ktery je pfitomen z toho divodu, Ze jedinec neni schopen aplikovat nejlepsi feSeni situace dle
svého usudku, protoze mu v tom zabranuji prekazky, které neni schopny prekonat (Mares,
2017). Tose muze stat napiiklad ve chvili, kdy se ucitel setka svyukou néjakého
kontroverzniho tématu, které s sebou pfinasi vychovny paradox. Tento ,,jev, ktery oznacujeme
Jjako mordlni distres, neni omezen pouze na jednu profesi. Zazivaji ho vsichni profesiondlové

na svych pracovistich, “ uvadi Mares§ (2017). Tyka se tedy i pedagogickych pracovniki.

Vymezeni moralniho distresu existuje nékolik, a to podle raznych autort. Jednim
z prvnich, kdo se o tuto definici pokusil, byl Andrew Jameton, zabyvajici se mimo jiné bioetiku.
Ve své definici fika nasleduvjici: , Jedinec zazZiva mordlni distres, kdyz dospéje k mordlnimu
zavéru o pripadu, ktery sam resi, ale instituce nebo spolupracovnici mu zkomplikuji nebo primo
znemozni jednat v duchu tohoto rozhodnuti. “ (Jameton, 1993, s. 542 in MareS§) Zaroven pridava
také rozdéleni moralniho distresu na dva typy, kterymi je prvotni moralni distres (initial moral
distress) a reaktivni moralni distres (reactive moral distress). Podle tohoto autora je prvotni
distres ten, u kterého zazivame emoce a ktery se dostavuje ve chvili, kdy narazime na prekazku
¢i konflikt. Na tomto misté m4 jedinec moznosti, jak se zachovat — zda jednat, ¢i nikoliv a pokud
jednat, pak jakym zptasobem. Oproti tomu reaktivni distres je dle Jametona ten, ktery pfichazi
az pozde¢ji. Jedinec uz vtuto chvili nejedna pod prvotnim distresem, ale k situaci
se retrospektivné vraci (1993, tamtéz). Dalsi definice nabizi napiiklad Wilkinsonova (1989),
Corleyva (2002) ¢i Craneova, Bayl-Smith a Cartmill (2013). Mares (2017, s. 41) reflektuje
teorii autorky Wilkinsonové (1989), kdyz tika: ,, 7o, Ze si jedinec uvédomi mordini problém,
pred kterym stoji, je klicovym momentem moralniho distresu. Moralni distres se totiz
nedostavuje automaticky, nebot’ zavisi na schopnosti jedince premyslet nad svymi pocity.

Kli¢ovou roli tedy hraje nastaveni hodnot a moralni ramec.
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4.2 Moralni distres a ucitelé

Moralni distres je individualni zélezitosti - neznamena to tedy, ze vSichni ucitelé
obcanské vychovy ho budou zazivat ve stejnych chvilich nebo naptiklad pii vyuce stejné latky.
V ramci piipadovych studii byli pedagogové tazani, zda moralni stres zazivaji a kdy se tak déje.

Vice v kapitole 5 této prace.

V roce 2017 publikoval Jifi Mare§ piipadovou studii, ktera propojuje t€éma moralniho
distresu s ucitelskym povolanim. Studie nese nazev Moralni distres ucitel(i — skryty problém.
V této studii se zabyva prave etickymi dilematy, kterym mohou ucitelé Celit ve své pedagogické
praxi. Etické otazky jsou v pedagogické praxi stale aktualni téma, které je zejména v posledni
dobé velmi aktualni. A s etickymi otdzkami se poji pravé moralni distres. Mares (2017) ve své
ptipadové studii uvadi komparaci vyzkumu problému moralniho distresu u dvou pomahajicich
profesi, a to oSetfovatelstvi a ucitelstvi, respektive upozoriiuje na fakt, ze tyto vyzkumy
., probihaji zatim nezavisle. Pritom dopady zkoumaného jevu — mordlniho distresu — jsou
obdobné: nespokojenost pracovnikii v zaméstmdni a zvazZovani odchodu na jiné pracovisté
ciodchodu z profese witbec. Vyzkumy u ucitelii by se mohly inspirovat baddanim
u zdravotnickych pracovnikii, zejména u zdravotnich sester; to je totiz teoreticky
i metodologicky pokrocilejsi. “ Domnivam se, ze by bylo vhodné, aby byl vyzkum na tomto poli
realizovan hloubkovéji a se zaméfenim na ucitelskou profesi. To by mohlo pfinést zajimavé
a do praxe prenositelné poznatky, pficemz vysledky by se mohly stat uzite¢nymi i pro samotné
pedagogy. Faktor zde sehrava i tzv. moralni reziduum. Jak uvadéji Webster a Bayliss (2000,
s. 208), pfi prozivani moralniho distresu se s nim jedinec obvykle nevyrovna beze zbytku,
pfiCemz pravé tato rezidua (ne vzdy stejna, jejich velikost a intenzita se muze lisit)
se s postupem ¢asu hromadi. Jedinec si tak tyto zbytky (tj. tato rezidua) moralniho distresu nese
s sebou a dalsi negativni stopu pak pfida vzdy, kdyz nejedna v souladu se svymi moralnimi
zasadami. Také se dostavuje tzv. , crescendovy efekt. Navic se nejedna ,jenom o postupné
naristani, ale také o zesilovani intenzity a stoupani ucinku *“ (Mare$, 2017). Na tato témata byly
realizovany ruzné empirické vyzkumy, napt. Epstein (2007, 2009, 2010) ¢i Hamric & Blackhall
(2007). V ptipadovych studiich (viz kapitola 5 v ramci této prace byli ucitelé¢ dotazovani prave

1 na toto téma.

Vyzkumy obecné se zabyvajici moralnim distresem na poli ucitelského povolani uz
byly realizovany i v diivéjSich letech. Piikladem muze byt vyzkum z roku 1997, realizovany
Colnerudovou na 189 ucitelich (Svédské) zakladni Skoly, ktefi méli pisemnou formou

poreferovat o situacich, které pro né byly paradoxni a ve kterych bylo tézké rozhodnout se,
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jak by méli jednat. V potaz brali to, jaké rozhodnuti je moralné spravné vzhledem ke kolegtiim,
zaktm 1 rodi¢um. Tyto pisemné odpoveédi byly nasledné analyzovany, nacez autorka vytvorila
nékolik obecnéjSich kategorii, které se ukéazaly jako ovlivilyjici atributy. Jimi byly,
jak komentuje MareS§ (2017, s. 44): ,.typy norem, které oviivimuji ucitelovu praci,; typy etickych
rozpori, podminky, za nichz etické konflikty vznikaji“. Tato autorka pak navazala dalSimi
vyzkumy, napt. 2006 — . Teacher ethics as a research problem: syntheses achieved and new
issues. “. Jako dalsi ptiklad kvalitativniho vyzkumu na toto téma muizeme uvést napt. vyzkumy
Husua a Tirriové (2001), Sharipové-Lischinské (2011) ¢i Dudzinskiové (2016). VSechny tyto
zminéné vyzkumy pouzily kvalitativni metodologii. Vyzkum je také mozné provadét
s pouzitim kvantitativnich metod, a to naptiklad skrz dotazniky Moral Distres Scale, tedy MDS
(Corley et al., 2001). ,,Dotaznik predkidada respondentiim riizné kritické situace, s nimiz se pri
vykonu své profese setkavaji, a zjistuje jednak cetnost vyskytu dané situace, jednak intenzitu
zazivaného mordlniho distresu v dané situaci. Mohl by poslouZit jako model pro obdobny
dotaznik adresovany ucitelium,“ navrhuje Mares (2017). Mezi dalsi vyzkumné postupy pak
muiZou patfit i screeningové metody (Moral Distress Thermometer — MDT) (Wocial & Weaver,
2013) a nasledné intervence, a to zejména v pripadé, ze uroven moralniho stresu je vysoka
a je potieba jednat. ,,Cilem promyslenych intervenci je snizZit pocet socidlnich situaci, v nich
Jjsou ucitelé ve Skole vystaveni moralnimu distresu, a také redukovat intenzitu takového

distresu, “ uvadi Mares (2017).

Moralni distres se poji se situacemi, kdy jedinec nemize jednat (¢i nemuze zcela
jednat) podle svého presvédceni a podle svych hodnot proto, ze mu v tom brani urcita piekazka.
Prikladem téchto situaci mohou byt v pedagogické praxi napiiklad situace vychovnych
paradoxt, které byly blize definovany v kapitole 3. Tato situace muze byt ilustrovana
na piikladu, kdy se jedinec muze dostat do takové situace, kdy ma ucit a obhajovat hodnoty
demokracie, ale zaroveni nema (¢i nechce) nikoho ovliviiovat ¢i dokonce ,.indoktrinovat®.
Domnivam se, ze vysledkem takové situace pak muze byt vychovny paradox, ktery ucitel

zaziva, a moralni distres, ktery proziva a citi.
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5 PRAKTICKA CAST

Praktickd cast této diplomové prace je zaméfena na problematiku vychovnych
paradoxi, kontroverznich témat a jejich reflexi uciteli. Zvolenym typem vyzkumu je vyzkum
kvalitativni povahy, ktery skrz ptipadové studie popisuje zkuSenost, reflexi a nazory tii
pedagogu, ktefi jsou aprobovani ucitelé obCanské vychovy. Lisi se v délce praxe, a to tak,
ze prvni piipadova studie se tyka ucitele, ktery ma praxi do tfi let, druha pifipadova studie
sleduje pedagoga, ktery ma praxi sedm let a tfeti pfipadova studie sleduje pedagoga, jehoz doba
pedagogické praxe je dvacet let. V nasledujicich kapitolach budou jednotlivé pripady blize
predstaveny. ZavéreCna Cast pak obsahuje porovnani pfistupu jednotlivych uciteld a mozna
doporuceni vyplyvajici zinterview snimi. Pfipadova studie byla zvolena z divodu své

vyhodnosti pro presny, detailni a komplexni popis sledovaného jevu.
5.1 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je popsat, jak konkrétni vyucujici vnimaji
vychovné paradoxy, jak vnimaji vyuku kontroverznich témat a zda ve své praci pozoruji urcity

prusecik téchto fenomént.

Mezi diléi cile patfi zjistit, jaka témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni a to, zda je
mozné fici, ze u nekterého tématu (a pripadné u kterych) pfitomnost vychovného paradoxu
vnimaji. Chceme tedy sledovat mj. propojeni vychovnych paradoxt s kontroverznimi tématy

a pristupy ucitelt k jejich prekonani. Prave to bude ilustrovano na ptipadovych studiich.

Vyzkumnou otazku (vyzkumné otazky) je tedy mozni formulovat nasledovné: Jak
konkrétni vyucujici vnimaji vychovné paradoxy? (Jedna se o deskriptivni vyzkumny problém).
Jak vnimaji vyuku kontroverznich témat? (Jednd se o deskriptivni vyzkumny problém.)
Pozoruji ve své praci urCity prusecik téchto fenoménti? (Jedna se o rela¢ni vyzkumny problém,
protoze se ptame, zda existuje vztah mezi zkoumanymi jevy, tj. mezi vychovnymi paradoxy

a kontroverznimi tématy.)

Na pocatku celkové koncepce prace také stala reSerse literatury a aktualnich vyzkuma
na dané téma (napf. monografie Stan¢k, 2009 a 2018 ¢i diplomova prace Turonova, 2022)

a konzultace jejich poznatka a urCeni kritickych mist, které je mozné védecky probadat.
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5.2 Metodologie vyzkumu

Mezi dva zakladni pristupy k pojeti vyzkumu se fadi vyzkum kvantitativni, pracujici
s Ciselnymi hodnotami, které je mozné matematicky zpracovat (napiiklad skrze statistické
metody, které jsou vice strukturované), a kvalitativni, ktery na rozdil od predchoziho typu
nepracuje s ¢isly, ale se slovy a jehoz podstatou je hlubsi pochopeni dané problematiky, pricemz
tento pfistup je o poznani flexibilngjsi. Oba zminéné typy vyzkumi maji svij vyznam

pro védeckou Cinnost (Gavora, 2010).

Pro ucely této prace byl zvolen kvalitativni vyzkum, a to pro jeho moznost zkoumat
zvolené jevy podrobnéji, hloubgji, detailn€ji a intenzivngji. Pfinasi ndm tedy zevrubné
informace o zkoumaném jevu, nicméné ty nejsou obecné generalizovatelné a vztahnutelné

na celou populaci (Olecka a Ivanova, 2010).

Zvolenou metodou pak byla metoda ptipadové studie. ,,Obecnd definice pripadové
studie nam rika, Ze jde o intenzivni studium jednoho pripadu — tedy jedné situace, jednoho
clovéka, jednoho problému. Pripadova studie je metoda veskrze kvalitativni, nebot dokdze
dokonale splnit zdkladni cile kvalitativniho vyzkumu — zkoumd soucasné fenomény do jejich
hloubky v jejich skutecném kontextu,” uvadi Olecka a Ivanova (2010). Tato metoda se také
nazyva jako kazuistika, nicmén€ mezi autory nepanuje naprosta shoda pfi jejim vymezeni.
., Hranice mezi jednotlivymi pojetimi nejsou prilis ostré a v zdasadeé Ize ¥ici, Ze pripadova studie,
Jjak vyplyva z ndzvu, je empirickym designem, jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumdni
a porozuméni jednomu nebo nékolika malu pripadii, “ uvadi Svaticek a Sedova (2007, s. 97).
Zakladnou je pfipad sam — ,,#émér kazda studie predstavuje do jisté miry origindlni analyticky
a interpretativni pristup, “ (tamtéz, s. 109). Mezi nejvetsi mozné nevyhody této pruzné metody
patii to, ze vysledky jsou obtizné zobecnitelné na Sirsi vzorky. Nevyhodou ptfipadovych studii
je také obtiznost zobecnéni vysledkd na $ir§i populaci, protoze mohou byt silné ovlivnény
specifickymi okolnostmi daného pfipadu. Komplikované muze byt i provedeni technik

overovani spolehlivosti, protoze studie Casto spocivaji na subjektivnich interpretacich.

V ptipadé realizovanych piipadovych studii se snazime zjistit, zda a jaky vztah ma
k tématu vychovnych paradoxti a kontroverznich témat délka praxe ucitele. V ramci
ptipadovych studi je také dualezité pfirozené prostiedi, proto byl tento vyzkum realizovan
ve Skole. Na pocatku tohoto vyzkumu stalo pozorovani a také vyzkumné otazky, z nichz vzeslo
rozhodnuti zvolit metodu pfipadové studie. V ramci ptipadovych studii pak mohou byt vyuzity

techniky rtizné, a to jak z metody kvalitativniho, tak i kvantitativniho vyzkumu, nicméné

37



,,0 pouziti vZdy rozhoduje povaha zkoumaného jevu. Cilem je vyuZzit potencidlnich vyhod
Jednotlivych metod. Vysledky ze viech pouzitych metod interpretujeme v pripadovych studiich
dohromady, nebot nasim cilem je vylozit pripad jako integrovany systém, uvadi Svaficek
a Sedova (2007, s. 98). Piipady, pro které je uzité této metody nejvyhodn&jsi, jsou takové,
ptame-li se ,,jak nebo proc¢ se déji urcité soucasné jevy (uddalosti), nad kterymi mdme jenom
omezenou nebo vitbec Zdadnou kontrolu a jako vyzkumnici jejich existenci ovliviujeme
minimalné c¢i vitbec,” (tamtéz, s. 101). Nad existenci vychovnych paradoxii mam jako

vyzkumny pracovnik velmi malou, respektive zddnou kontrolu.

Prvni fazi ptipadové studie je urceni vyzkumného tématu a definovani otdzek badani.
Zvolenym zkoumanym jevem byl fenomén vychovnych paradoxii plynoucich z vyuky
kontroverznich témat v hodindch obcanské nauky na 2. stupni zdkladni Skoly a jeho reflexe
uciteli tohoto predmétu. Otazky badani byly definovany nasledovné: Jak konkrétni vyucujici
vaimaji vychovné paradoxy? Jak vnimaji vyuku kontroverznich témat? Pozoruji ve své prdci
urcity prisecik téchto fenoménii? Jakda témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni? Je mozné rici,
Ze u nékterého tématu (a pripadné u kterych) pritomnost vychovného paradoxu vnimaji silnéji?
Dalsi fazi byl vybér zkoumaného piipadu. Vybrani byli ucitelé obCanské vychovy, ptsobici
na druhém stupni zakladni Skoly stakovou délkou praxe, kterd odpovida danym kritériim.
Jednalo se o volbu zamérnou, a to tak, aby odpovidala potfebam tohoto vyzkumu. Zahrnovala
tak ucitele ze tii kategorii, které Stanék (2010) roz€lenil a jednotlivé kategorie oznacil jako
,,zacinajici ucitel“ (ucitel s 0 - 3 lety praxe), , progresivni ucitel“ (ulitel se 4 roky — 8 lety
praxe) a , ucitel expert” (uCitel s9 a vice lety praxe). Ucitelé byli vybrani zamérné tak,
aby kazdy spadal do jedné ze tii zminénych skupin dle délky své pedagogické praxe. Dulezita
je také etika vyzkumu. V tomto pfipadé byl vyuzit informovany souhlas, ktery je ptilozen
k nahlédnuti jako pfiloha této prace, a citlivy pfistup, v ramci kterého byly vysvétleny vSechny
nalezitosti a postupy vyzkumu. Nasledoval sbér dat, a to skrz pozorovani a rozhovory,
. které jsou zaloZemy na primém dotazovani, tedy na verbdlni komunikaci vyzkumného
pracovnika s respondentem nebo s vice respondenty, “ jak uvadi Svarcova (2005). Ty se podle
poctu zacastnénych rozliSuji na individudlni a skupinové. Pro tento vyzkum byl zvolen
rozhovor individudlni. Déle je mozné rozliSovat mezi strukturovanym, polostrukturovanym
a nestrukturovanym rozhovorem. Zvolen byl rozhovor polostrukturovany
(polostandardizovany), pro né&jz byl pfipraven soubor uzavienych, polouzavienych
a otevienych otazek (tedy takovych, na které neni mozné odpovédét pouze ano i ne),

které pfevazovaly, nicméné je také mozné klast otazky dopliujici. Nasledovala faze analyzy
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a interpretace dat a poté byla vytvorena vyzkumna zprava o ptipadové studii, ,, kterd md pribliZit
zkoumany problém, vyzkumny postup (...) a také vylozit pribéh pripadu,“ (Svaticek a Sedova,
2007, s. 108).

5.3 Prubéh vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni probihalo v prubéhu letniho semestru akademického roku
2023/2024, respektive bylo provadéno v unoru a bieznu 2024 na zakladnich Skolach.
Respondenti byli osloveni a po vzajemné domluvé s nimi byla realizovana pfipadova studie.
Provedeno bylo také interview, ,, které je zaloZeno na primém dotazovdni, tedy na verbdlni
komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem nebo s vice respondenty,“ jak uvadi
Svarcova (2005). Pii jeho pripravé a pii piipravé realizace piipadové studie bylo nejprve
stanoveno jasné vymezeni problému, kterym je zvoleni tématu, uvédomeéni si cile prace,
vymezeni sledovaného okruhu a pfiprava zasobniku otazek. Nasledné byl urCen vzorek
respondentt a byly stanoveny podminky, které musi jednotlivi pedagogové, se kterymi bude
interview realizovano, spliovat. SpoleCnou podminkou byla ucitelska profese, pusobeni
na druhém stupni zakladni Skoly a aprobovanost ve vychové k ob¢anstvi. Nasledné se ucitelé
lisili v dobé pedagogicka praxe, pficemz bylo stanoveno, Ze jeden z pedagogti ma spliiovat
podminku praxe do tfi let, druhy z pedagogi ma spliiovat podminku praxe do deviti let a treti
z pedagogii ma spliiovat podminku praxe vice nez deseti let. Nasledné byl zvolen typ
rozhovoru, kterym se stal rozhovor polostandardizovany pro jeho vhodnost vzhledem k povaze
vyzkumu. Nasledn€ byl stanoven plan jeho prubéhu, mj. i formulace otazek, které se staly

soucasti zasobniku otazek. Jejich znéni bylo nasleduyjici:

., Jak resite situaci, kdyz se s vychovaym paradoxem setkate? Co u toho citite? Jak se se situact
vyrovndte? Jaké strategie volite pro zvladnuti? Jaky je pristup vedeni Skoly k této tématice?
Absolvovali jste néjakd Skoleni, byla doporucena néjaka literatura Ci jiné zdroje pro zvladnuti
této problematiky? U jakého tématu (u jakych témat) se s vychovnymi paradoxy setkdvdte
nejcastéji? Jedna se zejména o kontroverzni témata? Prekvapila Vds nékdy pritomnost
vychovného paradoxu na misté, kde jste ho necekali a naopak (1j. situace, kdy byl ocekdavan,
a nakonec se nedostavil, ci se dostavil v nizsi nez ocekdvané intenzité)? Troufli byste si o sobé
tvrdit, Ze zaZivate mordlni distres? Pokud ano, ¢im konkrémé je zpiisobeny? Jak se s nim
vyrovnavdte? Jaka témata povazujete za kontroverzni? Ucite je? Proc? Proc¢ ne? Proc je to
vyzva tato témata ucit? Jaka jsou uskali? U jakych témat zazivdte stres? Je néjaké

(kontroverzni) téma, kterému se cilené vyhybate? Jsou néjaka kontroverzni témata,
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o kterych vite, Ze jsou diileZitd, uvédomujete si to, ale do jejich vyuky se Vdam nechce a jejich
vwuku i s timto védomim obchdzite? U jakych kontroverznich témat zazivdate vychovné

paradoxy? Jaké? Jaké metody volite pro vyuku kontroverznich témat?

Po pfipravé zasobniku otazek pak byla dalsi fazi vyzkumu samotna realizace ptipadovych

studii.
5.3.1 Vyzkumna zprava o pripadové studii 1 — Zacinajici ucitel

Na zac¢atku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagozku, tedy vyucujici
zenského pohlavi ve véku 26 let, kterda ma dvouletou pedagogickou praxi. Jeji aprobaci
je obCanskd vychova a dé&epis. Na zacatku ji byla prednesena definice jak vychovnych
paradoxti dle Starika (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma. Probéhlo
pozorovani jeji vyuky obcanské vychovy, pfiCemz tématem byla genderova identita. Toto téma
vybrala pedagozka schvaln€, protoze ho povazuje za kontroverzni. V hodin¢ bylo pfitomno
22 zakl, z toho 12 divek a 10 chlapci. V hodiné probéhlo seznameni s prekoncepty zaki skrz
mySlenkovou mapu a nasledoval vyklad ucitelky doprovazeny prezentaci. Vyklad byl obecny
a ucitelka pusobila nervoznim dojmem — prefikavala se a mnula si ruce. Nasledné uvedla,
ze v tuto chvili siln€ pocitovala paradox pochybovani, kdy kolisala divéra v jeji pedagogické
dovednosti, didaktickou transformaci uciva a celkovou pedagogickou koncepci. Také se bala,
zda neovliviiuje vnitini presvédceni zaku piili§ (zazivala tedy paradox toho, zda paradox toho,
zda vychovou a vzdélavanim neni zasahovano do pfirozené natury). Zaci nevznesli zadnou
dopliujici otazku. Nasledovala diskuze - zaci byli rozdéleni do skupin dle svého uvazeni,
pricemz méli diskutovat na zadané téma. VSimla jsem si, ze pokud ucitelka nestala u dané
skupiny, zéci typicky diskutovali o jinych vécech nez o zadaném tématu. Hodina byla ukoncena
bez shrnuti probirané latky, na jejim zacatku chybél cil hodiny a na jejim konci zhodnoceni
toho, zda bylo cile dosazeno. Po skonceni hodiny byla ucitelka tazana na prubéh této hodiny,
ktery oznacila jako bézny, nicméné s tim ze si je védoma toho, Ze je zaCinajici ucitelka a stale
pfichazi na to, jakym stylem hodiny tvorit a jak latku zakiim predavat. Poté byla dotazovana
ohledné& toho, jaka témata povazuje za kontroverzni. Rekla, Ze nedovede klasifikovat, jaka
vSechna témata by do této kategorie mohla byt uvedena, ale podle ni se jedna zejména o ,,rasové
mensiny a sexualni orientaci.” Poukazuje opét také na svou kratkou dobu trvani pedagogické
praxe a vefi, ze az bude mit vice zkusSenosti, dovede vycet kontroverznich témat uvést uplnéji.
I ztohoto divodu (a zejména znéj) uvedla, ze se velmi Casto setkava s paradoxem
pochybovani. ,,Spoustu véci, viastné vSechno, se teprve ucim a na hodné véci si teprve

prichazim. I presto se ale snazim se Zadnému kontroverznimu tématu nevyhybat. Néco se ucim
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od starsich a zkuSenéjsich kolegii, nékde se nechdam ridit intuici, pomdhd mi také samostudium,
uvadi zacinajici ucitelka s tim, ze zejména prvni rok byly jeji pochybnosti opravdu silné.
Pochopila spravné vychovné-vzdélavaci cile? Je jeji pedagogicka koncepce a pedagogické
sméfovani dobré? I pravé vyuka kontroverznich témat je pro ni narocna. ,, Casto nevim,
Jak vyuku uchopit, jaké metody pouZit a jak se celkové kdanému tématu postavit,”“ uvadi
pedagozka. Na tomto misté ji byla doporucena metodika Jak vyuCovat kontroverzni témata,
coz je instruktazni bali¢ek pro ucitele (blize v kapitole 2), se kterym do této chvile nebyla
seznamena. Tento balicek obsahuje celkové seznameni s kontroverznimi tématy, ale i metody,
jak postupovat pii jejich zafazeni do vyuky. Ucitelka navic uvedla, ze ji ,studium
na pedagogické fakulté v urcitych ohledech obohatilo, ale stoprocentné pripravenda na vykon
ucitelského povolani jsem se urcité necitila“. 1 to prohloubilo jeji pochybnosti a paradox
pochybovani je tak pro ni témet kazdodenni zalezitosti; u kontroverznich témat ,,se projevuje
velmi vyrazné, ano, “ potvrdila. Neni si také jista, zda je vhodné zakim sdélovat svij vlastni
nazor na dané kontroverzni téma — zde se rozhoduje zejmeéna ,,podle své intuice, zda se na to
citim — nemdm pravidlo, Ze bych ho vidy Fikala, anebo naopak nikdy nerikala®. 1 na tomto misté
narazi na své dosavadni omezené pedagogické zkuSenosti. ,, Vérim, Ze az budu mit zkuSenosti
vice, budu z toho moudrejsi, “ uvadi. Muze byt dobrou ucitelkou, kdyZ je opravdu mlada a nema

tolik zivotnich zkuSenosti? ,, SnazZim se,” uvadi uCitelka, ,,a zdroveri si jsem védoma svych limitii.

Na druhou stranu si myslim, Ze jsem Zdkiim bliz, nejsem o tolik starsi nez oni, mohu se vcitit
do jejich kiize, vzpomenout si, jaké to je byt v jejich véku. Pak mohu i tu zkuSenost tfeba lépe
prenést, vice jim porozumét a oni mné, “ komentuje druhy paradox dle Staiika (2009,2018),
jimz je bezmoc mocného, ktery premysli nad tim, jaké jsou moznosti predani obsahu,
kdyz ucitel vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen zakim predat v plném rozsahu.
Zde ucitelka vidi svij nizky ve€k jako vyhodu, diky které se zakim muze vice priblizit. ,, Neni
zde tak velky generacni rozdil, casto uvazujeme podobné, tika. , SnazZim se Zdakit hodné ptat,
co si mysli oni, zda se s tématem uz setkali a kde, jestli ho vidéli na internetu a tak ddle. “ Dal§im
diskutovanym paradoxem je dle Stailka (2009,2018) zaka, a paradox socializovaného
individualisty, tedy do jaké miry rozvijet zakovu individualitu a jedine¢nost v mezich toho,
ze se narodil do urcité kultury s danymi normami a pravidly. Je ucitelovym ukolem zasahovat
do zakovy prirozenosti a snazit se ho ménit? ,, 7oto je pro mé tézké, nevim, jak dobre dovedu
na tuto otazku odpovédeét. Asi to chce néjaky kompromis — rozvijet jak jejich individualitu
a jedinecnost, tak je vést k respektovani hranic a pravidel. A Zdaka se snazim trochu zménit, vést
— ale k lepSimu, ne horsimu. A moznda ho neménit nutné uplné ve vSem a zasahovat pravé do té

prirody, to zase ne. Ale sem tam ho tak jako poupravit, nasmérovat,” uvazuje ucitelka.
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Vsechny tyto vychovné paradoxy a vyuka kontroverznich témat muze ucitele stresovat
a mohou se stat pivodcem moralniho stresu. S nim se setkava i dotazovana ucitelka. ,,4no,
ten citim casto. Myslim si, Ze je to hodné spojené s témi tématy, které obcanka prindsi
a kterd jsou hodné mordalni, osobni a hodnotové orientovand, ale i celkové to, Ze jsem v praxi
teprve dva roky a teprve se zajizdim. “ Jak se ho snazi zvladnout? Popisuje, ze se snazi dbat
o svij well-being, dusevni hygienu a davat si preventivné pozor na syndrom vyhoteni. Témto
tématim se vénuje jak ve svém volném Case, tak se zucCastnila seminafe v ramci dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki. Zadné vzdélavani, které by se tykalo konkrétné
kontroverznich témat, ani obCanské vychovy jako takové, jim nicméné ve Skole nabidnuto
nebylo. ,, PFitom bych ho uvitala, citim, Ze v didaktice, ve vybéru metod a v tom, jak se k témto
tématiim celkové stavét, trochu plavu,” pfiznava ucitelka. Metodou, kterou aktualné pouziva
téméer vyhradné, je diskuze, tu si ale chvali, nicméné pfiznava, ze by preferovala, kdyby
disponovala Sir§im repertoarem metod. Vzpomene si na téma, kdy ofekavala, zZe se bude
jednat o klidnou hodinu, a téma naopak velmi silné rezonovalo tridou? , Viastné nikdy
neocekavam, ze ,,to bude v klidu“, kdyz jdu do obcanky s kontroverznim tématem. Ale vétsi
diskuzi, nez jsem ocekdvala, vyvolalo napriklad téma mensin, napriklad Romii — to byly opravdu
riznorodé ndzory a nékteré az velmi extrémni, nékteré vyroky se mi zddly byt opravdu
za hranou, “ vzpomina ucitelka. Na opacny pfipad, kdy oCekavala silnou diskuzi, a hodina byla
naopak velmi klidnou, si nevzpomina. ,,.Jd opravdu jest¢ nemdm tolik zkuSenosti, nad
vychovhnymi paradoxy jsem se viasmé nikdy nezamyslela, ale ted, kdyz o nich vim, je viastné
ve své prdci hodné vidim a budu se na né moci vice zamérit,“ shrauje a uzavira zacinajici

ucitelka.
5.3.2 Vyzkumna zprava o pripadové studii 2 — Progresivni ucitel

Na zacatku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagoga muzského
pohlavi ve véku Ctyficeti let, ktery ma sedmiletou pedagogickou praxi. Jeho aprobaci
je obCanskd vychova a déjepis. Na zacatku mu byla prednesena definice jak vychovnych
paradoxti dle Starika (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma. Probéhlo
pozorovani jeho vyuky ob¢anské vychovy, pificemz tématem byly sociélni sité. Toto téma bylo
vybrano zamérné, protoze je pro né typické to, ze vyvolava diskuzi. V hodiné bylo pfitomno
24 zaka, ztoho 14 divek a 10 chlapci. Cela hodina byla pojata formou diskuze — nejdiive
diskutovala celé tfida dohromady s ucitelem, nasledné byli zéaci rozdé€leni do dvojic, ve kterych
méli v diskuzi pokra¢ovat a shodnout se na tfech hlavnich myslenkach. Nasledné byly dvojice

spojeny ve Ctvefice, Ctvefice v osmiClenné skupiny, které meély shodny ukol, a vrcholem
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pak bylo hledani shody celé tfidy tak, aby naSla takové mysSlenky a argumenty, se kterymi
se ztotoziuji vSichni zaci, coz se se v zavéru hodiny zdafilo. Znély nasledovné: Socialni sité
maji mnoho vyhod i nevyhod. Musime si davat pozor, s kym a jakym zptisobem na socialnich
sitich komunikujeme. Dulezité je travit Cas i jinde, neZ pouze na socialnich sitich. Hodina byla
ukoncena shrnutim probirané latky, na jejim zacatku nechybél cil hodiny a na jejim konci bylo
spole¢né se zaky zhodnoceni, zda bylo cile dosazeno. Zaci zhodnotili, Ze cile hodiny dosaZzeno
bylo. Po skonceni hodiny byl ucitel tazana na prubéh této hodiny, ktery oznacil jako bé&zny
s tim, ze je s diskuzi a praci a aktivitou zaku spokojeny. Uvedl také, ze béhem vyuky pocitil
lehkou nejistotu ve chvili, kdy byl zaky otdzan ohledné toho, kolik Casu travi na socialnich
sitich on a jak moc mé byt v tomto ohledu otevieny (jednalo se tedy o paradox pochybovani),
paradox moci bezmocného, kdyz néektefi zaci dlouho nechtéli pfipustit fakt, ze socialni sité
s sebou pfinasi 1 nevyhody a rizika 1 paradox socializovaného individualisty ve chvili,
kdy si uvédomil, ze zasahuje do piirozeného chodu zaka ve smyslu toho, jak jsou pfirozené
orientovani a jaké hodnoty a zvyky jim vstépuji rodi¢e vychovou. Na druhou stranu se citi
povinen zaky informovat o moznych negativnich dopadech socidlnich siti. Nasledné byl
dotazovan ohledné toho, jaka témata povazuje za kontroverzni. Zde uvedl, Ze jich je mnoho,
ale jako piiklad mize uvést gender, transgender, identitu pohlavi, (sexualni) mensiny
(,,Mdm pocit, Ze do urcité miry se i v soucasné spolecnosti stdle setkdvame s néjakou formou
homofobie a je dulezité o tom mluvit,“ okomentoval ucitel) nebo postaveni zen. Nasledné
rozvinul posledni zminéné téma, protoze vnima, ze ,,v osmé a devdté tride, aspon tedy tady
na nasi Skole —na Skole, kde jsem piisobil drive, jsem to tak necitil - citim hodné odlisnou
vychovu chlapcii a divek. Dévcata Casto citi, Ze jsou vychovdvand jinak nez kluci, pricemz kluci
Jsou Casto vychovavdni prosté tak, Ze holky maji varit a starat se o né“. Tento pedagog ma
v aprobaci s ob¢anskou vychovou predmét d€jepis, pficemz i zde reflektuje urcitou souvislost:
,, loto téma s oblibou zmitiuji nejen v obcance, ale treba i v déjepise, nicméné v obcance ho tak

Jjako prohlubujeme. “

Jiz na tomto misté pfirozené vyplyva pedagogicky paradox, nastifiujici provazanost
kontroverznich témat a vychovnych paradoxu. Jedna se o paradox toho, zda zakim sdélovat
svlj nazor na danou problematiku, ¢i nikoli? ,, 70 je tézké v tom, Ze samozrejmé kazdy ma néjaky
ndzor, je tu otazka ndzoru — pravé i u ucitele. Mdam pocit, Ze by ucitel nemusel ztrdcet sviij nazor
ani sviij pohled a nemusi to byt nutné ten objektivni cinitel, a na druhou stranu mdm zase
bohuzel pocit, Ze to nemiiZete uplné nechat na téch détech,” uvadi pedagog k tomu, jak on sam

hleda hranice tohoto paradoxu. Zde muze hrat roli i dosavadni zkuSenost pedagoga, ktera tak
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muze ovlivnit jeho rozhodovani ,,Moje zkuSenost je takova, Ze ja bych uplné nejradsi rekl
,,pojdme se o tom bavit, rozdélme se, premyslejme o tom, je to pro vas téma? *“ Dost casto taky
nechdvam ta témata na téch détech samotnych, tieba reknou ,,Jo, tohle nds zajimd“ a casto

113

se ta diskuze diky tomu stoci.“ Tento zpusob vybéru nebo konkretizace probiraného tématu
si pedagog chvali, nicméné uvadi, ze ,takhle to bohuzel nefunguje vidycky, protoze ti Zaci
nejsou vzdy uz v této fazi, tedy v takové, ze by o tématu uz dokdzali konstruktivné (nebo i na
zakladeé urcité struktury) hovorit a vy tedy musite sehrat roli urcitého facilitdatora®™. A pravé
na tomto misté ,,do toho vstupujete i s témi svymi ndazory*, uvadi pedagog, ale radi je ,, rozhodné
neformulovat jako ty jediné mozné. Rict, Ze ty pohledy mohou byt odlisné a ja mdm tenhle“.
Zduraznuje také podporu oteviené diskuze a rozvoj argumentacnich dovednosti
a komunikacnich kompetenci, stejné¢ jako kritické mysSleni a ovéfovani zdroju: , Hodné
upozornuji na to, Ze jsou néjakd fakta, jsou néjaké informace, takzZe je potreba rozlisit
Jaktografii, ktera je védecky podloZend, a potom ty komentare, ten ndzor. Je potieba jasné
odlisit jako tohle je faktum, a tohle je komentdr, tohle je ndzor. Paradoxné tedy od toho obsahu
néjakym zpiisobem odstoupit na pomérné dlouhou dobu a zamérit se na formu, zamérit se na to,
jaké viasmé jsou ndzory, proC takové jsou a na cem jsou postavené, pojd argumentovat.
A vilasmé az potom nékdy se dostat pravé ke kontroverznimu, napriklad jaké to ma dopady.
Mluvi také o vlivu veéku zaka: ,,Mam pocit, zZe je velky rozdil mezi osmickou a devitkou.
V osmicce to je tak, Ze se jednd o témata, kterd ,,jsou na hrané “, tak o tom Zdci nechtéji moc
hovorit, a naopak devatdci tato témata otviraji a zajimaji je.“ Ke kontroverznim tématim
se tedy stavi otevien€, pro néj osobné neni zadné téma, které by bylo tabu, proto se ani zadnému
cilené nevyhyba. Jediny faktor, ovliviujici to, zda pfipadné kontroverzni téma do vyuky zaradi
¢ine, je to, pokud vi, ze se dané téma nékoho osobné ¢i bolestné dotyka. Tato otevienost s sebou
ale pfinasi paradox pochybovani (tedy dle Starika (2009, 2018) paradox prvni), kdy ucitel
pochybuje o tom, zda je kompetentni, zda jsou jeho cile dobré, zda pochopil vyznam a cil
vychovné-vzdélavaciho procesu. Tento pedagog uvadi, ze nevi, do jaké miry je jeho otevienost
u kontroverznich témat dobfe, zda je spravna, zda spravné zapada do vychovné-vzdélavaciho
procesu. Dalsim divodem k pochybnostem podle néj mize byt disledek vedeni pedagogickych
fakult. Popisuje situaci, kterou pred tfidou zazil: , ¥ tam viastmé stojite a Fikdte si, ty jo,
Jja viastné nemam viitbec Zddné vzdélani a necitim se byt kompetentni.“ Navrhuje, ze toto by
méla do urcité miry minimalizovat dobra pedagogicka fakulta, ktera absolventa ptipravi natolik,
ze o svych kvalitach a o tom sméfovani pochybovat nebude. Zaroveri ale upozoriuje na mozny
opacny extrém: ,,Podlehnout tomu, Ze jenom vy to déldate nejlip, to je samoziejmé také chorobné.

Viastné se pohybujeme v néjaké mire téch pochybnosti, a zvlast u téch kontroverznich témat,
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kdy uz vilasmé vitbec nevite, jestli to je spravné. I ja prece vychdzim z néjaké spolecnosti,
z néjaké rodiny, z néjaké Skoly a tak ddle.* Jak tedy tento paradox preklenout? Tento ucitel
navrhuje vyjasnit si pojmy, nespadnout do predsudki, oteviené diskutovat a naslouchat

si a uvédomit si, ze uritd mira pochybovani neni nutné $patné.

V souvislosti s kontroverznimi tématy dale diskutujeme druhy paradox dle Starika
(2009,2018), kterym je bezmoc mocného. Ucitel ma viuci zakim urcité postaveni a urcitou
moc; proti tomu ale rozporuplné stoji paradox toho, ze zkusSenost je zkratka neprenositelna.
Jaké jsou tedy realné moznosti predani obsahu, kdyz vlastni zkuSenost nebude nikdy schopen
zakam predat v plném rozsahu? Ani doba a soucasna spole¢nost neni stejna, jako kdyz byl on ve
veéku svych zaka. Jak si tedy s timto paradoxem poradit? Pedagog doporucuje postavit vyuku
na zkusenosti zaka, pfi¢emz se jich pta: ,,.Zajima té to? Vychdzi to z tvého svéta, nebo je to jen
svét dospélych? Oslovuje té to, nebo ne?* Zaroven, jak uvadi Stan€k (2018), se moc v minulosti
jiz stala nastrojem indoktrinace a v§t€povani vybranych nazora. Je tedy vhodné, nebo naopak
nevhodné zakim svij vlastni nazor na kontroverzni téma sdé€lovat? , Ve chvili, kdyz citis,
Ze ano, ze tam ten zdjem je a néjak to rezonuje v té tride, tak pak miizes nabidnout sviij pohled,
klidné i Fict ,,Jo, mam pred vami ndaskok ™ a koukat na to prdvé timto zpiisobem,* vysvétluje
ucitel. Zarovern upozorfiuje na to, ze svilj nazor nefika jako prvni véc, kterym by téma oteviral.
Naopak prvni zjistuje prekoncepty zaka a jejich motivaci a az posléze muze pfijit — Casto
na vyzadani zaka — jeho osobni nazor. , KazZdopadné ale ono driv nebo pozdeéji se vds stejné
nékdo zeptd, tato témata ty deéti zajimaji, chtéji znat Vas nazor, “ uvadi spolecné s tim, Ze svij
nazor nikdy neprezentuje jako jediny mozny ¢i jediny spravny. . Prosté neindoktrinovat,
ale spis vaimat tu otevienost a argumentaci,” doporucuje ucitel. A jaké jsou realné dopady,
které je ucitel schopen udé€lat? Je schopen zédka svou moci zménit? A jak to udelat? K tomuto
pedagog uvadi, ze pedagog na zaky pusobi, a to celou svou osobnosti: , Ale je otdzka - ve chvili,
kdybych tady hiimal nad cimkoliv, tak na né nepiisobim, nebo viastné piisobim, ale moznd
naopak, uplné opacnym zpiisobem, nez chci. Ale ve chvili, kdyz jim nastinim néjaké moznosti
a ucim je néjakou metodu, jak se s tim vyporddat, tak si myslim, Ze oni sami na to miizou
naskocit. “ Zaroven zduraziuje, ze neni mozné, aby Sla veskera snaha pouze od pedagoga
samotného. Aktivita a zvidavost ,,musi jit hodné od nich, protoze kdyz je nemds, tak je prosté
nemas, a to je pak tézky. Ja opravdu musim rict, Ze nékteré ty tridy na to reaguji skvéle*.
,Bezmoc mocného* je tedy 1 v rukou dané tiidy: ,.V nékterych tridach to jsou prima hodiny,

no a nékteré jsou naopak - tak nam jako néco rekni a my si to moznd zapiseme do seSitu, “ uvadi.
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Dalsim diskutovanym paradoxem je dle Staika (2009,2018) paradox toho,
zda vychovou a vzdélavanim neni zasahovano do prirozené natury zika, a paradox
socializovaného individualisty, tedy do jaké miry rozvijime zakovu individualitu a jedine¢nost
s tim, ze se ale narodil do urcité kultury s danymi normami a pravidly. Mame tedy chtit zaka
meénit? ,.No do urcité miry ano, ale musim védét, jakym smérem. Za mé to neni smér téch faktu
a znalosti, ale spis opravdu téch kompetenct, Ze dokazou néco posoudit a tak dale, uvadi ucitel
se sedmiletou pedagogickou praxi. Také uvazuje nad tim, ze urcité véci zaci piirozené resi
s rodi¢i nebo s vrstevniky, ktefi je ovliviiuji. Pro néktera témata ale nemusi byt tyto zdroje nutné
témi nejlep§imi ¢i objektivnimi, a to zejména u témat kontroverznich. ,, DalSim zdrojem miize
byt internet, a to je ten posledni zdroj, ktery by v tomhle znamenal néjakou vyrovhanou
nebo minimalné vyvdzenou odpovéd, uvadi ucitel stim, ze pravé zde nastava jeho role:
, hajednou ten ucitel miize byt tim zdrojem - jednak je tam néjaka mira dirvéry, dilezité
Jje bezpecni prostiedi. “ To bohuzel neni v§ude samoziejmosti, protoze ne kazda Skola toto téma
vnima jako klicové a dulezité — diraz muaze klast a dalezitost muze prikladat jinym aspektim.
,,Ve vétsinové spolecnosti previada predstava Skoly jako néjakého zdroje informaci, coz ja proti
tomu néjak zasadné nejsem, ale urcité to neni hlavni funkce Skoly. Prdvé navodit atmosféru
duvery a mista néjakého pochopeni a podobné je podle mé naprosto zdsadni,” uvadi pedagog.
Co se konkrétné tyka paradoxu socializovaného individualisty, pak zde pfemyslime nad tim,
zda upfednostnit individualitu, ¢ socializaci. K tomuto pedagog uvadi, ze néektefi Zzaci
pfichazeji do hodin nejen s individudlnimi, ale i pomérn¢€ extremistickymi nazory — konkrétnim
ptikladem, ktery ucitel uvedl, bylo hledani pozitivnich prvki tfeba na hitlerovském Némecku
¢i,,romofobie”. Jak stouto situaci nalozit? Ucitel uvadi nasleduyjici: ,,Jd si ho samoziejmé
poslechnu, protoze mdam pocit, Ze je to hloupost, Fict jako ,,to jsou kraviny“ a jit ddl, protoze
oni tomu véri a vlastné casto nemaji ditvod tomu nevérit. Argumentovat, vychdzet z toho, co rika
on, ne to, co Fikdte vy, vytvdret spory a v podstaté jako postupné minimdlné nahlodat ten jeho
nazor.” Tyto nazory mohou pochazet z riznych zdroju, ¢asto z rodiny ¢i z internetu. Ucitel
pak muze sehrat roli urCitého facilitatora, ktery zaka muze navést ke kritickému mySleni,
k zamySleni se nad zdroji svych nazoru. Setkani s nazorem, ktery je velmi vyrazny, muze byt
pro ucitele naro¢nym ukolem: ,, 7o vnimdm pro ucitele jako to nejtézsi - ddt Zdakovi ten prostor,
aby svuj nazor smél Fict. Vnimdm, Ze ne uplné kazdy ucitel to z ruznych ditvodii umi nebo ho to
moznd nikdo nenaucil. Samoziejmé je upozornim, Ze propagace nacismu je trestny cin. “ Je ale
naSim cilem pfesvédcit zdka o nepravdivosti jeho nazoru a naopak o pravdivosti naSeho?
., Nemusite nutné odejit z té tridy tak, ze on Fekne , no tak to je hloupost“, to ne, ale néjakym

zpiisobem docilit toho, Ze tomu bude otevieny - ve chvili, kdyz tohle mate, tak mate oteviend
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dvirka k cemukoliv viasmé, ale samozirejmé jako ani ja ho nechci nutné tuplné ménit, “ fika
ucitel. Nasledné¢ shrnuje problematiku individualismu versus spolecnosti nasledovné:
JIndividualismus urcité ano, ale druhd véc je, Ze Zijete ve spolecnosti a ta spolecnost na vds
klade néjaké ndroky, kterym se vice ¢i méné musite podridit nebo s nimi néjak pracovat.
Neznamend to, Ze uplné opustite sviij ndzor, ale ve chvili, kdy preferujete ideologii, kterd je
zakdzana, mdte smulu. “ Dal§im faktorem, ktery ovliviluje zpaisob nahledu tohoto ucitele
na danou problematiku, je fakt, ze je statnim zaméstnancem a citi k nému pfislusnost.
., V podstaté to, co rikam, bych mél Fikat z pozice statu a nemél bych byt nutné proti nému,
vysvétluje. Toto vSechno jsou situace, které mohou byt pro ucitele naro¢né, a to zejména
psychicky. Muze se stat, ze nazor, ktery zak prednese, bude vyrazné protikladny k jeho
osobnimu nazoru ¢i k hodnotdm uznavanym a preferovanym statem. ,, Napriklad u rasovych
véci nebo homofobie mizZe byt v té tridé skupina, ktera bude mit takové ndzory, s kterymi
se neztotozinuji a vaimam je az jako Spatné — a jsme zpatky u toho hodnoceni — ale samozriejmé
do toho néjak vstupujete, jsme lidé, nejsme stroje - ale drzet to v néjakych hranicich. “ Pravé
to muze ucitele stresovat, muze se citit uzkostn¢ a toto tak muize byt privodcem moralniho
stresu. UCitel se také mlze citit neuziteCné: , Myslim si, Ze ten ditvod, proc jsou lidi uciteli, je,
Ze chtéji néjakym zpiisobem zménit svét, jdete tam s tim, Ze chcete prosté néco zménit. “ Pokud
se to nedafi, zejména kdyz se to nedafi dlouhodob€, muze uditel pravé moralni stres zazivat.
Tento ucitel ale zaroven vnima kontroverzni témata tak, ze jsou zdrojem stresu uz ze své vlastni
podstaty, a proto je nutné s nim pocitat. ,,7akze asi ano, nékdy do té hodiny jdes s tim, Ze to
treba bude jako kontroverzni, moralni stres zpusobujici a podobné,” tika. Vyrazné, riznorodé
1 odlisné nazory ale preferuje oproti tomu, kdyz tfida ml¢i a nekomunikuje: .} nékterych
tridach mdm ale pocit, Ze nejdou do diskuze — ten odlisny nazor maji, ale nereknou ho, nebudu
se s tebou o tom bavit, coz mé mrzi, zvlast kdyz vim, Ze to takto vnimaji, protoze to preci jenom
miuize byt zajimava diskuze.” Zaroven uvadi priklad ze své praxe, ktery naopak zduraziuje
pfinos diskuze a prezentace a argumentaci odliSnych nazoru. ,,Ucil jsem o protestantismu
a podobné a v té tridé byli takovi dva fajn kluci — jeden takovy zarputily protestant a druhy zas
naopak pomérné zarputily katolik. Ta diskuze byla niZasnd uz jenom proto, Ze to pro né bylo
dulezité, a zdroven Sli do toho, 3li do té diskuze. Uvédomil jsem si, Ze je to dobré jak pro tu tridu,
tak i pro tu hodinu. “ Dal§i zkugenost je ale zaporna: ,,Casto je to jen takové to ,, Romové jsou
prizivnici “- tecka a viasmé nikdo se s vami nebavi, a to je mozna jesté horsi. A pravé kviili
tomu pak clovek miize odchazet jesté s vétsSim distresem kviili tomu, Ze jste nic nezménil, niceho
nedosdhl a nic se nedélo. “ Pedagogicka profese s sebou jisté¢ pfinasi mnoho téchto situaci,

které jsou pro ucitele narocné. Jsou podporovani vedenim, aby se v této oblasti obCanské
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vychovy dale vzdélavali? ,,Ona ta obcanka, co si budeme povidat, je na Stiru, je vnimana nékde
na urovni u téch predmeéti, jako je hudebka, mdm takovy pocit, coz je chyba,” fika a navrhuje
inovaci: ,,ja osobné si myslim, jsem o tom cim dal vic presvédceny, Ze by se mél spojit s néjakym
dalsim predmeétem, idealné s néjakym dalsim spolecenskovédnim predmétem a navysit na to
casovou dotaci, at’ to néjak dava smysl - ta hodina obcanky je o nicem. Vétsinou je to takovy
na dobirani uvazku, takze jaky reditel vas podpori v dal$im vzdélavani obéanky? Asi by to Slo,
ale neméli jsme to.” To dohani sebevzdélavanim: ,,Snazim se i po strdnce metod a tak ddle,
coz mohu brdt i ze Skoleni z jinych predméti a pak dané metody aplikovat pravé v obcance. Ted
Jjsem se prihlasil na kurz badatelské obcanky, tak jsem zvédavy, jaké to bude, “ popisuje
pedagog. Mezi jeho oblibené metody pro vyuku kontroverznich témat v obCanské vyuce patii
zejména diskuze a vSechny dil¢i metody, které ji uci, podporuji a rozvijeji. ,, Diskuze je vrchol
té nasi prace, protoze ve chvili, kdy nemdte jak diskutovat a o cem diskutovat,
tak nediskutujete, “ tika ucitel. Popisuje také tzv. ,metodu kostky*, coz je metoda RWCT (tedy
Reading and Writing for Critical Thinking — tedy ¢tenim a psanim ke kritickému mys§leni),
zalozené na Bloomové taxonomii. Metoda spociva v tom, Ze si zaci vyrobi kostku a na tu napisi
pojmy jako ,,porovnej, analyzuj, vysvétli“ atd. Nasledné kostkou hodi a podle hodu dané téma
napiiklad analyzuji, uvadi, z jakych je &asti nebo ho naopak porovnavaji. Zaci mohou pracovat
individualné ¢i ve skupinach. Tyto dil¢i dovednosti, které je metoda uci, pak vyuziji prave
v diskuzi. Jako dalsi uzivanou metodu uvadi skladankové cteni, pfi kterém zaci premysleji,
jak bude dany text bude pokraCovat, Ci praci s komiksem. Jako dilezity vnima také rozvoj
empatie: jako ptiklad uvadi to, aby se zaci vcitili do role Roma, ktery zije slu§né mimo ghetto
a snazi se zit Stastny zivot v této spolecnosti. ,,Jaké to asi je, kdyz je vanimdn jenom skrze barvu
pleti?* pta se ucitel. U rasovych otazek ¢i u otazek sexudlnich men§im o€ekava to, ze téma
muze byt vybusné. Co ho ale prekvapilo, bylo to, jak kontroverzim a tfeskutym se ukazalo byt
zdanlivé klidné téma pravidel tfidy v Sestém roCniku. ,.Prdvé tady jsem mél predstavu,
Jjak jednoduse to piijde, a byl jsem prekvapeny, jak tézké to viastné bylo,“ vypréavi ucitel.
.1 proto, Ze ta trida je takova specifickad - ma mdlo klukii a ti jsou navic hodné vyclenéni a maji
pocit, Ze nejsou tolerovani — pak vznikla diskuze ohledné diskriminace, nalepkovani a viastné
Jjsme se dostali k dost hlubokym vécem. “ Tato situace ho prekvapila, protoze neoCekaval, ze na
pravidla tfidy bude zaky nahlizeno jako na téma kontroverzni, kdyz se z jeho pohledu jednalo
o téma bézné. I zkuSenosti z praxe ma totiz az na tuto vyjimku opacné: ,, Spis mdm tu zkusenost,
Ze tam jdete s tim, Ze to bude néjak slozité, a vlasmé to moc slozité pak neni - je to uspésnda
hodina v tom, Ze vzbudi zdjem, néco se tam tfeba i opravdu vyresi, probere, prodiskutuje a tak

ddale a vlastmé odchdzime s tim, Ze jsme se néco naucili. Na druhou stranu, ,jednd-Ii
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se o kontroverzni téma, tak tam uz ze své podstaty vlasmé jdete s tim, Ze nevite, jak to dopadne
a treba ze to bude prisvih,” sdéluje ucitel svij pristup k tomu, kdyz ho vyuka kontroverzniho
tématu Ceka. Chvali si zejména zaky devatych rocnikl: ,,Musim Fict, Ze minimalné ty starsi
mé v tomhletom viastné malokdy zklamou, protoze kdyz tam fakt jako jdes a rikas si prosté tady
néjaka sexudlni vychova v podstaté, tak to jsou viastné docela fajn véci - pro né je to prosté
téma a ty hodiny z toho jsou vétSinou pékny, i kdyz si clovék rikd, Ze to bude trapny nebo je
nepresvédci, “ popisuje pedagog. ,.Ja osobné jsem pedagogicky optimista, osobné myslim,
Ze kdyz ucitele opusti optimismus, tak by to mél prestat délat, alespori na néjakou dobu. Nastésti
se mi to pordd vract, iz téch trid, ze kterych chodi clovék obcas zmldcenej, tak stejné po néjaké
dobé néjaka jiskricka prileti, a viastmé i tam, kde by uz clovék nerekl, “ uzavira ucitel téma

kontroverznich témat a vychovnych paradoxu.
5.3.3 Vyzkumna zprava o pripadové studii 3 — Ucitel - Expert

Na zac¢atku bude popsan respondent — pedagog. Jednalo se o pedagozku, tedy vyucujici
zenského pohlavi ve véku padesati Sesti let, ktera ma dvacetiletou pedagogickou praxi. Jeji
aprobaci je obCanska vychova a Cesky jazyk. Na zacatku ji byla pfednesena definice jak
vychovnych paradoxi dle Staiika (2009, 2018), tak definice terminu kontroverzni téma.
Probéhlo pozorovani jeji vyuky obcanské vychovy, pficemz tématem bylo Migrace
a uprchlictvi v soucasném svété. Toto téma vybrala pedagozka cilené, protoze ho povazuje
za pro zaky potencialn€ kontroverzni. V hodiné bylo pfitomno 25 zakd, ztoho 12 divek
a 13 chlapci. V uvodu hodiny probéhlo seznameni s prekoncepty zakt, nasledoval vyklad
ucitelky doprovazeny videem a prezentaci. Ucitelka pusobila sebevédomym dojmem,
a to 1 navzdory tomu, Ze ji zaci polozili nékolik dopliujicich otazek. Nasledné uvedla, ze v tuto
chvili pocitovala paradox pochybovani, kdy pfemyslela o svych pedagogickych kompetencich
a zpusobu odpoveédi, ale z pohledu zvenci tento fenomén nebyl patrny. Také zazivala paradox
toho, zda vychovou a vzdélavanim nezasahovano piili§ do pfirozené natury zaka. Ani v tomto
pfipadé nebylo prozivani vychovného paradoxu zvenku patrné. V pribéhu hodiny pak
nasledovala spole¢na diskuze, pficemz se dvakrat stalo, ze ucitelka odpovédéla ,,ja nevim,
co si myslite vy? “ a diskuze pak pokracovala hlavné se zaméfenim na zaky a jejich argumenty.
Ucitelka se snazila podporovat aktivni ucast zaka se zachovanim a podporovou konstruktivni
diskuze. Také se zaku ptala, jestli je pro n€ téma aktualni a zda se s nim jiz setkali, kde se s nim
setkali, s kym o ném hovotili, jak o ném hovofili. Hodina byla ukoncena shrnutim probirané
latky, ackoliv na jejim zacatku chybél cil hodiny a na jejim konci chybélo zhodnoceni toho,

zda bylo cile dosazeno. Po skonceni hodiny byla ucitelka tazana na prabéh této hodiny,
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ktery oznacila jako bézny. Nasledné byla pozadana, aby uvedla, jaka témata za kontroverzni
povazuje, coz bude mimo jiné dilezité pro to, az budou diskutovany vychovné paradoxy

— ty totiz uCitel muze zazivat prave pii vyuce kontroverznich témat.

K problematice kontroverznich témat pedagozka uvadi rozdil toho, Zze ona sama
zadna témata nutné jako kontroverzni nevnima4, ale jeji zaci ano. ,,Pro né je treba nesmirné
obtiznou véci sexualita, vztahy, vztahy v rodiné, osobnostni orientace, soucasny stav ve svete,
otdzka navykovych drog nebo ndvykovych ldtek, otdazka rodinnych vztahit nebo otdzka Sikany.
AC pro ni zadné ztéchto témat neni tak ozehavym, aby se mu pfi své vyuce vyhybala,
upozoriiuje na tzv. ,,Pandofinu skfifiku®, kterou mysli téma, jez by pro zaka mohlo byt velmi
citlivé a osobni. ,,Clovék by vidycky mél tancit mezi vejci tak trosicku, snazit se, aby se nékoho
uplné nedotknul vice, nez je bezpodminecné nutné,” vysvétluje pedagozka. Situaci ilustruje
napfiklad na situaci rodiny: ,,Z téch 25 déti jsou napriklad jenom i kompletni rodiny, coz je
mazec.” Jinak se ale védomé zadnému tématu nevyhyba, ac si je védoma toho, ze ji mohou
zpusobovat moralni distres. Vic¢i nému se ale citi odolna, ale jsou pro ni tézké situace, kdy se
pro jeji zaky jedna o citove tézké obdobi. ,,Jediné mé stresovalo to, kdyz tam bylo dité, které na
tom bylo Spatné ve vztahu k tématu rodiny, holcicka prisSla o maminku a my jsme se tomuto
tématu méli v hodiné vénovat. To mi délalo hodné Spatné,” vypravi ulitelka. Otevira
se 1 ohledné toho, jak naklada se situaci, ve které nevi, co délat, ¢i se projevuje paradox
pochybovani, tedy prvni paradox dle Staiika (2009, 2018). ,,Myslim si, Ze ucitel by mél byt
na jednu stranu pevny, ale na druhou stranu by Zdci také méli poznat, Ze jsme jenom lidi a mdame
svoje city. Ja bézné Fikam ,, décka, jd nevim, pojdme to zjistit “ - i tady v téch mordlnich tématech
se ptam ,,Co byste délalivy? “. A oni hledi, kdyz jim nékdo rekne, Ze nevi - navic ucitel ve Skole.
Z metod ma tedy rada, jak vyplyva zjejiho sdéleni, zejména diskuzi a konstruktivisticky
pfistup k vyuce. Pokud se jedna o hodné citlivé téma, voli metodu listeckovych otazek — tedy
takovou, kde se zaci mohou na cokoliv zeptat bez podpisu. Dalsi uzivanou metodou
je komunitni kruh, nicméné tu voli ,podle povahy tématu i tridy, protoZe nékteri Zaci se citi
bezpecnéji v lavicich, protoze tam maji svoje misto a svou hranici“. Také je podle ucitelky

mozné pustit video, napiiklad odbornika na danou problematiku, a na n& pak dale navazat.

Tato pedagozka ma za sebou dvacetiletou pedagogickou praxi — i pfesto o sobé Casto
pochybuje. ,,Cim jsem starsi, tim vic a myslim si, Ze je to spravné. Naopak je nejhorsi,
kdyz si ¢lovék mysli, Ze vSechno vi,“ komentuje prvni paradox dle Starnka spolecné s tim,
Ze ona sama se spoustu véci uci od svych zaka — uceni je tak vzajemné. Nejvice si chvali,

. kdyz se to opravdu sejde a ti Zdci se oteviou a neni tam zZadny rusivy element, nic takového,
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tak si myslim, Ze to pro vSechny miiZe mit obrovské hodnoty, tyto hodiny “. Jak ale poznat,
jestli to, co déla a jak to déla, dela spravné? | 1o ukdzZe cas, i u mé, ale hlavné u téch Zdkii
—nejenom ted, kdyz jim je trindct, ctrndct, ale jestli si treba za deset, dvacet, padesdt let
vzpomenou, ,,ona tehdy rikala tohleto a tohleto “ a treba jim to obrovsky pomiize v néjaké jejich
tézkosti — a to si myslim, Ze pravé ukdze cas, “ vysvétluje ucitelka. Zaroven neni mozné urcit,
ze by tento paradox vnimala u nékterého tématu nejpalcivéji — dotyka se stejnou mérou vSech
kontroverznich témat. Pfemysli také nad tim, co vSe a do jaké miry by méla zakiim sdélovat.
,, U téch kontroverznich témat by ¢lovék mél sdélovat informace s ohledem na vék déti, aby je
nezatizil, ony uz jsou tak vystaveny velkému mnozstvi informaci; spis ty informace tridit, pomoct
Jim roztiidit, co vSechno se v nich déje, nez nutné poskytovat jesté néco nového, “tika. Preferuje
teda praci s jiz nabytymi védomostmi, jejich roztiidéni a ujasnéni nez nutné dalsi a dalsi

informace. I zde se ale neubrani pochybnostem: ,, 7akhle si to myslim, nevim, jestli je to dobre,

fika.

Jakym zptusobem nahlizi na paradox bezmoc mocného (viz kapitola 3.2.2), coz je
paradox ovliviiovani a neovliviiovani, indoktrinace a manipulace, zkuSenosti a jeji omezené
prenositelnosti? S tim, Ze je zkuSenost nepfenositelna, pedagozka souhlasi: ,, Zkusenost je urcité
neprenositelnd - ale mize se toho clovéka dotknout, a to staci na to, aby si potom jednou
vzpomnéli a rozvzpomneéli se,” popisuje ucitelka to, co je podle ni v takové situaci to dilezité.
Zarovei si je védoma toho, ze doba postupuje nezadrzitelnym tempem dopredu a kazdodenni
zivot a situace, které pfinasi, nejsou stejné, jako tomu bylo v dobé, kdy ona sama byla ve véku
svych zaka. ,,Ano, doba je uplné jind, nez kdyz jsem treba ja chodila do skoly, ale i tohle by
méli videt, aby méli srovnani — napriklad tehdy se to 7eSilo tak, ted se to resSi timhletim
zpuisobem,” argumentuje. Stejné jako v piedchozi situaci i zde se domniva, ze cizi zkuSenost
—ac osobné neprozita, ale ,pouze” reprodukovana - mize zakim pomoci: ,,KdyzZ si na to
vzpomenou - miize jim to tu situaci néjakym zpusobem usnadnit vyresit, pomoct uvédomit

113

si jejich vlastni hodnoty, “ uvadi. Vlastni hodnoty Uzce souvisi s nasledujicimi paradoxy,
ve kterém se bije rozdil mezi jednotlivcem, jeho jedineCnou osobnosti a originalitou
a spolecnosti, ktera ma urcitou kulturu, urcita pravidla a normy. Jsme proti zdkove
ptirozenosti a zasahujeme do jeho prirozeného vyvoje daného ptirodou, kdyz se ho snazime
vychovavat a vzdélavat? Zde ucitelka preferuje pristup svobody jednotlivce, ale s urCitymi
pravidly. ,, Zdci se musi naucit respektovat néjaky pravidla, musi se naucit je respektovat, to jim
Fikam — Ze pokud je nenaucim néjaké tvrdé y v cestiné, tak o nic nejde, nent to takovd katastrofa,

Jjako kdyz je nenaucim respektovat autoritu - oni se toto musi na zdkladce naucit. Protoze
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kdyz se toto nenauci, tak se to musi naucit béhem Zivota, a to uz je mnohem bolestivéjsi a casto
i trestné stihatelné,” vysvétluje pedagozka, proc je podle ni pro zaky a jejich budoucnost respekt
autority dulezitéjsi nez spravna gramaticka koncovka. Navic se podle ni jedna o paradox
prolinajici se nejen vyukou kontroverznich témat a obcanské vychovy, ale vychovné-
vzdélavacim procesem jako takovym. V této souvislosti mne zajima, zda se nékdy setkala
s t¢ématem, kdy kontroverzni téma ve vyuce vzbudilo vétsi rozruseni, nez jaké ocekavala.
,, 10 je hodné trida od tridy - i tady, kdyz mdme dvé tridy v rocniku, tak jedna trida (to je takrka
pravidlo) - je vysoce komunikativni a povidali by o tom tématu tieba dvé, ti hodiny a porad by
byvlo o cem povidat uvadi ucitelka. V paralelni tiidé je ale situace upln€ odliSna:
,, lam je problém zaplnit tim dvacet minut smysluplné, “ popisuje. Roli tak hraje nejen probirané
téma, ale i povaha, aktivnost a komunikativnost dané tfidy. ,,Je to i o t7idé, i o tématu — oboji,
potvrzuje ucitelka ,, Ale jsou prosté tridy, kde se clovék nechytne viibec ni¢im, a pokud nechce
klesnout na monolog, tak se hrozné nadre. Nékde zkrdtka nejsou komunikativni — jsou Stasmni,
kdyz jim clovék da pracovni list a oni mohou pracovat a psat. A také to neni Spatné, ““ komentuje
rozdilnost jednotlivych tfid. ,,Obcanka je bdjecny predmeét, ja ho mdam moc rdda,” zakoncuje

stale optimisticka pedagozka s dvacetiletou praxi.
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6 Diskuze

V praktické Casti této prace byly realizovany tfi pripadové studie. Cilené byli vybrani
takovi respondenti, ktefi odpovidali danému kritériu - tim byla aprobovanost pro obCanskou
vychovu a délka praxe, kterd byla 0-3 roky, 4-8 let a 9 a vice let. Diky tomu byly pfipadové
studie realizovany s uciteli s riznou délkou pedagogické praxe, coz umoznuje SirS§i nahled

na toto téma, nahled skrz optiku rizné€ zkusenych uciteld.

U témat, ktera ucitelé povazuji za kontroverzni, se vSichni shodli v tom, ze takovych,
ktera do této kategorie mohou spadat, je vice a neni mozné je vSechny zahrnout do takového
seznamu, ktery by obsahoval jejich kompletni soupis. VSichni z nich uréitym zptisobem zminili
téma osobni identity (gender, vztahy) ¢i sexuality. VSichni z uciteli také uvedli, Ze se nevyhnou
prvnimu paradoxu dle Stanka (2009, 2018), kterym je pochybovani. Zacinajici ucitel uvedl,
ze pochybuje o témert vSech aspektech, které se tykaji jeho profesni kariéry, coz pri¢ita zejména
omezené a zatim kratké dobé svého profesniho pasobeni; progresivni ucitel uvedl,
ze pochybuje o tom, zda je jeho velka otevienost spravnd, ale zarovei si uvédomuje, ze urcita
mira pochybovani neni nutné Spatné. Ucitel-expert pochybuje tim vice, ¢im je starsi; zaroven
si mysli, ze to, zda svou praci odvadi dobre, ukaze zejména Cas. Diskutovan byl také paradox
bezmoc mocného (Stan€k, 2009, 2018). Zacinajici ucitel uvedl, ze se domniva, ze na tomto
misté mize byt jeho nizky vék vyhodou, protoze je zakim blize a dokaze se lépe vcitit do jejich
situace, ¢imz se muze zvySit moznost pusobeni jeho moci; progresivni uCitel se snazi vychazet
z témat, kterd jsou pro zaky aktualni a relevantni, a tim jim zkuSenost pfiblizit. Zaroven nikdy
svlj nazor neprezentuje zakum jako jediny mozny nebo spravny, naopak je ptiznivcem oteviené
a vécné diskuze na jakékoliv téma a uvédomuje si, ze na zaky pusobi celou svou osobnosti.
Domniva se, ze moc v rukou ma, nicméné aby se néco mohlo zménit, musi aktivita vychéazet
1 ze strany zéka, nejen ze strany ucitele. Ucitel-expert si, stejné jako oba jeho kolegové,
uvédomuje, ze zkuSenost je nepienositelna, nicméné veéfi, ze se muze zaka dotknout a ovlivnit
ho v budoucim sméfovani. V problematice dvou souvisejicich paradoxi, a to paradoxu
socializovaného individualisty (tedy toho, ze na jedné strané se nachazi individualni zak
s jedineCnou osobnosti a na strané druhé spolecnost se svou kulturou, se svymi normami
a pravidly) (Stan€k, 2009, 2018) a paradoxu zména nezménitelného (tedy toho, zda vychovou
a vzdélavanim neménime zéka proti jeho vlastni pfirozenosti, proti samotné prirodé)
(Stanék, 2009, 2018) se ucitelé potkavaji s tim nazorem, ze péstovat a podporovat individualitu
ano, ale ne bezmezné a anarchisticky. Zacinajici ucitel se snazi v zacich péstovat jak jedinecCnost

a originalitu, tak zlstavat a drzet se v mezich vymezenych spoleCnosti a jejimi normami.
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Zaroven chce zaky ménit, to ano, ale pouze CasteCné a spiSe je smefovat, nez menit jejich celou
podstatu a pfirozenost; progresivni ucitel chce zaka meénit, to ano, ale spiSe ve smyslu
kompetenci nez faktickych znalosti; pro ucitele experta je dulezita svoboda v ramci pravidel,
kterda vnima jako to zakladni, co si zaci maji odnést z povinné §kolni dochazky — respekt

k autorité a dodrzovani pravidel.

A€ maji vSichni tfi ucitelé jiné zazitky z konkrétnich hodin s kontroverznimi tématy
(viz prechozi kapitola), shoduji se na tom, ze pokud se chystaji ve vyuce probirat praveé téma
kontroverzni, vzdy pocitaji s tim, Ze néco nemusi jit podle planu. Prabéh je také zavisly na tiidé
ana tom, jak je (¢i neni) komunikativni a aktivni. U vSech kontroverznich témat citi pfitomnost
vychovného paradoxu. Zaroven podle nich neni mozné urcit takové kontroverzni téma,
u kterého by jeho pfitomnost nebyla ziejma, protoze vychovné paradoxy jsou urCitym
zpusobem propojeny se vSemi kontroverznimi tématy. Pravdépodobné je to z toho divodu,
ze vychovné paradoxy souviseji s moralnim aspektem, ktery je neoddélitelnou slozkou

kontroverznich témat.

Zacinajici ucitel nemél tolik zkuSenosti ani s kontroverznimi tématy, ani s vychovnymi
paradoxy, coz z nejvétsi ¢asti vyplyva z jeho dosavadni kratké pedagogické praxe. I proto jeho
nazor do urcité miry postrada vétsi komplexnost. Progresivni ucitel naopak zaujima k této
problematice velice Siroky a komplexni postoj, mé spoustu znalosti a bylo poznat, ze nad vécmi
nejen hluboce premysli, ale také hodné stavi na svych dosavadnich zkuSenostech a zaroven
se pro téma nadchnul. Ucitel-expert vykazal hodné€ znalosti, nicméné jeho pohled se nezdal byt
tak komplexni a pro téma nebyl tak nadSeny jako progresivni ucitel, nicméné ma optimisticky

pedagogicky nadhled a stale je plny sil.

Na zékladé provedeni reSerSe odborné literatury a dosavadnich védeckych badani

na toto téma, stejné jako na zakladé vlastniho vyzkumu, definuji dal$i dva paradoxy:

Paradox profese a povolani

Tento paradox se zaobira tim, do jaké miry se jedna v pripadé ucitelstvi ,, pouze™ o profesi
a dojaké miry se jednd o povolani ve smyslu poslani, tedy o néco vice nez o praci,
ktera je zdrojem pfijmu a ktera zacina a konci stanovenym pracovnim dnem. M¢li by se uciteli
stavat pouze ti jedinci, ktefi ucitelstvi vidi jako poslani? D¢€la praci stejné kvalitné ten,

kdo ucitelstvi vnima jen jako zaméstnani, a ten, kdo v ném vidi své poslani?
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Paradox pregradualni pripravy a pedagogické praxe
Tento paradox se zamysli nad roli pedagogickych fakult. Do jaké miry by mély, respektive
by mély byt schopny, pfipravit absolventa na realitu ucitelské praxe a do jaké miry je to osobni

otazka studenta a absolventa a jeho pfirozené¢ho nadani?
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7 Shrnuti

Na tomto mista bude popsano, zda a jakym zpusobem prace naplnila cil,
ktery si stanovila, bude popsan jeji pfinos a budou navrzeny dal$i moznosti védeckého

vyzkumu této problematiky.

Prace si jako hlavni cil kladla popsat, jak konkrétni vyucujici vnimaji vychovné
paradoxy, jak vnimaji vyuku kontroverznich témat a zda ve své praci pozoruji urcity prusecik

téchto fenoménd. Domnivan se, Ze tohoto cile bylo dosazeno, jak naznacuje diskuze vysledkd.

Mezi dil¢i cile prace pak patfilo zjistit, jaka témata vnimaji ucitelé jako kontroverzni
a to, zda je mozné fici, ze u nékterého tématu (a pfipadné u kterych) pfitomnost vychovného
paradoxu vnimaji. Ucitelé uvedli, ze kontroverznich témat existuje nepieberné mnozstvi a neni
mozné vytvorit takovy seznam, ktery by byl jejich uplnym vyctem. Mezi témata, ktera uvedli
jako priklad kontroverznich témat, patii otazka sexuality, vztaht, rodiny, osobnostni orientace,

genderovych roli ve spoleCnosti, navykovych latek a drog ¢i Sikany.

Chtéli jsme sledovat mj. propojeni vychovnych paradoxi s kontroverznimi tématy.
Zde bylo nalezeno neodmyslitelné propojeni, tedy propojeni takové, ze zkoumané vychovné
paradoxy jsou pfitomny u vSech kontroverznich témat, a to z divodu moralniho aspektu,
ktery spojuje vychovné paradoxy a kontroverzni témata. Neni mozné najit téma, u které¢ho
by ucitel vychovny paradox nezazival, protoze je-li téma narocné moralné, pak se poji
s vychovnym paradoxem. Toto zji§téni vyslovuji na zakladé provedenych piipadovych studii.
Pro dalsi védecké badani bych doporucila tento vyzkum zopakovat a rozsifit; také je mozné
nezamérovat se pouze na délku pedagogické praxe, ale také na pohlavi ucitelt a na regionalni

umisténi Skoly, ve které ptsobi.

Sledovany byly také pfistupy uciteld k pirekonani paradoxi. Kazdy z ucitelt uved]
lehce odlisné zplsoby, jak se s nimi on osobné vyrovnava — zacinajici ucitel uvedl zejména
moznost dotknout se nékterych témat pouze okrajové. Progresivni ucitel se snazi paradoxy
prekonat tak, ze si fika, ze urcitd mira pochybovani je podle jeho nazoru normalni; snazi
se pro zaky vybirat takova témata, ktera pro né jsou relevantni a aktualni a tim jim zkuSenost
priblizovat a prenaset ji do jejich svéta, ktery je odliSny od toho jeho; zve zaky k oteviené
diskuzi a nechava je podilet se na vybéru tématu; zaky chce ménit, ale po strance kompetenci
spiSe nez po strance faktickych znalosti. Uc¢itel-expert véri, ze pochybnosti nad sebou samym

rozlusti zejména cCas, ktery ukaze, zda byly spravné; vi, ze svou zkuSenost nemuze na zaky
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kompletné pienést, ale doufa, ze jeji dotek zakim muze slouzit jako inspirace v situacich
budoucich; svym zakam dopfava svobodu, ale takovou, ktera je vede k respektu k autorité
a pravidlim. Timto zpisobem tedy ucitelé nakladaji s vychovnymi paradoxy a tyto strategie
zaujimaji k zvladnuti jejich pritomnosti. Podrobnéji se tomuto tématu vénuje kapitola pét této

prace.
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Zavér

Vychovné paradoxy jsou tématem, které je spojeno s pedagogickou praxi a mnoho
uciteld se s jejich pritomnosti setkava denné€. Zaroven si jich ne vSichni musi byt védomi,
protoze nemusi byt seznameni s jejich existenci. Jisté se jedna o problematiku, ktera je spojena
s pedagogickou praxi jako takovou, nicméné v urcitych vyucovacich pfedmeétech je mohou dani
ucitelé pocitovat vyraznéji nez v jinych. Typicky se jednd zejména o takové piedméty,
které jsou vyrazné spojeny s afektivni slozkou a ve kterych je cileno na hodnoty a postoje.
Takovym vyucovacim predmétem muze byt pravé obCanska vychova, ktera s sebou pfinasi
rizna témata, mimo jiné i takova, ktera mohou byt povazovana za kontroverzni. Ty mohou byt
pro ucitele vyzvou - jak se kjejich vyuce postavit a jakym stylem je zakim predavat?
Ovliviiovat je tim, ze jim ucitel sdé€li vlastni nazor? Zaméfit se na rozvoj jejich jedinecnosti,
nebo je naopak formovat tak, aby dobfe vrostli do dané spolecnosti? A ma ucitel viibec né&jakou
moc meénit néco, co je v zacich dano samotnou piirodou? Je vlastné dost kompetentni osobou,
ktera si muze byt jista, Ze dobfe pochopila cile vzdélavani? Toto vSechno jsou vychovné
paradoxy, které ucitelé mohou zazivat. V teoretické Casti prace byly tyto fenomény studovany
teoreticky, v praktické Casti prace pak byly realizovany tii ptipadové studie, které zkoumaly,
jak k vychovnym paradoxum a kontroverznim tématim ve vychové k obCanstvi piistupuji
aprobovani ucitelé ob¢anské vychovy. Kazda ptipadova studie se tykala ucitele s jinak dlouhou
dobou pedagogické praxe — konkrétn€ se jednalo o zacinajiciho ucitele, progresivniho ucitele
a ucitele-experta. Ti se shodli na tom, ze nelze konkrétné urcit vSechna témata, ktera se daji
povazovat za kontroverzni nebo u kterych citi zminéné vychovné paradoxy, protoze takovych
témat je mnoho a oni mohou uvést pouze urcité priklady, nicméné se nikdy nebude jednat
o kompletni vycet v§ech moznych. Mezi zminéné pfiklady shodné uvedli téma osobni identity
(gender, vztahy) ¢i sexuality, dalSimi se lisili — zacinajici ucitel navic uvedl rasové mensSiny,
progresivni ucitel uvedl otazku genderovych roli a délby prace a ucitel-expert napiiklad otazku
sikany, drog nebo sou¢asného stavu ve svétd. Zadny z nich se zadnému kontroverznimu tématu
cilen¢ nevyhyba, jedinou vyjimkou mize byt to, jak shodn€ uvedli progresivni ucitel a ucitel-
expert, kdyz vi, ze je ve tridé€ takovy zak, pro kterého se jedna o velmi citlivé téma. VSichni tfi
ucitelé, nezavisle na dobé své pedagogické praxe, potvrdili, ze se setkavaji s paradoxem
pochybovani, kdy obecné pochybuji o svém sméfovani. K tomu zacinajici ucitel uvedl,
ze si uvédomuje, ze ma v soucasné dob&é omezené zkuSenosti a chybi mu delsi pedagogicka
praxe;, navic se neciti byt po absolvovani pedagogické fakulty pln€ pfipraven, coz jeho

pochybnosti prohlubuje. Progresivni ucitel pochybuje zejména o tom, jakou miru otevienosti
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volit a zda je jeho velkd otevienost spravna; ucitel-expert o sobé pochybuje tim vice,
¢im je starsi. U paradoxu Moci bezmocného vidi zacinajici ucitel svij nizky veék naopak jako
vyhodu, jelikoz se dokaze 1épe vcitit do role zakt, pochopit jejich svét a zprostiedkovat jim tak
blizsi a aktualnéjsi zkusenost. Progresivni ucitel se snazi vliv paradoxd zmirnit tim, ze vychazi
z témat, kterd jsou pro zaky aktualni, ¢imz se jim zkuSenost snazi pfiblizit tak, aby pro né byla
relevantnéj§i. Také je pfiznivcem oteviené a vécné diskuze na jakékoliv téma, pii které
ale neprezentuje svlij nazor jako jediny mozny nebo jediny spravny. To, Zze je zkuSenost
nepienositelna, si uvédomuje stejné jako jeho kolegové i ucitel-expert. I presto se ale domniva,
ze jeji dotyk muze zaky ovlivnit v dalsim sméfovani. K dal§im dvéma paradoxim,
a to paradoxu Socializovaného individualisty a paradoxu Zmeéna nezménitelného uvedl
zaCinajici ucitel, ze si neni plné jisty, jak s nimi nalozit, nicméné se snazi o kompromis
—rozvijet jak individualitu a jedineCnost zaka, tak ho vést k respektovani hranic a pravidel.
Zaka by se nesnazi nutné kompletné ménit, ale spise sméfovat a vést. Progresivni ugitel chce
zaky formovat zejména po strance kompetenci nez po strance kognitivnich faktickych znalosti;
ucitel expert chce zaky zakladni Skoly naulit zejména respekt k pravidlim, k autorité
a k hranicim — a v nich pravé potom muize pfijit svoboda. Tyto paradoxy ucitelé vnimaji béhem
vyuky vSech kontroverznich témat - neexistuje téma, u které¢ho by je tyto paradoxy opustily.
Pravdépodobné je to ztoho duvodu, ze souviseji s moralnim aspektem, ktery je pro

kontroverzni témata neodmyslitelnou slozkou.
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Piilohy

Priloha ¢. 1 — Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym vyuzitim
pro t&ely diplomové prace Vychovné paradoxy k kontextu vychovy k obéanstvila jejich

reflexe uciteli obcanské vychovy

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Podpis

Podpis

Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potteby vyzkumu
k diplomové praci Bc. Klary Bajtova s ndzvem Vychovné paradoxy a jejich reflexe
uciteli obcanské vychovy. Cilem vyzkumu je vytvofeni pfipadovych studii, které
ilustruji to, jakym zplisobem se ucitelé stavi k vychovnym paradoxim a ke
kontroverznim tématim ve vyuce pfedmétu obcanské vychovy.

Byla mi sdélena pfiblizna ¢asova dotace vyzkumu a jeho prubéh. Jsem seznamen/a
s pravem odmitnout odpovédét na jakoukoli otazku.

Souhlasim s nahrdvanim a s naslednym zpracovanim zvukového zaznamu. Zvukovy
zaznam nebude poskytnut tfetim stranam, po pfepsani bude vymazan. Transkripce bude
piistupna pouze komisi u obhajoby diplomové prace. Césti citovany v textu prace budou
volné dostupné online.

Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s daty nakladdno a jakym zplisobem bude
zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovori, ktera znemozni identifikaci mé osoby.
Nikde nebude uvedeno mé jméno.

Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnik pouzil mnou ziskana data pro potieby své
diplomové prace. Data mohou byt citovana, zvukova nahravka a transkripce rozhovoru
vSak bude po ukonceni vyzkumu smazana.

respondenta:

vyzkumnika:
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Priloha ¢.2 — Ukazka casti prepisu rozhovoru pro ucely pripadové studie Ucitel-expert

V: ..Jakd témata povaZujete za kontroverzni?“

R:,, Tak ja asi uplné kontroverzni témata nemam, ale décka kontroverzni témata urcité maji.
Je pro né treba nesmirné obtizna véc jako sexualita, vztahy, vztahy v rodiné, orientace
osobnostni, soucasny stav ve svété (to hlavné devataci — to neni uplné snadné ani pro mé,
podotykam, protoze nevim, co se déje v rodindch a jak to tam je); otazka navykovych drog
nebo navykovych latek. otazka rodinnych vztah, otdazka Sikany — hlavné aby clovek neotevrel
néjakou Pandorinu skrifiku...téch témat je mnoho. Otdzka rodiny ... z téch 25 déti jsou
napriklad jenom tFi kompletni rodiny, cozZ je mazec. Neni to jenom kontroverzni, ale i obtizné,
clovek by vzdycky umél tancit mezi vejci tak trosicku, snaZit se, aby se nékoho uplné nad

nedotknul vice, nez je bezpodminecné nutny.

V: .. Jaké volite metody? “

R: ,,Diskuze funguje urcité, diskuze funguje urcité. Pokud je to hodné citlivé téma, tak

listeckové otazky — kdyz je néco zajima, mohou se zeptat bez podpisu. Dale komunitni kruh, to
podle povahy tématu a tridy, protozZe nékteri se citi bezpecnéji, protoze tam maji to svoje misto
a hranici. Také je mozné pustit video, nap¥iklad odbornika na danou problematiku, a pak se k

tomu tFeba vyjadrovat. Obcanka je bajecny predmét, ja ho mam moc rada.*

V = vyzkumnik

R = respondent
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Priloha ¢. 3 - Ukazka zaznamu z pozorovani z hodiny obcanské vychovy vedené ucitelem-

expertem

Pozorovani 2, 10.2.2024

Téma hodiny: Migrace a uprchlictvi v souasném svété.

Chovani ucitele: Ucitel prezentoval téma s neutralnim a otevienym ptistupem, podporoval
aktivni u¢ast zakd, snazil se zachovavat a podporovat konstruktivni diskuzi. Casto se zaka
ptal, jestli je pro n€ téma aktualni a relevantni, zda se s nim jiz setkali, kde se s nim setkali,

s kym o ném hovofili, jak o ném hovofili.

Chovani zaku: Zaci projevovali zajem o téma a né€ktefi se aktivné€ zapojovali do diskuse,
néektefi byli pasivnéjsi a poslouchali ¢i se zapojili az na vyzvani ucitele. VéEtSina zakt se
chovala ohleduplné a empaticky vi€i svym spoluzakim.

Reakce ucitele: Ucitel reagoval na riznorodost nazort zakl pruzné, s pochopenim a laskavé.

Podnécoval kritické mysleni a schopnost argumentace, na kterou apeloval a nutil Zaky k tomu,
aby své nazory méli podloZeny nosnymi argumenty. Byl schopen diskuzi fidit a usmériiovat.
Pocet zak ve tfidé€: Ve tfid€ bylo pfitomno 25 zaki, coz je standardni pocet pro danou tfidu.
Klima tfidy: Atmosféra ve tfid€ byla oteviena a respektujici. Zdalo se, Ze se zaci citi bezpecné
k tomu, aby vyjadfili své nazory bez toho, aby se bali, Ze budou ucitelem odsouzeni.
Vzajemna tolerance a empatie byly vyraznymi rysy klimatu tfidy, k ¢emuz pfispiva, jak se
zdélo, zejména osobnost a ptistup ucitele. Roli hraje také to, Ze jsou na ucitele, jeho pfistup,

vedeni hodiny a pozadavky zvykli.
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