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The present bachelor’s degree thesis deals with creative expression of children in
preschool age, which is a very important and necessary part of their holistic development
and should be given appropriate attention. The aim of the submitted thesis was to create
a comprehensive and clear study mapping the development of children's artistic
expression in preschool age and to raise awareness of the key importance of artistic
expression in preschool age. A theoretical and practical support for kindergarten teachers
should therefore be created. In the theoretical part of the thesis, attention is paid to the
ontogeny of children's artistic expression, its motivation and evaluation. The practical
part of the thesis comprises a detailed analysis and interpretation of children's art works
obtained in pedagogical practice in selected kindergartens in Pardubicky Region. The
practical product of the work is the manual for teachers presenting both appropriate
procedures and pitfalls when working with the creative expression of preschool children.
Their approach to creative activities is recorded as well. Recommendations on how to
minimize established undesirable approaches and prevent prejudices when working with
children in preschool education will be also a part of the manual. The manual was based
on the results of a questionnaire survey and the conclusions are obtained from guided

interviews with teachers of selected kindergartens in Pardubicky region.

Keywords: children's artistic expression, children's drawing, kindergarten teacher,

preschool education, art education



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze bakalarska prace je ulozena v souladu s rektorskym vynosem €. 13/2017
(Rad pro nakladani s bakalaiskymi, diplomovymi, rigoroznimi, dizerta¢nimi
a habilitatnimi pracemi na UHK).

Datum: Podpis studenta:




Qbsah

L 007 Yo PO OO OO OO POUPTO PP PPPPPPPP 12
1 PEedSKOINT VEK....ooviieeceieie ettt sb e 14
1.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti ...........ccooivieirinenniininne 14
1.1.1  Jemna mMOtOrTKa....cc.eeeeeeieiieieiie ittt 14
1.1.2  Vyvoj verbalnich schopnosti ........coooiiiiiiiiiis 15
1.1.3  Socializace ditéte predSkolniho VEKU..........ccovviviiiiiiiiiie 15
1.1.4  Vyznam rodiny pro psychicky vyvoj pfedskolniho ditéte...........cccceuueeves 15
1.1.5  Vrstevnické vztahy a 101 ......ccooveveiiiiiiiiiiiiiiiii e 16

2 Historie détského vytvarného projevu ........ccccoeviiieiiiiiiiniie e 16
3 Vytvarny projev a vyvoj ditéte predSkolniho VEKU.........ccooeiiiiniiiii 17
3.1  Détsky vytvarny projev a vIiv prostiedi........ccooeiieiniiiiinenniiiene 18
3.2 Vytvarné techniky a ¢innosti v predSkolnim VEKU .........ccooviinieieiiiiiniicne 18
3.2 1 KIESDA it 18
322 MaIDA e e 20
3.2.3  MOAEIOVANI ...veieiieiieciie ettt et e 20
324 VYITHAVANL c.ooviiiiiiiiiiiiiiic e 21
3.2.5 VYVANE NIV oo 21

4 DESKA KIESDA....viiviiiieitieeieeee et e 22
4.1 KIESDA POSTAVY .eveviieeiiiiiiiiiiiiie ittt 23
4.2 Vyvojove faze detské Kresby .......oovmiiiiiiiiiiiiii 24
4.2.1  Presymbolicka faze Kresbhy ..o 24
422  Piechod na symbolickou Groven Kresby .........cccoiiiinininiiiiniiins 25
4.2.3  Faze zobrazovani opakovanych tvart..........ccccviiiininieniiiiiinicecne, 25
424  Spontanni realiSMUS ........cccuvuiirienrireieiiet et 25
4.2.5 Faze symbolické Kreshy .......cccoooviiiiiiiiiiiiiiice 26
42.6 Piechod k vizualnimu realismu a faze druhotné schematizace................. 26

4.3 Vyvojova stadia detskeé Kresby ........coouermiieiiiiiiniii 27



4.3.1 ODAODT SKVIN. oo e e e e e e et eeeeeeeeeereasas i eeeesesessssnsnnanaeaeseaasenen 27

432  StAdiUM CMATANIC ..veoueerieeeieeiieiie ettt et s sa s e 27
4.3.3  StAdIUM CATANI ..veeveieieieiee ettt ettt 28
434  Stadium hlavonozct, univerzalnich postav ..........cccoceviviniincniniiiinnennn. 29
435  POPISNY TEALISIIUS ..c.ecvrueiiiiiiiiiiiitiiie ittt 30

4.4  Zvlastnosti v détském vytvarném projeVul .........cceceeeerueeiuenienrienesseesieesesnees 30
4.4.1  PerSONIIKACE . ....ccviestieriieeiieetiertie ettt ettt 30
4.4.2  TranSParentnOSt.......c.ceceeuueiiiriiiieiieiieete ettt 31
443  ZdGraznéni a vypousténi, nepomernost v proporcich.........ccccooeeveviinnennne. 31
4.4.4  Graficky autOmatiSIMUS ........cccouviiiiiiiiniien e 32
4.4.5  SKIAPENT cvvivieeneeeetiiiieeee ettt 32
4.4.6  GrafOidiSIMUS.....ccueeriieereieeiie ettt et ee e 32

5 Uplatnéni barvy v détském vytvarném projeVil.........ccceeeerireneeieiininenenicinieenene. 32
5.1 VYZNAM DATEV ..ottt 33

6 Vyznam vytvarnych Praci........cceiiiriiinieninieiiee e 35
6.1  Motivace pedagoga pied VYtvarnou Praci.......ccocceeeriiiereeinienieinieneinencnes 35

6.2  Prace pedagoga pii hodnoceni vytvarnych praci v pfedSkolnim vzdélavani ... 36

6.3  Dulezitost slovniho KOMeNtare autora........c.ccecvevuiiiiiiriiieniiiieiie e 36
7 Dotaznikove SELFENI ....eccueeieeeieeeieeereee ettt e s 38
7.1  Cile vyzkumu a stanoveni vyzkumnych otazek .............cooovenieiiniinninnne 39
7.2 Vyhodnoceni dotaznikoveého SEtreni ...........cooceveviiiieinieiiinieinnccces 40
7.3 Zavéry vyzkumného Setreni ..........ccceoiviiiiiiiiiiiiee 50
8 Desatero“ idealniho vedeni déti pfi vytvarnych Cinnostech dle pedagogii ........... 52
9  Analyza kreseb déti predskolniho véku z pohledu pedagoga...........ccooeevceviiiennnne. 54
9.1  Analyza kreseb tfiletych deti.......c.oooiviiiiiiii 57
0.2  Analyza kreseb CtyTletych deti........ccoooiiiniiiiiiiie 60

9.3 Analyza kreseb pétiletych d&ti .........ccooiviiiiiniiiii 63



9.4  Analyza kreseb SestiletyCh deti ........cccooceeviiiiiiiiiiiiiii 66

9.5  Zavéry provedenych analyz praci déti pfedSkolniho veéku..........cccooveeninninn. 69
ZEAVET .ottt ee et ettt ettt ettt h et s e et ea et e h e et e et a et a s 70
Seznam POuZityCh ZATOJU.....ceveueeueeviieeetciet et 73
SEZNAM ODTAZKUL.....veevieneenieitiieeie ettt ettt s e e aa e saae s eabeer e 77

SEZNAM GIATTL ....oeitieieeet ettt ettt st et 77



Seznam pouzitych zkratek
C. - Cislo

MS - Mateiska skola

Napt. - Naprtiklad

Obr. - Obrazek

Str. - Stranka

Tzv. - Takzvané



Uvod

Tématem mé bakalarské prace je ,, Vytvarny projev jako nastroj pedagoga k vSestrannému
rozvoji ditéte predskolniho véku“. K vytvarné vychové mam velmi blizko jiz od raného
veéku, proto jsem si toto téma zvolila. Ze svych stfedoskolskych a vysokoskolskych praxi
v matei'ské Skole jsem nacerpala mnohé poznatky, které mé dovedly nejen k tomuto
tématu, ale 1 k dané vékové skupin€. Ve své praci se zabyvam vytvarnym projevem déti,
ktery je v predskolnim vzdélavani klicovym a nemél by se zanedbavat. Cilem mé prace

je vyzdvihnout dilezitost vytvarné vychovy v predskolnim vzdélavani.

Predskolni vék je charakteristické obdobi, které zacind nastupem do matefské Skoly
a konc¢i odchodem do zéakladni skoly. Dité je v tomto obdobi velice zvidavé, rado zkousi
nové véci a poznava svét za pomoci jeho bujné predstavivosti a fantazie. Détsky vytvarny
projev je tfeba rozvijet, nabizet détem cinnosti za uCelem rozvoje celé osobnosti
a pripravit jedince na odchod do zakladniho vzdélavani. Zakladem pro dité je vytvoreni
mnoho podnétného prostfedi, vyuziti vhodné motivace a v neposledni fadé péstovat

kladny vztah k vytvarnym ¢innostem.

V teoretické Casti bakalarské prace se zabyvam vice do hloubky charakteristikou
predskolniho véku. V kapitole je rozebran vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti, dale
je uvedeno, jaky vyznam zaujima rodina a vrstevnici pro dité predskolniho véku. Tyto
informace jsou pro pedagoga piedskolniho vzdélavani nezbytné nutné, jelikoz
napomahaji k hloubkovému poznani ditéte. Déle je uvedena historie détského vytvarného
projevu. Povazuji za dilezité zminit, jakym zpusobem ovliviluje kresbu prostiedi,
ve kterém jedinec zije. Dale jsou popsany vytvarné techniky a cinnosti vhodné
pro predskolni déti, kterymi jsou napftiklad kresba, malba a modelovani. Dalsi dilezitou
a nezbytnou soucasti bakalarské prace je popis détské kresby. Vénuji se kresbé lidské
postavy a vyvojovym fazim a stadiim v kresbach. Neodmyslitelnou soucasti
jsou zvlastnosti v détskych projevech, které se Casto vyskytuji. Dale se dozvime vyznam
barev a uplatnéni barvy v détském vytvarném projevu. V posledni ¢asti teoretické prace
se vénuji hodnoceni a motivaci ze strany pedagoga a dulezitosti slovniho komentare

od autora kresby.
V empirické Casti bakalarské prace se setkdme se tfemi ¢astmi. V prvni ¢asti zjist'uji, jaké
postoje zaujimaji pedagogové matetskych skol a co od vytvarnych chvilek ocekavaji.

Metodou ke zjisténi téchto cennych informaci bylo dotaznikové Setfeni, kterého
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se zucCastnilo 22 pedagogi zenského i muzského pohlavi. Z jejich odpovédi jsem
vytvorila pfehledné grafy a zavéry. Praktickym vystupem je manual neboli ,,desatero®,
jez bylo vytvoreno za i¢elem pomoci pedagogim mateiskych kol a vzniklo na zakladé
rozhovort s pedagogy. Nasledné jim bude nabidnuto, jelikoz muze pfispét ke zlepSeni
kvality vytvarnych chvilek predskolniho vzdélavani. V posledni casti prace byly
ovefovany teoretické poznatky v praxi formou nakreslenych obrazka od déti ze tii
matetskych skol a provedeny nasledné analyzy praci z pohledu pedagoga. Cilem bylo
zmapovat jejich dovednosti tykajici se kresby a jak déti popisuji a interpretuji svoji

kresbu.

Vérim, ze bakalafska prace prinese mnoho zajimavych a obohacujicich vysledd,

a tim pomtzu dal§im pedagogiim ke kvalitn€j§imu vzdélavani v matefské skole.
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1 Predskolni vék

Teoreticka Cast prace se zaobira oblastmi, které v predskolnim véku ditéte hraji kliCovou
roli a maji zasadni vliv na ontogenezi détského vytvarného projevu. Vytvarny projev
ditéte je uzce navazan na jeho motoricky vyvoj. V prvni kapitole popisu vyvoj zakladnich
schopnosti a dovednosti ditéte predskolniho véku, vyvoj jemné motoriky, verbalnich
schopnosti, jak probiha socializace, jaky vyznam ma pro dité jeho rodina a jaké jsou

vrstevnické vztahy a role v tomto véku.

Obdobi predskolniho véku trva piiblizné od tii do Sesti let. Tato faze je ukoncCena
nastupem do Skoly. Typickym znakem tohoto véku je postupné uvoliiovani vazanosti

na rodinu a prosazovani se ve vrstevnickych skupinach (Vagnerova, 2000).

1.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Motoricky vyvoj mizeme oznalit jako stale se zdokonalujici, zlepSuje se pohybova
koordinace a elegance pohybu. Znacny pokrok je v jemné motorice, dit€ cvi¢i svou
zrucnost v riznych hrach s piskem, s kostkami, modelinou, a zejména pfi kresbé€, pfi niz
probiha rychly rust jeho rozumového pochopeni svéta. V predskolnim veéku by mélo dite
drzet spravné psaci nacini, coz je nezbytné pro nastup do zakladni Skoly (Langmeier,

Krejc¢ifova, 1998).

1.1.1 Jemna motorika

., ITileté dité ovidda jiz své pohyby rukou natolik, Ze mu nedéld obtize napodobit riizny
smér cary, dovede ndpodobu vertikalni, horizontdlni, tak treba i kruhové cdry
dle predlohy. Ddle ve tirech letech oviddne kresbu krizku, v pdtém roce napodobi ctverec

a asi v Sestém roce trojuhelnik “ (Langmeier, Krej¢itova, 1998, str. 88).

Podle Langmeiera a KrejCifové (1998) je dulezité, aby si dit€ hralo, nezbytna
je manipulace s predméty, kresba, prohrabavani se v pisku a dalsi aktivity spojeny
s rozvojem jemné motoriky. Dité v predskolnim véku vyjadiuje kresbou svoji vlastni
predstavu. U tiiletych déti se stava, Ze Casto néco naCmaraji a dodate¢né pojmenuji, 1 kdyz
se tomu vytvor nepodoba, jednd se o tzv. dodatecné interpretovanou c¢aranici.
Realisti¢té)§i obraz vznika az kolem c¢tvrtého roku, 1 kdyz zatim jen v hrubych obrysech.
Pétileté dité ma vSak uz predem stanovenou predstavu, kresba je detailn€jsi a poukazuje

na lepsi motorickou koordinaci. V tomto véku ma kresba postavy hlavu, trup, nohy, ruce,
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usta, o€l a nos, proporce jsou spiSe nahodilé. Vytvor Sestiletého ditéte, které je zralé

nastoupit do zakladni skoly, je uz po vSech strankach vyspélejsi.

1.1.2 Vyvoj verbalnich schopnosti
McTear (1985) tika, ze: ,, Déti se uci mluvit prostiednictvim napodoby verbdlniho projevu
dospélych lidi nebo pripadné starSich déti, s nimiz komunikuji. AvSak ndpodoba 7eci

¢

ma selektivni charakter.

Déti v tomto véku si zapamatuji urcitou ¢ast sdéleni, kterou nasledné dokola opakuji.
Casto jsou to véty, které obsahuji nové slovo nebo n&jaké znaméjsi slovo, ale v jiném,
pro dité zajimavém kontextu. Slova pro néj bez vyznamu dit€ snadno zapomina a dale jej
neuziva. Z hlediska rozvoje poznavacich procesu je vyznamnou slozkou fecového vyvoje
tzv. egocentricka fec, ktera byva propojena s myslenim a je vlastni pouze danému ditéti
a neni primarné urcena pro jinou osobu. Egocentricka te€ je feci pro sebe, nepotiebuje
dalsiho posluchace. Projevuje se tak, ze si dité povida samo pro sebe, bez ohledu na jiné.

Postupné se méni a stava se vnitini feci (Vagnerova, 2000).

1.1.3 Socializace ditéte predskolniho véku
Rodina je pro dit¢ doposud zcela nejvyznamnéj§im prostiedim zajist'ujicim primarni
socializaci ditéte. Dochazi k osvojeni socialnich roli, patii sem takové vzorce a chovani,

které jsou od jedincta tohoto vé€ku ocekavany (Langmeier, Krejcitova, 1998).

Podle Vagnerové (2000) je jednim ze zakladnich ukolt rozvijet aktivity, které jsou Gcelné
a regulovatelné. V tomto obdobi je rozSifovan prostor, diky kterému je umoznéno
se v aktivitach uplatnit. Aktivity predSkolnich déti mivaji dany cil, ¢innosti jsou stile
ovladany emocemi a také aktualnimi potfebami. Pozitivné hodnocenymi aktivitami byva
uspokojovana potieba seberealizace. Pocit uspéSnosti posiluje détskou sebeuctu
a z ni vyplyvajici sebejistotu. Uspokojovani této potfeby se stava jiz trvalejSim rysem

osobnosti, zakladem se stava strategie, ktera je spojena s ur¢itymi hodnotami.

1.1.4 Vyznam rodiny pro psychicky vyvoj predskolniho ditéte

Cela rodina, star§i sourozenci a predevsim rodice jsou pro predskolniho dité emocionalné
vyznamnou autoritou. Predstavuji jakysi idedal, kterému se chtéji déti v tomto véku
ve vSech smérech podobat a identifikovat se s nimi. Dité nekriticky akceptuje veskeré

postoje, hodnoty a projevy rodic¢t. Zvysuji pocit jistoty a bezpeci a snizuji pocit ohrozeni.
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Ptichazi obdobi, kdy si déti zkousi rizné role, které by v budoucnosti chtély ziskat a snazi

se je n¢jakym zpusobem zvladnout (Vagnerova, 2000).

Rozpad rodiny znamena pro dité velice silny zasah do zivota, kvuli tomu ma jedinec
ovlivnén postoj na sveéti k sobé samému. Kazdé dité na rozvod rodict reaguje jinak, podle
toho, jak je emocné vyzralé a dle urovné poznavacich procesu. Predskolni dit€ nechape
pfi¢inu rozvodu, nahlizi na tento problém egocentricky. Hleda tedy jakékoliv
srozumitelné vysvétleni, ale &asto si interpretuji pfi¢inu rozvodu nespravng. Casto
se samotné déti povazuji za viniky celé situace a berou si odchod rodi¢e velmi osobné

(Matejcek, 1994).

1.1.5 Vrstevnické vztahy a role

V pozdéjsim obdobi predskolniho veéku se uvoliiuje vazanost na rodinu a postupné taktéz
vazanost na dospélé. Vztah s vrstevnikem sice poskytuje méné jistoty nez dospély
jedinec, ale pokud dité dozraje na urcitou vyvojovou urovein, dale uz takovou podporu
a potvrzeni bezpeCi nepotiebuje. Vznik potieby kontaktu s vrstevniky mizeme chapat

také jako signal urcité zralosti osobnosti ditéte predskolniho veéku (Vagnerova, 2000).

V této kapitole jsme se dozvédéli zdkladni poznatky o ditéti predskolniho véku.
Z kapitoly vyplyva, ze se dité v tomto obdobi rozviji velmi rychle po vsech strankach
osobnosti a pro dité to byva jedno z nejnaro¢néjSich obdobi zivota, jelikoz piinasi mnoho

zmen jako tfeba nastup do matefské Skoly a odpoutani se od rodiny.

2 Historie détského vytvarného projevu

Kresba doprovazi cloveka jiz od pravéku. V jeskynich se muzeme setkat s rGznymi
kresbami zvifat, postav a dalSich nam jiz dodnes nezndmych zobrazeni. Pravéci lidé
je vyuzivali pfedev§im k jejich ritualim a nejriznéjSim obfadim, které souvisely
s pfezitim v piirodé. Casem se staly dorozumivacim prostiedkem a také dekoraci
na mnohych vyrobcich. V kazdé dobé si kresba a celkové vytvarny projev nasly
své uplatnéni (Uzdil, 1978).

J. A. Komensky ve svém dile nazyvaném Informatorium Skoly matetské, které se zabyva
vychovou a vzdélavanim déti predskolniho véku, nabada rodice k podpore déti v kresbé,
po osvojeni zakladnich dovednosti téz ke grafickému projevu. Vkladani tuzky do rukou
ditéte, kfidy, ¢i jiného materialu, ktery zanecha urcitou stopu, s laskavou podporou

sméfuje k rozvoji dovednosti, a to vytvarenim symbolu koleCek, teCek, Car a tak dale,

16



ale s nutnou vlastni motivaci ditéte a potfeby tohoto vytvarného projevu (Komensky,

2007).

Védecky zajem o kresbu se zacal rozvijet az v druhé poloving 19. stoleti, kdy byl polozen
dobry zaklad pro jeji zkoumani diky psychologii, ktera se zabyvala pfedstavami, vyvojem
feCi, pozornosti nebo mySlenim. Pravé obor psychologie posunul otazky detské
vytvarnosti od filozoficko-pedagogickych uvah k védnimu zakladu. Détskym kresbam
daval vyznam pro pochopeni vSech dusevnich funkci (Uzdil, 1978).

Zajem o kresbu se zacal postupem Casu zvySovat. Dnes se pouziva jiz v mnoha dalSich
oblastech na dennim pofadku. Naptiklad v pedagogicko-psychologickych a jinych
poradnach, matefskych ¢i zakladnich skolach a ve spousté dalSich zafizenich. Vyuziva
se pfi testovani mentalni Grovné jako komunikacni prostfedek, prostiedek zkoumani

afektivity ditéte, téz jako prostredek k vyjadreni znalosti ditéte (Davido, 2008).

3 Vytvarny projev a vyvoj ditéte predskolniho véku
Vytvarny projev v piedskolnim véku je ovlivnén prostiedim, ve kterém jedinec Zzije.
V této kapitole se budu tizce zabyvat vlivem prostiedi na dité. Soucasti jsou také vytvarné

techniky a Cinnosti, které se Casto zarazuji do predskolniho vzdélavaciho procesu.

Pti vytvarné chvilce v matefské Skole jsou vétSinou kladeny takové tikoly, u nichz se neda
ocekavat stejny vysledek u vSech déti. Pedagog ho ani nepozaduje, jelikoz se snazi
rozvijet osobnost jako originalitu a vytvarny projev je nastrojem vychovy k tvofivosti.
Pti vytvarné Cinnosti se déti seznamuji 1 s vytvarnym dilem a s uslechtilou uzitkovou
tvorbou, pfi niz dochazi k osvojeni si kladnych kulturnich navykd. Predskolni déti
se tak uci citove prozivat krasno naptiklad v prirod€, umeéni, ale i celkové v zivoté (Uzdil,

Razakova, 1966).

Zakladem vytvarného projevu je détska tvofivost. Obsahem je snéni a hra, které jsou jen
dvéma aspekty téze véci, dité kreslici pro sebe si hraje s predstavami (Uzdil, 1978).
Tvofivost nema hranic ani pevna pravidla, podstatnym rysem je specificky ponor

do tvorby (Babyradova, Kiepela, 2010).
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3.1 Détsky vytvarny projev a vliv prostiredi
.. Jakakoli tviir¢i vytvarnd aktivita déti, détsky vytvarny projev je ovliviiovdn prostredim,
ve kterém dité Zije. Je to predeviim rodina, spoluidci a Skola, pricemz kazdy z téchto

Cinitelii piisobi na dité jednotlivé a ovlivimje ho* (Supakova, 2000, s. 69).

Dité muze pochazet a zit v disfunkéni rodiné nebo velmi blizkém okoli, které
ho zanedbava, tudiz ma nedostatek cennych podnéti, Spatnou slovni zasobu a jiné
dulezité aspekty. Déti z té€chto nepfiznivych socialnich skupin maji zcela chudy slovnik,
v extrémnich pfipadech nemusi mluvit viibec a v matetské Skole maji z tohoto divodu
Casto problémy. Praveé kresba je nejlep§im prostiedkem, jak blize poznat dité, jak o ném
ziskat vice cennych a nékdy i nezbytnych informaci, kdyz uz to nelze slovy.
To, ze promita do kresby své trapeni, v tom nejlep§im mozném piipad¢ radosti, si ani dité
neuvédomi. Kresba ma i sva uskali, proto ji nemizeme zcela plné duvérovat

a z ni tak vyvozovat zavéry (Davido, 2001).

Jednou z hierarchickych urovni je tzv. mezosystém. Tento systém poukazuje na rodinné
vazby, skolu a spoluzaky, jejich pusobeni na détskou individualitu a zaroven jeho tvorbu.
Nad touto vrstvou je tzv. exosystém, ktery ovliviiuje dité nepfimo, a to prostfednictvim
novych médii, ekonomickych podminek a politického systému v nynéjsi spolecnosti.
Vn¢;jsi vrstvou, ktera obklopuje a zprostfedkované formuje dité, nazyvame makrosystém.
Odrazi vSeobecné kulturni postoje a viru ditéte, tedy hodnoty, zakony, kulturu, v§eobecné

postoje a tradice (Supsakova, 2000).

3.2 Vytvarné techniky a €¢innosti v predskolnim véku
Pti vytvarnych pracich se déti setkavaji s riznymi technikami. Dostavaji se do diveérného
styku s ,,hmotou®, poznavaji jejich charakterové vlastnosti, uci se je respektovat, zmahat

a uci se myslet v materialu (Uzdil, Razdkova, 1966).

3.2.1 Kresba

Kresleni je neverbalni aktivita, u které se vyuziva grafické zobrazeni k vyjadfeni pocitt
a nazort. Kresbu muzeme pochopit jako urcité vyjadieni nebo sdéleni, ma totoznou
funkeci jako hra nebo fe¢. Kresleni je velmi stara lidska ¢innost, k zobrazovani zvirat a lidi
dochazelo jiz v dobé paleolitu. Jde o aktivitu, k niz maji lidé a déti genetickou dispozici
a ktera se projevuje potiebou vyjadiovat prostiednictvim kresby své zkuSenosti a zazitky

(Vagnerova, 2017).
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Détska kresba vSak neni pfimym protéjSkem vjemu, to znamena, ze neni pouhym
zrcadlem skuteCnosti. Pii védeckém rozboru obsahu a formy détskych kreseb se ukazalo,
ze vlastnim , psychickym materialem™ prvnich détskych kreseb je predstava
o zobrazovanych predmeétech. Predstavy vSak nejsou zalozeny pouze na zrakovych
vjemech, ale na rozumovych dovednostech déti. K obecnym predpokladiim détské kresby
nadale patfi napodobivost. Je velkou hnaci silou veSkerého osvojovani dovednosti. Nékdy
vSak muze praci brzdit, a to tehdy, kdyz dit€ napodobuje pasivné, bez porozumeéni a hlubsi

mySlenkové ucasti (Uzdil, Razdkova, 1966).

, Détskd kresba je jeden z nejvhodnéjsich pristupii k pozndni osobnosti ditéte. Neni
pouhou hrou nebo snénim, ale zahrnuje v sobé jak hru, tak i realitu, a nelze ji opomijet

(Davido, 2001, str. 15).

Kresba je u¢innym zpisobem, jak miize dit€ zaznamenat co vidélo, 1ze projevit, jak chape
urcCité déni a jaké pocity v ném vyvolava. Kresba ma expresivni funkci, slouzi jako

prostfedek komunikace a ma terapeutickou funkci (Vagnerova, 2017).

., Soucasti kresby je také tvorivost. Tvorivost je chdpdna jako vyznamna lidska viastnost,
ktera umoziiuje jit nezvyklymi cestami k necekané dobrému vysledku, umét reagovat
na zivotni situace nové, ne Sablonovité, umét si poradit v myslenkové tisni, umét setrvat
ve stavu koncentrované pozornosti a mit schopnost ménit ustdalené vztahy mezi vécmi*

(Uzdil, 2002, str. 104).

V predskolni vychové okolo tfetiho az ctvrtého roku by se dité¢ mélo seznamit s materialy
jako je tuzka, papir, pastelka a jiné. Za nezbytné se povazuje naucit se vést linii riznymi
smeéry, prerusovat ji, lomit, nabyt zrunosti a jistoty tahu. Déti Ctytleté a pétileté uz davaji
kresbé obsah a zdokonaluji své techniky. U pétiletych a Sestiletych déti je narok
na obsahovou stranku kresby vystupriovan. M¢ly by si také uvédomovat co kresli, dodrzet

pomér velikosti a rozvrhnout kresbu na plose papiru (Uzdil, Razédkova, 1966).

Kreslit 1ze meékkou tuzkou, pastely, pastelkami, rudkami nebo kifidami. Vhodné
je pouzivani nejrizn&jsich formatd a barev papiru. Casté je i kresleni na tabuli, prstem
do pisku nebo na neporusenou plochu sn¢hu pfi zimnich vychazkach. Lze také zaradit

kolektivni kresbu, kdyz je to mozné (Uzdil, Razdkova, 1966).
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3.2.2 Malba

Malovani slouzi k prohloubeni détského vztahu k dané skuteCnosti. Déti béhem malovani
poznavaji nejriznéjsi barvy, Casto velice vyrazné, a uci se s nimi zachazet. S tim se poji
také michani barev podvojnych (oranzova, zelena, fialova) z barev zakladnich (Cervena,
zluta, modra). Prace s barvami vede k plosSnému i linedrnimu zachazeni se §tétcem (Uzdil,

Razakova, 1966).

Materialt pro malbu je v soucasné dobé mnoho, piispiva k tomu nabidka vytvarnych
potteb na trhu, ale 1 Siroky prostor, ktery nabizi moderni uméni pro vyuziti netradi¢nich

vytvarnych prostiedkt (Slavikova, Hazukova, Slavik, 2010).

Predskolni dit€¢ by si mélo upevnit spravné navyky drzeni Stétce. Dale by mélo umeét
malovat jak na ploSe vodorovné, svislé, tak 1 Sikmé. Nezbytné je vychazet od barevnych

skvrn, postupovat od vétsich celkti k podrobnostem (Uzdil, Razakova, 1966).

S détmi v matefské Skole se maluje nejcastéji temperovymi barvami. Uzivaji se Stétce

jak kulaté, tak ploché, velké 1 malé (Uzdil, Razakova, 1966).

3.2.3 Modelovani

Modelovani pocita s prostorovou piedstavivosti déti, s jejich hmatovym smyslem a také
se schopnostmi rukou néco vytvaret. Modelovani napoméha détem lépe poznat
skuteCnost, ale je v ném vice zdiiraznéna manualni stranka. Modelovat lze v prostorech

matefské Skoly, taktéz venku, napiiklad na zahradé (Uzdil, Razakova, 1966).

Modelovani je pro déti velice pfitazlivé, cilem je soustiedit se na tvar, velikost a strukturu
predmétl. Mizeme vymyslet i rizné tvarové hadanky a zpestfit tak vytvarnou chvilku
v matefské Skole. Dit€ poznava a urCuje predmét hmatem, muze hledat podobnost

a odlisnost predmétd (Uzdil, Sasinkova, 1983).

Dité se snazi zvladat pfimé i krouzivé pohyby rukou a dlani, macka, vali, kouluje,
vytahuje, ustipuje a stiskava. Poznava vlastnosti hliny a pfizpisobuje se jim. Predskolni
dité se snazi vystihnout tvar pfedmétu z predstavy a umét odpozorovat jeho zvlastnosti
i podle modelu, muze to byt pecivo, ovoce, zelenina, koule a jiné (Uzdil, Razakova,

1966).

Mezi materialy k modelovani nezbytné patii modelovaci hlina, stil s deskou nejlépe

pobitou plechem, jez se da snadno omyvat. Daji se pouzit i podlozky (dfevéné nebo
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plastové). Hlina se da koupit jiz v baleni anebo se rozmicha prasek s vodou a vytvori
se tim hmota, ktera se musi jest€ predem dikladné propracovat. Po praci by se rozdélana
hlina méla ptfikryt mokrym hadrem, aby hlina nevyschla a mohla se nadale pouzivat

(Uzdil, Razakova, 1966).

3.2.4 Vytrhavani

Podle Uzdila a Razakové (1966) jsou vytrhavani a trhani ¢innosti, které se velmi Casto
zatazuji do matefské skoly, jelikoz cvici hmat a drobné svaly prstii. Vhodné je vytrhavani
tvaru, ktery nasledné mohou umistit a vyhledat pro néj esteticky vhodné misto pred
nalepenim. Tvary lze skladat z mensich barevnych utrzkli nebo také vytrhavat ve vétsich
celcich. Nasledné nalepovani je spojeno s vycvikem smyslu pro estetické rozvrzeni
plochy. Nékdy Ize lepit rovnomérné po ploSe papiru nebo v prouzcich, napiiklad

po obvodu kruhu, ¢tverce a dal$ich libovolnych tvart.

Dulezitym dovednostem a navykim, kterym se déti uci, je vystizeni charakteristického
tvaru predmétu ubiranim z plochy, uméni vytrhavat papir do zamySleného tvaru,
vytrhavani malych kouskil papiru a nasledné jejich rozmisténi tak, aby to odpovidalo
kompozi¢nim pozadavkim. Mozné je také rytmicky skladat vytrhané kousky papiru
do dekorativniho vzoru. Potirat papir lepidlem a celou plochu nalepovat (Uzdil,

Razakova, 1966).

Pro vytrhavani je potfeba mit m&€kky material, nejlépe lehce trhatelny hedvabny papir,
ktery muaze byt Cisté bily nebo barevny. Za dalsi lepidlo, malé Stétce, Spejle nebo také

dfivka a hadfik nebo savy papir na odsani prebytecného lepidla (Uzdil, Razakova, 1966).

3.2.5 Vytvarné hry

Vytvarné hry se zarazuji proto, abychom déti co nejvice povzbudili k vytvarné praci
a odstranili tézkosti, které déti mohou citit k vytvarnym cinnostem. Chceme,
aby se v predskolnim véku setkaly s mnohymi technikami a materidly, jak tradi¢nimi,
tak netradi€nimi. Pfi této praci nehodnotime hotovy vytvor, ale proces a zachazeni

s materidlem (Uzdil, Razakova, 1976).

Smyslem vytvarné hry je prohloubit prozivani, Ize ho zachytit pouze skicovité. Hlavnim
rysem je vzajemna inspirace, respektovani nahodnych podnéti a pozorovani promén

(Babyradova, 2005).
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Jak jiz bylo zminéno, jde tu mnohem vice o prubéh nez o samotny vysledek. Déti mohou
napriklad stébly vyfukovat rizné barvy. Sleduji, jakou stopu zanechaji rizné predméty.
Muzou hledat podobnost, ktera se otiskla po prelozeni papiru. Na vychazce si v§imaji
raznych pfirodnin, hledaji predméty, ze kterych poté stavi rizné obrazce (kaminky,
kameny, trava, vétvicky, rostliny...). Mohou se snazit o vytvofeni zcela nového
predmétu. Sesbiraji rizné prirodniny a v prostorach matetské skoly je pfemaluji, proméni
na néco ,,vyznamngjsiho“. Pfedméty otisknuté do plasteliny maji téz své kouzlo a déti
to velice fascinuje. Podobné jako namaceni papiru do Ciré i obarvené vody a nasledné
sledovani zmény struktury papiru. Dbame pfedevsim na to, aby déti byly v co nejvyssi
mife vynalézavé a abychom je jako pedagogové co nejméné usmeérnovali (Uzdil,
Razakova, 1976). Dalsim cilem, jak uvadi Dytrtova (2002), je détem predkladat

zajimavéj§i vyznamy a souvislosti, nez nabizi svét ,jak se jevi nas§im ocim®.

V této kapitole jsme se dozveédéli o vlivu prostiedi na jedince a jaky dopad ma na jeho
vytvarny projev. Z toho vyplyva, ze je vhodné mnoho podnétné prostiedi s kladnym
pristupem ke kresbé, v opacném piipadeé se u déti mohou objevit nezadouci projevy.
Kapitola nabizela razné druhy vytvarnych cinnosti, které by mély byt ve vytvarnych

chvilkach vyuzivany.

4 Détska kresba

Kapitola détské kresby nabizi poznatky tykajici se kresby détské postavy, budou
podrobné popsany vyvojové faze, stadia a zvlastnosti détského projevu,

které se v predskolnim véku vyskytuji.

Détska kresba je ovlivnéna mnoha faktory, a to napfiklad sociokulturnim prostredim,
ve kterém dite vyrasta. Faktory dale clenime na vnitini a vn&j$i. Mezi vnitini vlivy patfi
napiiklad zdravotni stav, aktualni nalada jedince, charakter, temperament nebo talent
ditéte. Mezi vnéjsi vlivy muzeme radit prostiedi, ve kterém jedinec vyrista a zije, kulturu,
instituci, a predevsim rodinu a rodinné prostfedi. Tyto vlivy mohou mit rizné podoby

(Vagnerova, 2017):

Casto ovliviiuji volbu tématu, tedy to, co si dité vybira ke kresb& nejéast&ji. Kresby
se mohou velice Casto liSit i poCtem detail(i. Velikost zobrazeni postav a véci muize
pochazet od sociokulturniho zakladu. Volbu tématu a kresby ovliviiuji také celosvétové

a spoleCenské udalosti. Jako piiklad 1ze uvést obdobi karantény v roce 2020 v ramci
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pandemie covidu-19. V tomto obdobi se zacaly také objevovat v détskych kresbach nové
symboly. Prikladem mohou byt rousky pres obliCej, dezinfekcni prostiedky a jiné
(Plevova, Pugnerova, 2022).

4.1 Kresba postavy

Zobrazeni postavy byva nejoblibenéjSim a nejcastéjsSim namétem détskych vytvarnych
projevu. Vyvoj postavy je determinovan procesy zrani a uCeni a jeho periodizace je vzdy
pouze orientacni. Poprvé se pokusy o kresbu postavy objevuji mezi tfetim a Ctvrtym
rokem. Prvni obraz ¢lovéka se rodi z ¢maranic, velmi Casto je to ovalna forma. Dité oval
vnima pouze jako hranici, do které umisti oci, usta, nos a nékdy také vlasy. K hlavé ¢asto
jeste pripoji vertikalni cCary, tento typ kresby oznacujeme jako hlavonozec. Trup byva
oznaCen az pozdéji, pro dité nebyva dulezity. Zobrazeni postav se také muze liSit

dle kultury, kde dité vyrusta (Plevova, Pugnerova, 2022).

Podle Davido (2008) obvykle kresby postavy vypovidaji vice nez jiné symboly. Dité
do kreseb promita celé své ja, vyobrazuje také to, co vidi na konkrétnich postavach

dalezité.

Podle Plevové a Pugnerové (2022) se vyspélejsi kresba objevuje kolem patého roku,
kdy dité opousti linearni znazoriiovani a piechazi ke kresbé plosné. Proporce hlavy
a trupu, ani délka a pripojeni koncetin nejsou zatim v souladu. Trup byva kreslen daleko
mensi nez napiiklad hlava, ktera je pro dité stale nejvyznamnéjsi ¢asti. Zakladnim znakem
je zduiraznéni detaill, byva to bohata kresba, pestré prvky a vysoka barevnost. Hazukova
a Samsula (2005) dodavaji, Ze trup byva kreslen jako kruhovy, ovalny, trojihelnikovy,
ctvercovy, obdélnikovy nebo lahvovity.

Az okolo Sestého roku ditéte sméfuje vyvoj kresby postavy ke zdokonaleni formalnich
znakll a proporci ruznych casti lidského téla. Postava je jiz velmi zfetelna. Paze
jsou pripojeny k trupu t€la, hlavu jiz pokryvaji vlasy. Pfibyva mnozstvi detaild, jako
jsouusi, prsty, odév a zdobivé prvky. Divky kresli maminkdm casto Sperky a dalsi
ozdoby. Az v sedmém roce se v kresbach zacina objevovat krk (Plevova, Pugnerova,

2022).

V kresbach postavy se muze vyskytnout tzv. ,,zmrzaCena postava“. Je to ucinna zbraf
ke znevazeni Clovéka, jehoz pfitomnost je nezadouci. Objevuje se u déti, které jsou

zasazeni agresivitou, lhostejnosti nebo ma vuci osob€ pocit viny. ,, Osoby byvaji kresleny
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bez nohou, ve vratké pozici pouze na jedné noze, kterd je kratsi nez druhd. Dodejme,
Ze vynechavky se vyskytuji velmi casto v pripadé rodinnych konflikni“ (Davido, 2008,
str. 58).

4.2 Vyvojové faze détské kresby
Dité prochéazi tzv. stadidlnim vyvojem — kresby déti stejného véku se podobaji,

to je dulezité znat pro diagnostiku.

., Détsky vytvarny projev je vdzan na systém symboli. Tak jako je dnes oviiviiovin
prostiedim a na riznych tirovnich, tak je riiznorody a mnohoaspektovy. “ (Supsakova,

2000, s. 74)

Pro pochopeni détské kresby je velmi nutné se dobfe orientovat v jednotlivych fazich
a stadiich détského kresebného vyjadrovani. Je nezbytné znat to, co se od dané vekové
skupiny ocekava a co je v détské kresbé naopak neobvyklé nebo neocekavané. S témito

informacemi l1ze dale pracovat (Plevova, Pugnerova, 2022).

., Diky porozumeéni détské kresbé skrze vyvojova stadia muZeme ziskat nejen informaci
k hodnoceni psychického stavu ditéte, ale také k posouzeni intelektudlniho vyvoje

a k moznostem ucinné psychologické pomoci“ (Cognet, 2013).

4.2.1 Presymbolicka faze kresby
Tato faze se velmi Casto oznacuje jako piedkreslifské obdobi. Jeji pocatek spada
do druhého roku zivota, pfiCemz dité zaCina ¢marat a vibec mu nejde o zobrazeni
konkrétni véci nebo postavy. Tyto déti uspokojuji rytmické pohyby a také to, Ze za sebou
zanechaji néjakou stopu (Uzdil, 2002).

Rany vytvarny projev ditéte je predevsim projevem spontannim. Je tieba na tento projev

vzdy zareagovat, mluvit o ném s ditétem a dale jej rozvijet (Babyradova, 2014).

Nejvétsi vyznam ma krouzivy pohyb paze, jehoz stied se nachazi v ramennim kloubu.

Zpusobuje to, ze prvni kresby jsou vedeny Sikmo v jeho sméru (Uzdil, Razakova, 1966).

V pocatecnich fazich se grafické stopy nijak nespecifikuji, vét§inou jsou bez obsahu,
zalozené na kopirovani pohybu paze. Z chaotickych linii se dale pak vynotuji jednotlivé
tvary. Teprve postupné k nim dité zaujme jakysi odstup a zacne je pozorovat. Na zaklade

tohoto pozorovani v nich hleda vselijaké vyznamy. ,,Je to proces pozvolné signifikace —
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oznacovani véci grafickym znakem (zdmérné zde jesté nehovorime o symbolu, jelikoz

ten je vy$Sim stupném zndzorfiovani) “ (Babyradova, 2014, s. 63).

4.2.2 Prechod na symbolickou uroven kresby

Déti okolo tretiho roku veédi, ze grafomotoricka aktivita muze poslouzit i k zobrazeni
néceho konkrétniho. Vytvor zacina mit pro jedince specificky vyznam. Prvni kresba
vétSinou vznikne tehdy, pokud dit€ zjisti, Ze je ¢maranice néfemu podobna, néco
mu piipomina. Pro malé déti mize mit jeden graficky symbol vice vyznamu. Napiiklad
kruhem déti zobrazuji mrak, bramboru, také mamu, ale i tatu (Plevova, Pugnerova, 2022).
Podle Vagnerové (2017) se postupné lepsi kvalita détské kresby a ptibyvaji dalsi dalezité
detaily. Déti své kresby nejen pojmenovavayji, ale Casto je také béhem procesu komentu;i.
Produkt byva az dodatecné pojmenovan, Casto na zakladé velmi vyrazného prvku
v kresb&. Casto se stavd, ze dité zdiirazni subjektivng vyznamné prvky, coz muze

byt zapfic¢inéno aktualnim emoc¢nim stavem jedince.

4.2.3 Faze zobrazovani opakovanych tvart

Dité dava vyznam uritym tvarim dle jeho zalib. Tyto oblibené tvary jsou ditétem
neustale opakovany, vétSinou pouze se zménou barvy. Dité okolo tietiho roku si postupné
v§ima co kresli, a nejdfive spiSe jen nahodné nakreslené tvary ¢i objekty pojmenovava.
Spontanné vzniklé tvary mu mohou pfipominat zndmé véci a osoby, piipadné prostiedi.
S vyvojem feci zacina jedinec nejdiive neobratné a pozdéji stale presnéji ty oblibené tvary
slovné oznaCovat a opakovat. Dulezité je brat na védomi, ze dit€ Casto méni svij postoj
k identifikaci jednotlivych tvart, pfipousti, Ze jednou jeho vytvofeny tvar znamena
to, jindy zase ono. Tuto pohyblivost imaginace, s jakou dité pfistupuje v tomto obdobi
k vytvarnému vyjadiovani, lze pfirovnat k metaforickému vyjadfovani basnika. Odli§nost
od basnika je ale takova, ze détské metafory jsou zcela neuvédomélé. (Babyradova,

2014).

4.2.4 Spontanni realismus

Tato faze je pro vytvarny vyvoj ditéte jedna z nejdulezitéjsich. Dité kresli podle svych
vlastnich predstav, co o daném objektu vi, co povazuje za dilezité nebo co ho na ném
prozatim je kresli vedle sebe. Autor popisuje toto obdobi jako tzv. , détsky naivni
realismus“ pro jeho realistickou tendenci a snahu pravdivé zobrazit okolni svét. Cim

je dit¢ starsi, tim vice se kresby podobaji skute¢nosti (Uzdil, 1978).
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4.2.5 Faze symbolické kresby

Mladsi predskolni déti ve svych ranych zobrazenich reprezentuji rizné obrazce, které
jsouuz pozorovatelem z veét§i casti rozpoznatelné. Ze svych vlastnich zkuSenosti
s kreslifskou cCinnosti si déti osvojuji zakladni schémata zobrazovanych objektd
a nasledné¢ je neustale pouzivaji. Mezi patym a Sestym rokem zacinaji mit déti sviyj vlastni
kreslitsky styl, pfi¢emz maji kresby typické znaky. ,, Do kresby se promita zvlastnost
psychiky predskolnich déti, a to prolinani reality a fantazie “ (Plevova, Pugnerova, 2022,
str. 32-34).

Babyradova (2014) uvadi, ze okolo ¢tvrtého a patého roku se objevuje jiz zminéna faze
symbolické kresby a faze ideoplasticismu. Ideoplasticismus je jednim ze zakladnich
principti zobrazovani skuteCnosti ditéte. Dochazi k zobrazovani skuteCnosti, pfi némz
neni predstavovana vnéjsi podoba predmétd, figur nebo napfiklad dé&u, ale tyto
jsou zachycovany zcela abstraktné pomoci linii, geometrickych tvard a Srafur,
¢i barevnych skvrn. Typickym pfikladem je vyjadfeni chiize, figury, hranatym télem
a dlouhymi liniemi pfedstavujicimi paze a nohy, linkami vedenymi skrze forméat papiru

nebo po obvodu kompozice.

4.2.6 Prechod k vizualnimu realismu a faze druhotné schematizace

Na pocatku Skolniho véku a koncem predSkolniho obdobi se v kresbé objevuje
tzv. vizudlni realismus, ptfiCemz dité pfesnéji zachycuje podobu kresleného objektu
i jeho poloh v prostoru. Déti se vice tidi skutecnou podobou zobrazovanych objektt,
a také dochazi k realn€j§imu rozvrzeni kresby na psaci plose. Pfechod od intelektualniho
k vizualnimu realismu v kresbé je vyvojové podminén a souvisi s rozvojem mysleni.
Mezi Sestym a sedmym rokem se stava realita pro déti velice vyznamnou, a proto se snazi

vytvorit realisticky obrazek (Plevova, Pugnerova, 2022).

Dité se svym vlastnim zptsobem snazi, aby se zobrazené podobalo realité, kterou dité
vidi. Zachytit presnou skutecnost reality vSak jesté nedokaze, to je nad jeho sily. Jde
o takové znazornéni, pfi kterém jsou ditétem odpozorovany pouze urcité vlastnosti
predmétl a figur a jsou transformovany do zvlastniho, lze fict, deformovaného tvaru.

Détsky vytvarny projev je v této fazi vyjimecny. (Babyradova, 2014)
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4.3 Vyvojova stadia détské kresby
V této Casti popisSu stadia vyvoje détské kresby prevazné od autorky Roseline Davido,
ktera se timto tématem zabyva vice do hloubky v publikaci Kresba jako nastroj poznani

ditéte, détska kresba z pohledu psychologie.

Détské kresby prochazi riznymi stadii a vyviji se v zavislosti na vyvoji jedince. Dité
dvouleté kresli jiz zcela odlisn€ nez dité tfileté, kazdy v€k ma své specifické znaky
v kresbé. Muze se také stat, ze je provedeni kresby neobratné, ale to jest€ nemusi

znamenat, ze by dité bylo dusevné zaostalé (Davido, 2001).

4.3.1 Obdobi skvrn

Détska kresba se vyviji bez ohledu na umélecké schopnosti ditéte. Obdobi skvrn
se projevuje u ditéte od té doby, co poprvé vezme do ruky psaci nacini. ,, Kdyby rodice
umoznili ditéti, jemuz jeSté neni ani rok, aby se snazilo néco namalovat, urcité by délalo
skvrny. Bohuzel ale mdlo rodici ditéti dovoli vybijet si pudy, protoze se pravé obavaji

neblahych diisledkii “ (Davido, 2001, str. 21).

V tomto obdobi jsou kresby velmi neobratné, to ale neznamena, ze by dit€¢ meélo priznak
dusevni zaostalosti. Dité je fascinovani barvou, neobjevuji se zatim zadné symboly

v kresbé (Davido, 2008).

4.3.2 Stadium €émaranic

Okolo prvniho roku zivota se zaina objevovat stadium ,,¢maranic”, dité s velikou
oblibou ¢mara po papife ze strany na stranu, velmi ¢asto ji nepfizvedne a kresba saha
i na plochu pod papirem. Byvaji to velmi neobratné pohyby, ale pouze do té¢ doby,
nez si dit€ uvédomi, ze ma kresba urcitou vypovidajici hodnotu. I zptisob drzeni tuzky
ma vyznamnou vypovidajici hodnotu, duSevné opozdéné déti ji drzi nespravnym

zpusobem nebo ji neumi drzet vibec (Davido, 2001).
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Obr.¢. 1: Emdranice, dévce 2 roky 1 mésic (Plevovd, Pugnerovd, 2022, str. 10)

4.3.3 Stadium carani
Lowenfeld (1982) uvadi, ze se dité v tomto obdobi ,,carani“ zacina vice soustiedit na svoji

¢innost nez v predeslém stadiu a vznikaji tzv. kontrolované caranice.

Toto obdobi nasleduje po obdobi ,,¢maranic”, které se objevuje zhruba okolo druhého
roku zivota ditéte. Je to stadium, které je vice spojeno s jeho intelektem, snazi
se pfedevsim napodobovat dospélé, a to hlavné v psani a preciznéjSim drzeni psaciho
nacini. Lze jiz pozorovat urCity zamér. Pozornost je zde velice nizka, neudrzi ji dlouho
a beéhem kresleni ptivodni napad méni, pokud je kresba dokoncena. Smysl pro presnost

se objevuje az v dalSich stadiich, a to zhruba od tfetiho roku zivota (Davido, 2001).

V tomto obdobi je patrné piekraCovani hranic papiru, déti si berou do rukou rizné nastroje

a zkousi jakou stoupu na papire zanechaji (Uzdil, 1978).

Prvni grafické projevy ditéte jsou bezprostiedné propojeny s jeho fyzickymi gestickymi
projevy. Dité pohybuje pazi a sleduje jeji pohyb o€ima, nasledné bere do ruky nastroj
(tuzku, Stétec s barvou) a prenasi pohyb na papir. Je fascinovano tim, ze pohyb jeho paze
se odrazi v linearni stopé zanechané na papite. Své pokusy stale opakuje. Stava se také,
ze papir protrhne. Ma radost ze stfidani barev, zmén formatd i mnozstvi hotovych

produktti. Jeho ¢innost miize byt vnimana také jako hra. (Babyradova, 2014)

Pro dité je to zatim spiSe hra, ktera mu zpasobuje libost ¢i nelibost. Pohyby paze celou

dobu sleduje, ale Casto se stava, ze kresli mimo papir (Lowenfeld, 1964).

28



4.3.4 Stadium hlavonozc, univerzalnich postav

Stadium hlavonozcti se objevuje okolo tfetiho roku, dit€ dava své kresbé uz urcity obsah
a objevuje se postava hlavonozce. Je znazornéna koleckem, které predstavuje hlavu a trup
dohromady. K nému jsou ¢asto piikresleny dvé ¢arky nahote jako ruce a dvé carky dole
predstavujici nohy. Takovym zpisobem kresli déti hlavonozce od tfi zhruba do péti let

(Davido, 2001).

Postava se vétSinou diva na pozorovatele a postupem Casu pribyvaji detaily. Uziti barvy

je spiSe nadhodné (emotivni), pozdéji vsak schematické (Lowenfeld, 1982).

Davido (2001) uvadi, ze s vys§im vékem piibyvaji také jiz zmiriované detaily. O¢i, Usta
a pupek v podobé teCky nebo kolecka. Také se objevuje jiz rozdéleni hlavy a trupu na dvé

Casti, a to nejcastéji dvéma koleCky. Postavy jsou vzdy kresleny zeptedu.

Obr.c¢. 2: hlavonoZec, chlapec 5 let (Plevovd, Pugnerovd, 2022, str. 13)

Uzdil (2002) dodava, ze zobrazeni hlavonozce zahrnuje tzv. polozapomenuté télo.
Je to ovalna hranice, v niz jsou prave zahrnuty ty dilezité znaky a maji hodnotu symbolu,

tedy usta, oCi, nékdy i nos, vlasy a zfidkakdy usi.
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., Pétileté a Sestileté dité nezobrazuje vidycky jen figury s velkou hlavou a malym trupem,
nékdy je trup i velice mohutny a previada. Zpocdtku plati, Ze Zena i muz, holcicka

nebo chlapecek byvaji zobrazovani zcela totozné “ (Uzdil, 2002, str. 24-27).

Dité vétsinou kresli univerzalni postavy. I kdyZz jsou pokryty detaily, které maji riznou

symboliku, vétSinou lze fict, Ze odév charakterizuje pohlavi (Plevova, Pugnerova, 2022).

4.3.5 Popisny realismus

Toto stadium mizeme popsat jako ilustrativni kresbu, ktera ptichazi okolo sedmého roku.
Dochazi jiz ke zptesnéni proporci kreslené postavy, paze jsou vétSinou umistény spravng,
a to ve vysi ramen. Celkové ale v kresbé ubyva spontaneita a nastupuje zameérnost,

kopirovani a napodobovani toho, co dité€ vidi (Plevova, Pugnerova, 2022).

Lowenfeld (1964) uvadi, ze kresba poukazuje na mySlenkovy koncept ditéte. Figury
a ruzné objekty jsou vétSinou umistény na spodni hranu papiru. Lze se Casto setkat
s tzv. rentgenovym vidénim (viz nize). Barva se vétsSinou vaze na skute¢nost, ale prozatim

bez vselijakych stind nebo chapani tona barev.

Lowenfeld (1982) uvadi, ze v tomto obdobi muze nastat porovnavani svych kreseb

s realitou a muze z toho pramenit nechut’ k tvofeni.

Celkové v tomto obdobi dochazi ke zptesnéni proporci kreslené postavy. Objevuje se krk,
jehoz obrysova linie ale nenavazuje na linii hlavy nebo trupu. Dité celkové zdokonaluje
vlasy a ucCesy, nezapomina také na upravy oblecCeni. Ubyva zde spontaneity a nabyva

napodobovani toho, co dité vidi okolo sebe (Plevova, Pugnerova, 2022).

4.4 Zvlastnosti v détském vytvarném projevu

V obdobi predskolniho véku se objevuji nékteré specifické znaky a zvlastnosti v kresbe,
a to nejen postavy. Postupné s vékem ustupuji, pokud se objevuji jesté po desatém roce
zivota ditéte, mizeme mluvit o zaostavani ve vyvoji nebo poruchach afektivity
a senzibility. Specifické znaky se ale mohou objevovat v kresbach pouze nékolik dna

nebo tydnt (Plevova, Pugnerova, 2022).

4.4.1 Personifikace
Personifikace se projevuje v kresbach tak, ze dité€ polidst'uje nakreslené objekty. Muzeme
si v kresbach v§imat zvitat ¢i jinych objektd s lidskou tvafi. Mezi Casté patfi slunce

s detaily lidského obliceje nebo dim s usmévem. Dité vychazi z naucené kresby Clovéka
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a tento zazity graficky typ pouziva i nadale v jinych kresbach (Plevova, Pugnerova,

2022).

Obr.c. 3: Personifikace, Sofie, 6 let, z archivu autorky prdce

4.4.2 Transparentnost

Transparentnost se také Casto nazyva rentgenové vidéni ¢i pruhledné kresby. Spociva
v tom, ze dit¢€ zobrazuje predmeéty, které ve skutecnosti nejsou vidét, mysleno v béznych
podminkach. Stava se, ze déti kresli t€hotnou maminku s bfichem, kde je uvniti vidét
miminko. Dité ma znalosti o tom, Ze se uvniti bficha nachazi dit€, proto ho znazorni
i ve své kresbé€. Objevuji se i postavy, kterym jsou vidét vnitinosti, nebo dum,
kde jsou vidét Zidle, stoly a lidé, ktefi v ném bydli. Casto jsou v kresbach k spatieni &asti
téla prosvitajici pres obleCeni, zajic v pytli a dal§i. Déti zatim nedokazou vyobrazit

prekryti urCitych predmeéti (Plevova, Pugnerova, 2022).

Je to ,,schopnost™ hledét skrze hmotu. Setkame se s ni tam, kde je potfeba odhalit urcité
znaky predstavy (Uzdil, Razakova, 1966). Davido (2001) dodéava, ze se tento jev vytraci
s nastupem do zakladni Skoly a vétSinou tento jev svédci o velmi vyvinutém pozorovacim

talentu.

4.4.3 Zdlraznéni a vypousténi, nepomérnost v proporcich
Tento zvlastni jev neodpovida realité, déti vétSinou kresli vétsi to, co je jim blizké
a co je konkrétn€ zajima. Objekty zvétSuje a zduraziiuje proporce. ,,MiiZe byt netimérnd

velikost domu viici postavé (napr. Zena stojici mezi domy, kdy dosahuji stejné vysky
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Jjako Zena), hlavy vzhledem k télu apod. Na druhé strané miizZe dité zamérné vynechat

i ditlezité casti objektu “ (Plevova, Pugnerova, 2022, str. 68).

4.4.4 Graficky automatismus

Jedna se o tendenci, kdy ma dité snahu neustale opakovat zab&hly zptisob prvki v kresbé.
Jsou to vétSinou naucené tvary jako knofliky na kabatu, vlasy, trava apod. U déti
je to velice Casty jev. Uplatiiuje se Casto rytmus, opakovani a symetrie. Dité si stanovi
motiv a kresli ho do té doby, nez zaplni celou plochu. Obrazky poté mohou pusobit

harmonickym dojmem (Plevova, Pugnerova, 2022).

4.4.5 Sklapéni

Tuto zvlastnost sklapéni mizeme vypozorovat vétsinou u starSich déti okolo Sestého véku
a vyS. Znazornéné roviny vétSinou neodpovidaji skutecnosti, jelikoz dité dostatecné
nechape pojem , vertikalni“ a horizontalni*. Pfedskolni dité ani neusiluje o to, aby jeho
kresba odpovidala realité, zobrazuje vnéjsi svét podle sebe a svych znalosti a predstav.

Kresba byva emoc¢né zabarvena a odpovida détské fantazii (Plevova, Pugnerova, 2022).

L Dité kresli to, co vi a znda. Casto se setkame s hlavou nakreslenou z profilu,

ale jsou na ni obé oci““ (Davido, 2001, str. 27).

4.4.6 Grafoidismus
Plevova a Pugnerova (2022) uvadi, ze tato zvlastnost je velice ojedinéla, ale 1 presto
se ob¢as v kresbach objevuje. Znamena to naklanéni kresby ve sméru pisma. Jednim

ze znaku je také zakulacovani pravych a ostrych thlu.

Z této kapitoly vyplyva, ze ke kazdému vékovému obdobi pfislusi rizné znaky kresby.
Lze fict, ze s pribyvajicim vékem nartista detailli v kresbé a stava se propracovanéjsi.
Dulezité je brat na védomi, ze je v poradku, kdyZ v kresbé€ vznikaji malé odchylky a zcela
se neshoduji s teoretickou ontogenezi détské kresby. Dale bylo zjisténo, ze se v kresbé

projevuji rizné zvlastnosti, které by postupem ¢asu mély vymizet.

5 Uplatnéni barvy v détském vytvarném projevu

Dulezitym aspektem détské kresby je uplatnéni a vyskyt barev, proto navazu na predchozi
kapitolu a budu se zabyvat vyznamem barev, jeho zakladnim délenim a jaké pocity
v ¢loveéku barva vyvolava. Dale se dozvime, jaké jsou odli§nosti ve vybéru barev déti

extravertnich a introvertnich.
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., Dité dava prednost jedném barvam pred jinymi, barvy teplé jsou nejoblibenéjsi.
Oznacuje jimi véci milé a pro néj libivé. AvSak zaliba v barvé ma obycejné jesté daleko
osobitéjsi charakter, individualni vybér barev se uplatni zejména tehdy, kdyz dité barvy
misi nebo kdyz mu vétsi plocha umozni pouZzit vétsi mnozstvi tomit a hledat jejich soulad

(Uzdil, 2002, str. 58).

Prvotni reakce ditéte na barvu jsou psychofyziologické. Dité jiz v prvnich meésicich
zaCina reagovat na piijemné barvy hracek a podnécuje tak rozvoj détské vnimavosti.
Zpocatku nejde o rozliSovani barev, ale hraje zde roli vyvolani libosti uréitym barevnym

predmétem (Stehlikova Babyradova, 2014).

5.1 Vyznam barev

Barva je pro dité¢ predskolniho ve€ku jiz prvnim prostiednikem tvaru véci, daleko
ptred kresebnou modelaci. Détsky obrazovy svét se 1isi od svéta dospélych ne tak obsahem
a namétem, jako spiSe upravou obrazu a jejim celkovym zpracovanim. Pro dit€¢ znamé
a zajimavé véci kresli vyrazné a syté. Dveé nebo ti1 vétsi barevné plochy ditéti postacuji
k uspokojeni, dospéli lidé se na to budou koukat z jiného pohledu a nebudou zcela

spokojeni z divodu monoténnosti a neuplnosti (Strnad, Uzdil, Svec, 1954).

Barevné vyladéni détské kresby ¢i malby nejvice ovliviiuje nalada ditéte, jeho zazitky
avzpominky, které se udaly. Dulezity je také individualni vztah k barvam,
oblibenost barvy, naptiklad divky maji rady teplé barvy — zlutou a jiz Casto pouzivanou

razovou a chlapci preferuji spise studené barvy jako je modra a zelena (Roeselova, 2004).

Davido (2001) uvadi, ze nadmérné pouzivana Cervena barva je velice ¢asto znakem
agresivity a nedostateCnou kontrolou emoci. Modra barva je u déti pouzivana velice Casto,
tyto déti se vyznacuji tim, ze maji své chovani pod kontrolou. Pouzivani modré barvy
v Sesti letech znamena, Ze je dité zcela adaptované. Na druhou stranu pouzivani pouze
této barvy je ukaz na priliSnou sebekontrolu. Barva zelené se podoba vyznamem k modré
barvé a odrazi spiSe socialni vztahy. Zlutd barva poukazuje na velkou zavislost ditéte
na nékom dospélém z jeho okoli, v nejcastéj§im pripadé rodi¢i — matce. Barvy tmavé
a nevyrazné jako napfiklad hnéda, odrazi Spatnou rodinnou 1 socialni adaptovanost ditéte
a jeho ruzné konflikty. Barva fialova je malo vyuzivana u predskolnich déti a byva
znakem neklidu. Ve spojeni s modrou barvou poukazuje na uzkost, Casto se vyskytuje
v obdobi adaptace, ktera byva u nékterych déti obtizna. Cerna barva se vyskytuje &asto

v détském projevu a muze vyjadrovat jistou miru tizkosti.
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Kazda barva v ¢lovéku vyvolava urcité pocity, u kazdého jedince néjaké jiné. Kazdy
z nas muze mit na jednu totoznou barvu zcela odlisny nazor a proziva ji jinak. Piikladem
je zluta barva, ktera muze ¢lovéka povzbuzovat, vyvolavat pohyblivost v mysleni, pasobi
osvobozujicim dojmem, pfipomina svétlo, slunce, zafivost a mladistvost. Nemusi
vSak platit pro vSechny to samé. Zelena barva je barvou prirozenou, pfipominajici ticho,
mladi, jaro, dobré skutky a vyjadiuje jakousi silu pfirody. Bild barva v nejvétsi mite
vyjadiuje prazdnotu, chlad, je to Cista, lehka a nevinna barva, v nékom muze vyvolat
obavy. Cervena barva mtZe symbolizovat napiiklad krev, silu, moc, lasku, oheii
nebo tieba nebezpeci. Barva modra pusobi jako obloha, je symbolem jasna, ticha, Cistoty,
sveézesti, vyrazem klidu, pasivity, vérnosti, jemnosti, citu a spokojenosti (Roeselova,

2004, s. 244-247).

Pred interpretaci détskych kreseb je nutno dbat na to, jestli dit€ dobie slysi a vidi. Dualezité
je dbat také na osobnost ditéte, jelikoz kresby déti introvertnich a extrovertnich se velice
odlisuji. Dité extravertni, které je impulzivni a velice aktivni, vyjadiuje své city, pouziva
velmi Casto vysoky pocet barev ve svych kresbach. Byvaji to barvy teplé, naptiklad
Cervena, oranzova, zluta a také bila. Naproti tomu détem introvertnim, s nimiz se hufe
navazuji kontakty, vétSinou staci malo barev. Ve vétsiné piipadech maximalné dvé barvy,
a to jsou modra se zelenou nebo fialovou a ¢ernou, ptipadné Sedou. Dit¢, které je stabilni,
vyrovnané a citi se celkové dobfe, pouzije do svych kreseb okolo péti barev (Davido,

2001).

., V interpretaci kresby nemd barva absolutni hodnotu, ale vieobecné vzato jasné, teplé
barvy svédci o vyrovnanosti, zatimco tmavé barvy ukazuji spiSe na smutek, izkost,
pripadné na odpor k nékomu nebo nécemu. Bledé odstiny vyjadruji citovou nevyrovnanost

nebo Spatny zdravotni stav*“ (Davido, 2001, str. 38).

Ve vytvarném projevu ditéte predskolniho véku je uzivani barev spojeno s expresivitou.
Je pozoruhodné, ze déti neuzivaji barvy ve stejnych vyznamech jako dospéli. Ve svété
dospélych je modra barva spojovana hlavné se svobodou, hloubkou a podobné. Dité
je v uzivani barev velmi svérazné. Dovede nakreslit napfiklad snéhulaka barvou zelenou,
jelikoz se mu proste libi, a ne vzdy se za tim skryva hlubsi vyznam, proto je dulezité brat
to na védomi. Velmi zfidka kresli pfedméty v barvach, ve kterych se ve skuteCnosti

vyskytuji (Stehlikova Babyradova, 2014).
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V kapitole o uplatnéni barev v détském vytvarném projevu jsme se dozveédéli
o tom, Zze kazda barva pro dit€ i pro dospélého mize znamenat néco odliSného
nebo vyvolat ur€itou vzpominku. Nemusime tomu vzdy piikladat n&jaky vyznam, jelikoz

déti Casto vybiraji barvy dle libosti.

6 Vyznam vytvarnych praci
V této kapitole se dozvime o vyznamu vytvarnych praci, jaky je ukol pedagoga
pfi hodnoceni vytvarnych praci, jakou tlohu ma motivace pfed vytvarnym procesem

a proc je dulezité, aby se vyjadril sam autor prace.

Détské vytvarné obrazy se stavaji prostiedkem pozndvani a komunikace mezi détmi
vSech kultur, spojuji déti celého svéta bez vyjimky. Kazdé dité sleduje svét a rizné véci
v ném vlastnima o€ima, nékteré déti vnimaji jednu véc pozitivné, druhé muze zase
povazovat totoznou véc za negativni a vyjadiuje ji vlastnimi vytvarnymi prostredky.
V principu vytvarna tvorba déti zahrnuje kreativni objevovani, ale i vlastni sebereflexi.
Déti se uci postupné rozsifovat vnimani na nové jevy a nove procesy, a to prostiednictvim
obrazovych znaku a jejich nového pojmenovani, které je v tomto obdobi typické. Nejen
ze dité formuje spravné navyky pfi kresbé, ale i1 ostatni vytvarné aktivity zahrnuji
koncentraci a formovani sebediscipliny. Pomaha dospélym, aby se dozveédéli
o ontogenezi neboli vyvoji jedince, a o intelektudlnim 1 emocionalnim potencialu
mnohem vice. Zaroven kresba a celkové vytvarné Cinnosti pomahaji pochopit vlastni
icizi kultury, a hlavné vytvafeji prostor pro aktivni, zabavnou a smysluplnou praci

pro viechny vékové skupiny (Supsakova, 2000).

6.1 Motivace pedagoga pred vytvarnou praci

Motivace je charakterizovana touhou naplnit konkrétni aktivitu vzniklou vlivem
inspirace. Byva spojena s prozitkem a ma poznavaci, terapeutické a relaxacni ucinky.
Motivace stavi na sloZitych a vzajemng propojenych funkcich lidské psychiky (Sobafiova,

2019).

Motivace by méla byt vzdy pozitivni. Nabizet ji tak, aby byla pestra, dobrovolna a velmi
poutava. Podnécuje détskou piirozenou aktivitu, spontaneitu a samostatnost pfi nove

vzniklych napadech (Roeselova, 2003).

Obvykle v prvnich fazich ¢marani neni potfeba zadna specidlni motivace kromé toho,

ze pedagog ditéti poskytne vhodné materialy a povzbuzeni pokracovat v cCinnosti.
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Do kreseb by se nemélo nikdy zasahovat. Obcas se najde dite, které vypada, ze se boji
vytvarného projevu, rodi¢ nebo ucitel by urcité mél podporovat tento dilezity motivacni

rozvoj (Lowenfeld, 1964).

6.2 Prace pedagoga pfi hodnoceni vytvarnych praci v pfedSkolnim
vzdélavani
Davido (2008) tvrdi, ze Cloveék, ktery analyzuje détské kresby, muze byt ovlivnén
vlastnimi problémy a také svym osobnim pohledem na kresbu, ktery je v podstaté
hodnocen z pozice dospélého cloveka, a to je v predSkolnim vzdelavani nezadouci.
Dospély ¢lovek se v tomto piipadé musi divat na kresbu détskyma o¢ima, snazit se ji videt
jako dité a vzit se do osoby ditéte, kterd obrazek nakreslila. Pravé proto vyzaduje rozbor
détskych kreseb odborné znalosti. Predevsim pedagog nesmi nikdy praci kritizovat,
ani srovnavat s ostatnimi pracemi, to jsou velmi Casté chyby ze strany pedagoga matefské

Skoly, které détem mohou uskodit a znepfijemnit vztah k vytvarnym c¢innostem

i do dalSich let.

Predpokladem pro spravné hodnoceni je nechat nejdfive vyjadfit autora své kresby

a poté by méla nasledovat reflexe pedagoga (Slavik, Sed’ova, 1999).

Pedagog vedouci vytvarnou Cinnost by mél predstavovat jakousi autoritu vzdélanou
v didaktice vytvarného umeéni nebo projit jejimi zaklady a urCitym zpiisobem poznatky
predavat détem, jelikoz se v predSkolnim vzdélavani odehravaji procesy zamétujici

se na vychovu a vzdélavani (Husar, 2013).

6.3 Dulezitost slovniho komentare autora

., Kresebna vypovéd' autora vypovidd o jeho zpiisobu Zivota a mysleni. Osobité sdéleni
ndm predkldadd jakousi hdadanku, kterd ndam ddva divod zajimat se vice o autorovo
kresebné poddni viastmiho vidéni svéta, svych viastich pocitii, rodinnych vztahu,

Ci projevy néjaké uzkosti“ (Roeselova, 2003, s. 44—47).

Roeselova (2003) se zmifiuje o vytvarné vypovedi jako o zprave, kterou ¢lovek podava
0 osobé samém ve vztahu k okolnimu svétu, at’ uz je pozitivni, ¢i negativni, déti tvoii bez
hranic a bez jakychkoliv dusledku. Je predev§im nedotknutelnym soukromim kazdého

tvarce, ktery se vzdy se svym projevem Uzce ztotoziuje.

V posledni kapitole teoretické Casti jsme se dozvédéli o dulezitosti rozhovoru
mezi autorem prace a pedagogem, ktery je kliCovym bodem vytvarného procesu.
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Z kapitoly dale vyplyva, ze by pedagog nikdy nemél zapominat na motivaci, a to plati

u viech &innosti, které pedagog v matei'ské skole pro déti pfipravuje.
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7 Dotaznikové Setieni

V ramci empirické Casti bakalaiské prace bylo realizovano vyzkumné Setfeni formou
online dotazniku, ktery byl nasledné rozeslan pedagogiim matefskych skol. Hlavnim
ukolem bylo zjistit, jak lidé v kazdodennich situacich rozumi probihajicim procesiim,

jak je zvladaji a jak provadéji akce (Hendl, 1999).

., Podstatou kvantitativniho vyzkumu je vybér jasné definovanych proménnych, sledovdani
Jejich rozloZzeni v populaci a méreni vztahii mezi nimi. Logické usuzovani
je v kvantitativnim pristupu deduktivni. Na pocdtku je existujici teoretické tvrzeni,
které je ndsledné prevedeno do hypotéz a ndsledné ovérovano. Vystupem vyzkumu

je ovéFent urcité hypotézy ¢i teorie “ (Svatiek, Sed'ova, 2007, str. 22).

Jak uvadi Hendl (1999) ve své publikaci Uvod do kvalitativniho vyzkumu, je v ném velmi
dulezita otevienost vuci zkoumanym osobam. Znamena to nejen zvySenou vnimavost,

ale také citlivost toho, jak druhou situaci vnimaji druzi.

Mezi dualezita kritéria vyzkumu patii pravdivost, daveéryhodnost, prenositelnost
a spolehlivost. Rozhodné se povazuje za nezbytné kritérium validity, kdy dotaznik méri
opravdu to, co mélo byt méfeno. Kromé pravdivosti se muzeme setkat s kritériem
pochopeni, které by mélo vyjadfovat jakési pozadi kvalitativniho piistupu (Svaticek,

Sed’ova, 2007).

Jak jsem jiz zminila vySe, pro zji§téni potfebnych dat byla pouzita metoda dotaznikového
Setfeni, ktera shromazdila data od respondentt tykajici se jejich postoju a navyku pii praci
v matefské $kole (dale MS). Dotaznik byl vypliiovan pouze vybranou skupinou
respondenttl, a to pedagogy z MS. Podle Svaficka s Sed’ové (2007) je dilezity kvalitni
vybér tcastniktl vyzkumu, je to predpoklad ke zvyseni diveéryhodnosti.

V celkovém poctu se Setfeni zucCastnilo 22 osob rizného véku, pohlavi a délky pusobeni
v MS. Jednotlivé otazky v dotaznikovém Setieni byly formulovany tak, aby provéfily
vztah pedagogt k vytvarnym ¢innostem, mapovaly postoj pedagogli k vyuzivani Sablon
pii vytvarné tvorbé, nebo naptiklad zjistovaly jejich vztah ke spole¢nym navstévam
galerii. Pii vybéru otazek byl kladen velky diiraz na moznost projeveni vlastniho nazoru

ze strany pedagogu na danou problematiku.
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7.1 Cile vyzkumu a stanoveni vyzkumnych otazek

Vyzkum je zaméfen na praci pedagogt matefskych skol a jejich postupy pii vytvarnych
¢innostech. Hlavnim cilem realizovaného vyzkumného Setfeni je pfispivat k poznani
vytvarného projevu a k ziskani novych poznatki o moznych postupech pedagogt
v matefskych Skolach tykajicich se vytvarnych chvilek. Vyzkumna studie pracuje
s pedagogy mateiskych Skol a jejich pfistupem k vytvarnym cinnostem. Cilem vyzkumu
je prostfednictvim dotaznikového Setfeni poukazat na obsah vytvarné chvilky,
jaké postupy jsou mozné, jak by se pedagogové zachovali v urcitych situacich, motivace

pred procesem, hodnoceni a dalsi dilezité a nezbytné aspekty.

Je dulezité si uvédomit, ze vyznamnost cile neni univerzalni, nybrz se vzdy vztahuje
k né&jaké specifické skupiné osob, v mém piipadé k ucitelim MS, tedy odbornikiim

(Svaticek, Sed’ova, 2007).
Vyzkumné otazky byly definovany takto:

1. Do jaké miry se snazi pedagogové mateiskych §kol podporovat a rozvijet
kreativitu u déti?

2. Jaké formy prace vyuzivaji pedagogové pii vytvarnych Cinnostech a jak
déti motivuji?
Co pedagogové sleduji u vytvarnych kreseb?

4. Jaky vztah maji pedagogové k vyuzivani §ablon pfi vytvarnych ¢innostech

v mateiské Skole?

Dotaznik disponuje 20 otazkami, znichz prvni 4 otazky klasifikuji respondenta
dle pohlavi, véku, vzd&lani a délky trvani zaméstnani v MS. Zbylych 16 otazek zkouma
vztah k vytvarné Cinnosti ze strany pedagogt. Dotaznikové Setfeni probihalo zcela
anonymné. Pro tvorbu dotazniku a pro sbér odpovédi byla pouzita internetova stranka

Survio. Nasledujici Cast se bude vénovat vyhodnoceni a grafickému znazornéni vysledka.

V nékterych otazkach dotazniku meli pedagogové moznost vybéru pouze jedné odpovéedi

a nekde byla moznost oznaceni vice odpovedi.
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7.2 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

Otazka €. 1: Jaké je Vase pohlavi?

Graf 1: Pohlavi respondentu

m 7ena = mui

Zdroj: Viastni zpracovani

Z grafu lze vidét, Ze ve skupiné respondentti prevazuji zeny, které tvoii 86,4 % celkovych
odpovédi. Muzi se na odpovédich podileli 13,6 %. Skolstvi je jako sektor spise
feminizovan, proto bylo pfedpokladano, ze zeny budou mit v dotazniku vétsi zastoupenti

nez muzi.
Otazka €. 2: Kolik je Vam let?

Graf 2: Vék respondentu
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Zdroj: Viastni zpracovani

Druhy graf vyjadiuje vékové rozmezi respondenti. Nejvice odpovédi bylo posbirano

od pedagogu ve véku 21 — 23]et.
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Otazka ¢. 3: Mate ukoncené studium v oboru ucitelstvi pro matetské skoly?

Graf 3: Ukoncené a neukoncené studium v oboru ucitelstvi pro MS respondenti

Ne 0
prave studuji [ 2

0 5 10 15 20 25

Zdroj: Viastni zpracovani

Dle grafu Ize fict, Ze tém&f vSichni maji studium oboru v ugitelstvi pro MS ukonéené,
azna dva respondenty pravé studujici. Tedy muzeme piredpokladat odpovedi
od pedagogu, ktefi pusobi v matetské Skole na plny uvazek a maji z organizace volného

¢asu déti své vlastni bohaté zkuSenosti.

Otazka €. 4: Jak dlouho pracujete jako pedagog v matetské Skole?

Graf 4: Délka prdce pedagoga v MS
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Zdroj: Viastni zpracovani

Z celkovych 22 respondentd 11 z nich pracuje v MS mén& nez 2 roky. Celkem
7 respondentd v MS pracuje v délce 2—5let, 3 respondenti v délce 5-10 let a jeden

respondent dokonce déle nez 10 let.
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Otazka €. 5: Jak Casto zafazujete vytvarné aktivity beéhem tydne?

Graf 5: Zarazovani vytvarnych aktivit béhem tydne
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Zdroj: Viastni zpracovani

Dle odpovédi lze fict, ze mezi respondenty nejspise prevazuji pedagogové s kladnym

vztahem k vytvarnym aktivitam. Az 19 respondentti uvedlo, ze vytvarné aktivity zafazuji

do programu dé&ti MS alespoii 2—4krat tydn&. Pouze 1 pedagog dokonce uvadi vyuziti

vytvarnych aktivit Skrat a vicekrat za tyden. Pouze 2 respondenti odpovédéli, ze vytvarné

aktivity zafazuji méné néz 2krat tydné.

Otazka €. 6: Jak Casto si myslite, ze je vhodné zafazovat vytvarné aktivity béhem tydne?

Graf 6: Vhodnost zarazovani vytvarnych aktivit do programu ditéte

25

21

20
15
10

> 1

0 0
O ||
Alespon 2 -4x  Méné, nez 2x Vice, nez 5x Jina...
tydné tydné tydné

Zdroj: Viastni zpracovani

Dle grafu ¢. 6 lze interpretovat jisté povédomi

pedagogi o dulezitosti zafazovani

vytvarnych aktivit do predskolniho vzdélavani ditéte. Dle 21 respondentll je vytvarna

¢innost vhodna alesponi 2x—4x tydné.
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Otazka &. 7: Jaky postoj mate na vyuzivani ablon pii vytvarnych aktivitach v MS?
Graf 7: Postoj pedagogu k vyuZivéni Sablon
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Zdroj: Viastni zpracovani

I pfesto, ze Sablony pii vytvarnych aktivitich nejsou pro rozvijeni kreativity ditéte
vhodné, jsou pedagogy v MS stale vyuZivany. Dodala bych slova pani St&pankové
(2013), ktera tvrdi, ze u vyuzivani Sablon je minimalni prostor pro premysleni, kreativitu
a osobni volba je zde ve velkém méfitku omezena. Sablony a piedlohy jsou vytvoreny
tak, ze vSechny déti maji jednotnou vizualitu prace, jednotné téma a vysledek prace
je tedy uz na pocatku prace predpokladatelny.

v

Zadny pedagog neuvedl, ze ma k Sablonam zaporny vliv. Pocet 5 respondenti
ma k Sablonam vztah kladny a pouziva je Casto. Az 17 respondentim Sablony nevadi

a obcas je pouziji, maji k nim tedy neutralni vztah.
Otazka €. 8: Jaké formy prace s détmi upfednostiiujete pii vytvarnych aktivitach?

Graf 8: Uprednostriované formy prdce pri vytvarnych aktivitach
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Zdroj: Viastni zpracovani
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Mezi dotazovanymi pedagogy jsou nejoblibenéj§imi formami prace pii vytvarnych
¢innostech individualni a skupinova forma. Nejméné oblibenou je pak hromadna forma
prace.

Otazka €. 9: Vyzadujete, aby se kazdé dité zapojilo do vytvarné aktivity?

Tabulka 1: Nutnost zapojeni ditéte do vytvarné aktivity

Ano, vyZaduji to Ne, neni to nutnosti Jind... Celkem

Meéng, neZ 2 roky 3 6 2 n
2-5let 2 4 1 7
5-10 let 2 1 0 3
Déle, nez 10 let 1 0 0 1

Celkem 8 n 3 22
Zdroj: Viastni zpracovani

V tabulce €. 1 lze vidét propojeni dvou proménnych, kdy vyplyva zajimava zavislost
mezi délkou pasobeni uditele v MS a nutnosti zapojeni ditéte do vytvarnych aktivit.
Pedagog pracujici v MS déle, nez 10 let vyZaduje nutné zapojeni ditéte do vytvarnych
aktivit. Stejn& tak ze 3 pedagogt pasobicich v MS v rozmezi 5-10 let vyzaduji nutné
zapojeni ditéte 2 z nich. U pedagogd, ktefi pracuji v MS méné ne? 2 roky a v rozmezi 2

- 5 let nepfevazuje nutnost zapojeni ditéte do vytvarné Cinnosti.

Otazka ¢. 10: Jak si myslite, ze je vhodné postupovat u odmitani ditéte zapojit se do

vytvarné aktivity?

Graf 9: Postup u odmitdni ditéte k zapojeni se do vytvarné aktivity

m vice motivace najit alternativni ¢innosti dité nenutit

Zdroj: Viastni zpracovani

Tato otazka byla prostorem k volné odpovédi respondenti. Pedagogové méli napsat

svij vlastni nazor, z nichz byl nasledné vytvoren graf nejCastéji se opakujicich odpovédi.
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VétsSinove se opakovaly odpovedi tykajici se motivace na danou Cinnost véetné dirazu
na individualitu samotného ditéte a motivace sméfovana piimo na jedince. Jiz 5 pedagogu
uvedlo, ze ditéti najde rad¢ji jinou Cinnost, u které bude mit moznost se jinak rozvijet.
Pocet 2 pedagogové odpovédéli, ze dit€¢ nenuti do Cinnosti a davaji mu volnou ruku

pro vlastni vybér ¢innosti.

Otazka &. 11: Ceho si u kreseb déti nejvice viimate?

Graf 10: Ceho si pedagogové vsimaji u kresby ditéte
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zobrazenych ¥ orocesu pfii procesu celého dilezité

postav a véci prip kresby obrazku znaky

m Radal 26,40% 22,60% 20,80% 20,80% 9,40%

Zdroj: Viastni zpracovani

Dité pomoci kresby vyjadiuje mnoho skute¢nosti. Dotazovani pedagogové si nejvice
vSimaji obsahu zobrazenych postav a emoci ditéte pii procesu. Neni opomijeno ani drzeni
tuzky pfi procesu kresby nebo barevnost celého obrazku. V 9,4 % si pedagogové vSimaji
i chybgjicich dulezitych znakl v kresbé.
Otazka €. 12: Nechavate détem moznost samostatného vybéru z nekolika moznosti
vytvarnych materiala?
Graf 11: MoZnost samostatného vybéru vytvarnych materidli
20
15
10
5 .
0

Snazimse oto ¢asto  Ano, témér vidy Ne (napiste dlivod)

Zdroj: Viastni zpracovani
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Z grafu lze odvodit, ze vétSina pedagogt se détem snazi Casto poskytnout moznost
samostatného vybéru z nékolika vytvarnych materialt. Jiz 5 dotazovanych pedagogu

tuto metodu pouziva témer vzdy.

Otazka ¢. 13: Myslite si, ze dostatecné rozvijite détskou tvorivost skrze vytvarnou tvorbu

u piedskolnich déti?

Graf 12: Dostatecné rozvijeni détské tvorivosti
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Zdroj: Viastni zpracovani

Vsichni dotazovani pedagogové odpovedéli, ze dostatené rozviji détskou tvotivost skrze

vytvarnou tvorbu v MS.
Otazka €. 14: Jaké vytvarné techniky podle Vas maji déti nejrade;i?

Graf 13: Oblibené vytvarné techniky déti
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Zdroj: Viastni zpracovani

Dle respondentu patii mezi 2 nejobliben€jsi Cinnosti déti otiskovani a netradi¢ni techniky.
Dle odpovédi je také oblibenou technikou malba a kresba. Linoryt mezi détmi MS
oblibenou ¢innosti neni, nejspise kvili narocnosti provedeni a kvili bezpeCnosti.
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Otazka ¢. 15: Davate détem prostor k volné kresb&?

Graf 14: Prostor k volné kresbé
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Zdroj: Viastni zpracovani

Vsichni respondenti uvedli, Ze prostor k volné kresb& détem v MS davaji. V grafu &. 14
lze vidét vycet nejcastéji se opakujicich odpoveédi. Nejvice zmifiovanou odpovedi bylo
to, ze déti pomoci volné kresby vyjadiuji zazitky, prani nebo své emoce. Druhou
nejéast&j§i odpovédi bylo, Ze rozviji svou fantazii a kreativitu. Casto byla zmifiovana
volna kresba jako nastroj pro relaxaci ditéte a moznost vyjadieni se skrze kresbu

pedagogovi.
Otazka ¢. 16: Jakym zptusobem nejcast€ji hodnotite kresby?

Graf 15: Zplsob hodnoceni kreseb
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Zdroj: Viastni zpracovani

Slovni hodnoceni kreseb vyuziva 80,8 % respondentd, hodnoceni pomoci odmény
vyuziva 11,5 % dotazovanych pedagogt. 3,8 % respondent kresby déti viibec nehodnoti

a 3,8 % respondentt kresby hodnoti jinym zplisobem.
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Otazka €. 17: Sledujete vytvarny vyvoj ditéte v matetské skole?

Graf 16: Sledovdni vytvarného vyvoje ditéte
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Zdroj: Viastni zpracovani

Na otazku sledovani vytvarného vyvoje ditéte odpovédelo 20 respondentt, Ze vytvarny
vyvoj ditéte sleduji a ze je to velice dilezité. Dalsi dva respondenti uvedli, ze ditéti

zakladaji dokonce portfolia, ktera si poté odnasi domd.

Otazka ¢. 18: Povazujete za dulezité s détmi navstévovat galerijni edukace?

Graf 17: DaleZitost galerijni edukace

Eano =ne

Zdroj: Viastni zpracovani

Dle odpovédi dotazniku Ize fict, Ze 12 respondentd je pro navitévy galerii s détmi z MS.
Zatimco 10 respondentii uvedlo, Ze to podle nich vhodné neni. Nej¢astéji uvadéné divody
nevhodnosti navstév galerii je podle dotazovanych: piiliS slozité téma vystav
pro pochopeni ditéte predskolniho veku, galerie neni vhodné misto pro déti — radéji

se pujde na prochazku, déti si jesté plné neuvédomi a neoceni uméni vystavené v galerii.
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Mezi nejcastéjsi odpoveédi pro podporu navstév galerii jsou: vystava se musi vybrat
tak, aby odpovidala znalostem ditéte, dité se nauci chovani ve spoleCenskych prostorach,

pro déti jsou vystavy inspirativni pro jejich vlastni tvorbu.

Otazka ¢. 19: Jakou formu motivace pred vytvarnym procesem povazujete za

nejvhodnéjsi?
Graf 18: Forma motivace pred vytvarnym procesem
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Nejcastéjsi formou motivace pred vytvarnou ¢innosti je dle tazanych pedagogu motivace
pohadkou nebo pisnickou zastoupena 29,2 %. Hojné vyuzivana je i motivace ukazkou
hotového vyrobku 27,1 %. Dale se lze setkat s motivaci svym vlastnim piibéhem
(20,8 %) nebo s motivaci divadelni scénkou (14,6 %). Z 8,3 % je zaznamenana
ijina odpovéd v podob& motivace individualni anebo motivace ,,v§im moznym, hlavné

aby néjaka motivace byla.*
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Otazka €. 20: Povazujete tento namét za vhodnou aktivitu pro predSkolni déti do materské

Skoly? Napiste divody, pro¢ ano/ne

Graf 19: Vyhodnoceni kresby (obrdzku)
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Zdroj: Viastni zpracovani

Kresba je dle 12 respondent vhodna pro vyuziti pfi vytvamé ¢innosti v MS. Dle 10
respondentt ale vhodna neni. Jako nejCast€ji se opakujici odpovédi nevhodného pouziti
patii: pouziti §ablony, nedostatecné podpofeni fantazie a kreativity ditéte anebo pfili§

naroc¢na vytvarna aktivita pro déti v predskolnim véku.

Dle 12 respondenti je namét kresby vhodny zejména kvuli zapojeni jemné motoriky

ditéte, barevnost obrazku, libivost zvifeciho namétu, metoda trhani a lepeni déti bavi.

7.3 Zavéry vyzkumného Setreni
Vyzkumna otazka €. 1: Do jaké miry se snazi pedagogové mateiskych skol podporovat a

rozvijet kreativitu u déti?

Tato vyzkumna otazka byla feSena v otdzkach dotazniku €. 12 a €. 15. Z prvni otazky
vyplynulo, ze pedagogové davaji détem volnou ruku pii vybéru materialt. Velka vétsina
pedagogu zminila, Ze se o to snazi. V odpovédich na otazku €. 15 jsem se setkala s velmi
zajimavymi odpovéd'mi jako napfiklad, ze podporuji volnou kresbu kvili vyjadiovani
svych vlastnich pocitd, ze slouzi jako nastroj k relaxaci a v neposledni fadé rozviji
détskou kreativitu. Diky témto odpovédim lze fict, ze vSichni respondenti se snazi
v co nejvysSi mife rozvijet kreativitu pomoci volné kresby a pouzivanim rdznych

materialu.
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Vyzkumna otazka €. 2: Jaké formy prace vyuzivaji pedagogové pii vytvarnych ¢innostech

a jak déti motivuji?

Tato vyzkumna otazka byla feSena v otazkach dotazniku ¢. 8 a €. 19. Z odpovédi lze fict,
ze pedagogové pracuji s détmi pii vytvarnych cinnostech v predskolnim vzdélavani
prevazné individualné. Neni opomijena skupinova ani hromadna forma prace. Celkem
10 respondentd  odpovédélo, ze upfednostiuje individualni formu prace, dale
pak 8 respondenti preferuje skupinové formy prace, a nejmensi pocet respondentt
4 se priklani k hromadné formé prace. Mezi nej¢asteji pouzivané formy motivace patii
pohéadka nebo pisnicka, dale pak ukazka hotového vyrobku. Déale zmifiované byly formy
motivace pomoci svého vlastniho pfibéhu nebo divadelni scénkou. Z odpovédi bylo vidét,
ze pedagogové se snazi déti motivovat a snazi se, aby motivace byla soucasti kazdého

vytvarného procesu.
Vyzkumna otazka ¢. 3: Co pedagogové sleduji u vytvarnych kreseb?

Tato vyzkumna otazka byla feSena v otazce dotazniku €. 11. Mezi nejCastéji zminiované
odpovedi patfila pozornost vénovana obsahu zobrazovanych postav a véci, dale emoci
ditéte pfi samotném procesu kresby. Pedagogové kladou diraz i na drzeni tuzky,
barevnosti celého obrazku a dale povazuji za dulezité vSimat si chybéjicich znaka kresby,

které by se mély v daném véku vyskytovat.

Vyzkumna otazka €. 4: Jaky vztah maji pedagogové k vyuzivani Sablon pfi vytvarnych

éinnostech v materské Skole?

Tato vyzkumna otazka se zabyva vztahem pedagogl k vyuzivani Sablon. Dle otazky
dotazniku €. 7 se ukazalo, ze vSichni respondenti pouzivaji pfi tvoreni Sablony. Rovnéz
byla prozkoumana i v posledni otazce dotazniku €. 20, kde respondenti méli ohodnotit
malbu s pouzitim Sablony. Z celkového poctu 22 pedagogti 12 z nich vnimalo malbu
pozitivné a nevidéli potiz v pouziti Sablony. Na zakladé toho usuzuji, zZe jsou Sablony
mezi pedagogy zcela hojné vyuzivany a jsou jim nadpomocné pii vytvarnych c¢innostech
v MS.

Diky tomuto dotaznikovému Setfeni jsme se dozvédéli o navycich pedagogl pfi
vytvarnych ¢innostech a bylo zjisténo, jak pedagogové déti motivuji, rozvijeji jejich
kreativitu, jak hodnoti jejich vykony a jaké formy prace uptednostiiuji. Také byl naplnén

cil, jak pedagogové piistupuji k détem, které se nechtéji ucastnit vytvarnych ¢innosti.
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8 ,Desatero“ idealniho vedeni déti pfi vytvarnych

¢innostech dle pedagogu

V této kapitole se budu vénovat urCitym , pravidlim“ neboli ,idealnimu vedeni“
pii vytvarnych Cinnostech v matefské Skole. Byt pedagogem v predskolnim vzdélavani
je obCas narocné, ale zaroven velmi krasné. DéEti jsou vysoce kreativni, a to zcela
bez hranic. Kazdy pedagog ma jiny pfistup pii vedeni vytvarnych chvilek, nékdy
pozitivni a nékdy jsou vyuzivany nezadouci pfistupy. Proto jsem se do mé bakalarské
prace rozhodla vlozit , desatero” spravnych pifistupi pii vytvarnych cinnostech

v materské skole.

Pro vytvoreni manudlu jsem pouzila metodu strukturovaného rozhovoru, ktery jsem
provedla se Sesti vybranymi pedagogy matefskych Skol. Zvolila jsem si pedagogy
dle svych zkuSenosti z praxi, na které jsem chodila na stfedni 1 vysoké skole a jejich
pfistupy se mi libily a véfila jsem, ze budou vhodné pro vytvoreni desatera, které bude

nasledné nabidnuto pedagogiim matefskych skol.

., Rozhovor je do wrcité miry strukturovand konverzace, kterou badatel ¥idi pomoci
hlavnich, navazujicich a patracich otazek. Hloubkovy rozhovor je vysledkem spoluprace
vyzkumnika a ucastnika. Vyzkumnik ma do znacné miry odlisnou roli od role
dotazovaného. Vede rozhovor, vybird otdzky, a také by ho mél ukoncovar® (Svaiidek,

Sed’ova, 2007, str. 162—163).

Otazky rozhovoru navazuji na dotaznik (viz vyse). Otazky na pedagogy vzdy smétovaly,
jak by se v dané situaci zachovali oni a jak si mysli, ze by to bylo ideadlni. Shrnula
jsem jejich odpoveédi do ,,desatera® (viz nize) a pifidala do nich i svlij osobni pohled

na veéc.

Ukolem kvalitativniho badatele je poskytnout ramec, ve kterém mohou respondenti podat
vysvétleni svych pfistupt, coZ umoznuji oteviené otazky. Vyzkumnik by nemél data
opravovat podle své teorie. Je ale dobré brat v potaz to, ze piiprava rozhovoru je pouze
jakymsi navodem, ale neni Gplné€ zavaznym dokumentem. Muzeme se tedy b&hem
rozhovoru na cokoliv k tématu doptavat a vyjasfiovat. VSechny zmeény ale musi

byt zaznamenany (Svaticek, Sed’ova, 2007).
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Po zaznamu rozhovoru nebo pii rozhovoru je nutné ho cely pfepsat. Pfi analyze
a interpretaci dat je nezbytné dulezité se k datim vracet. Zarovern je pouzita takzvana

anonymizace dat, ktera slouzi k ochrané jmen tcastniki (Svaricek, Sed’ova, 2007).

1) Motivujme déti k vytvarnym ¢innostem. Pfed samotnym procesem kresby
je motivace nezbytna. Jak vétSina pedagogti v rozhovorech uvedla, nejlepsi
motivace je pfibéhem zvlastniho zivota. Déti uvitaji ,,obyCejné™ postavy
kazdodenniho zivota, ale 1 nadpfirozené bytosti. Motivaci vyuzivejme
jak ve skupinéch, tak individualné, kdy ma jedinec moznost se vyjadfit a podat tak
sam za sebe zpétnou vazbu.

2) Ved'me déti k tvorivosti. Pedagog by me¢l nabadat kazdé dité k tvorivosti
zejména vybérem vhodného tématu, které nechava prostor pro fantazii a kreativitu.
Pojem tvorivost znamena pro vét§inu pedagogti schopnost pfirozené vynalézavosti
a originality. Sablonami a piili§nymi instrukcemi ,,zabijime* détskou tvofivost,
zkusme je zredukovat, nebot’ vytvarné prostiedky jsou tak pouzity bez vize smyslu
a cile (Stépankova, 2013). Nechavejme détem dostateny &as pro jejich tvorbu
a dejme jim prostor pro experimentovani (Babyradova, 2005).

3) Individualni ptistup by mél byt obCasnou samoziejmosti. Nezapominejme,
ze kazdé dité je originalni a potiebuje od pedagoga individualni pfistup. Nasim
ukolem je dité rozvijet po vSech strankach osobnosti. Snazme u ditéte nejvice
rozvijet to, v ¢em si neni jisté. Zatazeni tymovych praci je vhodné, kdyz pedagog
zaujima roli pozorovatele a posluchace.

4) Volnost ve vytvarném projevu je v predskolnim véku kliova. Cim vétsi
volnost u vytvarného projevu, tim lépe. Je dulezité déti seznamit s abstrakci
a nabizet jim celou Skalu vytvarnych ¢innosti.

5) Hodnot'me détsky vytvarny projev. Kladné hodnoceni pedagoga a jeho
pozitivni nadhled by mél byt samoziejmosti.

6) Sledujme vytvarny vyvoj ditéte. Mit jisté povédomi o ontogenezi détského
vytvarného projevu je zadkladnim stavebnim kamenem. Pfedpokladem pro spravné
sledovani vyvoje kazdého ditéte je zakladat vytvarné portfolio.

7) Nenut'me déti za kazdou cenu k vytvarné Cinnosti. Jak uvedli pedagogové
ze svych zkuSenosti z praxe, nejvétsi vyhrou je, kdyz si chce jedinec po svém
pozorovani ostatnich déti dobrovolné vytvorit vyrobek sam. Respektujme tedy

volbu déti.
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8) Nabizejme détem rizné materialy, se kterymi mohou samostatné pracovat.
Dostupné by mely byt klasické materidly, jako jsou papiry, pastelky vSech barev
a guma.

9) Berme déti vzdy takové, jaké jsou. VSichni pedagogové, s nimiz byl
uskuteCnén rozhovor, nepovazuji za vhodné déti n&akym zpisobem ménit
nebo jim zasahovat do jejich soukromi. Uzdil (2002) tvrdi, Ze vSe, co dité nakresli,
bychom méli brat se v§i vaznosti, chranit je jak pfed podcefiovanim, ironii, tak
i ptiliSnou chvalou a precefiovanim.

10) Rozhovor u volné kresby by mél byt samoziejmosti. Nesnazme se déti
néjakym zpusobem , soudit“ nebo dé€lat zavéry jesté pred vykonanim spole¢ného

rozhovoru.

9 Analyza kreseb déti predskolniho véku z pohledu
pedagoga

V této kapitole se budu vénovat analyze détskych kreseb z pohledu pedagoga materské
Skoly. Dité do kresby vnasi sviij pohled na svét a je velmi dilezité nechat ho své pocity
a pohled na zivot vyjadrit. Touto kapitolou tzce navazuji na dotaznikové Setfeni,
kde jsem zjiS§tovala, jak pedagogové pfistupuji k vytvarnym ¢innostem. Nyni si to oveétim
v praxi. Napadlo me do bakalarské prace zaradit analyzy kreseb, jelikoz je to nejvyssi
vypovidajici hodnota, co se tyCe dovednosti a znalosti ditéte a cilem je si ovéfit,

zda se dovednosti v praxi shoduji s teoretickou oporou (viz vyse).

Moje analyza détskych kreseb se bude skladat z n€kolika oblasti, tim je pocatek kresby,
prubéh kresby, ukonceni kresby, rozhovor a shrnuti. Na zacatku pti zadavani détské prace
nesmim opomenout to, jak dité pfistupuje k zadanému ukolu. Podle Plevové a Pugnerové
(2022) je za vhodné zminit, zda dité kresli hned po instrukci pedagoga, anebo se dlouho
rozmysli, nez zapo¢ne svoji kresbu. Za velmi vhodné povazuji zminit také emocni
rozpolozeni ditéte, jestli se na kresbu tési, jak celkové pusobi a jestli projevuji néjaké
obavy nebo strach. Verbalni produkce ditéte je v analyze také popsana, naptiklad jestli
dit¢ komentuje néjak zadani, doptava se nebo jestli mu je vSe jasné. Je tieba se zaméfit,
jak dité u zadaného ukolu sedi, pokud na stole lezi, kleci na zidli, kope nohama nebo sedi

vzptimeng, tak to také o ditéti néco vypovida.
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V kresbach si budu v§imat vyskytu, opakovani nebo tplné absence symbola v détskych
projevech, které by mély odpovidat jejich véku. Za dualezité také povazuji a budu
zminovat, zda dit€ zobrazuje realitu nebo svij vnitini svét. Jak dit€ vyuziva barvy
ve svém vytvarném projevu, dale si budu také vSimat michani, anebo oblibenosti barev.
Zda vyuziva celé plochy papiru, poptipadé kam symboly na plochu papiru umistil.
Nebudou chybét také zakladni informace jako je napfiklad vék ditéte, pohlavi a jeho
zajmy, pokud mi je dit€ bude chtit sdélit. Za dulezité povazuji napsat stru¢né informace
0 osobnosti ditéte, zda je introvert nebo extrovert a jak se to prolind v jeho kresbé.
Do analyzy piidam také celkovy pohled, jak kresbu vnimam a jak na mé pusobi.
Pfi pozorovani ditéte se budu zameérovat na jeho emoce pti kresbé a jak drzi tuzku v ruce.
Na konec by nemél chybét rozhovor s ditétem a doptani se informaci, co v kresbé

muzeme vidét. V posledni fadé je pfipsany Cas, jak dlouho ditéti kresba trvala.

Vim, ze je spoustu faktort ovliviwgjicich vyvoj kresby, jako napfiklad zdravotni stav
ditéte, aktualni nalada, temperamentové a charakterové vlastnosti, ur€ity talent, prostredi,
ve kterém jedinec zije a tak dale, a je dulezité znat tyto informace pfi praci s détmi.
Zaroven jsem vzdy zvolila klidné prostiedi bez rusivych vlivla a s détmi jsem pracovala
individualné. Stal a Zidle musi byt vzdy odpovidajici vysce ditéte a nezbytnou soucasti

jsou pomucky na stole, a to tuzky, pastelky, papiry, guma a pro pedagoga stopky.

Kresby jsem sbirala od respondent ve véku od tii do Sesti let ze tii matefskych skol
v Pardubickém kraji. Prvni zminim matefskou Skolu Sebranice, kterou jsem navstévovala
nékolikrat v rdmci praxi, ale také v détstvi. Tato matefska Skola je mi velmi blizka, jelikoz
je vmé rodné vesnici, kde se téméf se vSemi détmi znam a povazuji to za dilezité
pro analyzu kreseb. Dalsi matetské Skoly, ve kterych jsem sbirala kresby, jsou v sousedni

vesnici Lubné a Sirokém Dole.

Namét pro kresbu je velkou otazkou, co je ale dulezité, mél by byt otevieny a mél by mit
vypovidajici hodnotu. M¢l by byt motivujici a soucasny, aby byl z hlediska vékového
slozeni akceptovatelny (Babyradova, 2005).

Pro analyzu détskych kreseb jsem vybrala témata, ktera déti bavi, mtzu si s nimi o nich
popovidat a zaroven se diky nim muzu, jakozto pedagog, dozvédét dulezité a podstatné
informace, se kterymi mohu dale pracovat. Témi jsou naptiklad — ,,jaké je tvoje vysnéné
povolani? S ¢im a s kym si rad hrajes? Co té bavi v matetské Skole? Jak se citi§ v matetské

Skole? Jaké je tvoje oblibené jidlo nebo misto? Nakreslil bys mi svoji rodinu? Nakreslil
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bys sam sebe? Jakd je tvoje nejoblibenéjsi hracka?” Pro kazdého respondenta
jsem vybrala dvé vhodna témata (Stadlerova, Novotna, Ovc¢ackova, Sommerova,

Strouhalové, 2020).

., V§echny vytvory by mély byt prijimdny takové, jaké jsou, jak je dité vyprodukovalo.
Vyznamnd je jasnd a srozumitelna pozitivni zpétmd vazba, pochvala. Kazdé dité

si ji zaslouzi* (Plevova, Pugnerova, 2022, str. 172).

Po mé otazce ,,co je na obrazku namalovano?“ déti nejCastéji zacinaji vyctem
jednotlivych predméti a sotva kdy se dostanou k oznaceni celého namétu, pojmu
nadfazeného, proto nesmime hned dojit k pfekotnym zavérim. Mozna varianta
je ta, ze dit& nema dostateény slovnik pro toto obecné pojmenovani (Strnad, Uzdil, Svec,

1954).
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9.1 Analyza kreseb triletych déti

Obrazek €. 4 (viz nize) nakreslil tiilety Adam. Nese téma ,,co rad délas?. Zacatek prace
i rozhovoru s nim byl velmi pfijemny. Pfistup k vytvarnym ¢innostem ma velmi kladny.
Adam je dit€, které na mé pusobi velice extrovertné a ve skupin€ déti si ho kazdy vSimne.
Libi se mi svoji osobnosti, nic ho nerozhodi, ma vzdy usmév na tvaii a do vSeho jde
s chuti, to plati i u kresby. Kdyz jsem se Adama zeptala, co rad déla, jeho odpovéd byla
jasna, a to, ze rad jezdi s tatou v aut€. Velky duraz prikladal na velikost auta s nakladem
v kufru. Pfipraveny papir na stole si ithned preklopil na §itku a zacal s kresbou. Zelenym
fixem znazornil auto pres cely format A4, doplnil dvéma svétly v podobé dvou kruhti
a naklad v podobé Ctverce, ktery ma predstavovat bednu. Nezapomnél dokreslit sebe
a svého otce. V kresbé si muzeme vSimnout naznaku hlavonozcu, ktery se okolo tfetiho
roku zac¢ina objevovat. Osoby znazornil pomoci ovalu, ze kterého vedou koncetiny, zadné
dalsi detaily se zatim v kresbé neobjevily. Adam kresli dle skutecnosti a vS§echny prvky
v kresbé odpovidaji jeho véku. Celkovy obrazek puasobi trochu stroze, zejména kvuli
vybéru jedné barvy. Pfi pozorovani Adama jsem si vSimla, ze se pfi kresbé usmiva,
parkrat se zminil o tom, ze se mu prvky v obrazku povedly. Fix drzel po celou dobu

spravné. Celkova kresba mu trvala Ctyfi minuty.

Obr.c¢. 4: co rad délds? Adam, 3 roky, formdt A4

57



Obr. ¢. 5 (viz nize) nakreslila tiileta Eliska. Tématem je ,,m0j nejobliben¢jsi zazitek
z matefské skoly“. Eliska je ve tiid& MS pouze par mé&sict, ale adaptovala se velmi dobfe.
Je extrovertni dité, které si rado povida a mezi jeji zaliby patti kresba. Po zadani ukolu
zacCala ihned kreslit zelenou travu v podobé dlouhych a kratkych linii a dvou kruht, které
nalezneme ve spodni ¢asti papiru A4. V horni Casti 1ze vidét dvé vcely nakreslené zlutym
fixem. Jsou zndzornény dlouhou linii, pfes kterou vede do kfize kratsi linie v podobé
kiidel a nahote je hlava v podobé kruhu. Praci jes§t¢ zakoncila fialovymi liniemi pies
travu, které znazoriuji opylované kvéty. ElisSka nakreslila realitu toho, co minuly tyden
vidéla. Na prochazce pozorovala, jak vCela opylovava kvéty v prirode. Celkovy obrazek
pusobi velice hezky, vyuZzila barevnosti a zaplnila celou plochu papiru. Obrazek odpovida

ttiletému diteti. Kresba trvala okolo Ctyf minut.

Obr.c. 5: mij nejoblibenéjsi zdZitek, Eliska, 3 roky, format A4
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Obr. ¢. 6 (viz nize) nakreslil tfilety Adam. Obrazek nese téma ,,moje oblibené jidlo™.
Adam je spiSe extrovertni osoba, rad se v kolektivu predvadi a kresleni ho moc bavi.
Od zadani tématu moc dobfe védel, co chce nakreslit. Miluje Spagety, ale jako vétSina
malych déti, bez omacky. Pustil se do prace a znazornil talif ¢ernym fixem ptes polovinu
papiru A4. Do n¢j vkreslil krouzivymi tahy zluté S§pagety a cervenym a Cernym fixem
doplnil jesté kolecka, ktera znazoriuji maso. V kresbé si mizeme v§imnout neustale
se opakujicich motivii kruhu, objevuje se zde graficky automatismus. Celkova kresba
pusobi hezky, Adam ukol splnil se vS§emi nalezitostmi. Vybral barvy, které odpovidaji
realité. U stolu sedél po celou dobu kresby i nasledného rozhovoru v klidu a sousttedil
se na dany ukol. Fix v ruce jsem mu obc¢as pomahala drzet, u krouzivych pohybt si nebyl

jisty. Celkova kresba trvala tfi minuty a nasledné mé poprosil o dalsi téma kresby.
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9.2 Analyza kreseb Ctyrletych déti

Obrazek ¢. 7 (viz nize) nakreslil Ctytlety Josef. Obrazek nese téma , moje vysnéné
povolani®. V kratkém uvodnim rozhovoru mi povidal o jeho tatovi, ze by rad jezdil
na motorce jako on, ale nebyl si jisty, kde pracuje. Josef na m¢ ptsobil velmi nervozng,
je introvert, nicméné mezi détmi v matefské Skole je velmi oblibeny, Casto si hraje
s ostatnimi chlapci na koberci s auty. Po kratkém rozhovoru se hned pustil do kresby, vzal
si Cervenou pastelku a prvné nakreslil svého otce, jak jede na motorce do prace. Vedle
nakreslil dal§i motorku s mensi postavou, kterou predstavuje autor. Nakonec
seido pravého rohu podepsal, jak je zvykly z matefské Skoly. Kresba odpovida
Ctyfletému ditéti, jesté neni tolik propracovana, ani na barevnost nekladl pfilisny duraz.
Celkova kresba pusobi trochu stroze, ale z obrazku i vypovedi Josefa vyplyva, ze ma
svého otce velmi rad a délal by stejnou praci jako on. Plocha papiru je pokryta pouze
z poloviny. Josef u stolu sedél velmi klidng, pfi praci si nepovidal, pouze se soustredil
na kresbu. Tuzku v ruce drzel po celou dobu spravné. Celkova kresba trvala Josefovi Sest
minut a dal§i kresbu odmitl s vysvétlenim, ze by si Sel rad zase pohrat s kamarady

na koberec.

Obr.C. 7: moje vysnéné povoldni, Josef, 4 roky, formadt A4
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Obr. ¢ 8 (viz nize) nakreslila Ctyfleta Lucie s tématem ,nakresli samu sebe“. Divka
je introvertni, vétsinou si hraje sama v koutku a pozoruje ostatni déti. Ke stolu se posadila,
vzala si zlutou pastelku a zacala kreslit sebe v podobé kruhu, ze kterého vedou cCtyfi
koncetiny. Na hlavu dokreslila velmi husté zluté vlasy. Levy horni roh zdobi slunce,
u kterého si miiZzeme v§imnout zvlastnosti ,,polidstovani neboli personifikace. Obrazek
je doplnén zelenou travou v podobé kratkych linii. Po mé otazce, co divka drzi v ruce,
jsem dostala odpovéd, ze ma zrcatko, do kterého se rada koukd a prohlizi
se. Jsem si védoma, ze obrazek neni tolik Citelny, ale vlozila jsem ho do bakaléarské prace
z divodu, ze u introvertnich déti se Casto projevuje zvlastnost malého pfitlaeni na tuzku.
Kresba odpovida realité a prvky Ctyfletého ditéte jsou znatelné bez vétSich detailt. Lucie
vyuzila zelenou a zlutou barvu, jelikoz jsou jeji nejoblibenéjsi. Autorka vyuzila celé
plochy papiru, nicméné z vétsi Casti pifevazuje bila barva papiru. Kresba trvala sedm

minut.

Obr.c. 8: nakresli samu sebe, Lucie, 4 roky, formdt A4
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Obr. ¢. 9 (viz nize) nakreslil ¢tyflety Petr. Tématem obrazku je ,,moje vysnéné povolani®.
Na Petrovi jsem vidéla jiz od zacatku nezajem kreslit. Po kratké motivaci a rozhovoru
jsem se dozvédéla, ze bude astronautem a chce se podivat na mésic. Kdyz mél zacit
s kresbou, neustale fikal, ze mu chybi bila pastelka, aby mohl nakreslit m&sic. Rekla jsem
mu, ze si muze vymyslet svoji vlastni barvu a nechat si tuto ¢ast kresby nakonec, aby
si vSe jeSte¢ promyslel. Od této chvile zacal s kresbou astronauta, ktery ma na sobé
skafandr. Kresba osoby odpovida ctyfletému ditéti, mizeme zde vidét detaily v obliceji
a Ctyfi koncetiny kreslené cernou barvou se zelenymi prvky, jako je naptiklad kiiz, ktery
je Casto se objevujicim symbolem (Stehlikova Babyradova, 1999). Nasledné zacal
s kresbou meésice, ktery znazornil ¢ervenou a modrou barvou. Petr zobrazuje svijj vnitini
svet a své predstavy, ma ale o astronomii jisté poznatky, které mi beéhem kresby sdélil.
Je pokryta cela plocha papiru formatu A4. VSimla jsem si, ze Petr sedél u kresby klidné
a velmi Casto stiidal pastelky. Pastelku v ruce drzel vétSinu Casu svym zptuisobem, parkrat

jsem mu ji musela opravit. Kresba Petrovi trvala pét minut.

Obr.¢. 9: moje vysnéné povoldni, Petr, 4 roky, formdat A4
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9.3 Analyza kreseb pétiletych déti

Obrazek €. 10 (viz nize) nakreslil pétilety Josef. Tématem bylo ,,moje vysnéné povolani®,
které se mu od zacatku velice zamlouvalo. Pani ucitelka mi fikala uz od zacatku pobytu
v mateiské Skole, ze je Josef do vytvarnych aktivit velice zapaleny a bude se mi s nim
velmi dobfe pracovat. Josef se posadil ke stolu a zapocali jsme rozhovor otdzkou, ¢im
by chtél byt, az bude velky. Chvili pfemyslel a dodal, ze bude policista, ale ten hodny,
ktery chrani lidi, aby se jim nic nestalo. Poprosila jsem ho tedy o kresbu, ale pfislo
mi, Ze si nebyl ze zaGatku vibec jisty. Casto mé ujitoval, Ze nevi, jestli se mu to povede
a jestli by tu nebylo jednodussi téma. Ujistila jsem ho, ze by bylo fajn to alespon zkusit
a véfim tomu, ze vysledek bude povedeny. Josef je spiSe extrovert, ve tfidé oblibeny,
hraje si rad s auty a je velmi ochotny. Pustil se do prace a zacal kreslit Cernou pastelkou
kruh ptedstavujici hlavu do levé Casti papiru A4. K hlavé pfipojil dveé linie jako krk
a dodé¢lal télo s koncetinami. Detaily se Josefovi velice povedly. Postava ma policejni
Cepici, odznak, tretry, aby se policistovi 1épe b&halo, pét prsti na kazdé ruce, ale v obliceji
par detaild chybi, jako napfiklad nos a usi. Celkovy obrazek piisobi propracovan€,
postava je hezky vykreslena, na obrazku chybi pozadi. Autor chtél znazornit pouze
postavu. Josef nakreslil obrazek dle reality a kresba odpovidd véku. Celkovy obrazek
pusobi hezky, je zaplnéna leva polovina papiru, postava ma vSechny prvky, které by méla
mit a pusobi optimisticky. Josef sedél u stolu velmi klidné, byl vesely a neustale
mi vypravél, jaky policista bude. Tuzku drzel spravné, nikdy jsem ho nemusela

opravovat. Celkova kresba trvala necelych deset minut.

Obr.¢. 10: moje vysnéné povoldni, Josef, 5 let, formdt A4
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Obr. ¢. 11 (viz nize) nakreslila pétiletd Ema. Tématem je ,,moje rodina“. Ema je velmi
zaujata do kresleni, bavi ji tvoreni jakéhokoliv druhu. Ve tfidé matetské skoly je oblibena,
rada si hraje s ostatnimi détmi. Z naseho rozhovoru jsem se dozvédéla, ze je Ema
jedinacek a maminku i tatinka ma moc rada, protoze spole¢né jezdi na vylety a travi spolu
Cas v piirod€. Zacala kreslit samu sebe v pravém dolnim rohu s velkymi rizovymi Saty
a nausnicemi, vedle je matka a vlevo otec. Nad postavy nakreslila slunce a do horni ¢asti
mraky a kapky, se kterymi si dala velkou praci, co se tyCe vybarveni. Kresba
je propracovana, barevna a odpovida pétiletému ditéti predevs§im diky postavam,
které maji vSechny dilezité prvky. Jak je zvykla ze tfidy matetské skoly, na levou cast
papiru se podepsala. Celkova kresba ptsobi velice piijemné a lze fict, ze ma s rodinou
hezky vztah jak diky barevnosti a zndzorneéni vSech postav, tak rozhovoru s ni. Plocha
papiru A4 je pokryta cela. Ema mi béhem tvorby vypravéla o své rodiné a zazitcich.
Tuzku drzela po celou dobu spravné, i kdyz pastelky Casto stfidala. Celkova kresba trvala

necelych deset minut.
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Obr.¢. 11: moje rodina, Ema, 5 let, formdt A4
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Obr. &. 12 (viz niZe) s tématem ,,co rad d&lam v MS* nakreslil pétilety Bedfich. Jest& pred
zaCatkem samotného procesu mi fikal, ze ho kresba moc nebavi a rad¢ji si hraje s auty,
ale vysledek a jeho celkovy pocit stal urcité za to. Z rozhovoru jsem zjistila, ze si rad
hraje s chlapci a zpiva s ostatnimi détmi. Zlutou pastelkou zagal kreslit budovu mateiské
Skoly v podobé Ctverce a Cerveny trojuhelnik znazortiujici sttechu. Uvnitf je pani ucitelka
hrajici na kytaru, ktera se mu povedla se vS§emi detaily jako jsou napfiklad vlasy, o¢i, usi,
nos a usta. Kytara je téz velmi propracovana véetné strun na ni. Do levého horniho rohu
jesté pridal slunce. Bedfich kreslil dle skutecnosti a zaplnil celou plochu papiru velikosti
A4. Béhem kresby mi vypravél, ze jeho oblibend pisnicka je ,,datel”, ktera se dokola
opakuje. Nakonec ho kresba zaujala a po dokon&eni kresby zazitku zMS mi chtél

nakreslit dalsi obrazek. Kresba trvala pét minut.

Obr.¢. 12: co rdd déldm v MS, Bedrich, 5 let, formdt A4
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9.4 Analyza kreseb Sestiletych déti

Obr. ¢. 13 (viz nize) nakreslil Sestilety Adam s tématem ,,moje rodina“. Zacatek prace
s nim byl snadny, jeho motivace byla velika a tésil se na vysledek. Adam je extrovert
a vudci typ, z rozhovoru jsem se dozvédéla, ze je jedinacek. Zacal prostiedni postavou,
kterou je otec, nasledné¢ vlevo matka a v levém hornim rohu kralik v kleci, kterého
povazuje za Clena rodiny a rad si s nim hraje. Vpravo nakreslil sam sebe. Osoby
na obrazku jsou velice propracované, lze zaznamenat pé€t prsti na kazdé ruce
nebo oblicejové detaily, kde zadny nechybi. Velikost postav je realisticka. Muzeme
si v§imnout urCitych zvlastnosti v kresbé jako je graficky automatismus, opakovani tvara
srdce a Ctverce, dale se objevila transparentnost, kterou Ize vidét v mamincing sukni, dité
vi, ze pod sukni jsou nohy, proto je nakresli a sukné je tedy na obrazku nezakryva.
Posledni zvlastnosti, kterd se objevuje Casto, je personifikace, v tomto obrazku slunce
s detaily lidského obliceje. Kresba se moc povedla, pasobi piijemné, je barevna
a jsou v ni vSechny dulezité prvky. Pastelka v ruce byla vzdy uchopena spravné. Kresba

trvala Adamovi Sest minut.

Obr.¢. 13: moje rodina, Adam, 6 let, formdt A4
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Autorem obr. ¢. 14 (viz nize) je Sestilety Adam. Tématem bylo nakreslit | muj
nejoblibenési zazitek™. Thned zacal vypravét o dovolené, kterou podnikl s rodici do Italie.
Nejvétsi zazitek ma z letisté. Té&Sil se na praci, bylo to velice viditelné z jeho emoci. Adam
je ve tfidé matetské Skoly vyrazny, déti ho maji rady. Je extrovertni osobnost, ktera
se rada prosazuje. Po celou dobu kresby mi vysvétloval, co prave kresli. Zacal pravou
stranou, na které se nachazi fidici véz s Cislicemi, kde mizeme vidét opa¢né napsanou
Cislici Sest. Po levé strané obrazku se nachazi velmi pestie vybarvené letadlo, tomu
vénoval nejvétsi pozornost. Adam si vyhral s riznymi detaily jako jsou okna, dvefe,
klapky na ktidlech a dalsi. Z letadla vede tzv. ,,chobot®. Po hornim okraji obrazku se tahne
runway. Obrazek odpovida realit€¢ a prvky na ném jsou téz odpovidajici véku ditéte.
Celkovy obrazek pusobi propracovan€, je vyuzita cela plocha papiru. Cela kresba trvala

Adamovi deset minut, na konci se podepsal, jak je zvykly.
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Obr.¢. 14: mij nejoblibenéjsi zaZitek, Adam, 6 let, formadt A4

Obrazek €. 15 (viz nize) nakreslila Sestileta Sofie. Tématem byla ,,moje rodina“. Pro Sofii
jsem si pfisla do tiidy MS, a zeptala se ji, zda by byla ochotna se mnou pracovat a néco
mi nakreslit ve vedlejsi tfidé, kde budeme mit klidné prostiedi. Jeji nadSené: , ano, moc
rada, bavi me kreslit“ me povzbudilo. Sofie je extrovert, v kolektivu je oblibena a bavi
ji kreslit. Posadila se ke stolu a Cekala na mé instrukce. Zeptala jsem se, zda
se ji v matetské Skole libi a kdo ji do Skolky ptivedl, odpovédéla, ze by chtéla jesté spat,
ale pani ucitelka je hodna a do skolky ji pfivedla jeji maminka. Poprosila jsem ji o kresbu
rodiny, ihned sivzala pastelku a zacala s tsmévem na tvafi kreslit. Nejprve zacala
prostfedni postavou, kterd znazortiuje jejiho tatinka, vlevo je jeji sestra a vpravo nevlastni

bratr. VSechny postavy jsou velice propracované a hezky vybarvené, dala si na obrazku
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velmi zalezet. Kazda z postav ma na ruce nakreslené prsty, délala je automaticky
a nepocitala je, tudiz nekteré postavy jich maji méné, néekteré vice. ObliCeje jsou
téz propracovang, jsou vkresleny oci, usta i nos, dveé usi a vlasy v podobé kratkych linii.
Pod postavy nakreslila zelenou plochu, kterd znazoriiuje trdvu na jejich zahradé¢.
Na ni vyruastaji Ctyfi kvétiny, které jsou zcela shodné, pouze jinak barevné. Na horni
stranu papiru prikreslila oblohu v podobé modrého uzkého pruhu a v levém hornim rohu
vidime barevné usmivajici se slunce s paprsky. V tuto chvili se zastavila a fikala, ze
ma rada dést’, a proto tam prikresli kapky. Zménila pastelku a pfidala do obrazku spoustu
barevnych ptakd v podobé psaciho pismena n. Po 13 minutach prace fekla, ze ma obrazek
hotovy. Zeptala jsem se ji, jestli na obrazku rodiny nékdo nechybi a odpovéd’ byla velmi
rychla ato, ze chybi maminka, ale nechce ji tam mit. Celkova kresba pusobi velice
pfijemné, je barevna, vyuzila celou barevnou Skélu, ktera na stole byla pfipravena,
je hezky propracovana, cela plocha je vybarvena a znaky kresby odpovidaji Sestiletému
ditéti. Na zidli sedé€la celou dobu v klidu, u kresby se usmivala, dokonce se ptala, jestli
mi muze poté nakreslit néco dalsiho. Tuzku v ruce drzela vzdy spravneé. Zvlastnosti
na obrazku jsou neustale se opakujici symboly, jako napiiklad ptaci a kvétiny. Objevuje
se graficky automatismus, pficemz ma dité zautomatizovany tvar, ktery neustale pouziva.
Muzeme si také v§imnout personifikace, ktera se v kresbé objevila. Slunce ma dokresleny
usmeév a dvé modré o€i. Sofii jsem pochvalila a na zidli zistala sedét s prosbou

o nakresleni dalsiho obrazku.
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Obr.¢. 15: moje rodina, Sofie, 6 let, format A4
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9.5 Zavéry provedenych analyz praci déti pfedSkolniho véku

V empirické Casti bakalarské prace bylo analyzovano celkem 12 kreseb, z kazdé uvedené
vékové kategorie tfi kresby. Nejmladsi trileté déti rady kresli a vytvarného projevu
se neboji, 1 prestoze nejsou tak znalé jako starSi jedinci. Bylo zji§téno, ze do kreseb
nevnasi prili§ detaild a celkova kresba jim trva o mnoho méné Casu nez Sestiletym
jedincim. Objevuji se poprvé hlavonozci v podob€ kruhu s kratkymi liniemi

predstavujici koncCetiny.

V kresbach ctytletych jedinct lze vidét pribyvani detailti a vétsi barevnosti. Lze si také
vsimnout kresleni hlavonozci, zatim ale bez vétSich detail(i. Papir je zaplnén vétsSinou
pouze z poloviny. Z rozhovoru i kreseb miizeme vycist, ze déti tihnou ke svym rodi¢tm
a povazuji je za své idoly. Dité kreslici samo sebe jiz proslo uvédoménim ,jastvi“,

kdy si pln€ uvédomuje samo sebe a dokaze se ztvarnit.

Kresby pétiletych déti jsou jiz velmi dobie propracované a odpovidaji teoretické opore.
Vyskytuje se v obrazcich vysoka barevnost, kresby jsou vice realistické a plocha papiru

je vétSinou zcela zaplnéna. DéEti v tomto obdobi zvyraziuji to, k Cemu maji vétsi vztah.

Sestileté déti kresli postavy uz se viemi naleZitostmi, osoby maji pét prstd, viechny
detaily obliceje a propor¢né si vedou o mnoho Iépe. Kresby pusobi realisticteji. Objevuji
se zvlastnosti jako je naptiklad personifikace, transparentnost nebo graficky

automatismus.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze vSechny analyzované kresby odpovidaji teoretickym
poznatkiim a s pribyvajicim vékem pribyva téz dilezitych detaild a vétsi barevnosti
v kresbach. Cim byly déti starsi, tim vice dbaly na spravny uchop tuzky. Bylo znat, 7e déti
s osobnosti introverta se baly na tuzku pfitlacit a vyskytoval se strach z celkového

neuspéchu.
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Zaveér

Cilem bakalarské prace bylo poukazat na kresbu jako nastroj pro pedagoga
k vSestrannému rozvoji ditéte. Cilem bylo vést déti ke kreativité a samostatnosti. Jak bylo
zjisténo, je to dlouhodoby a nekoncici proces, na kterém ma velky podil pedagog
a prostiedi, ve kterém jedinec Zzije. Soucasti rozvoje je dostateCny pfisun podnétl,
informaci a inspirace. Bylo zjisténo, ze kresba je pfirozena a spontanni Cinnost ditéte,
u které je nutno mit na paméti, ze nelze vyvozovat zavéry zjednoho nakreslené¢ho

obrazku. Dulezité je dité znat a pracovat s nim dlouhodobé.

V teoretické Casti bakalarské prace jsme se dozvédéli o obdobi predskolniho véku.
Objevuje se mnoho nového, pro dité neznamého, jako piiklad lze uvést odpoutani
od matky, navykani si na nova pravidla, denni rezim, poznavani nové autority
a vrstevniki a mnoho dalSich aspektu, které maji zasadni vliv na détsky vytvarny projev.
Kratce byla shrnuta historie vytvarného projevu a jak se v prubéhu let az po soucasnost
meénila. Stim souvisi podkapitola, kterd se zabyva vlivem okoli a soucasné doby
na vytvarny projev, u které bylo zjisténo, Ze epidemie covid-19 zpusobila rizné zmény
ve vnimani svéta o¢ima déti. Zacaly se objevovat nové symboly v kresbach jako naptiklad
rousky ¢i dezinfekéni prostfedky. Byly uvedeny vytvarné techniky a Cinnosti, které
lze s détmi zkousSet a rozvijet. Kresba, malba, modelovani, vytrhavani nebo vytvarné hry,
u kterych se Casto rozviji spoluprace s ostatnimi. Détska kresba, jeji faze a stadia jsou
vyznamna, pedagog by mel mit jisté povédomi o tomto déleni podobné jako v jakém veku
1ze u ditéte vypozorovat rizné symboly. Dilezita je téz pro empirickou ¢ast bakalarské
prace. U kresby postavy bylo zjisténo, ze ¢im jsou déti starsi, pfibyva symboll a detailt.
Lze si vS§imnout pfibyvajicich prvka jako jsou vlasy, oblicejové prvky nebo prsty.
Zvlastnosti v détském projevu jsou Casto vidané v détskych kresbach do Sesti let. Jak bylo
zjisténo, mezi obvyklé patii graficky automatismus nebo personifikace. Déle bylo
zjisténo, ze zalezi na uplatnéni barev v détském projevu, dité si ¢asto vybira dle libosti,
v nékterych ptipadech ale mizeme spolupracovat i s psychologickymi poznatky s pomoci
odbornikti. To vSe ale nelze posoudit pouze z jednoho obrazku. Zapotiebi je dlouhodobé
pozorovani ditéte pfi jeho Cinnostech, které vykonava. Motivace v predskolnim veéku
je téméf nezbytna, musi byt pestra a pro déti zajimava, aby méla vyznam. Jak bylo v praci
zjisténo, pedagog by mél détské prace a celkové chovani déti denné hodnotit. Nejvetsi

vyznam ma slovni individualni hodnoceni, které mohu potvrdit i ze své vlastni zkuSenosti.
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V empirické Casti bakalarské prace jsme se setkali s pfistupy pedagogti matetskych skol,
které byly zjiStény na zékladé dotaznikového Setfeni. Zucastnilo se celkem 22
respondentt, ktefi odpovidali podle sebe a svych zkuSenosti na otazky vztahujici
se na kvalitu vytvarnych chvilek. Z jejich odpovédi vyplyva, ze se snazi rozvijet tvofivost
u déti, nechavat jim volny prostor pro kresby, vyuzivaji vhodné motivace, hodnoti déti
na zakladé slovniho hodnoceni, pracuji vétSinou individualné nebo v mensich skupinach,
povazuji za vhodné zaradit alespon Ctyfikrat tydné vytvarnou aktivitu a velké vétSiné
respondenti nevadi pouzivat Sablony. Dale bylo zjisténo, ze dle pedagoglh neni zcela
nutné, aby se dité zapojilo do kazdé vytvarné aktivity, vhodné je mu dat prostor
pro pozorovani a pozdé€ji se ve vétSiné piipadid nabidne k tvorbé jedinec sam.
To pedagogové povazuji za zaklad uspéchu v predskolnim vzdélavani. Vyplynulo,
ze by se dité nikdy nemeélo nutit do vytvarné ¢innosti, ale spravnou motivaci dosahneme
pozadovanych vysledkt. Pedagogové sleduji vytvarny vyvoj ditéte a navstévy galerijnich
edukativnich programt dopadly téméf shodn€, pro pedagogy i déti je to skvéla prilezitost,

ale vétsina vesnickych matefskych Skol takové ptilezitosti ve svém blizkém okoli nema.

Dal§i c¢asti bylo takzvané ,desatero” idealniho vedeni déti ze strany pedagoga
pfi vytvarnych Cinnostech. Cenné informace jsem ziskala na zakladé rozhovort
s Sesti pedagogy, ale i na zakladé svych vlastnich zkuSenosti a pozorovani pedagogu
pii praxich v matefské Skole. Bylo uvedeno, Zze je dulezité déti motivovat, rozvijet
tvotivost, nechat détem volny prostor pro tvofeni, nedavat pfilis instrukci, respektovat Cas
pro jejich praci, uplatiiovat individualni pfistup nebo hodnotit détské kresby, tim podat
ditéti zpétnou vazbu. Sledovani vytvarného vyvoje ditéte a zakladani portfolia je brano
jako soucast vytvarného vzdélavani a posunu ditéte vpred. Zakladem tvoreni je nabizet

détem razné materialy a pestré ¢innosti, dovr§enim byva rozhovor s autorem kresby.

V posledni Casti bakalarské prace byly provedeny analyzy détskych praci z hlediska
pedagoga mateiské skoly. Uzce bylo analyzovano chovani jedince pii vytvarném procesu,
jaka byla propracovanost obrazku, zda kresba spliiuje vSechny prvky odpovidajici véku
nebo zobrazeni reality ¢i vnitiniho svéta jedince. Jak kresba celkové ptsobi nebo tiebaze
pokryti celé plochy papiru je vypovidajici hodnotou o ditéti. V posledni fadé bylo
pozorovano, jaké emoce dit€¢ ma, jestli drzi spravné psaci nacini v ruce a vysledny c¢as
prace. Byly analyzovany kresby divek i chlapct dle veéku od tii do Sesti let. Celkem bylo
ziskano tficet kreseb ze tii matetskych Skol a do bakalarské prace bylo pouzito dvanact

praci. Zjistilo se, ze vékem piibyva detailti a propracovanosti v kresbé, dale se vyskytuje
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vétsi barevnost a delsi pozornost u procesu kresby. Lze potvrdit, Ze teoretické poznatky

se shoduji s praktickymi vysledky.

S celkovym vysledkem prace jsem velice spokojend, doufam, ze se pedagogové budou
zaméfovat na dulezitost vytvarnych chvilek jesté o néco intenzivnéji, jelikoz schopnost
porozuméni obrazku a predani informace kresbou je stejné tak dulezitda komunikace

jako verbalni.

Nejdalezit€jsim bodem, ktery chci na zavér uvést, je ten, ze vétSina zminénych bodd,
jak vést déti ke kreativit€, samostatnosti a pozitivni vytvarné tvorbé, zavisi na uloze
pedagoga. Proto povazuji za dulezité, aby s détmi v predskolnim vzdélavani pracovali

ti, ktefi maji détem co nabidnout a méli k nim kladny vztah.

Vysledky a postupy mé prace urcité€ vyuziji v mém budoucim pedagogickém pusobeni
v mateiské Skole a ,,desatero” idealniho vedeni déti ze strany pedagoga bude nabidnuto

dalsim pedagogtiim matetskych skol.
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