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UvVoD

K vzniku alternativniho Skolstvi ajeho naslednému rozvoji dochéazelo V pribéhu
20. stoleti, kdy tento typ Skolstvi vznikl jako reakce na kritiku klasického, neboli tradi¢niho
Skolstvi, které vychazelo z myslenek J. F. Herbarta a ze sméru, ktery nazyvame herbartismus.
Alternativni Skolstvi se od svého vzniku neustale vyvijelo aneustale vyviji, kdy v posledni
dobé dochazi stale k ¢astéjsi diskuzi 0 novém piistupu ke vzdélavani a principum, které jsou
VvV ramci alternativniho vzdélavani uplatiovany.

Alternativni vzdélavani vyuziva spousty smérd K naplnéni svych cili, mezi které
Ize zaradit predev§im Montessoriovskou, Daltonskou, Waldorfskou ¢i Freinetovskou skolu.

Pro tuto bakalarskou praci bylo vybrano alternativni vzdélavani v mateiské Skole
zalozené na principech Montessoriovské $koly, které je mnohymi odborniky vnimano jako
jeden z nejvice vSestrannych piistupt ke vzdélavani déti v predSkolnim véku, prostfednictvim
kterého dochazi ke komplexnimu rozvoji déti po vSech jejich strankach. V navaznosti na tento
druh pfistupu V alternativnim vzdélavani bude Vtéto praci predstavena také hlavni
predstavitelka tohoto vzdélavani, kterou je Maria Montessori. Divodem, pro¢ byl tento typ
vzdélavani vybran, je ta skutecnost, Ze ptistup uplatiujici v Montessoriovské vychové je mi
blizky a povazuji tento princip vzdélavani za vSestranny pro rozvoj ditéte predskolniho véku,
zaroven bych ziskané informace pro potieby této prace rada uplatnila ve vychove déti.

V teoretické Casti bakalarské prace bude, jakjiz bylo vyse uvedeno, piedstaveno
vzdélavani déti predskolniho véku, které dochazeji do Montessoriovskych mateiskych kol
a v neposledni fadé zakladatelka tohoto typu vzdélavani Maria Montessori. V praktické Casti
bakalarské prace budou piiblizeny vysledky, které jsme pro potfebu bakalatské prace ziskali
od rodi¢t a pedagogi déti, které absolvovaly alternativni vzdélavani v matetské Skole,
kdy nasledné prestoupily do zakladnich $kol. Zaroven bude na zakladé téchto vysledku
vyvozen zaver K této praci.

Cilem této bakalaiské prace bylo zjistit, jak je vnimana rodici a pedagogy piiprava déti

na vstup do primarniho vzdélavani v ramci vyuky v Montessoriovskych matefskych Skolach.
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1 Alternativni vzdélavani

V této kapitole provedeme exkurz do alternativniho vzdélavani, které je uplatnovano
v ramci preprimarniho vzdélavani, a to nejen ve svété, ale také v Ceské republice.

Vylozime-li si vyznam slova ,,alternativni®, v mnohych z nas toto slovo vyvola dojem,
ze se jedna o0 né&jakou dal$i nabizejici Se moznost, kterd neni Ccastd, zcela zab&hnuta,
ale zaroven nelze fict, Ze je tonéco Spatného. Alternativou ¢lovék vybocéuje od néceho
jiz znamého a ustanoveného. Nejinak tomu je u alternativniho vzd€lavani nebo fekneme-li
u alternativnich skol.

Alternativni Skolou ¢i vzdélavanim je to, co bez ohledu na ztizovatele vybocuje
od jiz nastaveného standardu ve spole¢nosti a Skol, které prevazuji v daném vzd€lavacim
systtmu (Vanova, 2011). VyboCeni ¢&iodlisnost lze spatfovat zejména V prostiedi,
kde vzdé¢lavani déti probiha, v hodnoceni déti, v komunikaci, ve vztahu mezi $kolou, rodici

a détmi a v neposledni fad¢ také v organizaci vyuky a zivoté ve Skole (Pricha, 2012).

1.1 Hnuti nové vychovy (nejen) v Ceské republice

Ke konci 19. stoleti aV pocatcich 20. stoleti se zacaly objevovat kritické postoje
k takzvanému tradicnimu pojeti $koly azejména k Herbartovskému pfistupu ke vzdélani,
kdy tradi¢ni pojeti vzdélavani nerespektovalo vSechny osobnostni stranky zaka a bylo
zalozeno piedev§im nadrilu a mechanickém pamétnim wuceni, které nepodporovalo
samostatné mysSleni zakl. Vztah ucitele azdka byl zaloZen najednostranném podfizeni,
kdy zak ptijimal pouze to, cO mu vstépoval ucitel. Nebyl bran zfetel na vnitini obsah a dopad
na vychovu a vzdélavani, které bylo v daném obdobi détem poskytovano (Vanova, 2011).

S projevujici se lidskou tvofivosti, ktera je ¢lovéku vlastni od pocatku jeho vyvoje
a samostatnosti, zacalo byt dit¢ mnohymi nové chapano a zacalo se dostavat do popiedi zajmu
spolecnosti a vyuka se zacala podfizovat jemu a jeho individualité, diky ¢emuz se do popiedi
dostal pedocentrismus, ktery je zalozen natom, Zze cile vychovy avzdélavani jsou zcela
podfizeny individualnim potfebam ditéte. Do poptedi se dostala také projektova vyuka, ktera
poskytovala ucivo nejen V celcich, aletaké byly détem zadavany praktické ukoly,
prostiednictvim kterych dochéazelo Kk propojeni teorie apraxe. Snovym piistupem
ke vzdélavani déti bylo nutné zménit pristup ucitele, respektive jeho roli. Dle pojeti tohoto
zpusobu vychovy Dby nemél ucitel zasahovat do pfirozeného vyvoje ditéte a informace

by mélo dité pfijimat ne pasivnim pozorovanim ¢i naslouchanim, ale aktivni formou.



Predstavitel¢ hnuti nové vychovy vychéazeli z mySlenek Jeana Jacquese Rousseaua
¢i Lva Nikolajevice Tolstétho az myslenek Immanueala Kanta, Johanna Heinricha
Pestalozziho.

Mezi predstaviteli hnuti nové vychovy lze zafadit Marii Montessori, Johna Dewaye
(Pragmaticka pedagogika), Helen Parkhurstovou (Daltonsky ucebni plan), Rudolfa Steinera
(Walfdorfska skola) a jiné.

Nejen ve svété, ale i nanasem uzemi dochazelo K rozvoji alternativniho vzdélavani
v pocatcich 20. stoleti, zejména ve 20. az 30. letech 20. stoleti (Zelinkova, 1997).

Mezi predniho zastince a propagitora alternativniho vzdélavani v Ceskoslovensku
Ize zatadit Vaclava Ptihodu, ktery ziskaval poznatky zejména pii svych cestach v USA, které
nasledné ptenasel do tehdejsiho ¢eskoslovenského vzdélavani. Mezi jeho piedni dilo fadime
Racionalisace Skolstvi: funkciondlni organisace Skolské soustavy. Dilo mimo jiné pojednéva
0 tom, ze Skola by si méla v§imat kazdého zaka a brat v potaz jeho individualitu, dale také
jeho schopnosti améla by sledovat, z jakého socialniho prostiedi Zak pochazi ajaké
ma budouci potfeby. Mezi dalsi propagatory alternativniho vzdélavani lze zaradit Stanislava
Vranu, Jana Uhra, nebo Jana Stejskala. K alternativnimu vzdélavani na nasem tzemi
vychazely &asopisy Nové skoly, Cas.

Byt Ceskoslovensko patiilo mezi zemé& S nejprogresivngj§im  piistupem
K alternativnimu vzdélavani, byl tento rozvoj zprvu opozdén a nasledné pozastaven nastupem
komunistického rezimu. K postupnému rozvolnéni a uplatiiovani alternativniho vzdé&lavani
unas dochdzi znovu az po roce 1989. Mezi prvni typy alternativniho Skolstvi, respektive
ucebni plany, patfi zejména plany podle Marie Montessori (1990), dale Waldorfska skola
(1991) ¢i Daltonska Skola a program Zacit spolu (1994). Rozvoj a zajem 0 alternativni $koly

ma vzestupnou tendenci na pielomu 20. a 21. stoleti.

1.2 Reformni p¥istupy v preprimarni pedagogice v Ceské republice

Mezi reformni piistupy Ve vzdélavani lIze zaradit Montessoriovskou skolu,
Waldorfskou $kolu, Daltonskou s$kolu, Jenskou Skolu, Freinetovou $kolu, kdy v Ceské
republice v ramci preprimarniho vzd€lavani jsou vyuzivany prvni tfi uvedené piistupy.
V soucasné dobé€ jsou reformni pfistupy V preprimdrni pedagogice vyuzivany predevsSim
v matefskych $kolach, kdy jejich zfizovatel je soukromou pravnickou osobou, nikoli

ptispévkovou organizaci ¢i organizacni slozkou uzemné samospravného celku ¢i statu.



2 Montessori materska skola

Prostfednictvim této kapitoly bude piedstaven zivot Marie Montessori, a v neposledni

fadé¢ také zaklady a principy, na kterych je postaveno jeji vzdélavani v matetskych Skolach.

2.1 Maria Montessori

Maria Montessori se narodila dne 31. 8. 1870 v italském mésté¢ Chiaravalle Vv Italii.
Velkou oporou ji po dobu svého détstvi a dospivani byli rodi¢e otec Allesandro a matka
Renilde. Rodié¢i byla podporovana ve studiu, kdy se ji snazili navést k pedagogické kariéie,
nicméné vystudovala na univerzité matematiku, biologii a medicinu.

V roce 1896 ziskala jako prvni zena V Italii kvalifikaci 1ékarky. Po studiu pracovala
jako asistentka chirurgie viimské nemocnici Santo Spirito, kde pracovala piedevsim
s chudymi détmi. Byla znama svym ptistupem, kdy se starala o to, aby byli pacienti nejen
nakrmeni av teple, ale aby unich byla provedena spravna diagnostika anasledna 1é¢ba.
Piipojila  se k vyzkumnému programu  na psychiatrické klinice univerzity Vv Rimg,
kde pracovala s Giusseppem Montesanou, S nimZz mé¢la milostny vztah. Soucasti vyzkumu
byly inavstévy v détskych domovech, kdy si ptijedné z téchto navstév vSimla déti, které
po jidle sbiraly drobky z podlahy a uvédomila si, Ze déti samotné touzily po zrakové stimulaci
a aktivitach, ato mélo pozitivni vliv na jejich stav. Proto se zacCala vénovat problematice
mentalné zaostalych déti, kdy ji byli inspiraci francouzsti 1ékafi. Prvnim byl Jean Marc
Gaspar Itard, ktery je povazovan za jednoho z prikopnikti specialni pedagogiky a vyvinul
techniku vzdélavani prostfednictvim smysli a na néj navazal dal$i francouzsky 1ékat Eduard
Seguin, ktery vytvofil praktické pfistroje a zafizeni napomoc piirozvijeni détského
smyslového vnimani a motorickych schopnosti, jeZ Maria Montessori pozdéji pouzila dal§Simi
novymi zpusoby. Jedna z jejich pocatecnich teorii byla zejména ta, Ze nedostatek vhodnych
podnétt a opatieni pro retardované a naruSené déti je divodem jejich kriminality (Zelinkova,
1997).

Postupem casu se stala spolufeditelkou Ortofrenické skoly, coz byla skola pro dusevné
postizené. Zde byly déti s Sirokym spektrem poruch, které vyzadovaly individualni pfistup.
Tato situace Marii Montessori nenasilné¢ posunula z pozice lékatky na pozici pedagoga.
V ramci angazovani Se Vtéto Skole mohla aplikovat svéteze do praxe azdokonalovat
své vzdélavaci pomicky. Na Ortofrenické Skole pisobila Maria Montessori do roku 1901.

V letech 1904 az 1908 puisobila jako vysokoskolsky pedagog na univerzité v Rimé

(Ludwig, 2000), kde svym studentim prezentovala myslenky, mezi které lze uvést:



., Predmétem naseho studia je lidstvi; nasim cilem je stat Se uciteli. Co ale deld cloveka
ucitelem, je laska K ditéti, protoze 10 je pravé laska, ktera pretvari socialni povinnost
pedagoga do vyssiho vedomi takového poslani. © (Montessori, 1913, str. 34).

Casem zaGala Maria Montessori pracovat ise zdravymi détmi. Zprvu se jednalo
predev§im 0 déti délnikd. Jejich rodice byli pfes den Vv zaméstnani, déti byly ponechany
na pospas osudu a pachaly velké Skody na majetku. Maria Montessori byla proto pozadana
0 nalezeni zpusobu, jaktyto déti zaméstnat béhem dne. Dne 6.1.1907 zalozila prvni
matefskou Skolu Casa dei Bambini. Doufala, ze se jedna o instituci, o které bude mluvit cely
svét. Soucasti jeji Skoly byly pouze ty aktivity a pomucky, které u déti vzbuzovaly zajem.
Z ¢ehoz vyvstala skutecnost, ze pokud jsou déti Vv prostfedi, které je uzplsobené jejich
pfirozenému vyvoji, maji schopnost se vzdélavat samy. Vzhledem k tomu, ze déti zatazené
v téchto Skolach délaly velké pokroky, kdy napiiklad to, Ze umély ve svych péti letech Eist
apsat nebylo nic neobvyklého, zafaly serychle Sifit informace o0 novém vzdélavacim
piistupu. Jiz v roce 1909 zapocala Maria Montessori Skoleni 0 svém piistupu ke vzdélavani
déti. Jeji ptistup byl Sifen nejen po celé Evropé, ale také ve Spojenych statech americkych.
V roce 1917 se Maria Montessori usadila v Barceloné ve Spanélsku, kde pro ni byla zalozena
Seminari-Laboratori de Pedagogia. V roce 1929 byla zalozena organizace Association
Montessori Internationale, jehoz byla Maria Montessori generalni tajemnici a nasledné
prezidentkou. Organizace byla zalozena pro udrzovani a rozvoj Montessori pedagogiky
ve svété s cilem zpfistupnit ji CO nejvétsimu poctu déti. Sidlo této organizace bylo umisténo
do Amsterdamu v Nizozemi.

V 30. letech 20. stoleti Maria Montessori odmitla spolupracovat s fasistickymi rezimy.
Skoly nesouci jeji jméno byly zavirany napii¢ Evropou. Se synem Mariem odcestovali
do Indie, kde méli uskutecnit tiimési¢ni vycvikovy kurz, ale doslo k zadrzeni jejiho syna,
ktery byl pfevezen do interna¢niho tabora asamotna Maria Montessori byla drzena
v domécim vézeni V horské zékladn€. Béhem svého véznéni zacala premyslet 0 povaze vztahl
mezi vSemi zivymi vécmi, atémito mySlenkami se zabyvala po zbytek svého ZzZivota.
Tim polozila zaklady takzvané kosmické vychovy — jedna se o pfistup pro déti mezi Sestym
az dvanactym rokem. V roce 1946 se spole¢n¢ se svym synem vratila do Holandska. Za svij

zivot byla tfikrat nominovana na Nobelovu cenu miru. Zemfiela 6. kvétna 1952 v Nizozemi
(Standing, 1957).



2.2 Montessori Skola

Zakladatelkou tohoto typu vzdélavani je italska 1ékarka Maria Montessori. Tento styl
zatala uplatiovat roku 1907, kdy zalozila v Rimé Casa Di Bambini (Dim déti). Jeji zptisob
vzdélavani mél zpocatku nejvétsi zastani v Italii, Holandsku a Némecku, ale velmi rychle
se roz§ifil do celého svéta. Teorii | vyuzivanou praxi dlouhodobé ovéfovala pozorovanim
aexperimenty, kdy vyuzivala poznatki zobort jako jsou biologie, psychologie
¢i antropologie (Kot’atkova, 2014).

Podstata spociva V pfirozeném asvobodném vyvoji jedince. Duraz je kladen
na individualni zkuSenosti, poznavani okoli anabyvani védomosti pfirozenym zptisobem.
Tento postoj musi vychédzet z rodinného prostiedi a vzdélavaci instituce V ném pokracuji.
Za zékladni mySlenku tedy mlzeme povazovat svobodné vzdélavani ditéte, které

se piizpusobuje jeho individualnim potiebam (Ludwig, 2000).
2.3 Podminky pro pripravu déti dle principii Marie Montessori

Role uéitele

vvvvvv

ktery mavliv nadalsi vyvoj ditéte. Osoba ucitele byva mnohdy oznaCovana spiSe
za vedouciho nebo pruvodce nez za ucitele ¢i vychovatele. Je to dano zejména tim, ze dospély
dit¢ neuci, dit¢ se vlastnim poznadnim uci samo. Dulezitost pfitomnosti ucitele pii vyuce
netkvi v tom, ze pifedava védomosti 0 vlastnostech véci, neuéi dité jak s pomuickou spravné
zachazet, ale jetim, kdo wusmériuje jeho fyzickou i psychickou aktivitu apomaha
mu zajistovat nové poznatky. O tom, jaky by mél byt uditel, ktery uplatiiuje praktiky Marie
Montessori panuje spousty nazorl. Jeden znazord jeten, zebymél byt pasivnim
pozorovatelem, ktery je pfitomen vyvoji ditéte ajeho tloha je v odstranovani piekazek
a pripravé materialu, ktery mize dité vyuzivat pro sviij rozvoj, ale také by mél analyzovat to,
jak se dité projevuje. Dalsi nazor je ten, ze samotny ucitel je vniman jako pfedmét v prostiedi,
v némz se dité vyviji. Mimo jiné miZze byt ucitel vniman jako ten, kdo je spojovacim ¢lankem
mezi ditétem a predméty nachézejici se v okoli ditéte. Pomiicky, které¢ se nachéazeji v prostiedi
ditéte, slouzi jako pomucka pro déti samotné, oproti klasickému pojeti vyuky, kde pomucky
slouzi jako pomocnik uciteli. U¢itel neni ten, kdo je ve tfid¢ aktivngjsi, ale je to dité, které
si samo vybirda pomucky a to podle svych potieb, sklont a zajma. Ucitel funguje vaci ditéti
naurovni partnera, ktery mu pfipravuje prostiedi a pomucky, které bude dit€¢ moci vyuzit

(AmaSchool, 2023).

10



Je kladen diraz na to, aby byl ucitel schopen reagovat flexibiln¢ a uvazlivé. Aby mohl
byt partnerem pfti rozvoji ditéte, musi plnit funkci diagnostickou, terapeutickou, organizacni,
motivacni, stimulujici, zprostfedkujici amusi také dbat naudrzovani poradku. Ucitelé
pro sviij vykon musi byt pfipraveni nejen po teoretické strance, ale také i po praktické strance,
kdy by méli znat vSechny pomticky, které ma dit¢ ve svém okoli, mél by byt schopen vybrat
vhodny material pro konkrétni dité, dit¢ spravné motivovat a vyvolat v ném zivy zajem. Déti
jsou seznamovany ucitelem nejen S tim, jak jednotlivé pomucky funguji, ale také s tim,
vV jakém Se nachazeji prostfedi, jaky je nastaveny tad, kde jednotlivé pomicky naleznou
a jak s pomtickami nakladat po pouziti. Vyucovani je zpravidla rozdéleno do dvou fazi,
kdy v té prvni je ditéti u¢itelem piedlozena pomiicka a je na uciteli, aby v ném vzbudilo zajem
0 danou pomicku, kterd nasledné poslouzi ditéti K poznani av druhé fazi je uCitelem
potvrzeno, zda si dité osvojilo pomucku ke splnéni daného cile.

Ucitelé, respektive vychovatelé, by se mé&li dle Marie Montessori fidit dvanacti
pokyny (Ludwig, 2000):

1) vychovatelé musi vytvofit pfedem pfipravené prostiedi a starat se 0 néj,

2) vychovatel musi sim ovladat uzivani a vyuziti didaktického materialu a umét détem
zprostiedkovat jeho pouzivani,

3) vychovatel je aktivnim, kdyz ditéti zprostifedkovava vztah s okolim a je pasivnim,
pokud se tento vztah jiz uskutecnil,

4) vychovatel musi déti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby umé¢l pomoci
v okamziku, kdy je 0 pomoc pozadan,

5) vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku pouze tehdy, kdyZ je 0 pomoc pozadan,

6) vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat, avsak jen kdyz to dité ocekava,

7) vychovatel musi respektovat dité, které pracuje, a nevyrusovat ho,

8) vychovatel musi respektovat dité, které déla chyby, aniz by ho hned opravoval,

9) vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a ptihlizi praci jinych, aniz
by ho rusil a nutil do prace,

10) vychovatel se musi stale pokouset nadchnout déti pro praci s materialem v jejich okoli,

11) vychovatel musi nechat déti pocitit, ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv spolehnout,
nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat,

12) vychovatel nabizi ditéti, které dokoncéilo svoji praci a vycerpalo své sily, ml¢ky svoji

dusi.
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Pripravené prostredi

Stejn¢ jako je dulezity pripraveny vychovatel, je dulezité piipravené prostredi.
Je to dalsi nedilnou soucasti optimalniho rozvoje ditéte. Samotné prostiedi je piipravovano
ucitelem tak, aby podnécovalo apovzbuzovalo dité k dalsi aktivit€. Maria Montessori
studovala optimalni podminky, které podnécuji K ¢innostem, kdy Vv jejich pribéhu dochazi
ke koncentraci pozornosti, protoze koncentrace pozornosti je pfedpokladem aktivity, diky
niz dit¢ utvaii samo sebe. Prostfedi bylo posuzovano ze dvou hledisek, a to respektovanim
didaktickych principii ataké organizaci Skoly, ktera by méla byt mistem pratelstvi
a spoluprace déti (Spinelli a kol., 2019).
Didaktickymi principy rozumime (Zelinkova, 1997):
= Respektovani vyvojovych period
* Progresivita z4jml
» Tvofteni jednoduchych struktur
* Bohata nabidka
= Samostatna volba a volnost pohybu

= Vékova primérenost
Pomiicky ke vzdélavani v Montessori vzdélavani

Pro uspésné provedeni vyuky dle principi Marie Montessori mimo role privodce
neboli role ucitele a piipravené¢ho prostiedi, jsou uzivany pomdicky, které jsou détem
k dispozici v ramci celého dne. Tohoto Si byla védoma jiz samotna Maria Montessori, ktera
chtéla, aby pomticky na zakladé pfirozené détské zvédavosti pomahaly v détech rozvijet nejen
samotny intelekt, ale také pomahaly Vv jejich duSevnim rozvoji (Montessori, 2018).

Pomicky, které jsou vyuzivany pfi vyuce, musi splilovat urcité vlastnosti a nalezitosti.
Kazda pomticka je ve tfidé pouze V jednom provedeni a musi jich byt ve tiidé dostatek,
ale zase ne mnoho, aby dité bylo schopno pfejit k abstrakci. Pomuicky by mély byt pfitazlivé
ajednoduché kuzivani. Zajimavosti na Montessori pomuckach jeto, Ze vétSina z nich
obsahuje systém pro kontrolu chybného postupu. To znamena, Zze pomticky jsou pfipraveny
tak, aby si dit¢ mohlo zkontrolovat spravnost svého feseni abylo schopno najit a opravit
chybu samo. Kontroly, které provadi dit€ pomoci vySe zminéného systému, pfispivaji
k rozumové tivaze a dochazi k rozvoji kritického mysleni (Montessori, 2018).

Pomicky pro Montessori vyuku, které jsou vyuZivdny Vramci preprimarniho

vzdélavani, lze rozdélit na:
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= pomicky pro prakticky zivot,

* smyslové pomiicky,

» matematické pomucky,

» jazykové pomucky,

= védecké pomucky,

= d¢&jepisné a zemepisné pomucky,

= hudebni pomucky,

= vyytvarné pomucky (Poussin, 2018)

Senzitivni faze ditéte

V jednotlivych senzitivnich fazich je dit€¢ schopno ucit se uritym dovednostem
bez zvysené namahy, uci se tedy danou dovednost lehce. Maria Montessori rozliSovala

tf1 zakladni senzitivni faze, a to:

1) obdobi 0-6 let

Uvedené obdobi |ze charakterizovat jako konstruktivni a tvofivé. DéEli se na dvé etapy,
ato0-3roky a3-6let. Vobdobi 0-3roky jepatrné zejména fyzické prizpisobeni,
kdy senzitivnimi oblastmi je pohyb, fe¢ atad. V této fazi dochazi vstiebani svéta ditétem.
V obdobi 3-6 let dité svét analyzuje. Dochazi ke zdokonalovani psychické i fyzické stranky
osobnosti vlivem osvojovani Si pohybovych afeovych dovednosti ataké vyvoje

sebeuvédoméni. Dité se v tomto v&ku zacina citit jako soucast skupiny.

2) obdobi 7-12 let

V ramci této etapy dominuje moralni senzitivita. Dité v této etapé zaina rozliSovat
dobré a zIé nejen u sebe, ale zejména Vv jednani druhych. Dochazi k rozsifovani socialnich
vztahl. Pfechazi k abstrakci. Celek poznava prostiednictvim detailll a rozviji se predstavivost.
Dité realitu poznava vnimanim okoli, detailt a celkd, které si nasledné porovnava. Skute¢nost
neni piedkladana ditéti o¢ima dospé€lého. Je zde snaha si odpovidat na otazky, kdy odpovéedi

YoM v

se dité snazi samo vyhledat, ptipadné fesit problém prostfednictvim dialogu S dospelym.

3) obdobi 12-18 let

Toto obdobi je déleno opét na dvé obdobi, a to 12-15 let a 15-18 let. Dochazi k vyvoji
nezavislosti a samostatnosti v socialnich vztazich. Dité, respektive dospivajici ¢i mladistvy,

se snazi vytvaiet nové socialni vztahy ato zejména k sobé samému. Toto obdobi Maria
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Montessori charakterizovala jako obdobi plné pochybnosti, nerozhodnosti, nebo beznadé¢je

(Zelinkova, 1997).

Pomoz mi, abych to dokazal

Metoda ,,pomoz mi, abych to dokazal*“ je spjata s tim, kdy dité si vybere kol vlivem
vlastni aktivity, vybere Si pomicky i zpisob prace, prestoze dany kol plné nezvlada. To,
ze V plnéni Ukolu neni dité¢ zcela Uspés$né, neni divodem tuto aktivitu ukoncit. Naopak
je to podnétem pro nalezeni jiného pfistupu, uvédomit sichybu a aktivitu zvladnout
(Zelinkova, 1997).
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3 Vstup na zakladni Skolu

Pti vstupu na zakladni skolu za¢ind détem nova, velmi narocna, etapa zivota. Je proto
dilezité, abybylo dit¢ navstup do primarniho vzdélavani co nejvice piipraveno.
V nasledujicich kapitolach si proto pfiblizime, co vSe urcuje, zdali je dit¢ na zakladni Skolu

pfipraveno.

3.1 Skolni zralost ditéte

Skolni zralost ditéte nebo také asto uzivany termin kolni pfipravenost zahrnuje
schopnosti, které by mélo dité ovladat pied nastupem ke $kolni dochazce. Skolni zralost ditéte
zahrnuje nejen fyzickou a psychickou zralost, aletaké socialni aemocionalni zralost.
Je nutné, aby bylo dité v téchto oblastech zralé na uréité urovni, jelikoz Se musi vypoiadat
se zménou prostiedi, Se zménou organizace prace, kdy piechazi z oblasti her k ¢innostem,
které musi upfednostiiovat pied zabavou. Je na néj kladeno, aby si plnilo tkoly, bylo vice

disciplinované a v ne malo piipadech se muselo ptizptisobit vétSin€ (Bednarova, 2022).

Fyzicka uroven ditéte

Fyzicka troven ditéte neboli také télesna vyspélost ditéte je posuzovana praktickymi
¢i odbornymi 1ékafi. Samotna té€lesna vyspélost ditéte neni prvofadym ukazatelem, zda dité
je zralé ¢inikoliv, ale nem¢l bybyt opomijen. Ukazatelem télesné vyspélosti ditéte
Ize povazovat vysku, vahu, délku dlouhych kosti ¢i mnozstvi svalové hmoty.

Pokud je dit¢ drobné&jsi t€lesné konstituce, muze U n&j dochazet k vétsi unave, mize
byt mén¢ odolné vici psychofyzické zatézi. Jeho télesna konstituce miize mit vliv nato,
jak bude vnimano V okoli fyzicky vyspélejsich déti, zda mize ziskavat pocity slabosti,
ménécennosti, bojacnosti ¢i jinych obdobnych stavi. Mimo vahu ¢i vysku ditéte je tieba také
dbat avénovat setomu, zdaung nejsou zjistény smyslové ¢itélesné vady, chronické

onemocnéni ¢i Castd nemocnost (Bednarova, 2022).

Poznavaci funkce ditéte

S ohledem na skutecnost, ze dité¢ se setkava zejména V prvnim roce povinné Skolni
dochazky sucenim se novych dovednosti, kterymi jsou cCteni, psani, pocitani, je nutné
u né&j posoudit, zdajeho rozumové schopnosti odpovidaji jeho vrstevnikim ¢i jakym

zpusobem a V jaké oblasti jsou jejich vlastnosti od svych vrstevniki odlisné. Mezi poznavaci

15



funkce, zvané téz kognitivni funkce ditéte patfi vizuomotorika, grafomotorika, fec, sluchové
vnimani, zrakové vnimani, vnimani prostoru, vnimani ¢asu a zakladni matematické piedstavy.

Motorické schopnosti, at’ uz vizuomotorika ¢&i grafomotorika, jsou podminkou
a zakladem tomu, aby se dité¢ bylo schopné naucit psat. Vnimani feci je pro dité nesmirné
dilezité, jelikoz musi chapat vyklad toho, co mu je ucitelem ¢i vrstevniky sdélovano, ale také
musi byt schopno sd€lit to, co samo pozaduje. V piipadé Spatného vyvoje feci U ditéte mize
dojit k vyvojové poruse, kterymi jsou dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie ¢i logopedické vady.
Sluchové vnimani ma vliv na spravny vyvoj feci, jelikoz Vv ptipad¢ $patného sluchového
funkci ditéte, jelikoz zrakem dit¢ dokéze pfijmout nejvice informaci. To, co zrakem dité
pfijme, ma pfimy vliv narozvoj fe¢i, prostorové orientace c¢i vizuomotorické koordinace.
V ramci $kolniho vzdélavani je zrakové vnimani velmi dulezité, protoze jeho prostfednictvim
dochazi krozpoznavani pismen a Cislic. Vnimani prostoru Vramci dalSiho Skolniho
vzdélavani dité vyuziva napiiklad pti matematice, geometrii, orientaci v mapach ¢i notovych
zapisech. To, jak dit¢ vnima c¢as a je orientovano V ¢ase, mavliv nato, Ze je schopno
si rozvrhnout sily ke splnéni koll, nebo se dokazalo orientovat v jednotlivych ¢astech dne

(Bednarova, 2015).

Pracovni navyky ditéte

K tomu, aby se dité bylo schopno naudit novym vécem, je potfeba mit dobré pracovni
navyky. Musi mit nejen chut poznavat nové véci, alemusi mit také schopnost
takzvané zamérné koncentrace pozornosti pPro danou cinnost. Se zvySujicim se vékem
je zvySovan narok nakvalitu pozornosti, kterymi je intenzita, stalost, vytrvalost ¢i byt
schopen odolavat rusivym elementim. Dité, které nastupuje Skolni dochazku, musi také

vykazovat prvky samostatnosti, jako je vypracovani ukoli ¢i chystani si véci.

Osobnost ditéte

Dité, které piechazi k povinné $kolni dochazce musi byt emocionalné stabilni, musi
umét zvladat své emoce, sebeovladat se a byt odolné vici nezdaru. Dit€ musi byt socidlné
vyspélé, adaptabilni a musi ovladat urcité socialni dovednosti, mezi které patii odlouceni
od rodiny na potiebnou dobu, pohybovat se v jiném prostiedi, byt v kontaktu s jinymi lidmi,
respektovat cizi nadzory ¢iautoritu. M¢lo by se také byt schopno zaclenit do kolektivu,
se kterym by mélo umét spolupracovat. Mélo by porozumét pravidlim a respektovat je,

zaroven by ale mélo dokazat sdélit své pocity a nazory.
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3.2 Skolni nezralost

O tom, zdadité je zralé pro nastup do $koly rozhoduji nejen pedagogové a lékari,
ale i rodi¢e. Spatné rozhodnuti, zejména v tom, Ze by povinnou $kolni dochazku zapocalo
nevyzralé dité, mize mit vliv na dalsi détsky vyvoj. Mnohdy toto rozhodnuti mtize ovlivnit
nejen chovani ditéte, ale i jeho vyvoj osobnosti. Problémy, které souvisi S nastupem povinné
Skolni dochazky se mohou projevovat i v obdobi dospivani.

Mezi pii¢iny, které maji vliv na to, zda dité dosahlo $kolni zralosti ¢i nikoliv, mizeme

zaradit nedostatky V télesném vyvoji, ve zdravotnim stavu ditéte, opozdéném mentalnim

v

wrwe

Spatné komunikovat S ucitelem, nékdy mohou byt déti také bazlivé, precitlivélé, plactive,
nebo nepodtizujici se.

U déti, jejichz kognitivni schopnosti celkové vyzravaji pomaleji, nebo které vyraznéji
Ve vyvoji zaostavaji, je obvykle vhodny odklad Skolni dochazky a zaroven by jim méla byt
vénovana zvysena individualni péce. Nékteré déti maji dobré rozumové schopnosti, ale jsou

nezralé pouze v nékterych oblastech (naptiklad grafomotorice) (Bednatova, 2022).
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Prakticka ¢éast — obsah

V ramci praktické Casti této prace bychom méli vyuzit a nasledné aplikovat teoretické
znalosti, které jsme uvedli Vv pfedchozi casti prace, kdytyto jsou obohaceny o znalosti

a zkusenosti vychazejici z praxe, a to nejen z praxe pedagogi, ale také rodic¢u déti.
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4 Metodologie vyzkumného Setieni

Pro to, abychom dosahli kyzeného vysledku, ktery v nasi praci sledujeme, je nutné
predstavit cil vyzkumu, zvolenou metodu a postup, ktery jsme zvolili pro dosazeni vystupu.
V neposledni fadé budou predstaveni respondenti z fad rodi¢u 1 pedagogi, nebo pribéh sbéru
dat.

Jako nejvhodné€j$i metoda pro samotny vyzkum byla zvolena metoda kvalitativniho

vyzkumu a data jsme vyhodnotili za pomoci tematické analyzy.

4.1 Cil vyzkumu

Cilem této bakalarské prace bylo zjistit, jak je vnimana rodici a pedagogy pfiprava déti
na vstup do primérniho vzdélavani v rdmci vyuky v Montessoriovskych matef'skych skolach.
Pro dosazeni naseho cile jsme stanovili n€kolik zakladnich informaci, které jsme

potiebovali zjistit.

1) Z jakého divodu se rodice a pedagogové rozhoduji pro instituce, které jsou zalozeny
na principech vzdélavani dle Marie Montessori rodi¢i a pedagogy?

2) Jakou roli zastava pedagog vV tomto zptisobu vzdélavani?

3) Co lidé vnimaji na samotném vzdélavani v Montessori matetskych skolach jako
dilezité?

4) Vnimaji lidé, ktefi maji osobni zkusenosti s timto vzdélavanim jako ptinosné?
Popfipadé objevili i n¢jaka negativa?

5) Dokéazalo vzdélavani dle principii Marie Montessori oslovit rodi¢e a samotné déti

natolik, aby v ném chtéli pokracovat i nadale na zakladnich skolach?

4.2 Kbvalitativni vyzkum a nastroj pro jeho uplatnéni

Metodu kvalitativniho  vyzkumu jsme zvolili z dGvodu, Zetento vychazi
z fenomenologie, pfiCemz nam zarucuje, Ze ziskana data jsou vice osobni ajsou vice
oprostény od obecnych frazi. Tato metoda nam umoznila pracovat S dostate¢nym mnozstvim
informaci, kdy jsme navazali s respondenty bliz§i vztah a vénovat dostatek ¢asu problematice,
se kterou se témeét denn¢ setkavaji. Zakladem nebylo dojit K obecnym informacim,
ale k subjektivnim pohledim osob zriznych ¢asti republiky, socialnich vrstev nebo
sodlisnym vzdélanim. Diky vySe zminéné metod¢ jsme Se dokazali respondentiim

individualn¢ vénovat a nahlédnout do dané tématiky ni¢im neruseni.
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Pro ziskani  relevantnich dat ke splnéni sledovaného cile jsme vyuzili
polostrukturované  rozhovory srespondenty ze zajmovych  struktur. K Gspé$nému
polostrukturovanému rozhovoru bylo nutné si:

= piipravit soubor tematickych otazek s otevienym koncem, které by nevedly samotné
respondenty k pouhym odpovédim ano/ne,

= vést rozhovory se samotnymi respondenty, a byt pfipraven reagovat na odpoveédi
respondentt, ktefi by byli schopni sdélit i informace, na néz by nebyli samotni

respondenti dotazovani.

4.3 Vybér respondenti a jejich charakteristika

Respondenty vyzkumu jsme vybirali nazakladé metody zamérného (Ucelového)
vybéru. Hovofime 0 jedné z nejrozsifencjSich metod vybéru v kvalitativné orientovaném
vyzkumu. Pii této metod¢ se ziskéavaji respondenti na zékladé€ urcitych podminek, které musi
splnovat, a které si doptedu stanovime.

Vyse zminovany vybér mize vzniknout tiemi zpusoby:

1) Anketnim vybérem — respondenti se do vybéru nominuji sami ve chvili, kdy se cht&ji
vyzkumu ucastnit

2) Vybér ,,Prumérnych jednotek* — vybér respondentti z komunit, ktery povazujeme
za typicky pro danou skupinu lidi

3) Kvétni vybér — ve vybéru se orientujeme podle pfedem urcenych pozadavku. Tyto

pozadavky musi mit respondenti spolecné (Chraska, 2007).

Pro ziskani respondentii jsme vyuzili kvétni vybér. Samotné respondenty jsme
si rozdélili do dvou skupin, kdytyto dvé skupiny maji spolecné to, Ze jsou zastanci
a vyznavaci pristupu ve vychové uplatiujici principy dle Marie Montessori. Jedna skupina
respondentll byli pedagogové a druhd skupina respondentii byli rodi¢e. Pedagogové byli
osloveni a ziskani diky rozeslané poptavce na skolni emaily jednotlivych zafizeni a rodice

jsme ziskali poptavkou na zajmovych skupinach socidlnich siti.
Charakteristika vyzkumného vzorku

Jitka (pedagog, 43 let, Namést’ nad Oslavou - kraj Vyso¢ina)

Jitka je maminkou tii déti, které ji k vzdélavani na zakladé principii Marie Montessori
pomalu dovedly. Dva synové dochazeli do statni matefské Skoly anejmladsi dcera pravé

navstévuje Montessori matefskou Skolu. Své seberozvijeni a sebevzdélavani bere jako
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poslani, mimo své pedagogické vzd€lani ukonené maturitni zkouSkou je absolventkou
rekvalifikaéniho kurzu Chivy pro déti do zahajeni povinné Skolni dochazky a absolventkou
kurzu Montessori pedagogika pro matetské Skoly. Svuj volny ¢as vénuje détem, sportu,

otuzovani a Vv neposledni fadé poradanim piimeéstskych tabora pro predskolni déti.

Monika (pedagog, 29 let, Namést’ nad Oslavou — kraj Vyso¢ina)

Monika je studentkou oboru Ucitelstvi pro matei'ské skoly, kde ji chybi jesté dva roky
do ukonéeni Skoly. Své znalosti mimo studium rozviji pomoci dostupnych webinait
a seminaii S Montessori tématikou a je absolventkou rekvalifika¢niho kurzu Chivy pro déti
do zahajeni povinné skolni dochazky. | kdyZz se nevénuje pedagogickému oboru odjakziva,

vnima jej V tuto chvili jako svou prioritu.

Katefina (pedagog, 41 let, Namést’ nad Oslavou — kraj Vyso¢ina)

Katefina je zakladatelkou Montessori mateiské Skoly ajesli, vzdélavani v oblasti
pedagogiky se vénuje cely zivot, prvné to byla specialni pedagogika a vytvarna vychova.
Po narozeni déti ji oslovilo alternativni vzdélavani atomu se vénuje formou kurzd, které

povaZzuje pfi praci pedagoga v Montessori matetské Skole za stézejni.

Adéla (rodi¢, 31 let, Ostrava, stiredosSkolské vzdélani s maturitou — Moravskoslezsky

kraj)

Adéla Zije sama sesvym synem V Ostravé. Vzhledem K jejich zivotni situaci
(nedostatek financi, drahé bydleni, vysoké naklady spojené s nedavnym st¢hovanim) nyni syn
navstévuje statni zakladni Skolu. Adéla nastoupila do nového zaméstnani, vnima momentalné

svlyj zivot jako pon€kud slozitéjsi, oba se se synem vyrovnavaji S nemalymi zménami.

Lucie (rodi¢/pedagog, 33 let, Opava, vysokoskolské vzdélani — Moravskoslezsky kraj)

Lucie je maminkou dvou déti a je uéitelkou v matetské Skole. Svou vychovu oznacuje
za velmi respektujici, laskavou, trpélivou ale dislednou. Dokézala tento zptsob vychovy
pfenést i na manzela. Spolecné cela rodina zije v malém domé, finanéni problémy prozatim
nepocituyji. Uzjako ucitelka ve statni matefské Skole uplatiovala alternativni prvky
vzdélavani, vyuzivala je se svymi détmi a nakonec se k pedagogice Marie Montessori uchylila
uplné. S manzelem Se ve vychové doplnuji. Star$i syn dochazel jak do statni tak i Montessori
matefské Skoly anazakladé vlastnich zkuSenosti jizmlad$i dcera dochdzi pouze

do Montessori mateiské skoly.
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Tereza (rodi¢, 36 let, Most, stiedoskolské vzdélani s maturitou — Ustecky kraj)

Tereza je maminkou dvou dcer. Rovnéz pracuje jako ucitelka v mateiské Skole.
S manzelem se nyni potykaji s lehkymi finan¢nimi potizemi, zptiisobenymi zménou podminek
v bance anavySenim ceny za energie. Obé jeji dcery navstévovaly alternativni mateiskou
Skolu, star$i dcera z ni odchézela na zakladni Skolu, mladsi dcera absolvovala posledni rok
predskolni dochazky ve statni matetské Skole, kde Tereza nyni pracuje. Respektujici ptistup
jiprovazi celym zivotem ale i pfesto ji Skolstvi dle Marie Montessori pfipada trochu
konzervativni a striktni. Sama za sebe by uvitala jakousi fuzi klasického a alternativniho

vzdélavani.
Rodi¢, Aneta (rodi¢, 34 let, Ostrava, vysokoSkolské vzdélani — Moravskoslezsky Kkraj)

Aneta je maminka dvou déti, starSi dcera jiz dochazi na zakladni $kolu, mladsi dcera
nastoupi do matei'ské $koly v zati 2023. Zije s manzelem, finanéni situace je dobra, oba jsou

zameéstnani ve statnim sektoru mimo Skolstvi.

4.4 Vlastni vyzkumné Setieni

Pro uspésné dosazeni nami stanového cile jsme Si museli vytvofit baterii otazek, které
nam pomohou nalézt odpovéd’ na zékladni otazku:

Zdali vzdélavani dle principi Marie Montessori V matefskych Skolach naplnilo
ocekavani rodich déti, které toto vzdélavani absolvovaly?

Odpovédi ziskané na nejen nami polozenou zékladni otdzku ndm poskytnou validni
data, atosohledem na skute¢nost, Ze ve vyzkumném vzorku jsou zahrnuti pedagogové
arodice, ktefi sesetkali vredlném zivoté amaji vlastni zkuSenosti S preprimarnim
vzdélavanim v zafizenich, které uplatiuji principy dle Marie Montessori.

Vyzkumné Setfeni jsme postavili na spolupraci se dvéma kategoriemi. Tou prvni jsou
pedagogové, ktefi jsou aktivni v uplatiiovani principt dle Marie Montessori a dlouhodobé
pusobi v matetskych skolach, které uplatnuji vyhradné pedagogiku podle Marie Montessori.
Spolupraci s pedagogy bylo zjiStovano zejména jakym zpisobem probiha piiprava deti
pro vstup do zakladniho vzdélani, jak vnimaji svou roli ve vzdé¢lavani, jaké jsou oblibené
pomicky natuto pfipravu, jakoni samotni Vramci vzdélavani funguji. Komunikace
s pedagogy probihala v prabehu skolniho roku 2022/2023.

Ptehled otazek, které byly pokladany pedagogiim:
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1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

Co Vas vedlo k vybéru materské skoly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky
Marie Montessori?

Mate zkuSenost i s klasickym Skolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popiipadé
negativa?

Jaka je role pedagoga v Montessori mateiské skole?

Jakym zpiisobem probihd vzdélavani déti v Montessori matetské skole?

Na co jsou kladeny nejvétsi dirazy?

Jaké Montessori pomucky vyuzivate nejcasteji? Nejradsi?

Na jaké zakladni Skoly odchazi déti z Montessori matefskych Skol nejcastéji

(Alternativni nebo klasické)?

Proto, abychom ziskali uceleny obraz toho, jak ptsobi vychovné principy dle Marie

Montessori na déti, bylo nutné spolupracovat také s rodi¢i déti, které jiz vykonavaji povinnou

Skolni dochéazku a jsou absolventy preprimarniho vzdélani v matefskych Skolach uplatiiujicich

principy Marie Montessori, kdy rodi¢e téchto déti pfirozhovoru byli dotazovani zejména

nato, zdabyly podle nich déti dostate¢né piipraveny na prechod K primarnimu vzdélani,

zda spatfuji vyhody C¢inevyhody V alternativnim vzdélani oproti klasickym matefskych

Skolam, z jakého dtvodu se pro tento zpiisob vzdélavani rozhodli a zda by opétovné vyuzili

tento zpusob vzdélavani svych déti.

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)

Ptehled otazek, které byly pokladany pro rodice:

Co Vas vedlo k vybéru matetské Skoly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky
Marie Montessori?

Mate zkuSenost i S klasickym $kolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popiipadé
negativa?

Co c¢ekate od pedagoga v Montessori matetské skole?

Jak se citilo Vase dit¢ v mateiské Skole?

Naplnila matefska Skola VaSe ptedstavy 0 dostatecném vzdélavani?

Obijevil se pti piestupu na zakladni Skolu n&jaky problém?

Bylo béhem dochazky vaseho ditéte do mateiské skoly néco, v ¢em jste spatiili

I nevyhody?

Vyuzili byste tento alternativni smér vyuky opakované? Doporucili byste jej ostatnim

rodi¢tm?
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5 ANALYZA ZiSKANYCH DAT

V nasledujici kapitole se zaméiime na otazky, které jsme pokladali respondentim a
také na jejich vyhodnoceni, diky kterému budeme schopni odpovédét na stéZejni otazky

naseho vyzkumu.
5.1 Rozhovory s rodici

1. Co Vas vedlo Kk vybéru materské Skoly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky
Marie Montessori?

Jako prvni jsme urodi¢i zjiStovali, z jakého davodu volili pro své déti vzdélavani
Na zaklad¢ literatury, kterd nam slouzila pro vypracovani teoretické Césti této prace jsme
ocekavali, ze tuto volbu ovliviiuje predev§im piistup pedagogli neboli pruvodct, ktefi
v alternativnich matetfskych Skolach pisobi.

Odpovédi naprvni otdzku nas utvrdily vtom, ze naprvni misto skutecn¢ rodice
kladou pristup pedagoglii k détem ak celkovému vzdélavani. Ti, kdo serozhodli zapsat
své déti do Montessori matefskych S§kol, maji ucelenou piedstavu 0tom, jak v téchto
matefskych Skolach vzdélavani probiha. Pfedem se informovali na vice mistech, konzultovali
zpusob vzdélavani s lidmi, ktefi jiz maji osobni zkuSenosti S timto piistupem ke vzdélavani,

popfipad¢ jiz méli samotni respondenti S timto typem vzdélavani ptfimou zkuSenost.

2. Mate zkuSenost i s klasickym $kolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popiipadé

negativa?

Dalsi otazkou jsme zjistovali, zdali maji rodice zkuSenosti i S klasickym skolstvim.
Predpokladali jsme, Ze osobni zkuSenosti, at’ uz pozitivni nebo negativni, mohou vyrazné
ovlivnit volbu vzdélavani pro jejich déti.

Respondenti uvadé&ji, ze sinejen zesvého détstvi vybavuji autoritativni postoje
(nutnost dojidani v§eho jidla, povinnost po obédé¢ lezet bez volby nahradni klidové ¢innosti)
a pomérné chladny pftistup pedagogii v matetské Skole. Dle rodi¢u je i v dne$ni dobé mozné
se s témito praktikami setkat. Toto pro své déti nechtéji a priklangji se tedy K jinym, novym
alternativam. Zaroven Se ale objevuje inazor, Ze Skolu jako takovou nemusi d€lat vzdy
pedagogika, ktera ji je vlastni, ale pfistup jednotlivych pedagogt. | ve statnich matetskych

Skolach se déti setkavaji s respektujicim a individualnim ptistupem.
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Z odpovedi je zfejmé, ze zazitky a zkuSenosti, kterymi Si respondenti prosli, jejich

nazory vyrazné€ ovliviluji.
3. Co ¢ekate od pedagoga v Montessori mateiské $kole?

Treti otazkou jsme zjistovali, corodice ocekavaji od pedagogt v Montessori
matefskych Skolach. Na zakladé¢ literatury, ktera se zabyva pedagogikou dle téchto principt
(Zelinkova, 1997), jsme ocekavali, ze pro rodice je dulezity predevs§im individualni ptistup.

Zjistili jsme, Ze pro rodiCe je stézejni, aby se déti citily v mateiské Skole dobfe.
Aby byly spokojené achodily donirady. Jako hlavni véc, kterou ocekavaji vSichni
respondenti z fad rodi¢u, uvadéji to, ze by si ptrali individualni ptistup K jednotlivym (svym)
détem akjejich pottebam. Zde opét narazime na fakt, Ze Sablonovité cCinnosti stejné
pro v§echny bez rozdilu nejsou chténé. Témét vSichni dotazani uvedli, Ze je pro né dulezity
respektujici postoj, zaméfujici se na individualizovany rozvoj déti, coZz pravdépodobnéji

umoznuje mensi skupina, coz je jednou ze zakladnich myslenek Marie Montessori.

4. Jak se citilo Vase dité v materské Skole?

Cilem otazky bylo zjistit, jak déti vnimaly dochazku do Montessori matei'ské Skoly.
Na zaklad¢ informaci obsazenych V teoretické ¢asti nasi prace jsme predpokladali, Ze ptistupy
pedagogt (pravodct ¢i vychovatell) zajistuji détem velmi piijemné prostfedi uzptisobené
jejich potfebam.

Z naSeho vyzkumu je patrné, ze déti respondentii Se v mateiské Skole citily dobie
a dochazely do ni bez obtizi.

Bylo docela piekvapivym zjiSténim, Ze jedna respondentka zminuje, Ze start syna
nebyl idealni a v matefské Skole se necitil dobte, bylo to ale podle ni zpisobeno prechodem
ve vy$si tfid€, syn danou matefskou Skolu nenavstévoval od pocatku. Matka se domniva,
Ze pristup pedagoga a osobni antipatie tento pfechod ovlivnily. Jakmile pozadala vedeni
matetské skoly 0 konzultace a problém zacala fesit, udélala pani feditelka piislusna opatieni.
Syna respondentky pretfadila do jiné tfidy a chlapciv postoj k mateiské Skole byl nakonec
velmi pozitivni. Coz je pIn¢ v souladu s filozofii Montessori pedagogiky — individualnim

pfistupem zajistit co nejvhodné&jsi podminky pro jednotlivé déti.

5. Naplnila materska Skola VaSe predstavy 0 dostateéném vzdélavani?

Otazkou jsme se snazili 0 zjisténi, zdali dochazka déti do Montessori matetskych Skol

naplnila jejich o¢ekavani a zda vnimali tento typ vzdélavani v této instituci jako dostate¢né.
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Jak jsme uvedli v teoretické casti nasi prace, vzdélavani déti je zalozeno na individualnim
pfistupu a vyuzivani jejich senzitivnich fazi. Proto jsme ocekavali, ze déti jsou jednoznacné
dostate¢né pripravené na vstup do primarniho vzdélavani.

Tti respondenti uvadéji, ze mateiska Skola jejich ocekavani 0 dostateCném vzdelavani
naplnila. Déti zvladaly vSe co jejich vrstevnici ze statnich matetskych Skol. Povsimli si i véci,
ve kterych byly déti oproti svym vrstevnikiim napied.

Jedna maminka ale uvadi, Ze v nékterych oblastech nebylo vzdélavani podle jeji
pfedstavy naplnéno. Jeji zkuSenost je takova, ze Vv oblasti grafomotoriky mély dcery
(do Montessori mateiské skoly dochazely obé jeji déti) nedostatky. Konkrétné uvadi Spatny
uchop tuzky, ktery nedokazal pedagog podchytit anipifes praci stadou pomiucek,
podporujicich Spetkovy tchop.

Ze zjisténi  je ziejmé to, ze piedstavy rodi¢t byly naplnény atois ohledem
na maminku, ktera spatfovala nedostatky u své dcery v oblasti grafomotoriky. To, Ze nebyly
naplnény zcela predstavy u oné matky, nemusi byt tim, Ze Montessori vyuka je Spatna. Odrazi
to pouze fakt, ze kazdé dité¢ je individualni bytost, ke které je nutné pfistoupit vzdy nové
a zcela individualné, pticemz se kradsné naskytd ono pfirovnani, kdyz dva délaji totéz, neni
to totéz. Nutno podotknout, ze nebyl zkouman zdravotni stav déti respondentd a také to,

0 jakého pedagoga vV ramci Montessori vyuky se jednalo.

6. Objevil se p¥i prestupu na zakladni §kolu néjaky problém?

Otazkou jsme se snazili zjistit, zdali respondenti pfi prestupu déti na zakladni $kolu
vnimali néjaky problém. Oc¢ekavali jsme, ze déti byvaji na piestup do primarniho vzdélavani
plné piipraveny. Pokud se podivame na vzdélani, kterému se détem po dobu v mateiské Skole
dostavalo, to bylo podle respondentli dostatecné, déti nezaostavaly v Zadné oblasti vzdélavani.

Jedna respondentka ale zminuje, Ze zaznamenali problém pii piestupu z Montessori
matetské Skoly na statni zdkladni Skolu, kterou museli zvolit z divodu rozchodu s partnerem
— tedy z finan¢nich davodt. Syn téZzce nesl zménu ptistupu, pevného rozvrhu atadu skoly.
S pomoci nové tfidni ucitelky se zvladl pomérné rychle do vSeho zallenit. Nedokazeme
ale posoudit, zdali by tento problém nenastal i v alternativni zakladni $kole. Na zakladé¢ této
informace se ale mizeme domnivat, ze pfistupy V alternativnim vzdélavani a ve statnim

Skolstvi se mohou stale diametralné liSit.
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7. Bylo béhem dochazky Vaseho ditéte do materské Skoly néco, v ¢em jste spatrili

I nevyhody?

Sedmou otazkou jsme zjistovali, zdali se objevily pii dochazce do Montessori
matefské Skoly i situace, které respondenti vnimali negativné. V ramci naSeho vyzkumného
Setfeni uvedli respondenti i nékolik nevyhod, které si uvédomovali v pribéhu dochazky déti
do matefské skoly.

Dva ze ctyt respondentli uvadéji jako nevyhodu skolné, které se v alternativnich
Skolach musi hradit. Jak jsme se mohli doéist v analyze ptedchoziho dotazu, pro jednu rodinu
to byl dokonce duvod k ptechodu na statni zakladni skolu.

Jedna rodina uvedla jako nevyhodu dostupnost matetské Skoly a dojizdéni, které bylo
oproti statni matefské Skole delsi.

Posledni respondentka zminuje situaci, kdy citila ze nebyla ze strany pedagoga
vyvinuta dostatecna vile Kktomu, aby zaclenila dit¢ do jiz utvofeného kolektivu.
Zde je ale vytka sméfovana spise ke konkrétni ucitelce, ne k systému jako celku.

| pfes nase oéekavani jednoznaénych pozitiv byly respondenty uvedeny i negativa,

které vnimali v prib&éhu dochéazeni déti do matetskych skol.

8. Vyuzili byste tento alternativni smér vyuky opakované? Doporucdili byste jej ostatnim
rodi¢im?

Posledni otazku jsme vénovali zjisténi, zdali by rodice vyuzili Montessori mateifskych
Skol opakované. Zajimalo nas, zdali ipfes n€kolik uvedenych nevyhod alternativnich
matefskych Skol vyuZivajicich vzdélavaci metody Marie Montessori rodice vnimaji toto
vzdélavani jako piinosné. Z odpovédi jednoznacné vyplyva, Ze by respondenti alternativni
smér vzdélavani vyuzili znovu a doporucuji jej dale. U jedné respondentky do Montessori
matefské Skoly dochazely obé déti, udruhé respondetky za¢ne mlads$i dcera dochazet
do stejné matetské Skoly jako starsi dcera. Tieti respondentka, ktera byla nucena piefadit syna
do statni zakladni Skoly uvadi, ze pokud by méla druhé dité a situace by to dovolovala,
vybrala by si Montessori mateiskou $kolu. Posledni respondentka by tento styl vzdélavani
volila znovu, odkazuje se ale spise na knihy Marie Montessori, které jsou dle jejich slov
smérodatné. Pribéh vzdélavani lidem ale nezaruci, to uz uréuje pedagog jako jedinec.
Jednoznaéné tedy mizeme fici, Ze vzdélavani v Montessori matetskych Skolach rodice

povazuji za ptinosné.
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5.2 Rozhovory s pedagogy

1. Co Vas vedlo k vybéru mateiské $koly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky

Marie Montessori?

Prvni otazku jsme smétovali ke zjisténi, co vede jednotlivé pedagogy k ptisobeni
V Montessori  matefskych Skolach. Ocekavali jsme objasnéni jejich rozhodnuti.
Ve vyzkumném Setfeni jsme se dozveédéli, ze tiirespondentky se dostaly ke vzdélavani
s principy Marie Montessori na zakladé zkuSenosti se svymi vlastnimi détmi. Respektujici
vychova jim byla vlastni a postupem casu S pomoci riznych vydanych publikaci se dostaly
az k Montessori matetskym skolam.

Pouze jedna respondentka se k pedagogice dostala nahodou, kdyz v matetské $kole
pracovala jako vypomoc S tklidem. Uvadi ale, ze ji prace sdétmi lakala jiz od mladi
atak se nebranila nové prilezitosti. Z odpovédi vyplyva, zetak jako urodict je volba

alternativnich skol podpoiena vlastnimi zivotnimi zkusenostmi.

2. Mate zkuSenost i s klasickym $kolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popripadé

negativa?

Druha otazka nam méla pomoci zjistit, zdali ajaké maji respondenti zkuSenosti
s klasickym statnim Skolstvim. Ocekavali jsme, Ze vétSina pedagogl ptlisobila nejen
Vv alternativnim typu vzdé€lavani, ale také v klasickém typu vzdélavani. Pouze jedna
respondentka uvedla, ze nema zkuSenost s klasickym Skolstvim, jelikoz ve skolstvi zacala
pusobit az v Montessori matetské Skole. Dvé respondentky maji zkuSenost se vzdélavanim
déti iv klasické statni mateiské $kole jedna respondentka uvadi, Ze ma zkusSenost Se statni
matetskou Skolou jako rodic.

Zjistili  jsme, zenevyhodu spatiuji hlavné v malo individuadlnim pfistupu,
coz U statnich matefskych Skol z velké Casti ovliviiuje pocet déti a Vv nerespektovani déti.
Shodné ale uvadgji, ze je to hodné individualni a lze i ve statni $kole najit pedagogy, ktefi
se tomuto vzorci chovani vyhybaji. Jako vyhodu uvedla jedna respondentka ve vysi Skolného,
které je u statniho Skolstvi menSi. Alternativni vzdélavani z pohledu pedagoga je vice
individualni v pfistupu k détem, kdy nicméné finanéni naklady na tento typ vzdélavani jsou

vyssi nez U klasického vzdélavani.
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3. Jaka je role pedagoga v Montessori materské skole?

Ttreti otazka vedla ke zjisténi, jakym zpisobem funguje pedagog v ramci Montessori
mateiské Skoly. Predpokladali jsme, Ze respondenti nas budou schopni seznamit detailnéji
se svou roli privodce (vychovatele). Z odpovédi vyplyva, ze se vSichni respondenti skute¢né
oznacuji za pravodce. Jejich role dlenich spociva vtom, ze déti provadi piedskolnim
obdobim — nejsou tim kdo pfimo uéi. Jsou tim, kdo pro dit¢ ptipravi dostatecné podnétné
arozvijeni déti podle jejich senzitivnich obdobi. Odpovédi pravodci pIné koresponduji

s informacemi, které uvadime Vv teoretické ¢asti bakalarské prace.

4. Jakym zpiisobem probiha vzdélavani déti v Montessori materské Skole?

Ctvrta otazka nam méla pfibliZit proces vzdélavani v Montessori mateiské $kole.
Ocekavali jsme informace z praxe a uvedeni do praktického chodu téchto matefskych skol.

Vzdélavani se dle respondent provadi v péti zakladnich okruzich — prakticky zivot,
smyslova vychova, matematika, jazyk asvét kolem nas. Postupuje Se od jednodussiho
smyslova vychova a prakticky zivot, jelikoz jsou tyto oblasti blize détem od tii let. Pfes tyto
oblasti se déti ptirozené posouvaji a zainaji objevovat zaklady jazyka, matematiky a svéta
kolem nas.

Dale respondenti uvadi, ze vzdélavani spravné probihd v tiihodinovych blocich,
ve kterych ziska dité¢ dostatek ¢asu dostat mozek do plného soustfedéni — toto soustfedéni
nazyva absolutnim soustfedénim, takzvanym flow a détem umoziuje rychlejsi zpracovavani
informaci. Déti se béhem tohoto Casu vénuji ¢innostem, které je zrovna zajimaji, pedagog
mize vkladat rizné doplitkové aktivity — je ale dulezité, aby nenarusoval vlastni poznavani
ditcte.

Také jsme zjistili, Ze v matefské Skole kde nekolik respondentl ptisobi je navic lehce
oddé€leno vzdélavani piedSkolnich déti, které maji navic zhruba hodinu denné ptedSkolni
vychovu. Zde se propojuji  klasické vyukové metody, které se pouzivaji Ve statnich
matefskych azékladnich Skolach s Montessori pomickami. D¢Eti jsou seznamovany
s klasickou grafomotorikou, se spravnou praci S psacimi potiebami, aby byly schopny chvili
sedét a pracovat u stolu.

V neposledni fad¢ z odpovédi vyplyva, Ze jako dulezitou vnimaji respondenti praci

s chybou. Déti nejsou na chyby pfimo upozoriiovany, jsou naopak pobizeny K vétsi kontrole
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své prace a nasledné ndpravé. Je velmi Casté, Ze Montessori pomulcky maji V sobé rovnou

zakomponovanou moznost chyby odhalit a napravit.

5. Na co jsou kladeny nejvétsi dirazy?

V paté otazce jsme se snazili zjistit, na jaké skute¢nosti kladou vyucujici ve vzdelavani
nejvetsi dirazy. Ocekavali jsme, Ze zjistime konkrétnéjsi postupy jednotlivych pedagoga.

Z odpovédi jsme se dozvédeli, ze vSechny respondentky kladou nejvétsi diraz
na respekt ve vzdélavani. Hovori o respektu priavodce k détem, o respektu déti k pruvodci,
0 respektu déti mezi sebou a ke vSemu V jejich okoli. Z tohoto prameni individualni ptistup
k détem, pozorovani jejich senzitivnich obdobi a nabizeni vhodnych aktivit.

Jako dalsi spole¢nou véci byla uvedena samostatnost déti. Od utlého véku se rozviji
samostatnost v bézném Zzivoté (sebeobsluha), ktera se rozviji v samostatnost pii uceni nebo
zodpovédnosti za své jednani.

Jedna respondentka uvadi, ze zakladem jakéhokoli uceni podle principi Marie
Montessori povazuje poznavani svymi smysly, tvrdi Ze to co si sami vyzkouSime Si nejlépe
osvojime a postupuje dle toho ve vzdélavani déti. VSe, cose déti uc¢i si mohou osahat,
vyzkouSet, ochutnat, citit, fyzicky prozit.

Tato otazka nam dokazala, Ze o¢ekavani rodi¢a a piistupy pedagogt se v Montessori
matefskych Skolach prolinaji arodi¢e s pedagogy jsou partnery ve vztahu k vychové svych
deti.

6. Jaké Montessori pomiicky vyuZzivate nejéastéji? Nejradsi?

V Sesté otazce jsme Se soustiedili na pomucky, které pedagogové pii vzdelavani
Vv Montessori matetskych Skolach vyuzivaji nejradéji. Zde je z odpovédi respondentek ziejmé,
ze nejoblibengjsi pomticky jsou ty, U kterych je dité schopno samo poznat, ze udélalo chybu,
je schopno onu chybu samo nalézt a je schopno tu chybu napravit.

Monika navic zmifiuje, Ze sama S détmi pracuje S vécmi béZné denni potieby, které
v détech vzbuzuji samostatnost. Jako priklady uvadi, Ze si déti samostatné chystaji svaciny,
prelévaji vodu, Cisti zrcadla, tim se rozviji dal§i smysly adit¢ se nevédomky pfipravuje
napiiklad na spravny uchop tuzky apod.

Je ziejmé, ze pomucky, které se v Montessori matefskych Skolach pouzivaji, plné

vychézi z principtit Marie Montessori.
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7. Na jaké zakladni $koly odchazi déti z Montessori mateiskych $kol nejcastéji

(alternativni nebo klasické)?

Posledni otazku pro respondenty z fad pedagogi jsme vénovali zjisténi, Vv jakém
zpusobu vzdélavani déti po Montessori matefskych Skolach pokracuji. Z naseho vyzkumného
Setieni vyplynulo, Ze velkd c¢ast déti nastupuje po ukonceni preprimarniho vzdélavani
na klasické statni zakladni Skoly. Jako diivod uvadéji respondentky hlavné pocet Montessori
zakladnich Skol, ktery je vyrazné niz§i nez predskolnich zafizeni.

Zvlast v menSich meéstech voli rodice statni zakladni Skoly z davodu dobré
dostupnosti. Ve vétsich méstech je moznost dochazet na alternativni zakladni $koly ponékud
vyssi, presto i tak ¢asto rodice voli klasické Skolstvi.

Podle respondentek se ale nedostaly Kk informacim, Ze by déti takovyto piestup
nezvladly a mély by néjaké problémy.

Zjisténi, ze déti Casto pokracuji naklasickych statnich zakladnich Skolach, i pfes

spokojenost rodict S prubéhem vzdélavani, pro nas bylo velkym prekvapenim.

5.3 Shrnuti vysledki

Pied zahajenim naSeho vyzkumného Setfeni a po shromazdéni informaci K teoretické
casti nasi prace jsme ocekavali, ze ziskdme uceleny pohled =zalozeny na osobnich
zkuSenostech rodi¢ti a pedagogii na alternativni zptisob vzdélavani podle Marie Montessori.
Cekali jsme potvrzeni skuteénosti, jestli Se uvedena teorie shoduje s aplikovanou praxi.

Stanovili jsme n¢kolik zdkladnich otdzek, které jsme se pomoci rozhovoril

s respondenty snazili objasnit.

1) Z jakého divodu se rodice a pedagogové rozhoduji pro instituce, které jsou zalozeny
na principech vzdélavani dle Marie Montessori rodi¢i a pedagogy?

2) Jakou roli zastava pedagog Vv tomto zptsobu vzdélavani?

3) Co lidé vnimaji na samotném vzdélavani v Montessori matetskych Skolach jako
dilezité?

4) Vnimaji lidé, ktefi maji osobni zkusenosti s timto vzdélavanim jako ptinosné?
Popfiipad¢ objevili i né¢jaka negativa?

5) Dokazalo vzdélavani dle principti Marie Montessori oslovit rodice a samotné déti

natolik, aby v ném chtéli pokracovat i nadale na zakladnich Skolach?

Co se nam ve vyzkumném Setfeni podaftilo zjistit?
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Ad 1) Jak jsme mohli zjistit z provedenych rozhovort, respondeti vV obou fadach
se pro Montessori ~ matefské  Skoly nerozhoduji  impulzivné.Sva rozhodnuti  stavi
na dlouhodobé&j$im sbirani potiebnych informaci a diskuzemi s lidmi, ktefi se s timto

Vede jektomu nevira anespokojenost se statnim Skolskym systémem ,,K téfo
materské Skole nas dovedla nespokojenost s pani ucitelkou V klasické materské skole. Jeji
pristup byl absolutné nevhodny asyn sejizacal hrozné bat... Adéla, rozhovor I, jsou
ovlivnéni tim jak sami vnimali svou dochazku do matetské Skoly ,,S klasickou Skolkou mdam
osobni zkuSenost pouze 7€ svého deétstvi a nevzpominam na ni rada (nutnost vse snist, spat
na povel apod.)... Aneta rozhovor 4, nebo je k tomu vede nespokojenost ve statnim Skolstvi
— respondenti uvadéli, Zze nesouhlasili s ptistupem druhych pedagogt nebo Ze se necitili dobie
v kolektivu.

Ad 2) Zjistili jsme, zepedagog Vvramci Montessori matefskych S$kol pusobi
ve vztazich na bazi oboustraného respektu a partnerstvi. Jeho pulsobeni Se nesmi zakladat
na autoritativnim pfistupu k détem a vedeni K jednotnym ¢innostem pro vSechny. Ucitel neni
ten, kdo déti cilené uéi jednotlivé dovednosti, ucitel je ten, ktery détem ukazuje zpisoby
jak se novym vécem naucit ,,Role pedagoga je viastné podobna jako Ve stdtnich Skolkdach -
vzdélavat déti. Je ale rozdil v tom, jak by to méla ucitelka v nasi MS délat. Ucime déti spise
mit zajem 0nové véci ato, jaktenzdjem naplnit. Pozorujeme tydeti asnazZime se,
aby to vzdélavani bylo pro né o nejprinosnéjsi. Jsme spise partneri, kteri détem spoustu véci
ukazuji, respektujeme se... Anezka, rozhovor 6.

Role pedagoga jerespondenty oznaovana jako roli priuvodce ,,  Obecné
se V Montessori pedagogiim 7ikda priuvodce, provazi déti Vtom jejich predskolnim véku.
Priivodce je od toho, aby neustdle pozoroval, diagnostikoval déti, kde jsou a co je jejich
zrovna bod zajmu... Katerina, rozhovor 9*.

Ad 3) Znaseho vyzkumného Setfeni jsme se dozveédéli, Ze nejdulezitéjsi
je pro respondenty jiz vyse zminény respekt a individudlni pfistup K jednotlivym détem
wrespektujici @ individudlni pristup K détem, odborné znalosti v kvalitnim vycviku, t0 Ze svoji
praci déla opravdu rad a jdou za nim videt vyborné vysledky a spokojené deti i rodice...
Lucie, rozhovor 2) .

Zjistili jsme, Ze ocekavani nejsou jina nez na klasickych skolach ,, To, co od jiného
pedagoga: Abych k nému mela duveru. Aby respektoval individudlni potreby ditéte. Aby byl
dobrym vzorem. Aby byl laskavy a pravdivy. Aby mél trpélivost... Tereza, rozhovor 3, jsou

zde ale vice naplnovany.
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Pedagogové vnimaji jako velmi dilezitou véc vzdélavani déti na zdklade jejich
senzitivnich obdobi. Jejich tkolem jeu déti jednotlivé senzitivni obdobi rozpoznat
a vzdélavaci nabidku a pomicky piizpusobit individualnim potiebam déti tak, aby bylo
€O nejvice vyuzito dané senzitivni obdobi. Zaroven jsme zjistili, ze je velmi dulezita dochazka
déti na delsi ¢asové useky — protoze je tim ovlivnéna mira soustiedéni, které je dité schopno
vyvinout ,, ... Marie Montessori vypozorovala, ze ty tri hodiny détem nebo déti potrebuji tyhle
tri hodiny, aby se dostaly do stddia tzv. flow, absolutniho soustredéni, kdy je nevyrusi nic
kolem... Katerin, rozhovor 9.

V neposledni fad¢ uvadi respondenti, ze je dilezité vést déti K zodpovédnosti
za své jednani a samostatnosti. Na zakladé¢ samostatnosti Se dit¢ dokaze dale rozvijet
a vzdélavat. Ma zajem oto, cosed¢je okolo néj,Jako privodce kladu nejvetsi diraz
na samostatnost déti. Pocinaje sebeobsluhou, konce pres samostatnou prdci S pomiickami
a dodelani jednotlivych cinnosti. To je podle mé hodné diilezité.... Anezka, rozhovor 6.

Ad 4) Vsichni respondenti, kteti Se GiCastnili naSeho vyzkumného Setfeni, vnimaji
alternativni vzdélavani jednoznaéné jako ptinosné pro déti. A v piipadé dalsiho rozhodovani
by vyuzili minimaln¢ dochazku do Montessori matei'ské Skoly opétovné. ,, Ano, vybrala bych
Si tento smeér vyuky znovu, pokud by tobylo v budoucnu mozné... Adéla, rozhovor 1°
,,...rozhodné ano, momentadlné je Vv Montessori Skolce 1moOje mladsi dcera. Lucie,
Rozhovor 2.

Déti jsou schopny samostatné se ucit, zvladaji ukony denni potfeby a diky
individualnimu pfistupu se vzdelavaji piirozenéji a rychleji nez v klasickych Skolach. Nemaji
zadné potize pfi prestupech na zékladni Skoly, védomostné jsou na tom stejné, mnohdy trochu
popiedu, jako jejich vrstevnici ze statnich matetskych skol. ,, Méli jsme trochu problém v tom,
Ze syn musel z financnich ditvodii nastoupit na klasickou zakladni Skolu a byl zvykly na jiny
pristup — chvili mu trvalo nez se vyrovnal s pevné danym rozvrhem a tim, Ze nemél moznost
Si ¢innosti ,,vybirat*. Meli jsme ale stésti na pani ucitelku Vv prvni tiide, ktera byla trpéliva
a synovi pomohla. V dovednostech zZddny problém nemél. Adéla, rozhovor 1.

Setkali jsme se s negativem, které upozoriuje nato, ze vzdélavani v Montessori
matefskych skolach je nakladnéjsi nez vzdélavani ve statnich institucich ,, Vyse skolného...
Tereza, Rozhovor 3 ,,VyssSi cena vzdélavani. Adéla, rozhovor 1°. Respondenti uvadi,
7e Vv nékterych mistech republiky je dostupnost téchto mateiskych $kol nizka. , Museli jsme
trochu vice dojizdet, nez by to bylo, kdyby dcera chodila do statni skolky blizko naseho domu.

Aneta, rozhovor 4 “.
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Ad 5) ZnaSeho vyzkumného Setfeni jednoznacné vyplyva, ze rodiCe 1 pedagogové
vnimaji vzdélavani v Montessori matetskych Skolach jako ptfinosné. Pokud je to mozné, déti
pokracuji V alternativnim vzdélavani na zékladnich Skolach ,, Ne, Zadny problém jsme
nezaznamenali. Pokracuje 1nazdkladni Skole vV podobném typu. Aneta, rozhovor 4)*.
Pokracovani na takovych skolach ale neni samoziejmosti. Zakladni $koly uplatiujici principy
vzdélavani dle Marie Montessori nejsou natolik rozsifené jako matefské Skoly a problémem
jejejich dostupnost. Casto nejsou V dojezdové vzdalenosti ... no jako vétsinou jdou
asi do stdtnich, ono ale téch Montessori skol zase jesté neni jako tolik, takovej velkej vyber,
ale jakoby nékteré deti sly i1do Montessori skoly anebo do néjaké takové jakoby stdtni
ale treba do té narocnejsi... Monika, Rozhovor 8 apokud ano, jsou jejich kapacity velmi
rychle naplnény ,, Tim, Ze pochdzime 7 malého meésta, 40 km daleko neni Zadna alternativni
Skola ajedina, ktera je tak 20 km, tam poradnik uz tam maji deti od tii let, takze tam neni
mozné Se skoro dostat, ale nékteré deti od nds se tam dostaly, jinak chodi na béznou zakladni

skolu. Katerina, rozhovor 9.
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Zavér

Cilem této bakalaiské prace bylo zjistit, jak je vnimana rodici a pedagogy piiprava déti
na vstup do primarniho vzdé€lavani v ramci vyuky v Montessoriovskych matetskych skolach.

Muzeme urcité fici, Ze jsme naplnili cil, ktery méla tato prace spliiovat a dokéazali jsme
pracovat i s informacemi, které mohou poslouzit dal$im zajemctim. Z naseho Setfeni vyplyva,
7e vzdélavani v matetskych skolach vychazejicich z principii Marie Montessori je vnimano
rodici téchto déti jako dostacujici a splitujici o¢ekavani, které rodiny maji pred nastupem déti
do skolského zafizeni — rodiny sialternativni vzdélavani vybiraji  pro respektujici
a individualni pfistup a ten je jim poskytovan. Jako dostate¢né hodnoti rodice i pedagogové
uroven vzdélavani a pripravy déti. Piipfestupu na zakladni Skolu déti nemaji problémy
a jejich schopnosti jsou srovnatelné s détmi z klasickych statnich matetskych skol.

V teoretické Casti prace jsme Se zaméfili na predstaveni Montessori pedagogiky tak,
aby dokazala vSem lidem, ktefi se s informacemi o této alternativni form¢é vzdélavani jesté
nesetkali pfiblizit zakladni principy a jejich vznik.

V praktické ¢asti jsme vytvofili vyzkumné Setfeni formou kvalitativniho vyzkumu,
vysledky jsme shrnuli a analyzovali je. Ze vSech obdrzenych informaci je patrné, Ze rodice
si toto vzd€lavani vybiraji cilené, po zralém uvazeni na zakladé filozofie, S kterou souzni.
Prace je krasnou ukazkou toho, ze rodi¢e vnimaji predskolni vzdélavani svych ratolesti jako
velmi dulezité a hledaji pro své déti ze svého pohledu to nejlepsi.

Z naseho vyzkumu si ale mizeme odnést mnohem vice. Rodi¢iim, ktefi nemaji striktné
vyhranén nazor, jaké instituce vyuzit pro vzdélavani svych déti mize pfinést nové poznatky
anovy pohled na tuto problematiku. Podafilo Se nam pfiblizit pozitiva i negativa, ktera tato
pedagogika pfinasi. Jsme si védomi toho, ze se do vyzkumného Setfeni nezapojil piilis velky
pocet respondentll, nicmén¢ i ptes mnohdy odlisné vzdélani, zivotni podminky, zivotni styl

a vlastni presvédceni mizeme fici, Ze byly nadzory respondentii velmi podobné.
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Ptilohy
Piiloha 1: Piepis rozhovoru s rodi¢em

Aneta (rodi¢, 34 let, Ostrava, vysokoskolské vzdélani — Moravskoslezsky kraj)
1. Co Vas vedlo k vybéru mateiské Skoly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky
Marie Montessori?

S manzelem jsme dlouhou dobu zvazovali, jaky zpusob Skolky pro dceru zvolit.
Rozhodovali jsme se mezi lesnim klubem a mistni $kolkou typu Montessori. Oba zplsoby
vedeni déti se nam libi - alespon podle toho, co jsme se docetli aco jsme se dozvédéli
od znamych. Nakonec jsme vybrali Montessori, nebyla jsme Si jista, ze dcera zvladne
celodenni pobyty venku. Libi se nam to, ze je u déti program postaven podle jejich preferenci,
bez sablon a nutnosti toho, aby kazdy délal to samé.

2. Mate zkuSenost is klasickym $kolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popripadé
negativa?

Dcera je prvorozena, takze zkuSenosti S klasickou Skolkou mam osobni zkuSenost
pouze ze svého détstvi a nevzpominam nani rada (nutnost vSe snist, spat na povel apod.)
Mame ale Siroky okruh znamych s détmi aod nich jsem Cerpala informace. Nechei fici,
ze by byl nékdo vylozené nespokojen, nebo Ze by dokonce doslo k né&jakym konfliktim,
ale ¢asto jsem slychala, Ze rezim byva stale podobny. Na zakladé temperamentu dcery a jejich
zkuSenosti s Montessori Skolkou jsme dali Nikolku tam.

3. Co ¢ekate od pedagoga v Montessori mateiské $kole?

Cekali jsme od né&j jakési partnerstvi, respekt, snahu o to, vyzdvihnout u déti to dobré.

Inovativni postoj, ne to, Ze si jede uz nékolik let zajeté postupy.
4. Jak se citilo Vase dité v materské Skole?

Nikolka chodivala do skolky velmi rada.

5. Naplnila materska Skola Vase predstavy o dostateéném vzdélavani?

V podstaté ano, dcera zvladala vse, co méla, dokonce n€kdy i vice nez vrstevnici
a do skolky se tésila. To pro nas bylo dostacujici.

6. Objevil se p¥i pirestupu na zakladni §kolu néjaky problém?
Ne, zadny problém jsme nezaznamenali. Pokracuje i na zakladni Skole v podobném

typu.



7. Bylo béhem dochazky VasSeho ditéte do materské Skoly néco, v ¢em jste spatrili
I nevyhody?
Museli jsme trochu vice dojizdét, nez by to bylo, kdyby dcera chodila do statni Skolky
blizko naseho domu.
8. VyuZzili byste tento alternativni smér vyuky opakované? Doporucili byste jej ostatnim
rodi¢im?
Druha dcera bude mit tii roky letos v kvétnu a jsme rozhodnuti ji piihlasit do stejné
Skolky.

Piiloha 2 — prepis rozhovoru s pedagogem

Jitka (pedagog, 43 let, Namést’ nad Oslavou - kraj Vysoc€ina)
1. Co Vas vedlo k vybéru materské Skoly, ktera déti vzdélava na zakladé pedagogiky
Marie Montessori?

No, spi3 to byla nédhoda, ja mam tfi déti a vedla jsem je respektujicim zptisobem. Cim
vic téch déti ptibyvalo, tim vice jsem méla pfectenych knih 0 respektujici komunikaci,
jak respektovat a byt respektovan, vychova bez porazenych a podobné sméry a k Montessori
vzdélavani jsem se vlastné viibec nedostala a mam Etyfletou deeru a chtéla jsem i ji dat n€kam
do skolky, ale védéla jsem, ze nastandartni Skolku neni piipravena a tak se to vlastné
tak seslo, ze kamaraddka mi fikala, ze se hleda ¢lovék v Montessori centru v Namésti, nebo
v té détské skuping, tak jsem si dodélala kurz Montessori a prosté fakt to byla spi$ takova
shoda nahod.

2. Mate zkuSenost is klasickym $kolstvim? Vidite v ném néjaka pozitiva, popripadé
negativa?

Ve standartnim $kolstvi? No mam spiSe zkuSenost jako matka od dvou kluki, ktefi
navs§tévovali standartni zakladni Skolu, respektive prvné matefskou Skolku ated’ zakladni
Skolu apozitiva... hm...pozitiva vidim vtom, Zzety déti se setkavaji jakoby s realitou,
7e je t0...ze prosté vi, jak ten Zivot vV tom normalnim, béznym svété je. Ze to neni moc 0 tom
respektu, to mam jako pocit, Ze to je pozitivum toho standartniho Skolstvi a samoziejmé
jeto vzdy o pfistupu pedagogt, takze ptipad od ptipadu. Nekteti ti ucitelé supr a vedou
to tieba I n¢jak projektové, a mam pocit, ze to jako dava vétsi smysl, ale néktefi prosté jedou
padesat let stejny systém, ktery je mam pocit trochu nevyhovujici. (Tazatel: Aha, takzZe

i ty negativa by se viastné nasly, v tom klasickém skolstvi?) Jo, ur€ité€. Ja to vidim jako hlavné



to nerespektovani — od domacich ukolu, ktery prosté ty décka maji povinny a maji toho fakt
jako hodné — pftes ito Vv té Skolce, jako ta komunikace stéma détma je prosté uplné jina
nez jako u nas v tom Montessori, v té détské skuping, jako je to fakt velkej rozdil.

3. Jaka je role pedagoga v Montessori mateiské §kole?

No, vnimam to jako spi§ poslani nez jako praci, spis§ jakoze vlastn€ jsem tam §la s tim,
ze chci tam byt proty déti a snazim se, jako my Si vlastné i fikame pruvodkyné — snazim
se provad¢t tim systémem, vyloZené nic neuc¢ime, ale spis jim tak jako ukazujeme ty moznosti
a vlastné fakt jako vnimam to tak, ze jsme ti privodci téch déti, Ze nejsme ucitelé.

4. Jakym zpiisobem probiha vzdélavani déti v Montessori materské Skole?

My tovlastné mame rozdélené nasekce — jazyk, matematika — tak jak Maria
Montessori vlastné¢ fakt to mame podle t¢ Marie Montessori, prakticky zivot, smyslova
vychova a v podstaté je natom ditéti S ¢im chce pracovat a my mu jenom ukazujeme jakym
zpusobem Sse S tou pomuckou nebo stou danou aktivitou da pracovat a je vyloZzené na ném
coonsiztoho jako vezme, jak onsito chce udé€lat, vlastné je to hodné io0tom, zety déti
se u¢i té samostatnosti, to m¢ tam nadchlo jako fakt jako nejvic vty Skolce, Ze prosté
si chystaji tu svacinku, Ze maji tam ten malej diez, teCe jim z ného skute¢na voda, umyvaji
to nadobi, takze je to fakt iotom, ukazovat jim ty ¢innosti té béZzné denni potieby, které
by méli znat z rodiny ale tim Ze v té rodin¢ nato neni uplné cCas tak aby se to naucili v ty
Skolce.

5. Na co jsou kladeny nejvétsi diirazy?

Urcité je to ta samostatnost téch déti, je to hodné o tom aby ty déti se rozhodovaly
co chtgji delat, aby se ucily dotahovat véci do konce — to mam pocit Ze je jako hodné dulezity
— aspousta déti toneumi — nebo idospélych mam pocit. Ajetoiotom, aby nesly
zodpovédnost zaten svlj zivot, zasvoje rozhodnuti. (Tazatel: Jak probiha zpétna vazba,
to mé zajimalo, jakym zpiisobem) Myslite 0d rodi¢i anebo od samotnych déti? (Tazatel: Spise
Vase pro ty deti) Jo naSe zpétna vazba. No V podstaté je to tak, ze my to vlastné nehodnotime.
Vétsina téch pomicek je udélanych tak, zety déti jsou schopny Sinajit tu chybu samy,
coz je jako uplné supr, to mi piijde natom to dokonaly, atieba u predskolakd, kdy mame
vlastné jako i skupinu predskolakt, kdy po obéd¢ po chvilkovém odpocinku s t€mi détmi
délame razny pracovni listy tak vlastné se snazime aby to bylo tak, ze kdyz nahodou délame
néco, vV ¢em Se da udélat chyba tak aby si tu chybu nasly, aby ji vid€ly, aby ji vlastné jako
objevily samy, takze jim nefekneme ,,tohle mas Spatné®, ale fekneme ,,hele zkus se na to jesté
jednou podivat apodivej se, jestli sifakt mysli§, zeto mas vsSechno Vv poradku®, jo,

ze je vlastné uc¢ime to aby oni sami se opravily, ne ze jim nékdo podtrhne vSechno Cervené,



€0 maji blbé a oni pak vidi jen to co maji blb¢ - nevidi to, CO maji dobie. A pak fekneme tieba
jenom — teknu prtiklad ,,mas jich Sest dobie, a zkus se podivat, kde by se to dalo jesté zlepsit™.
(Tazatel: Takze oni Si vilastné tu chybu hledaji samy) — ano.

6. Jaké Montessori pomucky vyuZivate nejé¢astéji? Nejradsi?

Tak ja mam rada pomtcky Vv matematice, protoze mi piijdou jako fakt dokonaly,
ze ta Maria Montessori toto méla fakt jako propracovany a mé ta matematika v tom
Montessori systému moc bavi atam pravé vesmés V kazdé pomiicce je zakomponovana
ta kontrola té chyby, Ze to dité, kdyz to tam prosté neposklada spravné tak mu to vlastné jako
nevyjde a ono samo zjisti ,,Aha, ted’ mi jich tady zbylo vice nez jich tam mam dat®, tfeba téch
vietanek a zjisti, jo tak ja jsme n¢kde udélal chybu a ué¢ime je, Ze matematika je o té presnosti,
ze oni by jako méli byt vzdycky pozorni a davat pozor, kolik ¢eho kam davaji. | tfeba kdyz
snima déldm praktick¢ ptiklady navraceni Vobchodé penéz tikam ,Je potieba
si to prepocitat, abys ve&dél, Ze je to spravné” jako aby pak nemohli svalit vinu na nékoho
jinyho, protoze oni jsou zodpovédni za sviij zivot.

7. Na jaké zakladni Skoly odchazi déti z Montessori matefskych S$kol nejcastéji
(alternativni nebo klasické)?

NO U nas je problém v tom, ze U nas zadna zakladni Montessori $kola neni, takze prave
proto my pfi té predskolni pfipravé je u¢ime i standartni grafomotoriku tak aby uméli drzet
tuzku, aby byli schopni sedét u stolecku a byt vlastné jako relativné v klidu, protoze vétSina
téch déti z nasi détské skupiny odchazi do standartni zakladni Skoly. Coz je nevyhoda, v Brné
je to urcité tfeba leh¢i v tom, ze tam je moznost dat déti i do Montessori zakladnich $kol.
(Tazatel: Ale myslite si, Ze jeto zpiisobeno hlavné tou nedostupnosti téch Montessori
zakladnich skol?) Ano, nedostupnosti, myslim si, Ze kdyby tam Montessori zékladni $kola
byla, tak do ni déti chodi — tady ty od nas, Ze jako fakt jim ten zpisob vyhovuje, ale tim,
ze prost¢ nejbliz§i Skola jev Trebi¢i aje$t¢ toneni Uplné Montessori, je to néjaka
,otevimysl“, ktera jesice asisupr, aleprotyrodice zNamésté jeto pomérné daleko.

Tak vétSina téch déti jde prosté na standartni zakladni skolu.
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