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Anotace

Tato diplomova prace s nazvem Rozvoj ctendarskych dovednosti v anglickém jazyce na 2.
stupni zakladnich skol (ve vztahu k rozvoji ¢tenarskych dovednosti v materském jazyce)
se zaméfuje na mozné zpusoby rozvoje ¢tenarskych dovednosti v hodinach anglického a
¢eského jazyka prostfednictvim ucebnic na druhém stupni zékladnich skol. Teoreticka
Cast se zabyva teorii Ctenadiskych dovednosti v ramci ¢tenaiské gramotnosti, vymezenim
pojmi Cteni s porozuménim, Ctenafsky zamér ¢i Ctenaiska strategie. Dale se tato Cast
vénuje rozvoji ¢tenafskych dovednosti na zakladé typologie metod a piedklada typy
uloh, které jejich rozvoj usnadiuji. V zavéru teoretické Casti jsou uvedeny dva
mezinarodni vyzkumy, vyzkum PISA a PIRLS, které testuji urovenl ctenatskych
dovednosti patnactiletych zakl. Soucasti praktické ¢asti je popis typu texti, otazek a
dovednosti vyskytujicich se v testech PISA, z nichz jsem vychéazela béhem analyzy

jednotlivych texti, Gloh a jimi rozvijenych dovednosti v ucebnicich ceského a

anglického jazyka pro 8. ro¢nik zdkladni Skoly.

Cilem prace je prostiednictvim analyzy textd a uloh ve zvolenych ucebnicich
anglického a Geského jazyka pro 8. roénik ZS zjistit, zda dochéazi k rozvoji étenaiskych
dovednosti testovanych vyzkumem PISA a zda dochazi k cilenému propojovani
Ctenafskych dovednosti v Ceském a v anglickém jazyce, za ptedpokladu, ze vime, ze
¢tenafské dovednosti v matefském jazyce a v cizim jazyce jsou spolu Uzce spjaty, Ze
zak, ktery je dobrym ¢tenafem v matetském jazyce, si pfenasi své ctendiské dovednosti

1 do jazyka cilového.



Abstract

The diploma thesis Developing Reading Skills in English in Lower Secondary School
Pupils (in relation to the development of reading skills in their mother tongue) is
focused on the possible ways how to develop reading skills in English and Czech
language teaching by means of the coursebooks which are used at lower secondary
schools. In the theoretical part there is a description of the reading skills in terms of
reading literacy from the theoretical point of view. There is also a description of
different kinds of reading strategies and reading purposes. These two aspects lead to
reading with comprehension, which is one of the most important part of reading literacy
in both languages. There are also described several types of methods and exercises that
lead to development of reading skills. At the end of the theoretical part there are
mentioned two types of international studies PISA (Programme for International
Student Assessment) and PIRLS. PISA assesses three key areas of knowledge and
skills: reading, mathematical and science literacy in 15-year-old students. In the
practical part there is a description of several types of texts, questions and reading skills
that are included in the PISA study. | used the discriptions when analyzing texts,

questions and reading skills in the coursebooks for the particular class.

The main aim of this diploma thesis is to discover if it is possible to use the contents of
the real coursebooks used in the eighth grade at lower secondary schools for
developing reading skills that are examined in PISA and if the same techniques are
used for developing reading skills in both languages if we know that it is possible and
even reading in the foreign language is easier when we can transfer our reading skills

from one language to another.
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UvVOoD

Tématem mé diplomové prace je Rozvoj ctenarskych dovednosti v anglickem
jazyce na 2. stupni zdakladnich skol (ve vztahu k rozvoji ctenarskych dovednosti v

materskem jazyce).

Hlavnim divodem pro zvoleni tohoto tématu byly doposud zvefejnéné vysledky
Ceskych zaki v mezindrodnich vyzkumech, které se zabyvaji porovnavanim vysledkl
znalosti patnactiletych zakt ze tfi oblasti. Ze zvetejnénych informaci vyslo najevo, ze
CeSti zaci dosdhli pramérnych az podprimérnych vysledki v oblasti ctenaiské
gramotnosti v letech 2000 a 2009. Pravé v téchto letech byla hlavni testovanou oblasti
Ctenafska gramotnost. Hlavnim diivodem tedy byla vySe uvedena zjiSténi a nutnost
hledani riiznych zptsobl rozvoje Ctendiské gramotnosti na ¢eskych zékladnich skolach
vramci dvou predmétl, tedy ceského a anglického jazyka. Z porovnani vysledkt
vyzkumu PISA 2000 a 2009 dale vyslo najevo, Zze se Ceska republika mezi zemémi
OECD nachdzi se svym podprimérnym vysledkem ve spodni tfetiné pomyslného
zebticku. K tomuto vysledku pfispélo vyrazné zhorSeni Ceskych zaki na Skale
Zhodnoceni textu. Na rozdil od zemi, jejichz vysledky se v oblasti cCtenarské
gramotnosti v prubéhu let 2000 a 2009 zhorsily, se ve skupiné vSech zucastnénych
anglicky mluvicich zemi (Irsko, Australie, Kanada, Novy Zéland, Velkd Britanie a
Spojené staty), spolu s Hongkongem, kde je silna tradice britského vzdélavani, projevilo
vyrazné zlepSeni na Skale v ramci dovednosti Zhodnoceni textu V rozmezi let 2000 a

2009.

Tato diplomova prace je rozdélena na dvé hlavni Casti, Cast teoretickou a Cast
praktickou. Prvni ¢ast je vénovéana teoretickému vykladu a druhd cast se zabyva
posuzovanim tématu z praktického hlediska. Tyto dvé Casti spolu tizce souviseji a jsou

dale rozdéleny do jednotlivych kapitol podle konkrétnich aspektti hlavniho tématu.

V teoretické Casti se zabyvam tfemi zdkladnimi aspekty, které vymezuji danou
problematiku hlavniho tématu diplomové prace. Nejprve se vénuji problematice, kterad

se tykd definice ctendiskych dovednosti v ramci ctenarské gramotnosti v Ceské



republice. Nasledné se zabyvam rozvojem ctenaiskych dovednosti a zpusoby, které

k rozvoji ¢tenaiskych dovednosti vedou. Do této ¢asti patii typologie metod a tloh.

V posledni casti se zabyvam mezinarodnimi vyzkumy, které se tykaji Ceskych zaki a

které testuji mimo jiné uroven dosazenych ¢tenaiskych dovednosti.

Teoretickd c¢ast je rozd€lena do Sesti kapitol. V prvni kapitole, kterd se nazyva
Ctenarska gramotnost, definuji Gtenaiskou gramotnost podle riznych zdroji a
porovnavam dnesni chapani gramotnosti s chapanim tohoto pojmu v minulosti. Soucasti
této kapitoly je uvedeni ¢ty zadkladnich typd gramotnosti podle Havla a Najvarové
(2011), ktefi se opiraji o pohled Gavory (2003). Druh4 kapitola je vénovana Ctendiskym
dovednostem. V této kapitole vymezuji pojem ¢tenaiska dovednost Vv souvislosti
svyvojem Ctenaiské gramotnosti. Zde také definuji pojem cteni jako zakladni
¢tenatfskou dovednost, jehoz chépani rovnéz prosSlo zménou a zpisobilo zmény ve
vyuce. Dal§im definovanym pojmem v této kapitole je Cteni s porozuménim v Seské a
nasledné v anglosaské tradici. Na tento termin je také nahliZeno z hlediska ctenaiské
gramotnosti a urcujicimi faktory této dovednosti jsou Ctenaiska strategie a Ctenarsky
zamer. Zaver druhé kapitoly je vénovan Ramcovému vzdélavacimu programu, ktery je
zminén z hlediska zahrnovani ¢tenarskych dovednosti ve vyuce ¢eského a ciziho jazyka
na zakladnich Skolach. Tteti kapitola pojedndva o rozvoji Ctenaiskych dovednosti na
druhém stupni ZS a moznymi zpiisoby, kterymi ho lze dosahnout. Ve &tvrté kapitole
s nazvem Metody a ulohy vedouci k rozvoji ctenarskych dovednosti se nachézi vymezeni
pojmu Metoda a typologie metod podle Kostalové a kol. (2010). Pata kapitola je
vénovana vyzkumum PISA (Programme for International Student Assessment)

a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) a dovednostem, které
testuji. V posledni Sesté¢ kapitole se zabyvam typologii uloh, které se déli podle

vyuzivani V procesu ¢teni na aktivity pred ctenim, pii Cteni a po Cteni.

Prakticka cast je v€novana Klasifikaci uloh v testech PISA. Klasifikaci podléhaji texty,
otazky a testované Ctenafské dovednosti. V ramci textd dochazi k déleni na texty
souvislé a nesouvislé, pficemz se texty souvislé dale déli podle slohovych postupti na
rizné typy textl. Mezi tyto typy patii Vyprdveni, Vyklad, Popis, Polemicky text a
Instrukce. Otazky se taktéz déli a to podle charakteru naslednych odpovédi. Jsou to

otazky s vyberem odpovedi (Multiple choice), otazky uzaviené (closed-ended questions)
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a otazky oteviené (open-ended questions), klasifikaci podléhaji také Ctenaiské
dovednosti, kterymi jsou Ziskavani informaci, Vytvofeni interpretace a Posouzeni textu.
Dalsi kapitola praktické casti se zabyva klasifikaci uloh v konkrétnich ucebnicich
anglického a ¢eského jazyka dle vyse zminénych hledisek PISA testi, které se vyuzivaji
k vyuce v 8. tiidach zakladnich §kol. Pocet vyskytu jednotlivych klasifikaci podle typu
otazek, dovednosti a textli je zanesen do tabulek, které jsou soucasti praktické c¢asti.
Analyza textli a uloh se uskuteCnila v ucebnici anglického 1 ¢eského jazyka na stejné

bazi a prispéla ke zjisténi informaci, které byly cilem této diplomové préce.
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TEORETICKA CAST

1 Ctenaiska gramotnost

1.1 Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Stale cCastéji slychame, Ze je potieba zaméfit se na systematicky rozvoj Ctenarské
gramotnosti na eskych $kolach. Je to dano i tim, ze Ceské4 republika svymi vysledky
z mezinarodnich vyzkumu patii k zemim s nejvétsimi problémy v této oblasti, jak také
uvadi Altmanova, J. a kol. (2010) Abychom byli schopni rozvijet u zakl Etenarskou
gramotnost, je zapotiebi si ujasnit, co tento pojem znamena a jaké slozky jsou obsazeny

Vv jeho definici.

Podle Paleckové a kol. (2010) existuje fada definic pojmu ¢tenaiské gramotnosti, oviem
ty se v pribéhu ¢asu méni v souvislosti se spoleenskymi, ekonomickymi a kulturnimi
zménami. ,,JiZz dlouho nestaci k vymezeni cCtendrské gramotnosti pouze védomosti a
dovednosti, které si clovek osvoji v détstvi béhem prvnich let Skolni dochazky.
Gramotnost je V soucasnosti vnimdna jako neustdle se rozsirujici soubor védomosti,
dovednosti a postupii, které si clovek behem Zivota osvojuje v riiznorodych situacich a
pri interakci se svym okolim.* PaleCkova, Tomasek, Basl (2010:11) Definice podle
Paleckové a kol. (2010:12) zni: ,,Ctendiskd gramotnost znamend schopnost porozumét
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji

vlastnich schopnosti a vedomosti a k aktivnimu zacleneni do zivota spolecnosti.*

Témétr v kazdé knize zabyvajici se vyzkumy ctendiské gramotnosti, nachazime jeji
definici. Také Metelkova Svobodova (2008) uvadi, ze pojem ctenaiska gramotnost je
definovan rtzné. Autorka predkladd dvé definice, které uvadéji dva nejznaméjsi
vyzkumy. ,, Pro vyzkum PIRLS je vnimana jako schopnost rozumét formam psaného

jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat.

12



Miladi ¢tendri mohou odvozovat vyznam z Siroké skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se

zapoyjili do spolecenstvi ctendarii a pro zdabavu. “ Metelkova Svobodova (2008:10)

Metelkova Svobodova srovnava vyse uvedenou definici podle vyzkumu PIRLS
s definici podle vyzkumu PISA, ktery svou definici pfesahuje pouhé deSifrovani ¢i
porozuméni textu a do definice zahrnuje pochopeni a nasledné pouziti ziskanych

informaci pro funk¢ni ucely.

1.2 Cty¥i zakladni typy &tenaiské gramotnosti

Havel a Najvarova (2011) se opiraji o pohled Gavory (2003) a popisuji ¢tyfi zakladni

modely gramotnosti, které se vyznacuji praktickymi dovednostmi.

Bazova gramotnost

Bézova gramotnost je jednim z hlavnich cild zdkladniho vzdé€lavani. Projevuje se
spravnym a plynulym ¢Etenim textu po vétach s primarnim porozuménim obsahu textu.
Cteni je vtomto piipadé dovednost, kterd se realizuje jako dekodovani znaki a
vyznami. Timto zptisobem ziskané informace se ukladaji do paméti. Pfi nacviku ¢teni
v bdzové tUrovni se , klade duraz na automatizaci dekodovani, na vybaveni si

zapamatovanych informaci a jejich reprodukci. “ Havel, Najvarova a kol. (2011:13)

Gramotnost jako zpracovani textovych informaci

Tento model gramotnosti potlacuje diraz na dekédovani vyznami a na automatizované
ginnosti. ,, Ctendr je vtomto pojeti aktivnim zpracovatelem textu (ne pouhym
konzumentem). “ Havel, Najvarova a kol. (2011:13) Myslenkové operace se opiraji o
porozuméni textu (naptiklad odliSeni dulezitych informaci od okrajovych aZz
bezvyznamnych, hleddni vztahli mezi hlavni myslenkou a podplrnymi informacemi,
vyvozeni zavéru a kritické reflektovant).

Zde si podle autort musime uvédomit, Ze parametry dobrého ¢teni v souvislosti s timto
typem gramotnosti nesouviseji s rychlosti a plynulosti ¢teni. Tyto dvé dovednosti

neodrazeji uroven prace s textovymi informacemi. SpiSe se musime zaméftit na komplex

13



schopnosti, védomosti a dovednosti, které nam pomohou Uspé$né provadét vyse

zminéné myslenkové operace.

Gramotnost jako socialné-kulturni jev

Tento model charakterizuje Cteni jako kulturni jev a gramotnost by se méla zkoumat
Vv tom prostfedi, kde se uplatiiuje, ne Vv testovacich mistnostech. V tomto ptipad¢ je
diraz kladen na praktické¢ aspekty vyucCovani ¢teni. Cilem je pfiblizit se diky cteni
zivotu. Za timto zamérem jsou vybirany obsahy, zanry textl a Cinnosti, které jsou

S témito texty provadény.

E-gramotnost

Poslednim modelem je E-gramotnost. Jde o dovednost spojenou S vyuzivanim
elektronickych médii. Na rozdil od tisténého textu umoziuje nelinearni ¢teni a vyzaduje
jiné strategie a myslenkové procesy. Mezi nejdulezitéjsi patii kritické hodnoceni zdroje
a obsahu elektronickych informaci kvili existenci obrovského mnozstvi udaj.

Havel a Najvarova (2011) pisi o nezbytnosti osvojeni si vSech zminénych dovednosti,
které jsou soucasti Ctyf vySe definovanych modelii gramotnosti. Z tohoto divodu by
podle autori mély byt zalenény explicitné do Skolnich vzdé¢lavacich programt a

zejména do samotné vyuky.
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2 Ctenariské dovednosti

Podle Kelblové a kol. (2006) se Ceska republika od pocatku 90. let zapojuje do
mezinarodnich vyzkumu, které mapuji znalosti a dovednosti v oblasti matematiky,
ptirodnich véd, obcanské vychovy, informacéni technologie a v neposledni fadé také
vyzkumy patii testy vyzkumu PISA. Dle Kramplové a kol. (2002) je zkoumani
dovednosti zaki nejdilezitéjsim aspektem vyzkumu PISA (Programme for International
Student Assessment). Pravé tento vyzkum odhalil nedostatky ceskych zaka

s uplatiovanim ctenafskych dovednosti béhem prace s textem.

Kelblova a kol. (20006), kteti se zabyvaji ptedev§im mezindrodnimi srovnanimi ¢eskych
zaki, uvadéji, Ze Ctenafskd gramotnost je oblast, ve které se Ceskym zdkim vede
nejhiife v porovnani s ostatnimi pifedméty. V této oblasti jako jediné dosahli zaci

zakladnich kol podprimérnych vysledku, a to ve vyzkumu PISA z roku 2000.

2.1 Vymezeni pojmu ¢tenarské dovednosti

Abychom byli schopni vymezit pojem Cctendiské dovednosti (reading skills), je
zapotiebi o nich ptremyslet v souvislosti S vyvojem pojmu gramotnost (literacy).

Havel a Najvarova (2011:11) uvadégji, zZe ,.,gramotnost je pojem, ktery se v evropském
Skolstvi vyskytuje uz vice nez 500 let. Za tuto dobu se znacné ménilo jeho chapani a
samozrejmé také vyznam ve spolecnosti.” Havel a Najvarova (2011) se zabyvaji jak
puvodnim, tak dneSnim chépanim tohoto pojmu. Podle autorti byla gramotnost
vV minulosti vniména jako dichotomni dovednost, tedy gramotny ¢lovék umi ¢ist a psat,
negramotny to neumi. Vzapéti dodavaji, ze toto pojeti jiz neni dostacujici.

Mertin (2004) uptesnuje, Ze chapani negramotnosti se vyrazné rozsifilo v poslednich
desitkach let. Podle autora nastala zména v nahlizeni na negramotného ¢lovéka. ,,Dnes
tento pojem postihuje i jedince, kteri sice maji zdklady ctenarskych dovednosti, tedy
zivoté.... " Mertin (Ucitelské noviny ¢. 31/2004) To vedlo ke vzniku nového terminu

funkéni negramotnost, o kterém se zminiuje Metelkova Svobodova (2008) a ktery se
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vymezuje od negramotnosti v pivodnim smyslu slova, tedy od naprosté neschopnosti
Cist a psat.

Mertin (2004) dale vysvétluje, Ze rozsifeni pojmu je opravnéné, protoze hlavni smysl
¢teni nespociva ve znalosti pismen z abecedy ani ve schopnosti skladat je do slov a vét,
ale v dovednosti pochopit vyznam textu.

Havel a Najvarova (2011) cituji napt. Hankse (1980), Hartla, Hartlovou (2000), Marese,
Gavoru (1999), Rabusicovou (1998) a vysvétluji, ze definice gramotnosti (literacy)
formulované v posledni dobé jsou zaméfené na zpracovani informaci a jejich pouziti
Vv bézném zivoté¢ pro efektivni zaclenéni cClovéka do spole¢nosti a pro zvladnuti
kazdodennich situaci.

Obecné plati, ze: ,,Dovednost (skill) je ucenim ziskand dispozice ke sprdavnému,
rychlému a uspornému vykondvani urcité cinnosti vhodnou metodou.” Hartl, P.,
Hartlova, H. (2000:121)

Kramplova a kol. (2002:10) se zminuji o dovednostech v souvislosti s vyzkumem PISA,
vyzkumu. Na rozdil od predchozich vyzkumii se totiz nesoustredi primdrné na védomosti
(obsah), které jsou ve Ctenarské gramotnosti reprezentovany riiznymi typy texti, ale na
dovednosti, které reprezentuji typy cinnosti, jez maji Zdci s textem provadet. “ Metelkova
Svobodova (2008) se shoduje s Kramplovou a kol., Ze tikolem vyzkumu PISA nebylo
sledovat konkrétni védomosti, ale hlavné to, jak je jednotlivec schopen SirSi pojmy a

dovednosti uzivat v ¢innostech, které souvisi s praktickym Zivotem.

Najvarova (2008:69) predklada definici ¢tenafskych dovednosti v kontextu Ctenaiské
gramotnosti, pficemz vychdzi z textl Spolskyho (1989), Johnse, Lenskiho (2005) ¢i
Afflerbacha, Pearsona, Parise (2007) a uvadi ¢tenaiské dovednosti (reading skills) jako
,,automatické cinnosti, které usti vdekodovani textu a porozumeéni. Jsou
charakteristické rychlosti cteni, plynulosti, ucinnosti, obvykle jsou uplatiovany bez
védomé kontroly. Ctendiska dovednost je dobie nacvicend a pouZivana vidy stejnym
zpiisobem v riiznych situacich. ““ Najvarova (2008:69)

Podle Najvarové (2008) je v Ceské republice vénovana znatna pozornost rozvoji
ctenaiskych dovednosti, kterymi jsou rychlost ¢teni, jeho spravnost ¢i plynulost.

V dostupné literatuie zabyvajici se ¢tenarskymi dovednostmi pievazuji autofi, ktefi pisi

o konkrétnich dovednostech, uz méné vsak o piesné definici obecného pojmu. Mezi tyto
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autory patii napiiklad Murphy a Cooper (1995). Ti zminuji dovednosti, které potiebuje
zéak ucici se anglicky prostfednictvim textl. ,, They need reading skills: control of their
reading style, and ideally the ability to read almost as fast as they should do in their
first language. They may not be good, fluent readers anyway, and may not have good
reading skills in their native language*....,, The students should know when to scan,
skim, read for gist or read intensively, as their purpose requires.“ Murphy, Cooper
(1995:7)

Mezi Ceské autory, ktefi se zminuji o konkrétnich ctenafskych dovednostech, patii
napiiklad autorky Kasikova a ValiSova (2011). Autorky v knize Pedagogika pro ucitele
uvadéji dovednosti jako napiiklad plynulé ¢teni s porozuménim, interpretace a
hodnoceni ¢teného textu. Dovednost ¢teni s porozuménim patii k velmi casto uvadénym
dovednostem mezi Ceskymi autory. Tato dovednost se objevuje v knize Tomkové
(2007), ktera se k porozuméni Gtenému textu vyjadiuje takto: ,, Cteni je zdkladnim
prostredkem pro ziskavani informaci pro cely lidsky Zivot. Nestaci naucit se cist.
Studenti se museji ucit o textech premyslet a rozumét jim. Cteni je prostiedkem

premysleni a uceni, neni jen predmétem studia. “ Tomkova (2007:8)

Podle Najvarove (2008) ctenairské dovednosti vychazeji ze stylu uceni z textu, coz je
vsouladu stvrzenim Tomkové (2007). Dle autorky jde o ,,proces zpracovavani

informact zprostredkovanych textem* Solarova, Svec (1998), citovano Najvarovou

(2008:68)

2.2 Cteni jako zakladni dovednost ¢tenai'ské gramotnosti

Kostéalova (2007) ptichazi s faktem, Ze se pohled na Cteni a jeho podstatu v pribéhu
vekt ménil a to zplsobilo zménu v pfistupu k vyuce cteni. Podle Kostalové (2007)
,bylo c¢teni piivodné chapano jako jednoduchy akt vnimani a pridruzovani. Pozdéji se
tento pohled rozsiFil o porozuméni a odpovidajici myslenkové procesy.” (Ctvrtletnik pro

kritické mysSleni ve skolach, ¢. 27 (2007:4-6)

Kostéalova (2007) 1 Wildova se zabyvaji ¢tenim v ramci ¢tenafské gramotnosti a shoduji

se na promén¢ definice pojmu Cteni. Proména definice ¢teni dle Wildové (2005) se
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odrazi v proméné jeho pojeti ve smyslu Ctenafské gramotnosti. Autorka cituje
Zapotocnou, Pupala (2001) a vysvétluje, ze od pivodni definice, ktera oznacuje Cteni
jako proces dekodovani grafickych znakl, dochéazi k soucasnému vysvétleni tohoto
pojmu, ve kterém je Cteni vnimano jako , sloZity, mimorddne komplexni,
mnohokomponentovy a mnohouroviiovy, dynamicky se ménici psychologicky proces. "
Zapoto¢na, Pupala (2001) citovano Wildovou (2005:12). Murphy a Cooper (1995:5)
potvrzuji ptedchozi tvrzeni, kdyz popisuji proces Cteni. ,, The process of reading is
complex, and in fact more than one process is happening at a time.

Thornburyho (2006:190) definice ¢teni zni: ,,reading is a receptive skill. But the fact
that it is receptive does not mean that it is passive: reading is an active, even
interactive, process.” Thornbury poukazuje na skuteCnost, Ze Ctendfi bchem Ccteni

vznaseji otdzky k textu, na zdklad€ vlastnich znalosti a tim se aktivné podileji na

zpracovani daného textu.

Jak uvadi Havel a Najvarova (2011) ¢teni je jednou ze zakladnich dovednosti, které jsou
nezbytné pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Dle autorl je ¢tenafskd gramotnost §irsi a
komplexnéjsi jev neZ ¢teni. To oznacuji jako vychozi ¢innost pro praci s texty a pro
dalsi operace s informacemi. Havel a Najvarova (2011:38) vysvétluji, ze ,, ctendrska
gramotnost zastreSuje soubor dovednosti pri prdci s textovymi informacemi, ve které je
Cteni a psani zdakladem. Ctendrskd gramotnost vyZaduje jesté dalsi myslenkové procesy,
schopnosti a dovednosti.” Autofi nas dale informuji, ze samotné Cteni textu by

nedovedlo Zaka ke spravné interpretaci vyznaml piecten¢ho. K tomu je zapotiebi

vyuZzivat dovednost ¢teni s porozuménim (reading comprehension).

2.3 Cteni s porozuménim v ramci ¢tenarské gramotnosti

Podle Wildové (2005:12), ,,vyznamnym prostiedkem pro dosazeni urcite urovné
Ctenarské gramotnosti je cteni. Pojem cteni je vSak v kontextu ctendrské gramotnosti
Sirsim pojmem nez bézné oznacovana dovednost cCist s porozumeénim. “ Wildova (2005)
dale uvadi, ze Ctenarska gramotnost se vyznacuje rozvinutym ¢tenim nejen na urovni
jeho ,techniky®, ale pfedev§im na urovni schopnosti pracovat stextem, napiiklad
vyhledavat a vyhodnocovat informace a vyuzivat je v dalSich c¢innostech. Autorka

vysvétluje, Ze také porozuméni ma SirSi vyznam v souvislosti se Ctendiskou
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gramotnosti. V tomto kontextu nejde jen o schopnost porozumét psané feci, coz je jeho
zékladni rovina, ale o schopnost pracovat s vyznamy c¢tené¢ho, podilet se na jejich

pretvareni atd.

Havel a Najvarova (2011) cerpaji poznatky od Dolezalové (2005) a tvrdi, ze Cteni
S porozuménim je charakteristické aktivnim konstruovanim obsahu ¢teného textu.
Autofi cituji Manaka a Svece (2003) a uvadgji, Ze ,, ¢teni s porozuménim je zaloZeno na
dovednostech zaka desifrovat text, tj. nalézt v nem klicové pojmy a poznatky a
postihnout vztahy mezi nimi.* Havel, Najvarova (2011:39) Z toho, co autofi uvadéji,
vyplyva, ze jde o zdmérnou myslenkovou c¢innost, kterou se Ctenai dobird vyznamu
textu.

Pokud budeme vychézet z definice Ctenaiské gramotnosti, sndze pochopime postaveni
pojmu &teni s porozuménim a jeho uplatnéni. Ctenafska gramotnost podle
pedagogického slovniku je ,, komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu
umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zZivotni praxi (napr-.
zZeleznicni jizdni 7ad, ndvod k uzivani léki apod.) Jde o dovednosti nejen ctenarské, tj.
Umeét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Pricha, J.,
Walterova, E., Mares, J. (2008:34)

Kost'alova (2012:14) se také zminuje o proméné chapani pojmu ¢teni s porozuménim a
dodava, Ze ,.dnes je v anglosaskych zemich i v Neémecku pojimano porozumeéni jako
souhrn dovednosti, které pomahaji ctenari postupné si budovat vyznam textu. Jednda se o
proces, behem kterého je ctenar velmi aktivni. Usiluje o porozuméni a cilené odhaluje
vyznam textu. “ Podle autorky zacali odbornici zkoumat, co déla zdatny ¢tenafr, kdyz cte
s porozuménim, a to vedlo k objeveni fady nastroji (strategii), jak tyto dovednosti

rozvijet.
2.3.1 Ctenaisky zamér (reading purpose)

Metelkova Svobodova (2008) uvadi, ze ctenafské zameéry spoleCn€ s procesy
porozuméni byly zjiStovany v ramci Ctenarské gramotnosti prostiednictvim pisemného
testu vyzkumného Setteni PIRLS. Také Thornbury (2006) se zminuje o Ctenaiském

zaméru a povazuje ho za nezbytny faktor Ctenafské gramotnosti a nasledného
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porozuméni. ,,Readers also bring their own purposes to texts, and these in turn
determine the way they go about reading a text. The two main purposes for reading are
for information (such as when consulting a directory), and for pleasure (such as when

reading a novel), although these purposes may overlap.“ Thornbury (2006:191)

Thornbury uvadi ¢tyfi rizné zplisoby Cteni, které zvoleny ¢tenarsky zamér vyzaduje:

e Skimming (skim-reading, reading for gist) — Tento pojem oznacuje
schopnost rychlého ¢teni textu za tcelem pochopeni podstaty, hlavni
myslenky, vyznamu textu. Tento zplsob ¢teni se vyuziva napiiklad pfi
¢teni filmovych recenzi, pokud chceme védét, zda se film recenzentiim
libil ¢i nelibil.

e Scanning — Tento zpusob se vyznaCuje Ctenim za ucelem ziskani
konkrétni informace, pfi¢emz si ¢tenaf nevSima informaci okrajovych.
Napriklad pti hledani konkrétniho ¢asu a sméru cesty Vv jizdnim tadu.

e Detailni ¢teni (Detailed reading) — To znamena, ze Cteme text za
ucelem ziskani co nejvice informaci z textu, naptiklad kdyz nasledujeme
instrukce vedouci k sestaveni daného pfistroje.

e Cteni nahlas (Reading aloud) — Tento zpiisob vyuzivime b&hem
ptipravy projevu ¢i pfednaSky nebo naptiklad béhem cteni novinového

¢lanku.
2.3.2 Ctenai'ské strategie

Vymezeni pojmu ¢tenaiské strategie

,Ctenarské strategie jsou postupy, které ctenari pomahaji, aby lépe porozumél ctenému
textu. Slovo strategie nam ukazuje, Ze se jedna o néco, co pouZivame védomé a
promyslene, tedy strategicky. Pri praci se strategiemi klademe velky duraz na vlastni

proces, tedy na to jakym zpiisobem pracujeme. “ Whitcroft, L. (2010)

Autorka Ladislava Whitcroft se zabyva ctenafskou gramotnosti a jeji vyukou na
zéakladnich $kolach od roku 2010. Radu let Zila ve Velké Britanii, kde se s timto
tématem seznamila, a po navratu do Cech zadala §ifit své znalosti a zkuSenosti v tomto

oboru. Vénuje se piedev§im strategiim a metodice jejich vyuky. Ve svych ¢lancich
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uvadi, ze na Ceskych Skolach stile pievazuje nazor, Ze schopnost spravné porozumeét
textu je néco, co se zaci sami od sebe nauci. Vysledky vyzkumu vsak ukazuji néco
jiného. Proto je dilezité, aby se ucitelé sami v tomto pfedmétu vzdelavali a pak podle
toho vzd¢lavali své zaky. Autorka se shoduje snazorem autorit Murphy a Cooper
(1995), ze cteni je slozity proces, pii kterém musi ¢tenai védomé vykonavat uréité
¢innosti. Napftiklad jde o dovednosti, které jsou zminéné vyse.

,, Ctendrské strategie totiz viastné odpovidaji ctendiskym dovednostem, které zdatny
Ctenar provadi automaticky bez toho, aby si jejich pouziti uvedomoval. Az kdyz
narazime na text, ktery je pro nds ndrocny, zaciname premyslet, co by nam mohlo
pomoci se s nim vyrovnat — védomé se uchylujeme ke strategiim.* Whitcroft (2010). To
znamena, ze zdatn€j$i Zaci jsou schopni pouzivat nékteré z metod, aniz by se o nich
si s nim nevédi rady. Autorka tvrdi, ze cilem uditelti by mélo byt, aby se jejich Zaci
naucili pracovat se strategiemi védomé. Podle Whitcroftové se naucend strategie po
spravném a dostate¢ném procviceni stane dovednosti. Najvarova (2008:69) uvadi, ze
., DT vyuZiti Ctenarské strategie Ctenar pri kazdém cteni zvazuje cil, jaky typ cteni zvolit
a které techniky cteni vyuzit. Ctendr vyuziva ctendiské strategie predevsim v situaci, kdy
je konfrontovan s textem vysoké obtiznosti a dosud uplatnované postupy, ctenarské

3

dovednosti, selhavaji. *
Konkrétni ¢tenarské strategie

Najvarova (2008) prichazi s délenim cCtenafskych strategii podle fazi ctenaiského
procesu. ,, Rada autorii tFidi strategie podle toho, kdy jsou béhem cteni vyuzivdny, tedy
na strategie pred samotnym ctenim, behem cteni nebo po ukonceni cteni (before, during,

after reading strategies). “ Najvarova (2008:71)

Autorka jako ptiklad uvadi vyzkum Magulové (2007), ktera mezi strategie vyuzivané
pfed ¢tenim fadi napiiklad orientacni pohled na text, utvafeni pfedstav a ocekavani o
textu, upfesnéni cili cteni, odhadovani casu potfebného pro cteni ¢i aktivaci
predchozich znalosti. Strategie pouzivané béhem cteni autorka nerozliSuje a zamétuje se
na obecné¢ formulované postupy. Magulova charakterizuje strategii hodnoceni textu
zakem, kterou vyuzila jako jedinou ve svém vyzkumu. Najvarova (2008) se dale

zminuje o tfidéni strategii podle Parise, Wasikové, Turnerové (1996), kteti rozdéluji
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Ctenafské strategie do tii fazi ctenarského procesu. Jde o ,,fazi pripravy ke cteni
(preparing to read), béhem které se predevsim aktivuji predchozi znalosti ctenare
(activating prior knowledge), fazi vytvareni vyznamu béhem Cteni (constructing
meaning while reading), u kterého zdiraznuji tyto ctenarské strategie: identifikaci
hlavni myslenky, vyvozovani vyznamii, predvidani v textu a sledovani souvislosti v textu.
Treti fazi je reflektujici shrnuti precteného textu (reviewing and reflecting after
reading). ““ Najvarova (2008:72)

Také Catherine Wallace (1992) se zminuje o Ctenaiskych strategiich, které lze
V hodinach rozvijet pied, béhem i po Cteni. ,, Prior to reading the text there might be
various kinds of pre-reading activities, or discussion of shared expectations about the
topic or genre of a text to be read, perhaps drawn from the title, or pictures related to it.
During the process of reading, prompts may be offered to encourage learners to
articulate the kind of information which can be drawn from the text, and from their own
current knowledge of the world. “ Wallace (1992:62)

Murphy a Cooper (1995) rozpracovali tyto aktivity nejdiive teoreticky a nasledné
ukdzali jejich vyuZiti na konkrétnich piikladech a textech. Jejich zpracovani vypada

takto:

° Aktivity pied ¢tenim (Before you read):

1) Téma (Topic) — Aktivity zaméfené na téma se pouzivaji k zamysleni nad pojmy,
které se tykaji dané¢ho tématu. Béhem aktivit si Zaci uvédomi, co uz o tématu védi a
timto zpiisobem si mohou ujasnit potfebnou slovni zasobu.

2) Text — Aktivity pfed ¢tenim zaméfené na text se vyuzivaji k posouzeni textu
z hlediska jeho struktury. Tyto aktivity zadky uci Cerpat informace z obrazkd, grafi ¢i
nadpisti. VSechny tyto prostfedky pomdhaji zdkiim s pfedvidanim pied samotnym
ctenim.

. Aktivity béhem ¢teni (While you read):

3) Zamér — prvni Cteni (Purpose — first reading) — Béhem ¢teni se vyuzivaji aktivity,
které¢ vedou k uvédomeéni si zdméru ¢teni daného textu. Po ur€eni zaméru mohou zéci
zvolit vhodnou strategii ¢teni daného textu.

4) Kontrola porozuméni — druhé ¢teni (Checking understanding — second reading) —
Tato aktivita slouzi jako prostiedek vedouci k lepSimu porozuméni obsahu textu.

Usnadnuje interpretaci, kterd nasleduje po ptecteni textu.
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. Aktivity po ¢teni (After you read):

5) Aktivity zamérené na jazyk (Looking at language) — Tyto aktivity pomahaji
zakim s porozuménim slovni zasoby daného tématu, dale jsou zamétfené na stranku
gramatickou a vénuji se typu textu.

6) Téma a ty (The topic and you) — Takto zaméfené aktivity spojuji nové informace

s témi, které jiz zaci védeli pied ¢tenim

. Zpusob ¢teni (How you read):

7) Rozvijeni dovednosti (Developing skills) — Aktivity, které pomahaji rozvijet
¢tenatské dovednosti, které vedou k plynulému éteni a jistoté pii Cteni jak v matetském,

tak v cizim jazyce.

2.4 Cteni s porozuménim anglickych texti

(v anglosaské tradici)

Autorka Tricia Hedge (1985) napsala publikaci, ktera se zabyva vyukou cteni
Vv angli¢tin€ pro cizince. V knize se dozvidame o obecné pfijimané skutecnosti, ktera
tika, ze Cteni se nevyznacuje doslovnym porozuménim kazdého slova v textu. Dobry
Ctenaf vyuziva minimum voditek z textu K pochopeni autorova zaméru. Autorka se
domniva, Ze pro Ctenare, ktery umi Cist plynule, neni obtiZzné ¢ist text s vynechanymi,
Spatné napsanymi ¢i rozmazanymi slovy. Rizné vyzkumy ukazuji, Ze si toho Ctenafi
nékdy ani nevsimnou. Uspéch &teni spoéiva ve &tenafové schopnosti predvidat, co
nasleduje. K tomu nam dopomaha piedesla zkusenost nebo znalost tématu. Ctenafi,
ktefi umi Cist plynule, vlastni odlisné dovednosti, které aktivné vyuzivaji pfi Cteni textil.
Hedge (1985) dale popisuje, jakym zptsobem si lze usnadnit Cteni anglickych text,
pokud nemame angli¢tinu jako matetsky jazyk. Existuji strategie jako napiiklad Cist po
frazich, ne po jednotlivych slovech. Tim dochazi k pteskakovani slov tedy alespon téch,
kterd nejsou potfebna k celkovému porozuméni. Dalsi strategii je ¢teni mezi fadky.
Ctenafi se tak u¢i pracovat spise s vyznamem textu na riiznych urovnich a nezabyvaji se
jednotlivymi slovy, jejichz vyznam neznaji. Tato strategie umozni Ctendii lépe

porozumét informacim, odvodit a kriticky zhodnotit hlavni mysSlenky textu. Pti Cteni si
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také lze pomoci odhadovanim vyznamu novych slov z celkového kontextu nebo

vyuzivanim znalosti o utvareni slov ze slov jinych.

Hedge (1985) se zamysli nad vyhodami, které ¢tenaf muze vyuzit béhem Eteni, pokud je
dobry Ctenat v matetském jazyce. Uvédomuje si, ze Zaci maji ¢asto problém s plynulym
¢tenim v anglictin€ i piesto, Ze jim ucitelé pomahaji rozvijet vSechny podstatné znalosti,
které¢ k tomu potiebuji. Kdyz jim cteni nejde tak, jak by si piredstavovali, jsou
znepokojeni a vraceji se k imornému postupu Cist text doslovné. V tomto piipadé
Hedge zduraziuje, ze ukolem ucitele je pomoci studentim pienést ¢tenarské dovednosti
z jednoho jazyka do druhého a to tim, Ze jim poskytnou oporu vhodnymi ¢tenaiskymi
strategiemi. Thornbury (2006) se také zminuje o pojmu transfer, ktery se uziva
Vv souvislosti se ¢tenafskymi dovednostmi dvou jazykt. Thornbury (2006:192) uvadi, ze
,most adult learners of English come to English texts with already well-developed
reading skills in their own language. They already know how to skim, scan, use context
clues, enlist background knowledge, and so on. Theoretically, at least, these skills are

transferable.

Murphy a Cooper (1995:6) uvadgji faktory, které jsou nezbytné pro spravné porozumeéni
pfecteného v rdmci vyuky anglického jazyka cizinct. ,, Fluent comprehension comes
from being able to read at a good speed, and from being able to process the words and
grammar automatically. ... ,, Comprehension also comes from being able to evaluate
the text, from having a purpose for reading and from being able to adjust our reading

style.

2.5 Konkrétni ¢tenarské dovednosti podle RVP ZV

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je rozdélen
do Ctyf casti, které jsou oznaceny pismeny A, B, C, D. Prvni Cast je vénovana
celkovému popisu a vymezeni ramcového vzdélavaciho programu ve vztahu ke
Skolnimu vzdélavani. Druhd cast, tedy cCast B, obsahuje charakteristiku zakladniho
vzdélavani, pficemz odkazuje na paragrafy Skolského zdkona. Ve tfeti Casti C se
dozvidame o pojeti a cilech zdkladniho vzdélavani. Je zde uvedeno pojeti vzdélavani jak

pro 1., tak i pro 2. stupen. Podle RVP 2V (2013:9) ,,zdkladni vzdélavani na 2. stupni
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pomaha zakim ziskat védomosti, dovednosti a navyky, které jim umozni samostatné
uceni a utvareni takovych hodnot a postoju, které vedou k uvazlivéemu a kultivovanému
chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani prav a povinnosti obcana naseho

«

statu i Evropské unie. *

K naplnéni vySe uvedené¢ho je podle RVP ZV (2013) zapotiebi utvaiet a postupné
rozvijet klicové kompetence (kompetence k uceni, kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obCanska a
kompetence pracovni).

V ramci RVP ZV (2013) jsou kompetence definovany jako souhrn vSech dovednosti,
schopnosti, védomosti, postojii a hodnot, které by mély vést k osobnimu rozvoji a
uplatnéni kazdého ve spolecnosti. ,,Smyslem a cilem vzdelavani je vybavit vsechny zdky
souborem klicovych kompetenci na urovni, kterd je pro né dosazitelna, a pripravit je tak
na dalsi vzdeélavani a uplatnéni ve spolecnosti.“... ,,Proto k jejich utvareni a rozvijeni
musi smérovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve Skole
probihaji. “ Jetabek, J., Tupy, J. a kol.,, (2013:11) Dale je zde ptfedstaveno devét
vzdélavacich oblasti, které jsou tvofeny jednim vzdélavacim oborem nebo vice obory,
které jsou obsahové blizkeé.

Oblasti dle RVP ZV (2013:15) jsou: Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Informa¢ni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a
spole¢nost, Clovék a piiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace.

Pro tuto diplomovou préci je dilezitou oblasti:

Jazyk a jazykova komunikace

Jazyk a jazykova komunikace je jednou z deviti oblasti RVP ZV, ktera zahrnuje tii
obsahové blizké obory. Jsou jimi Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk.
Podle RVP ZV tato oblast zaujima stézejni postaveni ve vzdélavani. Jazykova vyuka mé
za cil vybavit Zaka takovymi znalostmi a dovednostmi v ramci komunikacnich
kompetenci, které mu umozni spravné posuzovat rizné jazykova sdéleni, rozumét jim a
vhodné se vyjadiovat. Dovednosti ziskdvané z této oblasti maji také velky vyznam pro
daldi vyse uvedené oblasti vzdélavani. Zaci je vyuzivaji napiiklad pii ziskavani

poznatkl v rdmci jinych obort a ke zkvalitnéni celkového jazykového vzdélani.
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1) Cesky jazyk a literatura

., UzZivani cestiny jako materského jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé umoziuje
zakiam poznat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské spolecnosti. Pri realizaci
daného vzdelavaciho oboru se vytvareji predpoklady k efektivni mezilidske komunikaci
tim, Ze se zdci uci interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v
riuznych komunikacnich situacich a aby se uméli orientovat pri vnimani okolniho svéta i

sebe sama. ** Jetabek, J., Tupy, J. a kol. (2013:17) Toto jsou hlavni divody, pro¢ je

oboru Cesky jazyk a literatura vénovana patiiéna pozornost. Toman (2007) uvadi, Ze
RVP ZV ptisuzuje tomuto oboru ve vychovné-vzdélavacim procesu stézejni pozici,
nebot’ se diky osvojenym dovednostem v mateiském jazyce vytvaieji predpoklady pro
efektivni mezilidskou komunikaci.
Skolsky systém zékladniho vzd&lavani je v Ceské Republice rozdélen do deviti roénika,
pfi¢emz zaci od 6 do 11 let plni povinnou $kolni dochézku 1. stupné (1.-5. tfida) a zéci
ve véku 11 az 15 navstévuji 2. stupenn (6.-9. tfida). RVP ZV popisuje kazdy stupent
zvlast a prehledné predkladad obsah uciva a ocekdvané vystupy vSech vyucovanych
piedmétd. Cilem této diplomové prace je zaméfit se predev§im na druhy stupeti ZS, ale
podle mého nazoru nesmime ani v tomto piipadé opomijet ocekavané vystupy v oblasti
&tenaiskych dovednosti podle RVP ZV na 1. stupni ZS. Vzdé&lavaci obsah 1. stupné je
zde rozdé€len na dvé obdobi.
74k 1. stupné by mél podle RVP ZV (2013) zvladnout tyto o¢ekavané vystupy v oblasti
komunika¢ni a slohova vychova:
1. obdobi (1.-3. rocnik)
e 73k Cte plynule s porozuménim texty pfimétené¢ho rozsahu a ndro€nosti
e porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim pfiméfené sloZitosti
2. obdobi (4.-5. ro¢nik)
e (te s porozuménim pifiméfené narocné texty potichu i nahlas
e rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vek,
podstatné informace zaznamenava
e posuzuje uplnost ¢i netplnost jednoduchého sdéleni
e reprodukuje obsah pfimétfené sloZit¢ho sdéleni a zapamatuje si z néj

podstatna fakta
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RVP ZV (2013) uvadi jako diilezité ucivo v této oblasti dva typy Cteni: praktické ¢teni
(technika ¢teni, ¢teni pozorné, plynulé, znalost orienta¢nich prvka v textu); vécné ¢teni

(¢teni jako zdroj informaci, ¢teni vyhledavaci, klicova slova).

Jak uvadi Metelkova Svobodova (2008), druhy stupen neni délen a zdk musi dosdhnout
o&ekavanych vystupti na konci 9. roéniku ZS.

Ocekavané vystupy Ctenaiskych dovednosti na 2. stupni (6.-9. tiida) v oblasti
komunikacéni a slohové vychovy jsou:

e 74k odliSuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od nazort a hodnoceni,
ovéiuje fakta pomoci otdzek nebo porovnavanim s dostupnymi informaénimi
zdroji

e vyuziva zéklady studijniho ¢teni — vyhledava kli¢ova slova, formuluje hlavni
myslenky textu, vytvofi otazky a stru¢né poznamky, vypisky nebo vytah
Z preCteného textu

e samostatné piipravi a s oporou o text prednese referat

Typy &teni na 2. stupni ZS jsou: praktické (pozorné, piiméfené rychlé, znalost
orientacnich prvkl z textu), vécné (studijni, ¢teni jako zdroj informaci, vyhledavaci),

kritické (analytické, hodnotici), proZitkove.

2) Cizi jazyk

V sekci Jazyk a jazykova komunikace se dozvidame i o o¢ekavanych vystupech v ramci
cizich jazykt na 1. a 2. stupni zakladnich skol, coz je kli¢ové pro téma této diplomové
préace. Je ovSem ziejmé, Ze se v zacatcich uceni se cizimu jazyku zaci opiraji o znalosti,
které si osvojili béhem hodin ¢eského jazyka a Cteni, proto je nezbytné uvadét i tuto
oblast uceni. Co se tyka prvniho stupné, podle RVP ZV se Zaci seznamuji se slovni
zasobou a vyslovnosti, ktera je pro né velice odlisna od té Ceské. Osvojuji si zakladni
plynule a foneticky spravné jednoduché texty obsahujici znamou slovni zasobu. Takto
vybaveni pokracuji na 2. stupenl a rozviji dale feCové dovednosti. UCi se nejen Cist
plynule a foneticky spravné, ale danym textim 1 porozumét. Déle se uci precteny text

interpretovat.
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Ptesné znéni ocekavanych vystupii v oblasti ¢tenafstvi podle RVP ZV (2013) je pro 1.

stupen:

1. obdobi (1.-3. ro¢nik)
e rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud ma k dispozici

vizualni oporu

2. obdobi (4.-5. rocnik)
¢teni s porozuménim
e vyhledd potfebnou informaci v jednoduchém textu, ktery se vztahuje
K osvojovanym tématim
e rozumi jednoduchym kratkym textim z béZzného zivota, zejména pokud ma

k dispozici vizualni oporu

Ocekavané vystupy ctenarské gramotnosti na 2. stupni:
¢teni s porozuménim
e vyhledd pozadované informace v jednoduchych kazdodennich autentickych
materialech
e rozumi kratkym a jednoduchym textim, vyhledd v nich pozadované

informace
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3 Rozvoj ¢tenafskych dovednosti na 2. stupni ZS

Podle RVP ZV (2013) zjistovala Ceské $kolni inspekce podporu rozvoje &étenaiskych
dovednosti zakl a projevy téchto dovednosti ve skolach. Zamérovala se predevsim na
zaClenovani podpory gramotnosti do Skolnich vzdé€lavacich programt, persondlni,
materidlni a organizacni podminky a opatfeni Skol ke zvySeni jejich arovné. RVP ZV
uvadi, ze se Skolni inspektofi ucastnili vyuky a hodnotili zejména organizacni formy a
metody vyuky, vyuzivani vhodnych pomiicek, podporu zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami ¢i projevy dovednosti zakd. Dale je zde uvedeno, Ze celé
Setfeni pfineslo dulezitou informaci o aktudlnim stavu a trendech v této oblasti. Mezi
podporujicich rozvoj ctenarske gramotnosti Zakii, rozvijeli vice ctenarskou gramotnost
zaki, oproti roku 2009/2010 se zvysil podil hodin v zdakladnich i strednich skolach, v
nichz byly sledované dovednosti a projevy Zakii na nadprumérné urovni a zZe v
zdkladnich Skolach je aktivné rozvijena ctenarska gramotnost castéji nez ve skoldch
strednich. “(RVP ZV 2013)

Safrankova (2012) ve své praci Metodika &tenafstvi s pomoci ostatnich vedoucich
metodikl a ucitelt ze zapojenych Skol popisuje situaci na ¢eskych zékladnich Skolach,
co se ty¢e vyuky Ctenaiské gramotnosti. Diky projektu, ktery se zabyval otazkou
¢tenarské gramotnosti na Skolach, vyslo najevo, ze ucitelé chdpou rozvijeni gramotnosti
pouze jako dovednost dekddovat text a jeho doslovné porozumeéni. Ostatni diilezité
oblasti Ctenafské gramotnosti, jako napiiklad celkové porozuméni vyznamu textu,
vyuzivani ¢tenafskych dovednosti, ctenaiské sdileni ¢i vztah k Cetbé, jsou ve Skolach
rozvijeny pouze nahodile. Ucitelé vétSinou nemaji zaddnou promysSlenou koncepci

rozvoje Vv jednotlivych roénicich.

3.1 Proc¢ je diilezité rozvijet ctenarské dovednosti?

PoloZeni této otazky a jeji zodpovézeni vidim jako kliové pro prosazovani vyuky
ctenafskych dovednosti na ceskych Skolach. Této otdzce vSak piedchazi jedna
zasadngjsi, kterou si polozili Murphy a Cooper (1995:4) ,, Why is reading important for

students? *“ Autofi poskytuji informace o vyuce anglického jazyka prostrednictvim ¢teni
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a porozuméni textu vidi jako zasadni pii zdokonalovani se v anglictiné. Na jimi
poloZenou otazku odpovidaji nasledovné: ,,Firstly reading is a means of learning the
language. Secondly, it is a way of motivating students to learn the language, when they
find it gives them access to areas of interest. Then, reading is an effective way of
extending vocabulary. Also, in the future, your students may find being able to read
English is useful to them in several different ways. It will give them access to all sorts of

information and literature from around the world. * Murphy, Cooper (1995:4-5)

Havel, Najvarova a kol. (2011:7) vysvétluji, pro¢ je dulezité rozvijet dovednosti a
znalosti obecné. ,,Rozvoj zdpadni civilizace prinasi stale vétsi mnozstvi znalosti a
dovednosti, které si ¢lovek musi v priitbehu zivota osvojit, aby se mohl uspesné zaclenit
do spolecnosti a vést plnohodnotny osobni i profesni Zivot. Mnoho téchto znalosti a
dovednosti je natolik zavaznych, Ze jsou vyzadovany od vsech clenii spolecnosti, a proto
se staly soucasti gramotnosti.

Dnesni svét klade ¢im dal tim vétsi naroky na dospélé Ctenaie a praveé tato vékova
skupina upozornila na nedostatky v oblasti ¢teni jako prvni. Metelkova Svobodova
(2008) uvadi, ze v 70. letech 20. stoleti se ekonomicky vyspélé zemé& zacaly vice
zabyvat timto tématem v souvislosti s dospélou populaci. Odbornici a zamé&stnavatelé
v Kanadé, USA, Australii a Velké Britanii zacali pozorovat u dospélych jedinct
problémy s vyplilovanim riznych formuldit a dotazniki, se kterymi by si méla byt
vétsina dospélych v bézném Zivoté schopné poradit. Dalsi potize, které autorka zminuje,
byly zpozorovany naptiklad pti tak bézné Cinnosti, kterou je vyhledavani informaci
V jizdnich tadech dopravnich prostfedkt ¢i pfi ¢teni navoda k riznym vyrobkim a k
jejich sestavovani po koupi.

Diky tomuto nedostatku ve spolecnosti vidi vySe uvedend autorka jako nanejvys
dalezité¢ hledisko vyuky zaméteni hlavné na nemechanické Cteni, které bude formovat
schopnosti vyhledavat pottebné informace z rozli€nych typt text. Tato autorka ve své
knize dale uvadi, ze: ,,Diilezitou soucasti fungovani jednotlivce v dnesni spolecnosti je
jeho schopnost ,, komunikovat s textem*, tedy nalezité zpracovavat pisemny material
tak, aby jej zviadl vyuzit ve sviij prospéch v kaZdodennim Zivote.” Metelkova
Svobodova (2008:7)

Pravé fungovani clovéka v bézném zivoté a zvySujici se naroky jsou odpovédi na

uvodni otdzku, pro¢ je dualezité rozvijet Ctenaiské dovednosti na Skolach. V soucasné
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dob¢ je tato otdzka kladena ¢im dal castéji. Podle mého ndzoru k tomu vyznamné
dopomohly rizné vyzkumy, které provétuji dovednosti zaktli po celém svéte.

Dalsimi autory zabyvajici se Ctenafskou gramotnosti jsou Altmanova, Hausenblas a kol.
(2011), kteti vidi jeji rozvijeni jako jeden z hlavnich cili celého vzdélavaciho procesu.
Dle autorl patii Cteni a Ctendiskd gramotnost mezi nezbytné piedpoklady k rozvijeni
klicovych kompetenci, zejména kompetence k uceni. Autoii jsou si védomi toho, ze ,,
zaci by si méli ctenarské dovednosti a navyky budovat uz v ranych fazich vzdelavani tak,
aby na konci zdakladni Skoly méli ctenarské dovednosti dobre zvladnuté a zvyky pevné

zakorenené. * Altmanova, Hausenblas a kol. (2011:5)

3.2 Zpiisoby rozvoje ¢tenai'skych dovednosti na 2. stupni
ZS
Altmanova a kol. (2010) se zamysli nad otdzkou, co miize pro rozvoj ctenaiské
gramotnosti udélat Skola. Pfichdzi s tvrzenim, zZe prvnim krokem je ujasnit si naléhavou
potiebu rozvoje Ctenaistvi u zakti a uvédomit si, ze je to kol vSech ucitela ve Skole.
Autorka predklada nazor, ze prvni ¢tenafské dovednosti si Zaci osvojuji prostrednictvim
prozitkového cteni beletristickych, populdrn€ nau¢nych a odbornych textli. Altmanova
tvrdi, Ze by témito texty méli byt Zaci doslova obklopeni a u¢ebny by mély byt mistem
plnych zajimavych a aktualnich textl, které odpovidaji vkusu a potfebam soucasné
generace. Skoly by se mély stat ¢tenafskymi spole¢enstvimi, kde se texty &tou &asto a
kde se o nich spole¢n& pfemysli. Svaz knihovnikii a informacénich pracovnikii CR
(2008) zabyvajici se podporou rozvoje cCtenafstvi uvadéji Svycarského odbornika
Saxera, ktery od 90. let propaguje potiebnost podpory Ctendfstvi jako systému, na
kterém se musi podilet vSechny spolecenské instituce, jako jsou rodina, Skola, skupiny
vrstevnikl, média, knihovny. Tito autofi se shoduji s Altmanovou a kol., kdyz uvadéji,
e vybér témat a zanri je velmi dilleZity pro rozvoj &tenaf'stvi zejména na 2. stupni ZS.
Autofi povazuji piechod z détstvi do puberty za zlom ve ¢teni. ,, V této vyvojoveé fazi,
V puberté, je propast mezi osobnimi ctenarskymi zajmy (pokud viibec néjaké existuji) a
povinnou skolni Cetbou a zpiisobem Skolni cetby vitbec nejvetsi. Pro uspéch podpory
Ctenarstvi je v této fazi rozhodujici, aby vybér (nejen z tematickych oblasti a riznych
zanru, ale i mezi ruznymi urovnémi obtiznosti) byl riuznorody a odpovidal osobnosti

ctendre a jeho zdajmiim. © Svaz knihovnikd a inf. pracovnikit CR (2008:15)
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Podle Safrankové (2012:11) je pro rozvoj &tenaiské gramotnosti dilleZité zamyslet se

nad nékolika aspekty. Prvnim z nich jsou pravidla a zésady rozvoje, mezi které patfi:

e Zaci &tou i v hodinach, nejen mimo né (napf. nejen doma).

e Zaci maji moZnost &ist ucelené texty, nejen Gryvky.

e Zaci &tou knihy, ne pouze ¢asopisy nebo uéebnice.

e Zaci maji moznost ve vyuce spolu hovofit o své etbé.

e 74k si miiZze volit, jaky text bude &ist.

e Ucitelé ani ve vysSich rocnicich neocekavaji, ze Zaci piichazeji do Skoly jako
¢tenafi. U kazdého zéka je potteba rozvijet ¢tenatstvi od bodu, kde se praveé naléza.

e Ucitelé jednaji v souladu s predpokladem, Ze mohou z kazdého svého zdka

vychovat ¢tenare.

Autorka se dale zmifiuje o vhodném prostfedi a materidlnim zajisténi ve tfidach. Ve
Skolach by podle ni mély byt funkéni knihovny a ve tfidach knihovnic¢ky ¢i
prostory pro docasné ukladani knih, které si Zaci piinaSeji z domova a které se
vyuzivaji pii vyuce. Dale povazuje za podstatné, aby méli Zaci k dispozici desky na
Stenaiské zaznamy a moznost jejich ukladani ve tiidé. Podstatna je podle Safrankové i
organizace a planovani rozvoje ¢tenaistvi bchem dne a roku. Ve skolnim i tfidnim planu
by mélo byt pamatovdno na dostatecny cas na cteni, jak autorka uvadi 1 v
,hectenarskych™ predmétech. Za dobry zplsob rozvoje povazuje celoskolni ¢tenaiské

akce a plnohodnotné ¢tenatské dilny na prvnim i druhém stupni.
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4 Metody a ulohy vedouci k rozvoji ¢tenarskych

dovednosti

4.1 Vymezeni pojmu metody

., Vyukova metoda (metoda vyuky) je system vyucovacich cinnosti ucitele a ucebnich
aktivit Zaku smerujicich k dosazeni danych edukacnich cilu. Prostrednictvim vyukovych
metod se deéje komunikace a interakce mezi ucitelem a Zaky, ktera sméruje k dosazeni
edukacnich cilii. Vyukova metoda tedy zprostredkovava Zdikim ucivo, je ndpomocnd
jejich uceni, je soustavou krokii, které vedou k danému cili. Plni tak funkci regulace
(Fizeni) uceni zZdki.  Zak (2012:5)

Ucitelé vyuzivaji metody béhem vyuky vSech pfedméti na zékladnich skolach.
Z ptedchozi definice je zifejmé, ze smeéfuji k ucitelem stanovenym cilim vyuky.
Napiiklad naugit zaky &ist s porozuménim &i vyhledavat informace v textu. Podle Zaka
2012 maji rizné metody odlisSné naroky na aktivitu zakl, na jejich samostatnost a
tvofivost. Ukolem ugitele je urit jasny cil vyuky, rozpracovat udivo, zprostiedkovat
zaktm ucebni informace a ulohy a zvolit vhodné metody, kterymi by doséahl efektivniho
vysledku ve vzdélavacim procesu svych zaki. Kazdy ucitel by mél brat na védomi, Ze
ve vyuCovani jde jednak o ucebni latku, kterou by méli Zaci zvladnout, ale také o
zpusob, jimz se zaci latku nauc¢i. Tento zpisob je realizovan riznymi vyukovymi
metodami. Mezi metody ve vyuce cteni na Ceskych zdkladnich Skolach po vzoru
zahrani¢nich $kol patii podle Kostalové (2010) metoda ¢teni s porozuménim, metoda
IN.S.E.R.T, ¢teni s pfedvidanim atd. VSechny tyto metody je mozné vyuzivat v ramci
vyuky téméf vSech predméti na zékladni Skole. Zajmem ucitele by mélo byt, aby Zaci
byli schopni piecist text a porozumét mu. K tomuto ucelu mohou pouzivat metody, tedy
zpiisoby, které zdkim usnadni praci s textem a ziskdvani potfebnych informaci z né;j.
~Metoda predstavuje jen prostredek k dosazeni vzdeélavacich cilii, pouhy ndstroj v rukou
ucitele i zakii. Cilem vyuky neni , délat metody “, ale prostrednictvim metod pomdhat
Zakiim dosdhnout stanovenych cilii uceni.“ Kostalova, H., Safrankova, K., Hausenblas,

0. (2010: 6) Existuje fada metod, které vedou k rozvoji ¢tendiské gramotnosti. Hana
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Kostalova a kol. (2010) uvadi, Ze jsme se viadé znich inspirovali v zahranidi,

predevsim ve Velké Britanii, Finsku ¢i Némecku.
4.2 Déleni metod podle Kost’alové a kol.

Autorka se zmifuje o konkrétnich metodach, které by mély vést k rozvoji ¢tenaiskych
dovednosti na zakladnich Skolach. Uvadi, Ze se inspirovala fadou autord, ktefi konkrétni
metody rozpracovali a vyuZili v praxi. Pfed samotnou vyukou metod je podle Kost'adlové
dualezité promyslet si, jak Zaky naucit s konkrétni metodou pracovat. ,, Napriklad pokud
bychom jim bez priprav zadali prdci s tabulkou predpovedi, asi bychom se Zadného
radostného vysledku nedockali. Je tedy lepsi zacit spolecnym ctenim s predvidanim, pri
nemz muize ucitel detem modelovat, jak viastné takova predpoved’ k textu miize vypadat

a jak ma byt zdiivodneéna. “ Kostalova, H., Safrankova, K., Hausenblas, O. (2010:18)

Cteni s otazkami

Tato metoda je podle Kost'dlové vhodna hlavné do faze pfi ¢teni. Tato metoda je uréena
pro praci ve dvojicich, kdy si zaci navzdjem pokladaji otazky ke zvolenému tseku textu.
Otazky napomahaji k porozuméni toho, co je napsano i tomu, jak je to mySleno. Cilem
metody je, aby si Zaci uvédomili, ze se pfi Cteni vynofuji otdzky, naulit se otdzky

formulovat a uvédomit si ucel ¢teni.
Cteni s predvidanim

Podle autord je tato metoda mezi z4ky velmi oblibena pro jisté napéti. Ukolem kazdého
zaka je na zéklad¢ precteného tiseku textu predvidat ndsledny pribéh a své predpovedi
si sdélit ve dvojici, ve skupiné ¢i v celé tiide. Po piecteni si spole¢né ujasni, jak se text
rozvijel a jak se shoduje s predpovéd’'mi. Autorka zduraziuje, ze ,,nejde o zadné hadani,
nybrz o podloZené vyvozovani odhadu z naznakii v textu a z vlastni ctenarské a Zivotni
zkuSenosti a znalosti.” Kostadlova a kol. (2010:18) Metoda propojuje Vv kratkych

intervalech vSechny tfi faze ¢teni: pied, béhem i po Cteni.

34



Debata s autorem (QtA — Questioning the Author)

Tuto metodu je podle Kost'alové vhodné pouzivat jak ve fazi pfi Cteni, tak po Cteni.
Vyuziva se pii Cetbe spolecného textu. Prostfednictvim metody zaci zkoumaji, co se jim
autor snazi tict. ,,Ucl se vnimat rozdil mezi tim, jak si Zak sam vysvétluje slova, motivy,
situace a udalosti v textu a jak vyznam vyplyva z celkové vystavby textu. “ Kostalova a

kol. (2010:19)

Dilna ¢teni

Autorka oznacuje metodu za komplexni. Je vhodna pro €etbu individualné zvolenych
knih. Metoda se zatazuje pravidelné, nejméné jednou tydné. ,, Dilna cteni je zaloZena na
tom, Ze ucinné cteni ma slozku individualni (samostatné tiché cteni zvolené knihy;
zdznamy osobnich reakci na cetbu) a slozku socidlni (diskuse se spoluzaky nad knihami;

konzultace ucitele se Zaky). “ Kost'alova (2010:19)

Graficka schémata (grafické organizatory) riznych typu

Metoda slouzi k okamzitému a pohotovému zépisu souvislosti a vztaht, o kterych zak
¢te. K tomuto ucelu slouzi napiiklad myslenkova ¢i pojmova mapa a cluster, Vennilv
diagram, srovnavaci tabulka, tabulka postav a tada dalSich. ,, Rozmisténim informaci v
grafickém organizatoru Zak rozpoznava kontrasty, podobnosti, shodné a rozdilné znaky,

hlavni a vedlejsi udaje, i priciny a dusledky atd. “ Kost'adlova a kol. (2010:20)

Metoda I.N.S.E.R.T

Metoda vhodna pro Cetbu naucnych textd. Hlavni mySlenkou této metody je odliseni
znamych informaci od méné znamych ¢i zcela novych podle znakt, které jsou zakim
objasnény pied samotnym &tenim. Mezi tyto znaky patii V. Takto oznatena informace
na okraji textu znaci, Ze je jiz Zdkovi znama. Informace, které jsou v rozporu s tim, co
zaci vi nebo co slySeli, se oznacuji znakem - , naopak + znaci informaci, kterou se Zaci
dozvi z textu, je pro n€ nova a zaroveil divéryhodnd. Poslednim znakem je ?, ktery
signalizuje informaci matouci. Zaci ji vét§inou nerozumi a chtdli by se o ni dozvédst

vice.
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QAR (Question answer relationship)
Metoda se uplatiiuje pfi Cetbé spole¢ného textu a slouzi k posileni ditvéry v to, ze je zak
schopny dobrat se sam smyslu textu. ,, Zdci se uci poklddat otizky, které zkoumaji nejen

doslovné porozumeni vétam a sloviim, ale i souvislosti nevyrcené, bud’ naznacené jen

mezi radky, nebo i jdouci vné textu. “ Kostalova a kol. (2010:20)

Ucime se navzajem

Metoda propojujici tfi faze Cetby textu, ktery je spolecny skupiné ¢i celé tfid¢. Podle

Kostalové se ¢tvetice zakll navzajem uci Ctyfem strategiim cteni. Témi jsou predvidani,

shrnuti, kladeni otazek, vyjasiiovani.

Vyhledavani klicovych slov

Tato aktivita se vyuziva pied ¢tenim jako néstroj pro pfedvidani nebo po Cteni jako
prostiedek reflexe. V praxi ucitel promyslené vybere pfed ¢tenim z textu klicova slova a

zaci nésledné zkouseji odhadnout mozny obsah a priibéh textu.
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5 Vyzkumy ¢tenarské gramotnosti

5.1 Vyzkum PISA

Vyzkum PISA neboli Program pro mezinarodni hodnoceni zaki (Programme for
nejznaméjSich mezinarodnich vyzkumi. Hlavnim cilem projektu PISA je pravidelné
zjistovat, zda si zaci rdznych zemi na konci povinné skolni dochazky osvojili urcité
védomosti a dovednosti a jsou schopni je uplatnit vrealném prostifedi dnesni

spolecnosti.

Vyzkum PISA se od ostatnich lisi tim, Ze zkouma nejen schopnost porozumét psanému
textu a pfemysleni o ném, ale navic i to, jak zaci dovedou vyuzit, co se doposud naudili,
Vv riznorodych situacich bézného Zivota. Paleckova, J., Tomasek, V., Basl, J. (2010)
Projekt soustfed’uje pozornost na tfi oblasti: na matefsky jazyk, matematiku a ptirodni
veédy. Testovani zkouma piedevsim to, jak jsou zéaci schopni aplikovat ziskané znalosti
v redlnych situacich bézného Zivota. Z toho vyplyva, Ze se diky takto vystavénému
vyzkumu bude klast na Skolach stale vétSi diraz na praktické vyuZiti znalosti nez na
pouhé zapamatovani si uciva. Vyzkum je zdrovenl sestaven tak, aby poskytl
zucCastnénym zemim informace o aktualni urovni jejich Skolstvi. Tyto poznatky by mély
poslouzit ke zdokonaleni ¢i dal$imu rozvoji $kolské politiky daného statu. Z tohoto
divodu jsou do projektu v soucasné dobé zapojeny vSechny ¢lenské zemé OECD a fada
dalgich. Pro Ceskou republiku znamenaly vysledky testi piedeviim vystrahu a to

z divodu zhorSujicich se znalosti ¢eskych zakl v oblasti ¢tenadiské gramotnosti.

Testovani zakl probihd v tfiletych cyklech a vzdy se zaméfuje na vSechny tii jiz
zminéné oblasti. Pokazdé je vSak jedné z nich vénovano vice pozornosti. VEétsinou jde o
oblast, kterou povazujeme za nejrizikovéj$i a o které je potieba zjistit co nejvice
podrobnych tdaji. Ceska republika se do vyzkumt PISA zapojila na jeho pocatku a
spolupodilela se na sestavovani testovych uloh. Prvni testovani probéhlo v roce 2000 a
bylo zaméfené na Ctenafské dovednosti zakl. V roce 2003 méla stéZejni vyznam

gramotnost matematickd a tfeti testovani, které probchlo vroce 2006, vénovalo
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zvysenou pozornost dovednostem v oblasti piirodnich véd. Ctvrty cyklus byl stejné tak
jako ten prvni vice zaméfen na kompetence Ctendiské a uskuteCnil se v roce 2009.

Paleckova, J., Tomasek, V., Basl, J. (2010)

Posledni testovani bylo velmi pfinosné. Pfineslo nova velmi podstatna zjisténi, nebot’ po
jeho skonceni a vyhodnoceni doslo k porovnani vysledkd z oboru ¢tenaistvi, které bylo
zkoumano jiz opakované v letech 2000 a 2009. Vysledky byly v nékterych piipadech
velmi zajimavé a poskytly komplexni obraz o zlepsujici ¢i zhorSujici se irovni danych

zemi.

Podle Paledkové a kol. (2010) patii Ceské republika k zemim, jejichz vysledky jsou
pramérné az podprimérné. Vzorek zaki, ktery je testovan, podléhd mezinarodnim
kritériim. V roce 2009 se vyzkumu ucastnili patnactileti studenti, kteti se narodili roku
1993 a ktefi se v dobé testovani nachazeli na konci povinné $kolni dochazky. V Ceské
republice vzorek tvofili Zaci, ktefi byli na konci 9. ro¢niku zékladnich Skol nebo
Vv prvnim ro¢niku Skol stfednich a byl vybran tak, aby po jeho vyhodnoceni bylo mozné
porovnat vysledky z riznych typt skol (zakladni Skoly, viceletd gymnazia, stfedni
odborné $koly zakonéené maturitou &i specialni $koly). Celkovy podet $kol v CR byl

Vv tomto roce 290 a pocet ziastnénych zakt 7 500. Paleckova, J., Tomasek, V., Basl, J.
(2010)

Projekt PISA, zaméfeny na Ctenaiskou gramotnost, testuje riizné dovednosti, které jsou
pro vyzkum klicové a na jejichZ zéklad¢ se urcuje Ctenarska uroveinl zakld. Vyzkum
PISA tyto dovednosti déli do tfi hlavnich okruhi a vyuzivad rizné typy textd a
naslednych testovych otazek, aby zjistil, jak dobfe je zaci ovladaji a umi je aplikovat na

dany text.

Prvni okruh zahrnuje dovednost, kterd je obecné nazvana ziskavani informaci Z danych
textd, coz predstavuje schopnost vyuZivanou v kazdodennim Zivoté. Zak pracuje
vyhradné s textem a zamé&fuje se na konkrétni informace a vztahy, které jsou v ném
obsazené. Ulohy s timto zaméFenim se vyskytuji v PISA testech pravidelné a Zaci maji
za ukol nalézt informace, jejichz znéni je Casto doslovné nebo synonymni se zadanim.

V nékterych ptipadech je zapotiebi, aby rozliSili mezi dvéma velmi podobnymi daji.

wewr
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predesla zkuSenost. Jde o zpracovani a nasledné zobecnéni informaci tak, aby zak
porozumél tomu, co pre¢etl. Ulohy vyzaduji porovnavani nékolika informaci z textu a
hledani souvislosti mezi raznymi informacnimi zdroji. Pti feSeni téchto tkoll zak
prokazuje schopnost divat se na text jako na celek. Piikladem je uloha, kdy maji
studenti za kol uréit hlavni mySlenku textu a to tim, ze rozhodnou, zda urcita véta nebo
nadpis dobte vystihuji dany text. Jinym tkolem muze byt vysvétlit ucel mapy ¢i grafu.
zaklad€ osvojenych znalosti o svété. Jde o hledani souvislosti, pfi¢emz je zak nucen
pouzit své vlastni znalosti ¢i informace z jinych zdroji. Hlavnim cilem je, aby zaci byli
schopni vyjadfit a obhdjit vlastni ndzor. Pro ulohy z tohoto okruhu je typické, ze
vyzaduji, aby Zaci ke svému tvrzeni dolozili diikazy nebo argumenty ziskané z riznych
zdroju a premysleli o kvalité danych zdrojii. Posuzovani se mize tykat jak obsahu, tak i
formy textu. V tlohach, ve kterych maji Zaci posoudit kvalitu textu, se predevSim
hodnoti struktura textu, zanr ¢i jazyk autora. Vedle kvality maji zéaci stanovit, zda je
ur€ity text vhodny pro danou situaci a ucel a zdali se ztotoznuji s postoji autora nebo
maji odliSny nazor. Kramplova, 1. (2002:10-11) Tieti okruh, tedy posuzovéani formy
textu, Cinilo Ceskym zakim znacné obtize. Z tohoto diivodu se autorka publikace
Netradicni ulohy aneb cteme s porozuménim zmiiuje o této dovednosti vicekrat a

vénuje se ji podrobnéji.

Paleckova, J., Tomasek, V., Basl, J. (2010) uvadéji, Zze k reprezentovani vysledkd,
kterych bylo dosazeno béhem testovani Ctenaiské gramotnosti v uplynulych letech,
vyzkum vyuZziva tzv. urovné zpusobilosti, podle kterych probiha déleni zakid. Toto
rozdéleni vypovida o tom, do jaké miry si Zaci osvojili vySe zminéné dovednosti. Podle
skoru (poc¢tu bodu), kterého zak v testu dosahl, mu je pfifazena jedna ze Sesti Grovni.
Z4ci, jejichz osvojeni sledovanych dovednosti odpovida prvni urovni, dosahuji
jednotlivou informaci v jednoduchém a prehledném textu. Naopak ti, kteti nalezi k Sesté
urovni, patii mezi nejlepsi a jsou schopni v té samé tloze vyhledat vice informaci
v né€kolika riiznych zdrojich, nalézt vztahy mezi nimi a rozeznat informace, které jsou
zavadgjici. K tomu je zapotiebi, aby piedloZzenému textu porozuméli do nejmensich
podrobnosti. Projekt PISA pouzivad ulohy riizné obtiZznosti, aby bylo mozné zjistit

dostate¢né Siroky rozsah téchto dovednosti. Za zakladni Groven je povazovana uroven
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druhé. Ptedpokladem k jejimu dosazeni je osvojeni si dovednosti, které jsou potiebné
pro fungovani ve spoleénosti. Zaci, ktefi této urovné nedosahnou, se mohou v budoucnu

potykat s problémy v dalSim studiu ¢i v zaméstnani.

Jak je jiz uvedeno vyse, vyzkum PISA je velice prospésny pro vSechny zucastnéné.
Diky tomuto projektu lze sledovat postupny vyvoj v oblasti ¢tenafstvi, kterym si dané
zem¢ prosly v prubéhu deviti let. V tomto Casovém tuseku se primérny vysledek 27
Clenskych zemi OECD nezmeénil, ale vysledky necelé poloviny zicastnénych zemi ano.
»Vysledky sedmi zemi se v pribehu deviti let vyznamné zlepsily. Mezi tyto zemé se
zaradily i tri stredoevropské zeme, Polsko (o 21 bodii), Madarsko (o 14 bodii) a
Nemecko (o 13 bodi). K vyznamnému zhorseni vysledkit naopak doslo v péti zemich,
mezi kterymi je spolu se sousednim Rakouskem (o 22 bodii) i Ceskd republika (o 13
bodu). “ Paleckova, J., Tomések, V., Basl, J. (2010:16) Vice alarmujici je ovSem
skutecnost, ze nase zem¢ patii mezi Sest zemi, ve kterych béhem deviti let vyrazné
vzrostl pocet zak, kteti nedosahuji druhé zakladni Grovné zptsobilosti a to ze 17,5% na
23,1%. Z vyzkumu vyslo najevo, Ze na zhorsSeni vysledki se podileji zejména zhorSujici
se Ctenafské kompetence chlapct. Pocet divek se v prvni urovni zplsobilosti nijak
vyrazné¢ nezménil, ovSem zastoupeni chlapct se zvysilo o 7,2%. PISA testovani je
pfinosné nejen kvili srovnavani dosazené urovné mezi zemémi, ale i kvlli moznosti
porovnat Uroven zaki stejného veéku uvnitf statu. Podle Paleckové a kol. 2010 je toto
porovnani zajimavé predev§im vramci riznych typi Skol. Bylo zjisténo, Zze
Vv devitiletém obdobi se zhorsSila ¢tendiska uroven zaka zakladnich skol a zakt stfednich
odbornych $kol a tudiz se prohloubila propast, co se ty€e znalosti, mezi t€émito Zaky a
zaky gymnazii, jejichz vysledky se téméf nezménily. U Zaki specidlnich $kol doslo ke

zlepSeni.

5.2 Vyzkum PIRLS

Vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je stejné tak jako

vvvvvv

v prvnich letech Skolni dochazky, tedy na ¢tenafskou gramotnost. Potuznikova (2010)
ve svém pickladu k publikaci PIRLS 2011 Assessment Framework (v ¢eském znéni

Koncepce mezindrodniho vyzkumu Cctenarské gramotnosti PIRLS 2011) zduraziuje
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ulohu téchto vyzkumi vzhledem k tomu, jaky ma tato oblast vzdélani vyznam pro zivot
kazdého ditéte. Z tohoto diivodu se projekt uskutecnuje v pravidelnych intervalech, diky
nimz je mozné sledovat jisty vyvoj téchto dovednosti. Ve vySe uvedené publikaci je
uvedeno, ze ,,PIRLS prebira termin ctendrska gramotnost, ktery IEA (Mezinarodni
organizace pro hodnoceni vysledkl vzdélavani) pouzila jiz v roce 1991, protoze i naddle
dobre vystihuje, co se rozumi ctenim a co vyzkum hodnoti. Vyjadiuje Siroké pojeti
schopnosti Cist, které zahrnuje rovnéz schopnost premyslet o precteném a vyuzivat cteni

Jjako nastroje k dosahovani osobnich i celospolecenskych cilu. ““ Potuznikova (2010:11)

Vyzkum je provadén Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkt vzdélavani (IEA) a
jeho cilem je predevsim zjiStovani dosazené urovné Ctendiské gramotnosti v riznych
zemich svéta. Dal§im zdjmem vyzkumu je zjistit, jaci Cinitelé ji mohou formovat ¢i
ovliviiovat a to nejen ve Skole, ale 1 v domacim prostiedi. Mezindrodni vyzkum
Ctenaiské gramotnosti PIRLS se soustfedi na dovednosti zaki ¢tvrtych tiid a na jejich
zkuSenosti se ¢tenim v rodiné a ve Skole. Pravé tato prostiedi urcuji podminky, ve
kterych se déti uci ¢ist. Od zahdjeni projektu v roce 2001 jiz prob&hlo nékolik dalsich
vyzkumt a to vzdy po péti letech. Nasledné dochazi k méteni vyvoje schopnosti zakt i
uvedenych podminek. Dosud posledni cyklus se uskutecnil v roce 2011 a zacastnilo se
ho 55 zemi véetné Ceské republiky. Je ziejmé, Ze cilem obou vyzkumi (PISA i PIRLS)
je dlouhodobé zkoumani Grovné ctendiské gramotnosti na Skoladch po celém svété a
ziskavani informaci, které mohou v praxi pomoci v§em zucastnénym statim vhodné

pracovat na rozvoji ¢tenarské gramotnosti jejich zaka.
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6 Typy uloh vhodné pro rozvoj ¢tenarskych

dovednosti v procesu ¢teni

Slapal a kol. (2012) poskytuji vycet uloh, které slouzi k rozvoji zakladnich étenaiskych
dovednosti spojenych s porozuménim nau¢nému textu. Autoii uvadéji, ze ,,ve chvili,
kdy si Zaci osvoji potrebné dovednosti, aktivita ztraci smysl. Slouzi totiz jen jako
pomiicka (opora, leseni, scaffold) pro Zaky v dobé, kdy jesteé samostatné nezvladnou cist
texty urcité obtiznosti tak, aby jim porozuméli a méli z toho uzitek.* Slapal a kol.

(2012:63) Aktivity jsou rozdéleny do tii blokd podle fazi ¢teni, pro které jsou vhodné.
6.1 Aktivity pred ¢tenim a jejich vyznam

- Aktivizuji dosavadni ctendfovy zkusSenosti a znalosti o tématu
- pomadhaji zadklim ujasnit si slovni zasobu
- zaci se diky nim seznami se strukturou textu a celkovym obsahem

- slouzi ke stanoveni ucelu ¢teni (Ctendfova zdmeru).
Typy aktivit pired ¢tenim:
1) Grafické organizéry (aktivizace dosavadniho védéni a zkuSenosti)

Slapal a kol. (2012:63) se domnivaji, Ze ,,je dobré, aby se Zici naucili pouZivat co
nejvice ruznych grafickych organizérii tak, aby volili podle potreby a tématu ten
nejprihodnejsi. “ Mezi grafické organizéry tfadime mySlenkovou / pojmovou mapu,
cluster, rizné tabulky — tabulka vécnych rysi, srovndvaci tabulka aj., ¢asovou osu,
hierarchizace pomoci pyramid (pyramida wdaji aj.), Vennlv diagram, rybi kost

(Ishikawa diagram), byc¢i oko, stromovy diagram.
2) Slovni snéhova koule (aktivizace slovni zasoby)

Tato aktivita slouzi k zapamatovani si vyznami novych slov. Ucitel vybere z textu
omezeny pocet novych ¢i obtiznych slov a zada zaktim, aby jednotliva slova napsali
vZzdy na jednu karticku. Na zadni stranu karticky napiSi svou definici dan¢ho slova.

Nasleduje prace v paru, kdy si zaci ve dvojicich sdéluji své definice a porovnavaji je.
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Jejich ukolem je vytvofit spolecnou definici slov a napsat ji na novou karti¢ku. Dvojice
se poté sparuji, vytvori Ctvetice a projdou jesté jednou procesem diskuse o vyznamu
novych slov. Zaci nasledné &tou text a posuzuji, zda vyznam, na kterém se shodli,

odpovida vyznamu slova v textu.
3) Slovni linie (aktivizace slovni tlohy)

Ucitel z textu vybere klicové slovo a predlozi ho zaktim, ktefi maji za kol vytvofit co
nejvice synonym a slov blizkého vyznamu. Nasledné zéky vyzve, aby slova sefadili do

linie podle néjakého kritéria.
4) Alfa-box (aktivizace slovni zasoby a pojmti)

Tato aktivita se podle Slapala a kol. (2012) vyuZiva po &teni, ale pred Gtenim si miizeme
vytvofit zaklad alfa-boxu, ke kterému se po ¢teni vratime. ,, Ve fazi po ¢teni miize Zakiim
pomoci shrnout hlavni myslenky probirané ve vyuce, v textu. K tomu je zapotiebi najit
pojmy, souvislosti a priklady, které odpovidaji jednotlivym pismeniim abecedy.* Slapal
a kol. (2012:66)

5) Plan ¢teni (pfedbézna prohlidka textu a stanoveni ucelu Cteni)

Ucitel nejprve vyzve Zaky, aby si prohlédli text a tkol, ktery maji splnit. Nasledné mayji
dokoncit vétu ,,Budu ¢ist tento text proto, abych...“ Poté se Zaci fidi podle pfipraveného
pracovniho listu, ktery jim nabizi voditka, kterd musi vykonat, aby dosahli stanovené¢ho

ucelu Cteni.
6.2 Aktivity pri Cteni a jejich vyznam

- Zaci aktivné porovnavaji a propojuji svoje dosavadni védomosti o svéte s tim, co
fika text
- monitoruji svoje porozumeéni v prubéhu Cetby

- prekondvaji neporozuméni a napravuji Spatna porozumeéni.

Slapal a kol. (2012) uvadgji otazky, které si efektivni &tenafi kladou béhem Gteni, a

které jim poméhaji v porozuméni. Patii mezi n¢:
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* Dava mi text smysl?
+ Je tahle informace néco, co si potiebuju zapamatovat?
* Jak souvisi tahle informace s tim, co jsem uz védél pied tim?

» Kde musim vysuzovat vyznam, ktery mél autor na mysli?

* Jak autor tvaruje (ovliviiuje) mé myslenky a pocity?

Typy aktivit pii ¢teni:
1) Psani poznamek (monitorovani porozumeéni)

Cilem této aktivity je zapisovani klicovych slov a informaci v priibéhu &teni. Slapal a
kol. (2012:69) ftikaji, ze , Ctendr zaznamendva informace, tridi je a seskupuje
(organizuje je), shrnuje je a zaznam pouziva k pozdeéjsimu vybaveni toho, o co v textu

slo.“
2) Mapa ¢teni (monitorovani a zptesinovani porozumeéni)

Podle autort umoziuje ctendifim uvédomit si béhem cteni, jak textu rozuméji diky
aktivnimu sledovani a zaznamenavéni dilezitych informaci a pojmi. Zaci maji za tikol
vypsat z textu vSechny nadpisy a pod kazdy nazev kapitoly ¢i podkapitoly vypsat tii
body.

3) Privodce ¢tenim (monitorovani porozumeéni)

Ucitel vybere vhodny text a ur¢i celkovy ucel Cteni. Poskytne Zakiim takzvaného
pravodce Cteni, coz je sada pokyni, otdzek a aktivit, kterd ma zaky vést béhem cteni a

pomaci jim s lepSim porozuménim.

4) Vyijasnovani slov v textu (monitorovani a zlepSovani porozuméni, vyjasinovani

slovni zasoby)

Tato aktivita u¢i zaky jak se zachovat, pokud b&éhem cteni v textu narazi na slovo,
kterému nerozumi. Ucitel vybere text, ve kterém se takova slova vyskytuji, a ukaze

zakum, jak postupovat krok za krokem.
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6.3 Aktivity po Cteni a jejich vyznam

- Zaci si ovéfi a prokazi porozuméni textu tim, Ze si usporadaji, syntetizuji a
analyzuji nové informace a myslenky ziskané z textu

- diskusi ¢i pisemnou formou vyjadii sviij ndzor na text

- reflektuji proces, kterym béhem ¢teni prosli

- tim, ze si naplanuji dal$i ¢etbu na totéz téma, si rozsiii svoje védéni.
Typy aktivit po ¢teni:
1) Alternativni nazvy (sumarizace)

Aktivita, béhem které Zaci hledaji hlavni mySlenku ¢asti textu, pfispiva k nalezeni jadra
sdéleni a zaroven se uci, ze jako ¢tenafi mizou povazovat za podstatné néco jiného nez

autor.
2) Piepracovani (vyhledani informaci z textu, vybaveni informaci a reflexe)

Tato aktivita vede zaky k pfepracovani dané¢ho textu v jiném zanru, forme, zpiisobu
podéni, autorové pozici ¢ zaméru. Slapal a kol. (2012:75) upfesiiuji, Ze ,, pFepracovani
vyzaduje, aby zdci vybrali odpovidajici prvky a nosné myslenky piivodniho textu a aby
Jje transformovali do nového tvaru.* Podle autorl je nejbéznéjsi zplsob prepracovani

textu jeho prevypravéni. To mize byt Gistni nebo pisemné.
3) Pravdy a nepravdy / ANO — NE (identifikace, vybér a vybaveni informaci)

Zaci maji za ukol na zakladé prectenych informaci oznacit, zda jsou tvrzeni pravdiva ¢i
nepravdiva. Aktivita ma fadu variant. Autofi uvadéji verzi, kdy zak cte text, ktery si

vybral sdim podle svych zajmi a nasledné€ vytvoii sadu tvrzeni pro spoluzaky.
4) Mosty (reflexe)

Definice podle Slapala a kol. (2012:76) uvadi, Ze ,, mosty jsou aktivitou, kterd vede Zaky

k tomu, aby reflektovali, jak se po precteni textu zmenilo to, co védi o tématu.
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PRAKTICKA CAST

7 Klasifikace aloh v testech PISA

Karel Stary a kol. (2013) se zabyvaji vyzkumem PISA a ulohami, které vyzkum
obsahuje. Autofi se odrazeji od vysledkli Ceskych zakli ve srovnani s ostatnimi
vyspélymi zemémi, jakymi jsou napiiklad Finsko, Némecko ¢i Polsko. Podle Starého je
cilem publikace seznamit se s vysledky testli avSak nasledné zdaraziuje, Ze reakci na
vysledky by nemélo byt pouhé trénovani zakl na testy. Publikace obsahuje analyzu
vysledkd, hledani pficin setrvalého zaostavani a zamysleni se, zda by vhodné metody

prace s texty mohly zaky néjak obohatit.

Vybér vychozich texti

Jednim z dilezitych krokl je dle Starého vybér vychozich textti. Béhem testovani
v ramci vyzkumu PISA se Zaci setkdvaji s riznymi typy textd. Jak uvadi autor, vzdy jde
o autentické materialy. Jedna se naptiklad o ¢lanky z novin, ¢asopisti nebo ucebnic.
Texty se déli podle jejich formy na souvislé a nesouvislé. , K souvislym textiim se
Vv Setreni PISA 2009 vztahovalo 67 otazek. Texty, v nichz hraji dileZitou roli rizné
obrazky, grafy a schémata, jsou oznacovany jako nesouvislé (téch se tykalo 27 otazek).

Stary a kol. (2013:8)
7.1 Klasifikace textu

z hlediska formy:
e Souvislé typy textt — Kramplova a kol. (2002) blize definuji pojem souvisly text
a uvad¢ji, Ze maji standardni formu ,,prézy*. Souvislé texty se dle autorti dale
deli podle zaméru autora do téchto péti typt:
1. Vypravéni — popisuje uddlosti a nejcastéji poloZzend otdzka v ramci

vypraveni je ,.kdy* nebo ,,v jakém sledu®.
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2. Vyklad — vysvétluje slova, pojmy ¢i myslenkové konstrukce. Odpovida na
otazky ,,jak*.

3. Popis — pro popis je typicka odpovéd’ na otazku ,,co”, odkazuje na vlastnost
predméta.

4. Polemicky text (n€kdy téz argumentace, piesvédcovani) — casto odpovidaji
na otazku ,,pro¢®, jde o tvrzeni, které¢ se tyka vztahu mezi pojmy nebo vztahu
k dal$im tvrzenim.

5. Instrukce — jedna se o postupy, nafizeni ¢i piedpisy, které uvadéji, jak co
délat, a jak se chovat.

e Nesouvislé typy textl — nesouvislé texty se od souvislych 1i$i formou. Podle
Kramplové a kol. (2002) jsou nesouvislé texty z pravidla klasifikovany podle
struktury nez podle zdméru autora. Déli se do Sesti nasledujicich typt:

1. Formulafe — mezi formulafe se podle autori fadi naptiklad danové, vizové
formulére, prihlasky, statistické dotazniky.
2. Vyzvy a reklamy (reklamy, vyzvy, pozvanky, vystrahy, oznameni) — cilem
téchto formati je Ctenare presveddit.
3. Grafy- slouzi k zobrazeni informaci nazornou formou
4. Obrazky (schémata) — cCasto se vyskytuji u technickych popisd, kdy
napiiklad znazoriuji, jak sestavit nabytek atd.
5. Tabulky — do této skupiny textl patii jizdni fady, objednavky, rejstiiky. Jak
uvadi Kramplova a kol. (2002), vSechny zaznamy v kazdém sloupci a
v kazdém fadku mivaji shodné vlastnosti a tim tvofi informacni struktury
textu.
6. Mapy — zndzornuji uspofaddédni zemského povrchu a mohou mit mnoho
riznych podob
Od Kramplové a kol. se dozvidame, ze souvislé texty tvoii dvé tfetiny pouzitych textl
ve vyzkumu PISA. Nejrozsahlejsi kategorii byly vykladové texty. Dale bylo zjisténo, ze
dvé tfetiny nesouvislych textl byly tabulky a grafy.

z hlediska kontextu:
Texty jsou dale déleny do Ctyt kontextli podle situaci, v nichZ se s nimi setkdvame.
» Osobni — do této skupiny nalezi texty, , které jsou urceny k napliovani

praktickych \ intelektudlnich potreb jedincii. “ Stary a kol. (2013:9) Jde naptiklad
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o osobni dopisy, krasnou literaturu, biografii, informacni texty, které lidé ctou,
aby se dozvédéEli néco nového ve svém volném cCase, dale to jsou e-maily ¢i SMS
Zpravy.

» Vefejné — texty, které se vztahuji ke spolecnosti jako celku, do této skupiny
nalezi oficidlni dokumenty a informace o vefejnych udalostech.

» Vzdélavaci — tyto texty vznikly za Gcelem vyuky. Za vzdélavaci materialy jsou
povazovany tisténé uCebnice a interaktivni ucebni software. ,,Vzdélavaci texty
obvykle zahrnuji ziskavani informaci jako soucast Sirsich ucebnich uloh.
Materialy jsou casto vybirany nikoli ctenarem, ale ucitelem. Stary a kol.
(2013:9)

» Pracovni — pracovni texty nejCastéji vyzaduji dokonceni né&jakého
bezprosttedniho pracovniho ukolu. Jsou spiSe zaméfené na pochopeni instrukei
nez k ziskani znalosti. Vybrané texty napiiklad pomahaji zdkim s hledanim

prace diky orientaci v rubrice inzeratti v dennim tisku nebo na internetu.

7.2 Klasifikace otazek v testech PISA

Stary a kol. (2013) uvadi, ze komplexni Glohy obsahuji Sest az deset otazek rizného
typu. Jednim z typt je ten, kdy Zaci maji za kol vybrat jednu spravnou odpovéd’ ze Ctyt
(ptipadné z péti) predlozenych mozZnosti. U dalSiho typu otdzek mdji zaci za ukol
posoudit jednotliva tvrzeni a voli mezi odpovéd'mi Ano / Ne; Zméni / Nezméni apod.
V tomto pfipadé existuje vysokd pravdépodobnost uhadnuti spravné odpovédi.
V dalSich typech musi Zaci odpovidat slovné. N€kdy se jednd o vytvofeni ¢i vyhledani
v textu kratkou jednoslovnou odpovéd’, jindy se jedna o odpovedi delsi, kdy Zaci
prezentuji svij nazor ¢i hodnoti danou situaci. Kramplova a kol. (2002) predkladaji

prehlednou klasifikaci otazek, které se vyskytuji v testech PISA, mezi které patfi:

» Otazky s vybérem odpovedi (Multiple-choice questions) — jak je jiz uvedeno
vyse, zaci maji za kol vybrat jednu spravnou odpovéd’ ze 4 nebo 5 nabizenych
mozZnosti. Autorka uvadi, Ze v nékterych ptipadech méli za ukol posoudit vyrazy
,,ano‘ nebo ,,ne“ u jednotlivych tvrzeni, zda vyhovuji n¢jaké podmince.

» Uzaviené otazky s tvorbou odpovédi (Closed-ended questions) — v tomto

pfipad¢ nejsou dany z4dné moznosti, ze kterych by mohl zak vybirat, naopak
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musi vytvofit svoji vlastni kratkou odpovéd’. Informace, které tvoti odpoved, se
vyskytuji v textu (napt. ¢as uvedeny v jizdnim fadu).

» Oteviené otazky stvorbou odpovédi (Open-ended questions) — tento typ
vyzaduje, aby si zak utvofil a prezentoval vlastni ndzor, posoudil urcity jev nebo

zhodnotil danou situaci vlastnimi slovy, tyto otazky vyzaduji delsi odpovédi.

Jednotlivé typy otazek vyzaduji urcity styl ¢teni a uplatnovani odliSnych ctenatrskych
dovednosti v prib¢hu éteni danych textt. Kramplova a kol. (2002) uvadi, Ze odliSnost
vyse zminénych typl otdzek spociva v mife aktivni ucasti zdka a v mife subjektivniho

posuzovani jeho odpovédi.

7.3 Klasifikace dovednosti

vvvvvv

PISA. Tyto dovednosti podle Kramplové a kol. (2002) reprezentuji typy ¢innosti, které
maji zéaci pii Cteni textl provadét. V nasledujici kapitole se budeme zabyvat tfemi
zékladnimi okruhy dovednosti, které jsou klicové pro vyzkum PISA. Kazdy okruh
definujeme a nasledn€ se budeme vénovat textim a cvi¢enim v ucebnicich ceského a
anglického jazyka pro 8. roénik ZS, které by mély vést k rozvoji konkrétnich

¢tenaiskych dovednosti v jednotlivych okruzich.
7.3.1Ziskavani informaci

Stary a kol. (2013) se ve své publikaci zaméfuji na vysledky ¢eskych zaki ve vyzkumu
PISA 2009 a zminuji se o tiech typech dovednosti stejné jako Kovatikova (2010). Prvni
dovednost definuji takto: “Ziskdvani informaci (access and retrieve) vyzZaduje vyhledani

konkrétni informace v textu. “ Stary a kol. (2013:7)

Jak jiz vime z ptedchozich definic, ¢teni nam slouZi jako nastroj k ziskdvani informaci
po cely zivot. Mohlo by se zdat, Ze jde o béznou dovednost, kterou vykondvame, aniz
bychom o ni museli zdlouhavé pfemyslet pfed samotnym uzitim. Podle Kovatikové
(2010) je to ale jinak. Z vlastni zkuSenosti ucitelky na zakladni Skole fika, Ze je dilezité
s zaky diskutovat o ucelu Cteni, aby si ho byli schopni uvédomit pied jeho zacatkem.

Zaci by méli tedy védét, kdy &tou pro zabavu, kvilli relaxaci, protoze potiebuji vyfesit
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néjaky problém ¢i kvili vyhledavani informaci. K uréeni ucelu cteni, o kterém se
zminujeme jiz v piedeslych kapitolach, ndm pomahaji rGzné typy textl (souvislé,
nesouvislé). Sama autorka pfiznava, ze této dovednosti vénuje malo casu v hodinach.
Pouze nékolik tydnt béhem roku, kdyz uci vytah a vyklad. Vzapéti dodava ze, i kdyz
V hodinach s zaky casto néco vyhledava, zaci bohuzel nemaji dovednost dostate¢né
zautomatizovanou. Kovafikova (2010) uvadi, ze existuje fada metod, které slouzi
k rozvoji tfi zakladnich okruhi dovednosti, které jsou vyzkumem PISA testované.
Pokud se ve vyzkumu objevi typ otazek, ktery po zacich vyzaduje ziskani urcité
informace z textu, je ziejmé, Ze se testuji tyto dovednosti: orientovani se v mnozstvi
informaci a vybrani té relevantni explicitn¢ uvedené informace (napft. telefonni ¢islo).
Dale se testuje schopnost uzit jakousi navigaci v podobé nadpist, které pomdhaji
Kk vytvofeni si pfehledu o textu a nalezeni spravného mista vyskytu potiebné informace.
V tomto okruhu existuji i slozitéj$i ukoly, napiiklad se jedna o nalezeni synonymni

informace nebo rozliseni mezi dvéma informacemi podobnymi.

Kovatikova (2010) nam predklada dvé metody, které l1ze vyuzivat k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti. Tyto metody ukazuji, jak spravné a efektivné Cist text s cilem nalézt v ném
potiebné informace. V teoretické casti mizeme najit zminku o definici téchto metod,

Vv praktické ¢asti se zamétime na jejich praktické vyuziti.

e Skimming — Jde o techniku zb&zného ¢teni, pii kterém se orientacné seznamime
s textem. Pouzivé se, kdyZ chceme precist delsi text za kratSi dobu, nebo kdyz
potiebujeme zjistit, zda je pro nas text relevantni pro naSe potieby. Timto
zpusobem c¢teme naptiklad novinové €i Casopisoveé Clanky, nez se pustime do
¢teni s porozuménim. Béhem této techniky cteni takzvané pielétneme text
o¢ima a podivdme se na nadpisy, podnadpisy, ilustrace, prvni a posledni
odstavec a dal$i organizatory v textu, abychom o textu ziskali urcity prehled.

e Scanning — Podle Kovatikové (2010) tuto techniku pouzivame, kdyz chceme
Vv textu najit konkrétni informaci, napiiklad telefonni ¢islo v seznamu ¢i slovicka
ve slovniku. VétSinou dopiedu vime, co konkrétné hleddme a soustfedime se
pouze na nalezeni odpovédi. Béhem skenovani se zaméfujeme na autorovy
napovédy, coz mohou byt napiiklad cisla, pismena napsand kurzivou, tucné

pismo nebo riizné styly a barvy pisma.

50



Kovatikova (2010) se inspirovala postupem navrzenym J. Allen (2004), ktery je podle

mého nazoru velice uziteCny a mohl by vést k osvojeni si vyse zminénych technik.

1. ZAci maji za tikol ve dvojicich pielétnout odborny text. Méli by si viimat titulu,
nadpist, podnadpist, tabulek, grafli, fotografii, zmén pisma v textu. Nasledn¢
diskutuji a uvazuji nad tématem.

2. Druhym krokem je tabulka se tfemi sloupci, kterou pouzije cela tiida: prvni
dojmy (first impressions), rychla fakta (fast facts), konecné domnénky (final
thoughts) a doplni své myslenky do prvniho sloupce.

3. Zéci si projdou své prvni dojmy a napisou do druhého sloupce nékolik informaci

4. Znovu si projdou oba sloupce a nasledné urci, jaké budou pravdépodobné
nejpodstatnéjsi otazky, které budou zodpovézeny ¢tenim. To zapisi do tretiho
sloupce.

5. Zaci navrhnou, kterou &ast je potieba pieéist, aby nasli dané informace.
7.3.2 Vytvoreni interpretace

Podle Kramplové a kol. (2002:10) tato dovednost vyzaduje od ¢tenatt ,,zobecnéni jejich
pocatecnich dojmii a zpracovani informaci logickym zpusobem tak, aby tomu, co
precetli, porozuméli. “ Ulohy s timto zamé&fenim se vyznaéuji porovnavanim dvou a vice
informaci a hledanim souvislosti mezi riiznymi informa¢nimi zdroji. Pfi plnéni ulohy je
zapotiebi, aby byl ¢tenaf schopen uvazovat o textu jako o celku, v jeho §irsi perspektive.
Konkrétni ulohy PISA byly napiiklad orientovany na to, zda jsou Zaci schopni urcit
zékladni myslenky textu, rozhodnout zda dana véta €1 nadpis dobie vystihuji text, nebo
vysvétlit ucel mapy ¢i grafu. Stary a kol. (2013) nazyvaji tuto skupinu dovednosti jako
Zpracovani informaci (integrate and interpret) a definuji ji podobné jako Kramplova a
kol., tedy, Ze jde o ovéteni celkového porozuméni textu a schopnosti interpretace.
Kovatikova (2010) ma odlisné pojmenovani, ale obsahové se od dvou ptedchozich
autorti nelisi. Druhou skupinu nazyva Sjednoceni a vysvétleni. Pod pojmem vysvétleni
se dle autorky skryvéa zpracovani néc¢eho, co neni v textu explicitné uvedeno. A pojem
sjednoceni zahrnuje ptedpoklad pro porozuméni soudrznosti textu, coz vede

k vSeobecnému pochopeni piecteného.
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Do této skupiny Kovaiikovd zatadila tlohy a strategie, které napomahaji rozvijet
vSeobecné porozumeni textu. Uvadi tyto strategie: Sledovani porozumeéni (vyjasnovani
slov a myslenek), predvidani (pfemysleni o tom, co se stane), spojovdni (na zékladé
ptedchozich znalosti), kladeni otazek, predstavovani (na zéklad¢ vizualnich predstav),

syntéza (hledani hlavni myslenky).

Kovatikova dale uvadi konkrétni ulohy, tykajici se této oblasti. Napiiklad vysvétluje
metodu vysuzovdni z pribéhu, kdy zakim nastini konkrétni situaci (Cast piib&éhu) a
pomoci voditek a vlastnich zkuSenosti maji Zzaci za kol vyvodit zavér ptibéhu c¢i
naopak fici, co danému momentu piedchazelo. Dalsi metodou je vyvozovani smyslu

neznamych slov. Cilem je dle autorky vyuziti kontextu ptibéhu k rozvoji slovni zasoby.
7.3.3 Posouzeni textu

Kramplova a kol. (2002) uvadéji, ze se v ramci tohoto okruhu dovednosti jednd o
posouzeni obsahu a dédvani nalezenych informaci do souvislosti se svou vlastni znalosti
svéta nebo s informacemi nalezenymi v jiném textu. Ulohy jsou typické tim, Ze po
zacich pozaduji, aby obhgjili vlastni nazor prostiednictvim argumentt ¢i dikazl
z jinych zdroj. Ukolem Z4ki je posoudit kvalitu textu, tedy strukturu textu, zanr a
jazyk autora. Stary a kol. (2013) tfeti okruh dovednosti oznacuji jako zhodnoceni textu
(reflect and evaluate), kam ovSem naleZi stejné dovednosti, jako jiz byly popsané vyse.
Kovatikova (2010) se shoduje s obéma autory a tieti okruh oznacuje jako uvazovdni a
hodnoceni. Dominantnim rysem je vytvafeni hypotéz na zéklad¢ vlastnich znalosti a

zkuSenosti a srovnavani s ostatnimi informacnimi zdroji.

Kovatikova i k tomuto okruhu predklada cviceni, kterd napomahaji k rozvoji dovednosti
jako napiiklad posouzeni formy a obsahu textu. Popisuje tlohu s ndzvem ,Cist jako
spisovatel, ktera ma za cil zaky naucit v§imat si uméleckého stylu, obsahu a procesu
teni. Zaci si délaji poznamky k jednotlivym ¢astem textu. Mohou napiiklad vyuzit
metodu kladeni otdzek, propojovani ¢i usuzovani. Jako dal§i metodu autorka uvadi
SPAWN. Kazdé pismeno je pocatecnim pismenem anglického slova ¢i slovniho
spojeni, které vytvaii za¢atek véty. Ukolem &tenaiti je véty dokonéit. Special powers

(zvlastni sila), problem solving (feSeni problému), alternative viewpoints (alternativni
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uhly pohledu), what if (co kdyz), next (dalsi). Piiklady téchto vét zni dle Kovatikové

zni:
S — Mas specidlni silu, pouzijes ji k... Jak by se zménila....
P — Jak jinak bys vyftesil tento problém?
A —Jsi... Co vidis? Co tikaji lidé?
W — Co kdyby... Jak by se zménila ....

N — Stalo by se ... Co ud¢las?
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8 Materialy pouzivané k rozvoji ¢tenaiskych

dovednosti na ZS

Existuje fada materidlli, které vedou k rozvoji Ctenarské gramotnosti na zakladnich
Skolach. V Ceské republice patii udebnice mezi nejéastéji pouzivané materidly v
hodinach ¢eského a anglického jazyka. Metelkova Svobodova (2008) uvadi vysledek
vyzkumu, ktery se uskutecnil v 18 zemich, z toho bylo 15 zemi EU a tii anglicky
mluvici zemé& a ktery se uskutecnil v ramei vyzkumu PIRLS prostfednictvim dotaznikii
pro ucitele. Vyzkum zkoumal vyuzivani riznych zdroji pfi vyuce Cctenarskych
kompetenci na zakladnich skolach. Podle autorky neni piili§ prekvapivé, ze vyzkum
ukazal, Ze se v Ceské republice vyuziva pii vyuce éteni nadprimémé dvou materiald, a
to ucebnic a materidli z jinych pfredméti. Pojd'me se tedy podrobnéji podivat na
moznosti ucebnic, které pomahaji ucitelim s rozvojem ¢tenarskych a jinych dovednosti

v osmych ttidach ZS.
8.1 Ucebnice anglického jazyka

Pro podrobnéjsi rozbor textl jsem zvolila uc¢ebnici bézné pouZivanou k vyuce anglictiny
na Ceskych Skoladch. Béhem souvislé praxe Vv ramci studia na Pedagogické fakulté¢ JU
jsem podle této u¢ebnice uéila zdky na druhém stupni ZS, proto jsem ji zvolila jako
zastupce ucebnic anglického jazyka. Jde o publikaci s ndzvem PROJECT. Jako cilovou
skupinu jsem zvolila osmou tfidu, proto jde o fadu, kterd je oznacena Cislem 3.
Ucebnice je urCend piimo pro zaky zdkladnich Skol. Obsah ucebnice je rozdélen do
osmi lekci a kazda lekce zahrnuje ¢tyfi oddily, které jsou znaceny pismeny A, B, C, D.
Kazda lekce rozviji Ctyii zdkladni feCové dovednosti (language skills), které jsou
ptedpokladem ke spravnému osvojeni si ciziho jazyka. Jsou jimi mluveni (speaking),
poslech (listening), psani (writing) a ¢teni (reading). V kazdé lekci tedy najdeme texty a

nasledné ulohy, které vedou k rozvoji ¢tenatské gramotnosti.
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Klasifikace textii vedouci k rozvoji dovednosti v uc¢ebnici anglického jazyka
Celkovy pocet texti: 22
8.1.1Klasifikace texti podle formy

Klasifikace textli podle formy d€li texty na souvislé, které¢ odpovidaji formée ,,prozy* a
nesouvislé, které se dale déli podle jejich struktury. Ta je charakteristicka pro nékolik
typt nesouvislych texti a ma podobu napiiklad formulare, reklamy ¢i grafu. Dle
Kramplové a kol. 2002 byl béhem vyzkumu PISA kladen velky diraz na zastoupeni

dostate¢né pestrého vybéru vychozich textl a jejich typi.

Stary a kol. 2010 se zmiiuji o konkrétnim poctu tloh podle jejich formy. Podle autori
se Vtestech PISA 2009 vztahovalo 67 otazek k souvislym textlm a 27 otazek se
vztahovalo k textim nesouvislym. V 7 piipadech se jednalo o kombinaci souvislého a

nesouvislého textu.

Souvislé texty (forma ,,prozy*) 19

Nesouvislé texty 3

V ucebnici pievazuji souvislé texty, coz je zfejmé z uvedenych Cisel v tabulce. Souvislé
texty se nachazeji v kazdé lekci a jejich tematicky obsah odpovidd nazvim jednotlivych
lekci. Z textl je patrné, Ze se vyuzivaji spiSe jako prostfedky k uvedeni novych
gramatickych jevll v kontextu. Souvislé texty jsou ve vét§iné ptipadi doplnény o ulohy,
které se soustied’uji na aktivity provadéné pted Ctenim a po Cteni. Tyto aktivity vedou
Kk rozvoji ¢tenaiskych dovednosti, ale vétSinou se jedna o né€kolik typa uloh, které se
opakuji, takze se rozvijeji stale dokola jen né€které ctenarské dovednosti. Nesouvislé
texty, které by mohly byt cilené¢ vyuZity pro pfipravu na testy PISA, jsou v ucebnici
pouze 3. V prvnim piipadé¢ se jedna o text, ktery je doplnén o mapu a nasledna tuloha se
zaméfuje na informace z ni Cerpané. V piipadé vétsiho zajmu o rozvoj dovednosti, jako
jsou naptiklad Cerpani informaci z mapy ¢i orientace na map¢, by se dalo vytvofit vice
uloh k danému textu, které ovsem ucebnice neposkytuje. V druhém piipad¢ jde o text,

ktery je psan v bodech a je doplnén o ilustrace, které se prifazuji k jednotlivym
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vyjadienim na téze strané. Tretim typem je text, ktery po ¢tenafi vyzaduje, aby reagoval
na otazky, a tim dochazi ke shromazd’ovani osobnich tdaji. Jedna se tedy o typ
nesouvislého textu, jehoz struktura odpovidd formuldfi. V ucebnici se nevyskytuje
zadna tloha, kterd by ucila zdky pracovat s grafem ¢i s tabulkou. Stary a kol. 2010
uvadi, ze Cesti zaci si vedli htife béhem vyzkumu PISA 2009 pii praci s nesouvislymi

texty, coz odpovida vyskytu nesouvislych text v u¢ebnici PROJECT 3.
Typy souvislych texti a jejich vyskyt v u¢ebnici aj

Dalsi klasifikace déli texty podle rysi jednotlivych slohovych postupti a utvart, které se

vyskytuji v testech PISA.

Vypravéni 8
Vyklad 5
Popis 3
Polemicky text (argumentace) 2
Instrukce (pokyn) 0
Vypravéni/vyklad/popis 1

V ucebnici anglictiny nejvice textli odpovida utvarim slohového postupu vypravéciho.
Znamena to, Ze spliluji rysy vypravécich postuptll, naptiklad déjovou linii ¢i ¢asovou
posloupnost. Vypravéci postup vyuziva rtiznych funkénich stylli, naptiklad funkéniho
stylu prostésdélovaciho (vypravéni piihody, vzpominky), publicistického (novinova
reportdz, ¢rta), uméleckého (v préoze vypravéni se zapletkou). Podle autor cesti Zaci
nejlépe zvladli ulohy, které se vztahovaly k textim slohového postupu vypraveéni a
dodavaji, ze jde o nejcastéji vyuzivany postup v ramci vyuky literatury na zékladnich
Skolach. Druhym nejlépe zvladnutym typem souvislého textu byl vyklad, coz opét
souhlasi s poctem vyskytu textd tohoto typu v ucebnici PROJECT 3. Béhem analyzy
textll nebylo vzdy mozné jednoznacné piifadit dany souvisly text ke konkrétnim typtim

podle definic, které¢ predklada vyzkum PISA. V jednom piipadé doSlo k vyskytu ryst
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jak postupu vypravéni, popisu, tak utvaru vykladu v rdmci jednoho textu. Tento
zvlastni typ vytvoril samostatny fadek pod vySe uvedenou tabulkou s vysledky.
V ucebnici se nenachazi zadny text, ktery by odpovidal typu davani instrukci, ale
V jinych ucebnicich anglitiny se s touto strukturou setkdvdme napiiklad ve formé

pokyni k uvateni dané¢ho pokrmu.
8.1.2 Klasifikace podle typu dovednosti
Druhym krokem byla analyza uloh podle typu testovanych c¢tendiskych dovednosti.

V tabulce je zaznamenan pocet jednotlivych cviceni, kterd se soustfedi na rozvoj tii typti

¢tenafskych dovednosti testovanych vyzkumem PISA.

Ziskavani informaci 18
Vytvoreni interpretace 6
Posouzeni textu 3

VétSina textd a naslednych tloh rozviji dovednost, kterd se vyznacuje ziskdvanim
informaci. Ulohy maji dvoji podobu. Prvnim typem jsou otazky s vybérem moznosti,
tim druhym potom otazky, na které zaci odpovidaji vlastnimi slovy. Ze dvou tfetin se
vyskytuji pfed samotnym textem. Zaci si je vétSinou piedtou ped zatatkem &teni a poté
st zvoli styl ¢teni. Podle typu otazek voli mezi dvéma styly. Pokud otdzky vyzaduji
rychlou orientaci v textu a nalezeni konkrétnich informaci (naptiklad jméno postav, vk,
misto bydlisté...), potom voli techniku scanning. V druhém piipad€ se jedna o zbézné
¢teni, kdy zak potiebuje ziskat celkovy piehled o textu, jde tedy o druhy styl skimming.
Druhym nejcastéji se vyskytujicim typem uloh jsou tlohy slouzici k rozvijeni
dovednosti s nazvem vytvoreni interpretace. Tato dovednost se od té piedchozi 1isi tim,
7e umoziuje celkové porozuméni textu. Ctenaf ji voli zamémé v piipadé, kdy nasledné
ulohy vyzaduji porozuméni soudrznosti textu, tedy jeho vSeobecné pochopeni. Takto
zaméfené tilohy se v uéebnici nachazi za samotnym textem. Zak si nejprve piecte text a
poté se dozvida otazky, které jsou zaméfené na porozuméni textu jako celku. Ctenaf

prostiednictvim uloh dokazuje, Ze rozumi textu a jeho wvnitfnim souvislostem.
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Kramplova a kol. (2002) predkladaji konkrétni texty a ulohy, které se zamétuji na
vytvareni interpretace. Piikladem takto orientovanych otdzek muze byt: ,,Vymysli jiny
vhodny nadpis ¢lanku; Jaky slogan (heslo, souslovi, nazev,...) by vystihoval téma vSech
Ctyt prispévka?* Otazky v ucebnici Project 3, které rozviji dovednost interpretace, se
napiiklad ptaji, zda ¢tenaf souhlasi s nazorem autora textu. ,, What do you think? Do you
agree with Dr Morgan?*“ (str. 21) Pro zodpovézeni otazky je dilezité pochopit
souvislosti vtextu a celkovy obraz uvaZovani autora. Dal$im typem je otazka,
soustfedici se na vysvétleni nadpisu, protoze je velka pravdépodobnost, ze zaci osmych
ttid nebudou dany vyraz schopni pielozit (The Couch Potato Genaration). Piesné znéni
otazky: ,, You're going to read a magazine article. Look at the picture and the title.
What do you think a couch potato is?“ (str. 20) Textid se zaméfenim na dovednost
posouzeni textu Se V ucebnici nachazi nejméné. Pouze ve tiech ptipadech by se mohlo
jednat o rozvijeni dovednosti davani informace ztextu do souvislosti s vlastnimi
zkuSenostmi a znalostmi okolniho svéta. Jde napiiklad o ulohu, pfi které maji ¢tenari za
ukol porovnat tradici bydleni rodin ve Velké Britdnii s tradici v zemi, ve které Ziji.
Piedpokladem je znalost vlastni tradice, kterou Zaci ziskali z jinych zdroji. Uloha
v ucebnici PROJECT 3 zni: ,,Read and listen to this information about families in
Britain. Compare it to family life in your own country. (str. 22) Posouzeni textu se
nemusi tykat pouze obsahu, ale i jeho struktury. V uéebnici se takto zaméfena tiloha

nevyskytuje.

Kramlova a kol. (2002) uvadé¢ji jako piiklad otazky: ,,Odpovida nazev textu jeho
obsahu? Vysvétli svymi slovy, pro¢ ano nebo pro¢ ne; Myslis, Ze obrazky jsou v ¢lanku
vhodné umistény? Pokud myslis, Ze by mély byt nékde jinde, napi§ nebo nazna¢ Sipkou
kde. Svlij nazor vysvétli. Kdybys mél(a) ty tu moc, tesil(a) bys konflikty soucasného
svéta stejnym zpusobem, jako v dobé vlady krale Saula? Vysvétli svlij nazor.*
V ucebnici se vyskytuji otazky, které se vztahuji k danym tématlm, a které se Ctenare
ptaji na jeho zkuSenosti. Tyto Glohy slouzi jako motivace a vzbuzuji ve ¢tenafi zajem o

pfecteni textu.
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8.1.3 Klasifikace podle typu otazek

Dalsim krokem byla klasifikace uloh podle charakteru obsahovanych otazek. Jednotlivé

ulohy obsahovaly vzdy jeden typ otazek, ktery odpovida typtim ve vyzkumu PISA.

Otazky s vybérem odpovédi 4
Uzaviené otazky s tvorbou odpovédi 12
Otevi‘ené otazky s tvorbou odpovédi 2

V ucebnici ptevazuji ulohy suzavienymi otazkami, kdy je zapotiebi bez moznosti
vybéru odpovédét na otazky informacemi, které se nachazeji v textu. Ctenai vyhleda
vhodnou odpovéd’ na danou otdzku a zapiSe ji bez vlastni iniciativy. Odpovédi mohou
byt tvofeny jednim slovem, vétou ¢i souvétim. Tento typ otdzek se v u€ebnici nachazi
pred textem a vyzaduje uziti dovednosti ziskavani informaci z textu. Odpovédi jsou
predem dané a nejsou proto ndro¢né na opravu. Druhym nejcastéji se vyskytujicim
typem jsou otazky s vybérem odpovédi, ale v porovnani suzavienymi otdzkami, se
V ucebnici anglictiny vyskytuji v nizkém poctu. Ve dvou ptipadech jde o True/False
questions, kdy se Zak rozhoduje zaSkrtnutim dané¢ moznosti o spravnosti tvrzeni. Typ
otazek s vybérem odpovédi je v testech PISA Casty, ale je kombinovany s otazkami
otevienymi. Ctenaf ma za tkol nejprve zakrouzkovat moznost Ano/Ne podle dané
otazky a nasledné vlastnimi slovy zdivodnit svlij vybér. Ve zbylych dvou ptipadech jde
o typ otazek s vybérem 4-5 moznosti. Tento typ se také objevuje v testech PISA velmi
Casto. Otazky s vybérem odpovédi jsou také snadné na opravu, protoze je vzdy jen jedna
odpovéd’ spravna. Poslednim typ, tedy otdzky oteviené, se v uCebnici vyskytuji pouze
procvi¢ovani a mél by se s zaky provadét ast&ji. Ukolem &tenafe je vytvofit na zakladé
preéteného odpovéd’ vlastnimi slovy. Uloha testuje dovednosti, jako jsou: celkové
porozumeéni textu, chapani souvislosti, vyjadieni vlastniho nazoru podloZeného jinymi
opravy, ale velmi dulezity pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti a vytvareni si vlastniho

nazoru na dany text.
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8.1.4 Klasifikace aktivit pied ¢tenim (pre-reading activities)

V ucebnici PROJECT 3 se vyskytuji ulohy, které se z hlediska procesu ¢teni vyuzivaji
pfed samotnym ¢tenim, a které maji specifickou funkci. Vyuziti téchto aktivit je cilené a
ma urcity zamér. Ve vétSin€ ptipadl jsou ulohy tvofeny otazkami, které se tykaji tématu
textu, ale netykaji se konkrétniho obsahu. Otazky se vétSinou ptaji zak na vlastni
zku$enosti a tim vytvéieji piedstavu o nasledném textu. Hana Zdimalova (2013) se ve
své disertatni praci zabyva typologii ,piedposlechovych® aktivit (pre-listening
activities) a prave jeji prace mi byla cennym zdrojem informaci pro klasifikaci aktivit
pfed Ctenim, které se od poslechovych nelisi. Aktivity pfed Etenim a poslechem
pomahaji Ctenaftim lépe porozumét textu, ktery po nich nésleduje. Diky aktivitdm si
zaci pred ¢tenim naptiklad ujasni vyznam nezndmych slov ¢i smysl ¢teni nasledného
textu (reading purpose). Cilem aktivit je seznameni ¢tenafe s tématem a vytvoreni urcité
predstavy o tématu. Ctenafi si prostfednictvim aktivit uvédomi, jaké Stenaiské strategie
jsou vhodné pro dany typ textu a zda uz o tématu néco vé&di z jinych zdroji. Cely proces

vede Kk lepSimu porozuméni a k motivaci zjistit si k danému tématu vice informaci.

Zdimalova (2013) uvadi, Ze nalezla jediny zdroj, ktery obsahoval typologii aktivit pied
poslechem, je jim Underwood (1989). Autorka dodava, ze zdroj patii mezi star$i a je
potieba danou typologii aktualizovat podle novych obsahii modernich ucebnic. Proto na
zaklade vlastnich zkuSenosti sestavila svou vlastni typologii aktivit, které se vykonavaji
pted poslechem. Pti zkoumani typid tloh pfed ¢tenim jsem vychazela z typologie podle
Zdimalové (2013:118). Nasledujici tabulka vypovida o vyskytu jednotlivych typti uloh
Vv ucebnici PROJECT 3.

Brainstorming, pfedstavy a pfipominky zak ANO

k danému tématu.

Brainstorming, navrhy slovni  zasoby ANO

k danému tématu.

Ucitel seznami zdky s neznamymi slovy, ANO

ktera jsou pro text kli¢ova.
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Popis obrazku a diskuse vedouci k uvedeni ANO
kontextu daného tématu textu.

Predvidani ptibéhu na zakladé obrazka. ANO
Predvidani a odhadovani odpovédi na otazky ANO
slouzici k lepSimu porozuméni.

Doplnéni informaci do tabulky, mapy ¢i NE
grafu, napf. zemépisné tdaje.

Odvozovani tématu z kratkého seznamu NE
slovni zasoby, ktera se vyskytuje v textu.

Odvozovani tématu zpfedem precteného NE
kratSiho textu.

Odvozeni tématu zptfecteni prvnich vét NE
textu.

Vypréavéni ptibéhu na dané téma textu. ANO
Zopakovani gramatickych jevl tykajicich se ANO
textu.

Opakovani komunikacnich funkci jazyka ANO
v kontextu, napf. zeptani se na cestu, popis

cesty.

Voln4 komunikace na dané téma. ANO

Ucebnice PROJECT 3 v samém zéavéru obsahuje rozmanité tlohy, které skute¢né vedou
k rozvoji ¢tenarskych dovednosti, které jsou testované vyzkumem PISA. Z piedeslych
tabulek je zfejmé, ze se zaci prostiednictvim ucebnice seznamuji s dovednostmi, které
zkvalitiuji samotné ¢teni a pomahaji k lepSimu porozuméni odlisné naroénych textu.

Zaci se mohou dale dozvédét o odlisnostech jednotlivych literdrnich Zanrd, které

61




reprezentuji rizné styly textd. Z vysledk zkoumanych texti a uloh vyplynulo, ze
koresponduji s vysledky vyzkumu PISA 2009. Ulohy, ve kterych se zaktim dafilo 1épe,

V ucebnici prevazovaly nad témi, které zaktim dé€laly vétsi potize.

8.2 Ucebnice ¢eského jazyka

Dalsim krokem diplomové prace je podrobny rozbor texti a uloh v ucebnici ¢eského
jazyka pro 8. ro¢nik zakladni Skoly. Vybér ucebnice byl stejné tak jako u ucebnice
anglitiny podminén jejim uzivanim b&hem souvislé praxe. Autorem ucebnice je
Vlastimil Styblik a kol. 2000 a mnoho $kol ji pouZivd k vyuce Ceského jazyka.
Ucebnice je rozdélena do dvou vétsich celkil. Prvni z nich se vyuZiva k vyuce jazyka,
druhé cast k vyuce slohu a komunikace. V prvni ¢asti se vyskytuje mnoho texti, které
se od sebe lisi strukturou, zanry ¢i vyuzitim. Nékteré texty a nasledné ulohy slouzi
pouze K nauceni gramatickych jevi. Téma diplomové prace se soustiedi na rozvoj
ctenaiskych dovednosti, které jsou testované vyzkumem PISA, proto jsem se zaméfila
pouze na texty, které tyto dovednosti rozvijeji. To znamend, ze spliuji kritéria, podle
kterych dochazi k jejich rozdéleni do tabulek a jsou nésledovany ulohami, které se

netykaji pouze mluvnickych kategorii.

8.2.1 Klasifikace texti podle formy

V ucebnici se nachazeji pfevazné texty souvislé, ve formé prozy ¢i odborné literatury.
VétSinou se jedna o uryvky znamych dél, uryvky z encyklopedii. V jazykové ¢asti se
vyskytuji souvislé texty, které slouzi jako zdroj k vyuce gramatickych jevi a pravidel.
Nekteré z nich nésleduji tlohy, které rozviji ctenarské dovednosti a mohou slouzit jako
pfiprava na testy PISA. Jazykova cast obsahuje tabulky a grafickd znazornéni vétnych
skladeb, ve kterych se Zaci museji orientovat. Ucebnice ovSem neobsahuje nesouvislé
texty, které jsou uvedené vyse, tedy texty, které by zaky naucily pracovat s informacemi
Vv tabulkdch ¢i Cerpani informaci z grafii. Urceni poCtu textl v jazykové Casti je celkem
obtizné kvili povaze naslednych uloh. Jejich prvofadym cilem neni rozvoj Ctenarskych
dovednosti. V nékterych ptipadech se po precteni textu maji Zaci zamyslet nad vlastni
zkuSenosti, ktera se tykd daného tématu. Napiiklad na stran¢ 106 si nejprve Zaci prectou

text s nazvem: ,,Co vim z hudby“ a nasledn¢ maji zodpovédét otazku: ,,Jakd hudba se
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libi vam?, Pokuste se néco vypovedet o vasem oblibeném zpévaikovi, zpévacce nebo
skupiné a uzijte pristavkové konstrukce.” Zaci se diky této uloze zamysli nad vlastni
zkuSenosti a tim dochazi k propojeni obsahu textu s informacemi z jinych zdroju. Text
oviem nespliiuje rysy zanrt, které se vyskytuji v testech PISA. Castym tkolem je
vytvofeni vypravéni na stejné ¢ podobné téma pre¢teného. Zaci si tak mohou uvédomit,
jak postupovat pii vypravovani a jaké rysy jsou pro tento zanr typické. Ve dvou
piipadech jsou zaci vyzvani, aby dovypravéli prihodu podle vlastni fantazie. Vzdy se
vSak museji fidit danou gramatikou a spliiovat pfedem urené podminky. Napiiklad
maji vyuzivat véty hlavni v odporovacim vztahu.(str. 135) K rozvoji c¢tenaiskych
dovednosti dochdzi ve druhé casti ucebnice, ktera vyuzivd texty riznych zanrt
K prezentaci riznych slohovych a komunikac¢nich postupii. Zde je mozné tfidit texty

podle jednotlivych kritérii podobné jako texty v ucebnici anglictiny.

Celkovy pocet texti: 23

V ucebnici ¢eského jazyka ve slohové Casti se nachazi 23 textd, které Ize klasifikovat

podle kritérii vyzkumu PISA. Jedna z klasifikaci se tyka déleni textd na texty souvislé a

nesouvislé.
Souvislé texty 23
Nesouvislé texty 0

Ve slohové ¢asti se zaci seznamuji pouze se souvislymi texty, které jsou tvofeny uryvky
znamych dél. (Poladek, Vancura, Prochazkova, Halas, Smahelova...). Stejné jako
V ucebnici anglictiny souvislé texty prfevazuji nad texty nesouvislymi. V ucebnici
angli¢tiny jsme ovSem nalezli alespon 3 texty, které se vyznacuji rysy nesouvislych
textl podle vyzkumu PISA. Ve slohové ¢asti se bohuzel nevyskytuje Zadny text, ktery
by zahrnoval praci stabulkou & grafem & formuldfem. Zaci osmych tifd se tedy
prostfednictvim ucéebnice nenauci Cerpat informace z nesouvislych textd ani vyplnit
formular ¢i jiny dokument podobné struktury. Je tedy zifejmé, Ze v osmé tiidé nedochazi
v ramci ucebnic k rozvoji étenaiskych dovednosti, které délaly zaktim nejvétsi potize

béhem testovani v roce 2009, jak je jiz uvedeno vyse v predeslé kapitole.
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Typy souvislych texti a jejich vyskyt v u€ebnici ¢j

Ve slohové a komunikacéni ¢asti se Zaci setkavaji s riznymi typy souvislych textt. Urcit
typ textu neni slozité, nebot’ je tato ¢ast rozd€lena obsahové podle riznych zéanri.
V ucebnici se zéaci seznamuji szanry A) charakteristika literdrnich postav, B)
subjektivné zabarveny popis (li¢eni), C) vyklad, D) vytah, E) tivaha. Do tabulky jsou
zahrnuty pouze texty, které odpovidaji jednotlivym typtim podle vyzkumu PISA. Podle

déleni souvislych textl dle vyzkumu PISA se v uc¢ebnici nachazi:

Vypravéni 8
Vyklad 7
Popis 3
Polemicky text (argumentace) 2
Instrukce (pokyn) 0

Klasifikace podle typu souvislého textu je v ucebnici ceského jazyka odlisnd od
klasifikace souvislych textli v ucebnici anglictiny. V ucebnici anglictiny se nachazeji
texty ruznych zanrd, rozmanitych témat a funkci, ale jejich uspotfadani z hlediska
slohovych postupti neni zdiiraziiovana, jako je tomu v ucéebnici Ceského jazyka.
V tabulce jsou tedy zahrnuty texty, které odpovidaji jednotlivym slohovym postuptiim,
které se vyskytuji v testech PISA, ale prace s témito texty Casto primarné nevede

k rozvoji trech typu Ctenaiskych dovednosti testovanych vyzkumem PISA.

Texty a tlohy jsou v ucebnici voleny tak, aby si Zaci osvojili dané slohové postupy.
V nékterych piipadech se jedna o ulohy, které po Zéacich vyzaduji pfepracovani daného
textu na jiny slohovy utvar. Konkrétni otdzky v u€ebnici ve slohové ¢asti zni: ,, Prectéte
si nasledujici text a prepracujte ho, aby vznikl vyklad. VyuZijte udaje z textu, avsSak text
prebudujte tak, Ze prestavite vety, pozménite slovni zasobu, vypustite to, co nepatii do

vykladu. « (str. 168) Zaci si prostiednictvim textil a tloh osvoji prostfedky konkrétnich
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stylti, ale béhem prace s nimi nedochdzi k rozvoji ¢tenarskych dovednosti, které se

testuji vyzkumem.

Ucebnice neklade dostateCny diraz na porovnavani riznych texti z hlediska jejich
struktury. Z vysledku v tabulce vime, Ze nejvyssi pocet tvoii texty typu vypravéni a
vykladu, a ze v ostatnich pfipadech je pocet zanedbatelny a funkce textli nedostatecné

vyuzita.

Pouze prace s rozmanitymi typy textd a tloh v hodinach ¢eského jazyka poméha zakiim
s lepsi orientaci béhem Ccteni textl, které tvoii zaklad pro testovani ctendiskych
dovednosti ve vyzkumu PISA. Kramplova a kol. 2002 uvadgji, ze vyzkumy PISA
vénovaly pii vytvafeni Gloh velkou pozornost vybéru rozmanitych textii a kladly diraz
na zastoupeni riznych typu textii souvislych i nesouvislych. Z tohoto divodu je prace
s texty v ucebnici nedostacujici. Pokud bychom chtéli zaky na testy ptipravit v hodinach
cestiny, bylo by nezbytné zaradit do vyuky Eeského jazyka i jiné vyukové materidly.
Napiiklad novinové ¢lanky, texty reklam, formulate, grafy ¢i tabulky a pracovat s nimi

tak, jak to vyzaduji mezindrodni testy.

I ptesto, ze ve vétsSin€ piipadii se v ucebnici setkdvame s tlohami odlisnymi od uloh ve
vyzkumu, je mozné nalézt ve slohové ¢asti tlohy rozvijejici ¢tenaiské dovednosti, které
lze klasifikovat podle konkrétnich znakd uloh vyskytujicich se ve vyzkumu. Pocty
jednotlivych typl jsou zaznamendny vySe v tabulce a ukazuji, Ze v ucebnici pfevazuji
texty slohového postupu vypravéni a texty vykladové, které patii k funk¢énimu stylu
odbornému. V ucebnici ¢eského jazyka tedy pievazuji souvislé texty stejnych slohovych
postuptl, jako v ucebnici anglického jazyka. Ve vySe uvedené tabulce jsou zahrnuty tii
texty, ve kterych se objevuje slohovy postup popisny. Popis je zde vnimén jako soubor
konkrétnich prvki, které se museji v takto zaméfeném textu objevit. V tomto piipadé
jde tedy o formalni strdnku. Obsahova stranka je odsunuta do pozadi, ale nezapomina se
na ni. Nasledné otazky dokazuji toto tvrzeni. Pfiklad otdzek nésledujicich po textu,
ktery je zaméfen na popis, zni: ,, Vyhledejte jazykové prostiedky, kterymi Jan Neruda
charakterizoval doktora Heriberta, a vsimnéte si ulohy prirovnani v charakteristice.;
Cim se lisi jazyk Jana Nerudy v slovech, slovnich spojenich, obratech, tvarech a
V poradku slov od dnesniho jazyka? “ (str. 147) Jedna otdzka v ramci stejného textu vede

k rozvoji ¢tenaiskych dovednosti, které jsou klicové pro vyzkum. Zni takto: ,, Sledujte,
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Jjak souvisi vzhled a chovani doktora Heriberta s jeho povahovymi viastnostmi. Dolozte,
jaké bylo jeho Fecové chovdni.” (str. 147) Uloha vyzaduje nalezeni konkrétnich
informaci z textu a jejich znéni Zaci museji doloZit. Zaci se prostiednictvim tdchto uloh
uci, jaké informace z textu zvolit, aby odpovédéli co nejptresnéji na polozenou otazku.
Ulohy v testech PISA &asto obsahuji otazky, které zaéinaji slovy: Vysveétli..., vymysli...,
souhlasis s tim, Ze..., zditvodni viastnimi slovy..., myslis, Ze..., vyjmenuj..., vyznac....
Kramplova a kol. (2002:126-143) Mezi polemické texty Ize uvést typy textd z ucebnice,
které se nachazeji v useku vénovanému slohovému postupu tvahovému. Ve dvou
textech se vyskytuje typicky rys polemickych textl,, kterym je argumentace autora.
Cilem polemiky je vyvratit nazor, ptipadné ho odborné ¢i lidsky zpochybnit. V ucebnici
se nevyskytuji souvislé texty typu poskytovani instrukci, stejné¢ tak tomu bylo

V ucebnici anglictiny.

8.2.2 Klasifikace podle typu dovednosti

Ve slohové casti ucebnice lze zkoumat ulohy podle typu testovanych dovednosti.
Klasifikaci podléhaly pouze ty ulohy, které se vyznaCovaly rozvijenim tii ¢tendiskych

dovednosti testovanych vyzkumem PISA.

Ziskavani informaci 6
Vytvoreni interpretace 11
Posouzeni textu 6

V tabulce jsou zahrnuty pouze ty ulohy, které spliiovaly pozadavky diplomové prace a
cilen€ rozvijely Ctenaiské dovednosti podle vyzkumu PISA. Podle vysledk uvedenych
Vv tabulce je zfejmé, Ze ucebnice poskytuje ve dvou pfipadech stejny pocet uloh.
V jednom piipadé je pocet tloh o néco vyssi. Jde o ulohy rozvijejici Etenafskou
dovednost vytvoreni interpretace. Ulohy se velmi podobaji. Maji formu uzavienych
otazek a nachazeji se za textem. Ukolem Z4kd je tedy nalézt informace, které lze vy&ist
ztextu a zjeho celkového porozuméni vytvofit vlastnimi slovy odpovédi na dané
otazky pod textem. VétSinou vyzaduji odpovédi tvorené jednou vétou ¢€i souvétim.

Ptiklady uloh v ucebnici Ceského jazyka ve slohové ¢asti zni: ,, Co se docitame o jejich
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vilastnostech a jak nds s nimi autorka seznamuje? (str. 148); Srovnejte vztah ke kraji
vyjadreny v uryvcich z tvorby F. Halase a E. Horelové. Porovnejte vyjadrovani obou
autorit a rozdily vysvétlete. (Str. 158); Jak pisatelka predstavuje Feku a topol? DoloZte
své mineni.“ (str. 160) VySe uvedené piiklady rozvijeji Ctenaiské dovednosti, které
slouzi ke srovnavani dvou a vice informaci v textu a pochopeni zadméru autora, coz je
typické pro rozvijeni Ctendiské dovednosti, ktera se soustfedi na celkové porozumeéni.
Zéaci maji v téchto ulohach prokazat, Ze pochopili souvislosti, tedy celkovy vyznam
precten¢ho textu. Kramplova a kol. 2002 uvadéji ulohy se stejnym zameétenim, které
byly sestaveny na zéklad€ znéni tloh ve vyzkumu PISA: ,, Autor mluvi o ,, rivalité dvou
narodii, které rozdéluje spolecny jazyk*“. Muzes vysvetlit, co mél autor timto vyrokem na
mysli? (str. 129) Dal$im typem tloh slouzici k rozvoji dovednosti vytvoreni
interpretace, jsou ulohy, které se zaméfuji na posouzeni vhodnosti nadpisu ¢i jeho
vytvofeni. V ucebnici ¢eského jazyka je jedna uloha, kterd vyzyva zaky, aby vymysleli
nazev pro dany text. Presné zadani zni: , Vymyslete ndzev pro nasledujici uryvek
Z Zdakovské slohové prdce.” (str. 160) Podobné znéni Gloh uvadéji Kramplova a kol.
2002: ,,Podivej se na misto, kde jsou v textu otazniky. Chybi tam titulek. Jak bys tuto
posledni ¢ast textu otitulkoval(a)? (str. 127); Vymysli jiny vhodny nadpis ¢lanku.” (str.
131) Aby zak mohl podobné ulohy fesit, musi nejprve pochopit obecny vyznam textu.
Tyto ulohy vyzaduji vyuziti Ctendiské strategie, kterd se v anglosaské tradici nazyva

skimming.

Ulohy rozvijejici dovednost ziskdvdni informaci z textu, se v uéebnici nachazeji v Sesti
ptipadech. Ulohy po Zicich vyzaduji, aby nasli konkrétni informaci v textu, coZ je
hlavni rys této ¢tenarské dovednosti podle jeji definice ve vyzkumu PISA. Konkrétni
uloha, kterd zaky vyzyva k nalezeni urcité informace v textu v uc¢ebnici ¢eského jazyka,
zni: ,, Najdete priklady détského napodobeni reci dospélych. (str. 155); Co se z dopisu
doviddame o zevnéjsku Jany Tomdnkové?; Které dalsi postavy v ukdzce vystupuji a jaky
maji vztah k hlavni postave? (str. 148) Posledni dovednosti je posouzeni textu.
Dovednost je v uéebnici rozvijena prostiednictvim 3esti uloh. Ulohy se tykaji posouzeni
textu na zakladé vlastnich zkusenosti. Ulohy jsou umisténé pred i za textem a pievazuje
u nich forma otevienych otazek. Zaci odpovidaji na otazky pevazné svymi slovy bez
ohledu na konkrétni tvrzeni v textu. Pfikladem uloh v ucebnici jsou otazky typu: A)

pted textem: ,,Prectete si uryvek z lyrické prozy Frantiska Halase Ja se tam vratim a
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povezte, jakym dojmem na vas zapusobil. (Str. 157); Prectéte si c¢dst uvahy o chovani a
vyjadrete sviij ndazor na tento problém.* (str. 175) Ob¢ ulohy sméfuji k posouzeni
obsahu textu z pohledu zakt na zakladé¢ vlastnich zkuSenosti. Pomoci otazek se zaci uci,
jak zvladnout vyjadrit svlij nazor k danému tématu na zaklad€ vlastni argumentace. B)
za textem: ,, Jakou formu voli autor pro vypraveni pribehu?; Porovnejte Vancuruv styl
(sloh) a obsah uryvku. (str. 155); Vsimnéte si, jak je text rozclenén. Proc je takto
rozclenen?” (str. 165) Otazky, které se nachdzeji za textem, se vénuji struktufe textu,
zanru a jazyku autora. V prvnim ptipad¢ je tedy tkolem zakt posoudit text z hlediska

obsahu, v druhém piipadé z hlediska struktury, zanru.
8.2.3 Klasifikace tiloh podle typu otazek

| v této casti podléhaly klasifikaci pouze ulohy tvofené otazkami, které maji spolec¢né
rysy s otazkami vyskytujici se ve vyzkumu PISA. To znamend, ze se s nimi shoduji ve
formé¢ a vedou ke stejnému cili, tedy Ze rozviji ¢tenaiské dovednosti. Texty v uéebnici
¢eského jazyka jsou nasledovany riznymi typy uloh, které jsou tvofeny riznymi typy
otazek. Po celkové klasifikaci se tlohy omezily pouze na dva typy otazek, které se
objevuji ve vyzkumu PISA. Jsou to uzaviené otdzky s tvorbou odpovédi a oteviené

otazky také s tvorbou odpovédi.

Otazky s vybérem odpovédi 0
Uzaviené otazky s tvorbou odpovédi 11
Otevi‘ené otazky s tvorbou odpovédi 10

V ucebnici Ceského jazyka ve slohové Casti se nenachazi zadny typ ulohy, ktery zakim
poskytuje moznost ve formé vybéru odpoveédi. Ostatni tlohy jsou tvofené otazkami
uzavienymi a otevienymi. Z tabulky je zfejmé, Ze pocet uloh je téméf totozny.
V jedenacti ptipadech se jedna o typ, kdy maji Zaci za kol vyhledat informace z textu a
vlastnimi slovy vytvofit odpovéd’ na danou otdzku. Prostfednictvim uzavienych otazek
se zaci uci, jak spravné formulovat véty, aby co nejpfesnéji odpovédéli na otazky.

Ulohy se vzdy tykaji jednotlivych textd a vyskytuji se pied texty i za nimi. Piklad
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uzavienych otdzek v ucebnici Ceského jazyka zni: ,,Co se zdopisu dovidame o
zevnejsku Jany Tomankové?; Které dalsi postavy v ukdzce vystupuji a jaky maji vztah
Kk hlavni postave? (str. 148); Uziva autor nespisovné prostiedky? Pokud ano, vyhledejte

Je a uvazujte o jejich funkci v textu. ** (str. 155)

Druhym nejcastéjSim typem otazek jsou otazky oteviené. V porovnani s vyskytem
otevienych otdzek v ucebnici angliCtiny, se v ucebnici Ceského jazyka nachdzi ve
vysokém poctu. Otazky se skladaji ze dvou Casti. Prvni ¢ast je tvofena otdzkou a druha
cast zaky vyzyva, aby své tvrzeni vysvétlili ¢i zdivodnili. Konkrétni formulace
V ucebnici ceského jazyka zni: ,, Porovmejte vyjadrovdani obou autori a rozdily
vysvétlete.; Co miizete podle zpusobu vyjadrovani Fici o postave, ktera v uryvku z knihy
E. Horelové tak pékné popsala sva oblibena mista? Pokuste se sviij nazor zduvodnit.

(str.158); Jak pisatelka predstavuje reku a topol? Dolozte své mineni. * (str. 160)

V ucebnici ¢eského jazyka se nevyskytuji tlohy, které se vyuzivaji pfed ¢tenim, proto
zde chybi jejich klasifikace, ktera se objevila v pfedchozi ¢asti rozboru ucebnice
angli¢tiny. Je to zplsobeno tim, Ze se v ucebnici ¢eského jazyka klade mensi diiraz na
obsah a téma jednotlivych textii. Zaci si tak neprocvicuji spojovani vlastni zkusenosti
s t¢ématem daného textu. Tyto aktivity v nékterych ptipadech ani pouZzit nelze, nebot’
jsou texty tvofeny Uryvky znamych dél a nebylo by se moZné zeptat na podobné

zkuSenosti ze Zivota a tim navodit téma ¢lanku, jak tomu bylo v ucebnici anglictiny.
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9 ZAVER

Tématem této diplomové prace byl Rozvoj ctenarskych dovednosti v anglickém jazyce
na 2. stupni zakladnich Skol (ve vztahu k rozvoji ctenarskych dovednosti v materskem

jazyce), tedy ve vyucovani anglického a ¢eského jazyka na zakladnich Skolach.

Cilem prace bylo zjistit, zda je mozné prostiednictvim ucebnic anglického a ceského
jazyka cilené rozvijet &tenaiské dovednosti v 8. roéniku ZS, diky nimz mohou Zaci
dosahnout lepsich vysledku v testech PISA. V této diplomové praci jsem se zabyvala
analyzou texti a uloh v ucebnicich anglického a ¢eského jazyka na pozadi analyzy textl
a uloh vyzkumu PISA, a to z toho diivodu, ze z dosavadnich vysledkl v ramci ctenaiské
gramotnosti vyplyva, ze ¢esti zaci v porovnani s ostatnimi zemémi dosahuji primérnych
az podprimérnych vysledkl. Dale jsem zjiStovala, jakymi zplsoby co nejefektivnéji
rozvijet Ctenaiské dovednosti zakl a jaké typy metod a uloh k tomu vyuzivat. DalSim
zamérem této prace bylo zjistit, zda tlohy v uc¢ebnicich podporuji pfenaseni ctenaiskych
dovednosti z matetského jazyka do jazyka anglického, za ptedpokladu ze vime, ze
ctenafské dovednosti v matefském jazyce a v cizim jazyce jsou spolu Uzce spjaty, Ze
zak, ktery je dobrym ¢tenafem v matetském jazyce, si pienasi své ctendiské dovednosti

1 do jazyka cilového.

V teoretické Casti byl podan teoreticky podklad pro Cast praktickou v podobé¢ klasifikace
uloh vyzkumu PISA. Ten nasledné pfispél k analyze textli, otdzek a ctenatskych
dovednosti v u€ebnicich ceského a anglického jazyka. Souasné¢ zde byly zminény
moznosti vyuZziti ucebnic k rozvoji ¢tenaiskych dovednosti a predlozeny dalsi ptiklady

uloh vedouci ke stejnému cili.

Analyza ucebnic v praktické casti diplomové prace prokéazala vyskyt vhodnych typa
otazek, které vedou krozvoji konkrétnich ctenafskych dovednosti testovanych
vyzkumem. V ucebnici anglitiny se vyskytuji vSechny typy otdzek. Nejvétsi pocet
otazek zastupuji otazky uzaviené, které rozviji dovednost ziskdvani informaci z texta.
Tato dovednost byla nej¢astéji rozvijenou Ctenaiskou dovednosti v ucebnici anglictiny.
Nejméné rozvijenou dovednosti je dovednost posouzeni textu, kterd je vyuZzivana k
zodpovézeni otazek otevienych. Ty se vyskytuji v ucebnici nejméné. Analyza texth

ukézala, ze v uCebnici pievazuji texty souvislé s nejcastejSim typem slohového postupu
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vypravéni a vyklad. Nejméné Castym bylo dévani instrukei. V ucebnici anglictiny byl
vysoky pocet uloh, které slouzi jako prostiedek k uvedeni tématu a které se vykonavaji

pred Ctenim textu.

V ucebnici ¢eského jazyka se vyskytuji vhodné ulohy ve slohové ¢asti. Zde se vyskytuji
vhodné typy otazek rozvijejici Ctenarské dovednosti. NejCastéjsSim typem byly otazky
uzaviené, které rozviji ctendiskou dovednost Ziskdvani informaci. Podobny pocet tvoii
otazky oteviené, které v ucebnici rozviji dovednost vytvoreni interpretace a posouzeni
textu. V ucebnici se nevyskytuji zadné otazky s vybérem odpovédi. V ucebnici ceského
jazyka se nevyskytuje zadny nesouvisly text, vSechny texty jsou souvislé. V ucebnici se

dale nevyskytuji zadné texty, které by vedly k uvedeni daného tématu.

Prostfednictvim analyzy ucebnic jsem dospéla k zavéru, ze v obou ucebnicich se
vyskytuji ulohy vedouci k rozvoji Ctenarskych dovednosti testovanych vyzkumem
PISA. Ob¢ ucebnice poskytuji rizné typy otazek a texti, které se objevuji v testech
PISA, ale pocet nesouvislych textl v obou ucebnicich je nedostacujici. V ucebnici
Ceského jazyka se nevyskytuje zadny. Dalsim nedostatkem je nizky pocet uloh vedouci

k rozvoji ¢tenaiské dovednosti Posouzeni textu Vv ucebnici anglictiny.

Druhym stanovenym cilem bylo odhalit moZnosti propojovani a vyuzivani ¢tenafskych
dovednosti v matefském a cizim jazyce. V u€ebnici Ceského jazyka se nesetkdvame
s pojmy, jako je zb&ézné ¢teni slouzici k vyjadieni hlavni mySlenky textu (skimming) a
¢teni, které slouzi k vyhleddni konkrétni informace ztextu (scanning). Tyto dvé
Ctenafské strategie jsou testované lohami vyzkumu PISA a jsou kliCové pro dosazeni
dobrého vysledku. S nacvi€ovanim téchto dvou dovednosti se setkavame pii odpovidani
na otazky v ucebnici angli¢tiny, a to v tlohach, které se vyskytuji témét pred kazdym
textem. ZAci nemuseji znat nazvy strategii. Pokud je maji zautomatizované napiiklad
prostfednictvim uloh v ucebnici anglictiny, uméji je nasledné pouzivat pii ¢teni jinych
textll. V ucebnici ¢eského jazyka nedochazi k procviCovani téchto strategii v tak velké
mife a podle mého nazoru jsou otazky casto formulovany tak, Ze zaci nerozpoznaji, ze
tuto strategii maji v daném ptipadé pouzit. Texty v ucebnici ¢eského jazyka rovnéz
neusnadiiuji jejich vyuzivéani, nebot’ se jedna o uryvky z dé€l, které sice odpovidaji
jednotlivym slohovym postuptim, ale Casto jsou pro zaky nezazivné a neposkytuji

informace, které by vyzadovaly vyuziti vySe uvedenych strategii. Pokud bychom chtéli
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rozvijet tyto strategie, museli bychom v hodinach ¢eského jazyka pracovat i s jinymi
tisténymi zdroji informaci. Je pravdou, ze zZaci, ktefi jsou dobrymi ¢tenafi v materském
jazyce, si prenasi Ctenarské dovednosti do jazyka cilové. Je otazkou, zda je mozné
uplatnit tuto schopnost vhodnym vedenim i opaénym smérem, a zda by to nasledné
ptispelo k lep§im vysledkiim v testech PISA. Myslim si, ze kdyby dochézelo
k védomému vyuzivani téchto strategii v hodinach anglického i ¢eského jazyka, tak by
se celkoveé zvysila uroven Cteni s porozuménim a schopnost kritického posuzovani

textd, coz délalo zaktim v predeslych letech v rdmci vyzkumu PISA velké potize.
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10 RESUME

The main theme of this diploma thesis was Developing Reading Skills in English in
Lower Secondary School Pupils (in relation to the development of reading skills in their
mother tongue) i.e. in Czech and Englich languages teaching at lower secondary
schools. The main goal of the diploma thesis was to discover if it is possible to develop
reading skills through the English and Czech coursebooks. The thesis is divided into

theoretical and practical part.

The thesis was focused on analysing texts and exercises in coursebooks of the Czech
and English languages in relation to the analysis of the texts and exercises of the PISA

study. The results of Czech pupils were below the average.

The theoretical part deals with finding out the most effective ways how to develop
reading skills at lower secondary schools and which methods and exercises should be
used for improvement. In this part the theoretical base was used as the basis for the
practical part and there were mentioned the possibilities how to use exercises from the

coursebooks for developing reading skills.

The analysis of the coursebooks in the practical part showed that there are exercises that

are appropriate for developing reading skills.

In the English coursebook there are all types of questions used in PISA. The most
frequent questions are the closed-ended questions. These questions develop the reading
skill of retrieving information from a text. The least frequent questions are the open-
ended questions that develop the reading skill of evaluating a text. The most frequent
types of the texts in the coursebook are a narration and an interpretation. There is not
any text of giving instructions. In the English coursebook there are a lot of pre-reading

activities.

In the Czech coursebook there are also appropriate exercises that develop reading skills.
The most frequent questions are closed-ended questions that develop the reading skill of
retrieving information from a text. The open-ended questions are also there and they
develop the reading skill of evaluating a text. In the book there isn't any type of

multiple-choice questions. All texts are coherent. There are not any pre-reading
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activities. Through the analysis | discovered that in both coursebooks there are exercises
that lead to developing reading skills. There are also included several types of questions
and texts. On the other hand the number of incoherent texts is limited. In the Czech
coursebook there is not a single one. In the English coursebook only a low number of
exercises lead to developing the reading skill of evaluating texts.

The next goal of the thesis was to reveal the possibilities of transferring and using
reading skills in mother tongue and foreign language. Only in the English coursebook
we can learn about two reading strategies, about skimming and scanning. These two
strategies are examined by the study PISA and they are very important for gaining good
results. Pupils can learn how to skim and scan the text through the exercises in the
English coursebook. Exercises like this are in almost each text in the book. Pupils
sometimes do not know the names of the strategies but they are able to use them. If the

strategies are automatic pupils can use them when reading different types of texts.

The exercises in the Czech coursebook are not focused on developing the two reading
strategies. In my opinion it is not possible to develop these two strategies in the book
because of the formulations of the exercises and also because of the improper contents
of the texts. Some themes of the texts are uninteresting and they do not require using
these strategies. If we would like to work with the strategies we would have to work
with different sources of information during Czech language teaching. It is true that
good readers in the mother tongue are also good readers in a foreign language. They can
transfer reading skills. The question is if it is possible to use the gained reading skills of
a foreign language in the mother tongue and if it leads to better results in the PISA
study. I think that conscious using of the strategies would lead to improving the ability
to read with comprehension and think critically about the texts, which was the weakest

side of our pupils.
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