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Abstrakt

Tato bakaléatskd diplomova prace je koncipovana jako kvalitativni vyzkum, ktery se
zabyva uplatiiovanim strategii bilingvni vychovy v podminkach c¢esko-ruského
bilingvismu. Centralnim zdjmem této prace je prozkoumat uplatnovani strategie
bilingvni vychovy ¢esko-rusky mluvicich déti ve véku od dvou let a jednoho meésice
do sedmi let a jedenacti mésicli. Snahou této prace je doplnit chybégjici poznatky o
¢esko-ruském bilingvismu, poskytnout charakteristiku strategii bilingvni vychovy,
které se v danych rodinach uplatiiuji.

Hlavnim cilem této bakalarské diplomové prace je zjistit a popsat, jaké
strategie bilingvni vychovy se uplatiiuji pii vychové déti v Cesko-rusky mluvicich
rodinéch.

Teoretickd Cast predstavuje pojem bilingvismus a jeho rozdé€leni, pak je zde
uveden pojem bilingvni rodina a bilingvni vychova, dale jsou predstaveny strategie
bilingvni vychovy, zakladni etapy jazykového rozvoje bilingvnich déti, interference a
michani jazykt, pozitivni interference, pfepinani kodl a jazykové vyptjcovani, a jsou
také rozebrany pojmy bikulturnost a bikulturni vychova, a na konci je uveden
vyznam ritual v rodinném Zzivot¢.

Empiricka ¢ast byla realizovana na zéklad€ kvalitativniho vyzkumu za pouziti
polostrukturovaného interview, zadanim Testu ruského jazyka pro bilingvni déti a
sumarizaci a interpretaci téchto vysledkt. V rdmci analyzy dat bylo zjisténo, Ze se v
rodindch nejvice pouziva strategie OPOL (jeden rodi¢ - jeden jazyk), ptipadné
rozsifeni této strategie v zavislosti na jazykovych znalostech rodicti. Kromé toho jsme
zjistili, Ze v rodinach, kde byl vybér strategie proveden pfedem a dana strategie byla
dodrZzovéana, mély déti lepsi lingvistické dovednosti, nez v rodinach, kde rodice o
zadné strategii neuvazovali a postupovali Cisté intuitivné, nebo ve kterych zadna
strategie nebyla dlsledné dodrZzovana ¢i dochédzelo k michani jazykl pifi komunikaci
mezi sebou. Tyto vysledky potvrdil i Test ruského jazyka pro bilingvni déti, ktery
jsme pouzili spiSe jako doplikovou metodu neZ jako samostatny meéfici nastroj,
jelikoz vyzkumny soubor neni dostacujici, abychom mohli ud€lat jednoznacny zavér.
Vysledky tohoto testu byly analyzovéany kvalitativné.

Kli¢ova slova
bilingvismus, bilingvni rodiny, bilingvni vychova, strategie bilingvni vychovy, rozvoj

jazyka, bikulturnost, kvalitativni vyzkum, rustina, ¢eStina, bilingvni dét



Abstract

The thesis is designed as a qualitative research dealing with the implementation of
strategies of bilingual children upbringing in Czech-Russian-speaking families. The
main goal of this thesis is to examine the implementation of the bilingual upbringing
strategy on Czech-Russian-speaking children between two years and a month of age
and seven years and eleven months of age. It attempts to complete the missing
information about Czech-Russian bilingualism, while providing characteristics of the
strategies of bilingual upbringing which are implemented in the given families.

The main goal of this thesis is to discover and describe which strategies of
bilingual upbringing are being used in parenting in Czech-Russian-speaking families.

The theoretical part introduces bilingualism as a term and its definition,
followed by the concepts of bilingual family and bilingual upbringing. Then the
strategies of bilingual upbringing, basic phases of bilingual language development in
bilingual children, interference and mixing up languages, positive interference,
switching the language codes and language borrowing, along with biculturalism and
bicultural education are described. At the end, the importance of rituals in family life
is discussed.

The empirical part was realized on the basis of qualitative research using a
semi-structured interview, an assigned Russian Test for Bilingual Children and a
summary and interpretation of the results.

In the analysis of the data, the OPOL strategy (one parent - one language) and
the extension of this strategy, depending on the language knowledge of the parents,
was found to be the most used in families. In addition, we found that children had
better linguistic skills in families where strategy selection was made in advance and a
certain strategy followed, rather than in families where parents did not consider and
pursue purely intuitive strategies, or where no strategy has been consistently followed
or parents have mixed languages when communicating with each other. These results
were confirmed by the Russian Language Test for Bilingual Children, which we used
more as a supplementary method, rather than a ¢&separate measuring instrument
because the research file is not big enough to make a clear conclusion. The results of
the test were then analysed qualitatively.

Keywords
bilingualism, bilingual families, bilingual education, bilingual upbringing strategies,

language development, biculturalism, qualitative research, bilingual children
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Uvod

V dnes$ni dob¢, kdy jiz neexistuje zadnd ,,zelezna opona®, se naskytla obantim byvalého
Sovétského svazu a jejich potomkiim moznost emigrace do jinych koutd svéta. Tito lidé ted’
Z1ji na tizemi postkomunistickych stat, pfesto ale ¢asto dodnes pouzivaji rusky jazyk jako
lepSimi zivotnimi podminkami, pracovnimi pfilezitostmi ¢i studiem na zahrani¢nich Skolach.
Uzemi CR se jevi jako jedno z nejlakavéjsich v Evropé pro piesidleni rusky mluvicich
emigrantil. Na zakladé¢ téchto emigracénich ,,vIin“ dochdzi zcela ptirozené k propojovani kultur
a jazyki. Dosti béZnou véci se také stavd vznik smiSenych manZzelstvi nebo vicejazy€nych
partnerskych vztaht. Pro tyto bilingvni pary pak vyvstava nasledujici otazka: Méli bychom
vychovavat své déti bilingvné ¢i monolingvné?

V ramci této bakalarské prace bychom chtéli popsat zejména Cesko-rusky détsky
bilingvismus, respektive strategie vychovy bilingvnich déti v cesko-rusky mluvicich rodinach.
Problematika bilingvismu zustava jesté ne zcela probadanou oblasti, obzvlast’ c¢esko-rusky
bilingvismus je malo uvadén v publikacich a védeckych pracich. Snahou této prace je piispét
k roz§ifeni poznatkil o bilingvni vychove. K napsani této prace me vedla osobni zkuSenost,
jelikoz jsem wvyrlstal ve vicejazycnych podminkach, a béhem studia jsem mél moznost
ponoftit se do kultur odliSnych zemi a naucit se rtizné jazyky.

Prace je koncipovana jako kvalitativni vyzkum. V ramci teoretické Casti
predstavujeme pojem bilingvismus a jeho rozdéleni, pak jsme rozebirdme pojmy bilingvni
rodina a bilingvni vychova, popisujeme také strategie bilingvni vychovy, zakladni etapy
jazykového rozvoje bilingvnich déti, objasiiujeme jevy, jako jsou interference a michéni
jazyk, pozitivni interference, piepinani kodl a jazykové vypiij¢ovani, charakterizujeme pojmy
bikulturnost a bikulturni vychova. Na konci je pak uveden vyznam ritudli v rodinném Zivoté.

V rdmci empirické Casti jsme se zaméfili na provedeni polostrukturovaného interview
s rodi¢i bilingvniho ditéte, abychom odhalili, jaké vychovné strategie se pouzivaji pfi
bilingvni vychové déti v Cesko-ruskych mluvicich rodinach, poté jsme otestovali
uplatnitelnost Testu ruského jazyka pro bilingvni déti, provedli kritickou analyzu ziskanych
dat a predstavili jejich interpretaci v ramci shrnuti a diskuze.

Hlavnim cilem této bakalatské diplomové prace je zjistit a popsat, jaké strategie

bilingvni vychovy se uplatituji pfi vychové déti v esko-rusky mluvicich rodinach.



Teoreticka cast
1 Bilingvismus a jeho definice

V souvislosti s postupem globalizace a nasledné propojenosti statl (a tedy i ndrodnosti), lze v
soucasnosti bilingvismus povazovat spiSe za pravidlo neZ za vyjimku. Bilingvismus, ktery
zahrnuje anglictinu a dal$i jazyky, celosvétové reprezentuje 235 miliont lidi, pficemz dvé
tretiny déti na svété jsou vychovavany v bilingvnim prostredi (Crystal, 1997).

Existuje fada zptisobu, jak se stat bilingvnim: narodit se do bilingvniho prosttedi (at’
uz jej tvoii rodina, €1 vicejazy€ny stat), emigrovat v raném véku do jiné zemé, navstévovat
specialni skolu s bilingvnim prostfedim, ¢i celkové zménit socidlni podminky. Kazda z téchto
dalsi vzdélavani, standardy pro jazykové znalosti, tcely, pro které se jeden nebo oba jazyky
pouzivaji, troven / miru spolecenské podpory jazyka domacnosti a totoznosti jednotlivce
jakozto ¢lena vétSinoveé nebo menSinové kultury.

Bilingvismus je do velké miry interdisciplinarnim jevem, jemuz se vedle psychologl
vénuji lingvisté (psycholingvisté a sociolingvisté), ale 1 neuropsychologové a pedagogové
(Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011). V Ceské republice existuje dlouhodoba zkusenost
se spoleCenskym bilingvismem: naptiklad kdyz po dlouhé historické obdobi vedle sebe
existovaly CeStina a némcina. Je také nutné dodat, ze Cesko-slovensky bilingvismus (Casto
spiSe v pasivni form¢) zde byl vzdycky ptitomny, dokonce 1 dnes, uz v na sobé nezavislych
statech. Globalizace a voln€j$i pohyb pracovnich sil jen napomahaji tomu, aby se
bilingvismus §ifil. JelikoZ se zvySuje pocet naptiklad smiSenych manzelstvi a také pracovnich
pobytli v zahrani¢i, zacinaji si déti danych rodin osvojovat i jazyk vnéjSiho prostiedi.
V souvislosti s terminem bilingvismus se vyskytuje mnoZzstvi riznych mnohdy aZ rozpornych
definic, coz nasledné muze vnasSet do cel¢ diskuze o bilingvismu nejasnosti.

Vygotskij (1928) mluvi o bilingvismu, jako o problému, ktery neni doposud zcela
vyteSen. Uvadi, ze pro orientaci v problematice bilingvismu je tfeba piehlizet k nasledujicim
skutecnostem: vék, ve kterém si déti osvojuji druhy jazyk, kontextu, ve kterém se dva jazyky
setkavaji, a jaky pedagogicky vliv je uplatiovan pro rozvoj rodné a cizi feci.

Jelikoz ani v obdobi Vygotského otazka bilingvismu nebyla uplné zmapovana, je tieba
uvést nékolik zakladnich definic bilingvismu, abychom se mohli v této problematice 1épe
zorientovat:

,, Bilingvismus je schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého mluvciho. Neni mozné

samoziejmé definovat stupen dokonalosti, na kteréem se z nerodiléeho mluvciho stdava



bilingvista, rozliseni je relativni.“ (Bloomfield, 1933, In Harding, Reley, 2008, str. 23).
Bloomfieldova definice naznacuje, ze bilingvnim v podstaté¢ muze byt kdokoliv nezavisle na
mife ovladani jazyka. Tento pfistup k bilingvismu ma své vyhody, kdyZz napiiklad mame
zajem prozkoumat celé spektrum dvojjazyCnosti, ale nevyhoda daného pfistupu spociva
v neschopnosti definovat pfesné meze jazykovych schopnosti v obou jazycich.
Pro uptesnéni dalSich determinant bilingvismu uvadime n¢kolik nasledujicich definic:

,, O bilingvismu se mluvi v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé a
smysluplné promluvy v kazdém jazyce.” (Haugen, 1953, In Harding, Reley, 2008, str. 23).
Haugen ma ve své definici specifika pro bilingvismus, ale ani u né¢j nenachazime upiesnéni

definice bilingvismu nebo bilingvnich mluvéich.

Holisticky pohled na bilingvismus nabizi Grosjean (1992, In Harding, Reley, 2008, str.
23): ,,Bilingvni neboli holisticky pohled na bilingvismus vychdzi z toho, Ze bilingvista je
integrovany celek, ktery nemiize byt jednoduse rozlozen na dve odlisné casti. Bilingvista neni
souctem dvou monolingvistu, nybrz jedincem, jenz vlastni unikatni a specifickou lingvistickou

«

konfiguraci.’

Jest¢ bychom méli uvést definici, kterd se vztahuje k bilingvismu ve skupinach:
., Dvojjazycnost je schopnost riuznych skupin spolecnosti pouzivat dva jazyky. Jelikoz jazyk je
funkci spolecenskych seskupeni, pak byt bilingvnim znamend patrit ke dvema odliSnym
spolecenskym seskupenim. “ (Serba, 1974, s. 313).

Je ztejmé, Ze ptistupi k definovani bilingvismu je mnoho, navic kazda definice ma své
specifick¢é zameéfeni, jako napiiklad urovenl ovladani jazykti, schopnost vstiebavat a
produkovat informace v obou fecech, byt unikatni lingvistickou ,,bytosti* nebo ptislusnost

k riznym jazykovym skupinam.

1.1 Dimenze a druhy bilingvismu

Existuje celd fada druhti bilingvismu. Dle Bakera (2006) 1ze samotné bilingvisty analyzovat

na zakladé nasledujicich dimenzi, kde kazd4 dimenze definuje rizné aspekty bilingvismu:

* Bilingvni schopnosti. N¢kteti bilingvisté aktivné mluvi a piSou obéma jazyky (maji
produktivni kompetence), jini jsou pasivn€j$i a maji spiSe receptivni schopnosti
(porozuméni mluvenému projevu ¢i psanému slovu). Bilingvni schopnosti se mohou

v prub¢hu Zivota rozvijet a jejich dominance a rozvoj se rizni napti¢ populaci.



Pouziti jazyki. Domény, ve kterych se kazdy jazyk osvojuje a pouziva, se mohou liSit na
zéklad¢ oblasti jazykového uplatnéni (naptiklad domacnost, Skola, ulice, telefonat, média
apod.).

Jazykova bilance. Velmi ziidka lze potkat bilingvistu, ktery ma vyvaZzené schopnosti
v obou jazycich. Casto se jedna o bilingvismus, ve kterém ma jeden z jazykti dominantni
postaveni.

Vek. Pokud se jedna o déti, které si osvojuji dve fe€i od narozeni, mluvime o simultannim
neboli prirozeném bilingvismu. Pokud se dité¢ uci jazyku ve véku kolem 3 let, mluvime
pak o sekvencnim bilingvismu.

Vyvoj. Zacinajici bilingvisté maji Casto jeden velmi dobie rozvinuty jazyk, zatimco ten
dalsi se nachazi v pocatecnich stadiich vyvoje. Pokud se rozviji druhy jazyk, mluvime o
vzestupném bilingvismu. Pro srovnani: recesivni bilingvismus se vyznacuje poklesem
schopnosti v jednom zjazykli a vysledkem muze byt permanentni jazykova atrice
(CasteCna ztrata jazykovych kompetenci).

Kultura. Bilingvisté se stavaji vice ¢1 méné bikulturnimi nebo multikulturnimi. Je také
mozné mit vysokou uroven jazykové zdatnosti v obou jazycich, a pfitom zlstavat
relativné monokulturnim. Na druhou stranu néktefi monolingvisté se posouvaji smérem
k bikulturnosti. Bikulturni kompetence se vazou na: znalost dvou kultur a jejich jazyka,
pocity a postoje ve vztahu k danym dvou kulturam, chovani, které je v danych kulturach
piijatelné a empatii.

Kontext. Nckteti bilingvisté ziji v bilingvnich a multilingvnich endogennich komunitach,
kde pouZzivaji vice nez jednu fe¢ na kazdodenni bazi. Pokud se jedna o absenci druh¢ho
jazyka v jazykové komunité, lze pak mluvit o exogennim kontextu. Nékteré kontexty
mohou byt subtraktivnimi, kde naptiklad jazykové regulace ze strany vlady nahrazuji
jazyk domacnosti majoritnim jazykem. Dalsi kontexty maji aditivni charakter, kdyz se
naptiklad jedinec uci druhy jazyk bez jakéhokoliv omezovani svého prvniho jazyka.
Elektivni bilingvismus a okolnostni bilingvismus. Elektivnim bilingvismem se vyznacuji
jedinci, ktefi se rozhodnou ucit se dal$i jazyk v néjaké instituci (naptiklad v jazykové
Skole). V daném piipad¢ se ptidava dalsi jazyk bez ztraty vlastniho prvniho jazyka.
Okolnostni bilingvisté se uci dalsi jazyk vzhledem ke konkrétnim okolnostem (napiiklad
imigranti). Komunikativni aroveil prvniho jazyka miize byt nedostatecna pro edukativni,
politické ¢i pracovni ucely. Okolnostni bilingvisté jsou seskupenim individui, kteti se

museji stat bilingvnimi, aby mohli plnohodnotné existovat v majoritni spole¢nosti. Jako



nasledek 1ze uvést moznou ztratu jejich bilingvismu, protoze jejich socidlni kontext vici

svému jazyku je subtraktivni (jedna z feci prestava byt aktivni).

Bilingvismus jako jev neni zcela pfesné popsan v u€ebnicich ¢i monografiich, proto by
dana terminologie méla ¢tenafe seznadmit s riznymi pojetimi bilingvismu. VySe jsme uvedli
nekolik dimenzi bilingvismu, respektive kontexty, ve kterych se bilingvismus vyskytuje a
které ho podminuji. Ted’ bychom se radi zaméfili na konkrétni druhy bilingvismu.

Verescagin (2014) vydéluje bilingvismus individudalni a spolecensky. Individuadlni
bilingvismus se vztahuje ke konkrétni osob&. V tomto ohledu mizeme charakterizovat né¢kolik
aspektli individudlniho bilingvismu: status fecovych mechanismul, patfici bilingvistovi
(troven ovladani kazdého jazyka, zplisob jeho pouziti, zplisob osvojovani druhého jazyka a
vek bilingvisty, pouZitelnost jazyka pro komunikaci, emo¢ni vztah k jazykiim, socidlni prestiz
jazyku, literarni cennost jazykt a jazykova dominance); dal§im aspektem je osobnostni
charakteristika bilingvisty (pfedpoklady k osvojeni druhého jazyka, schopnost ,,pfepinat®
mezi jazykovymi kody); pouZiti jazyka v feové situaci (feC, kterd je obracena k bilingvistim
a monolingvistim, pouziti jazyka ve specifickych oblastech jako naptiklad arméda, soudni
systém, zdravotnictvi apod.).

Spolecensky bilingvismus se vyznacuje pouzitim dvou jazykll v celé spolecnosti.
Danému jevu se fika diglosie (z feCtiny — dva jazyky). Kazdy zjazykd mé zpravidla svou
socialni funkci a pouziva se za urditym uéelem. Casto je jeden jazyk pouzivan k formalnim
uceliim a psanym projeviim, zatimco druhy jazyk je pouzivan k bézné komunikaci. Diglosie
se mize projevit v nasledujicich situacich (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011):

1. Diglosie je spojend s individualnim bilingvismem. Tento jev nastdva tehdy, kdyZ na
uzemi jednoho statu pouzivaji Clenové spoleCnosti stiidavé dva nebo vice jazyku.
Obvykl¢ je, ze riizné jazyky maji ve spolecnosti razné funkce.

2. Diglosie bez individualniho bilingvismu. Tento jev nastava v tom piipad¢, pokud lidé
jednotlivych geografickych oblasti jedné zemé hovoii riznymi jazyky.

Ferguson (1959) uvadi piiklady diglosie na tizemi Svycarska, kde se pouziva spisovna

némcina pro oficidlni Ucely a Svycarskd némcina pro béZnou komunikaci. V daném

pfipadé mizeme hovofit o diglosii s individudlnim bilingvismem. Dal$im ptikladem je

Belgie, kde se na jejim uzemi hovoii holandsky, francouzsky a némecky. Casto se jedna o

ruzné geografické oblasti, kde lidé hovoii pouze jednim jazykem a jejich dalsi fe¢ byva

spiSe na pasivni urovni.



1.2 Typy bilingvismu podle zptisobu osvojeni jazykii, véku
osvojeni jazyki a rovnovahy mezi jazyky
Morgensternova, Sulova & Scholl (2011) bilingvismus vzhledem k zpiisobu osvojeni jazykii
rozdéluji na:

*  Prirozeny neboli primarni

*  Umély neboli sekundarni

» Intenciondalni bilingvismus

Prirozeny nebo také primdrni bilingvismus se vyznacuje piirozenym prostitedim
domova, kde dochazi k pouzivani dvou raznych jazykt rodici. Jako pfirozeny bilingvismus se
da také charakterizovat stav, kdy dochézi k osvojovani dal§iho jazyka dlouhodobym pobytem
v cizojazytné zemi (primarn¢ navstévovani Skolky nebo zakladni Skoly). V opa¢ném piipadeé,
pokud dochdzi k osvojovani jazyka pomoci systematické vyuky ciziho jazyka, se vysledny
bilingvismus oznaduje jako umély nebo sekunddrni (Morgensternova, Sulovda & Scholl,
2011). Je tfeba dodat, ze pokud si rodice, ktefi pouzivaji stejny jazyk, zvoli pouzivat v
komunikaci s ditétem dalsi jazyk (naptiklad Ceska rodina, ve které jeden ¢len rodiny mluvi se
svym ditétem anglicky), aplikuji metodu tzv. intenciondlniho bilingvismu (nejedna se vsak o
bilingvismus institucionalni, pti kterém vzdé&lavaci instituce hraje hlavni roli pfi bilingvni
vychové, napf. cizojazyéna skola / $kolka, jazykové kurzy, pracovni pobyt apod.) (Stefanik,
2000 In Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011):
Dalsi rozdéleni bilingvismu mizeme podle autorek vymezit vzhledem k véku osvojeni

Jjazyki:

*  Simultanni (soubézny)

*  Sukcesivni (konsekutivni, nasledny) bilingvismus

V ptipadé simultanniho bilingvismu si déti osvojuji oba jazyky od narozeni (nebo v
raném véku). Casto se jedna o strategii zvanou ,,jeden ¢lovék - jeden jazyk®, kdy matka
mluvi svym matefskym jazykem a otec zase tim svym.

O sukcesivnim bilingvismu se hovoii tehdy, kdyz k osvojovani druhého jazyka
dochdzi nasledné jiz po ziskani jistych jazykovych kompetenci v prvnim jazyce
(Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Posledni rozdéleni bilingvismu se vztahuje k rovmovize mezi jazyky. Autorky
rozde€luji podle daného kritéria bilingvismus na:
*  VyvdzZeny bilingvismus

*  Dominantni bilingvismus



Vyvazeny bilingvismus se vyznacuje rovnovahou mezi jazyky, kdy Zadny z jazyki
nema dominantni pozici. Vyvazeny bilingvismus je dost vzacny a Casto se jedna spiS o
nedosazitelny ideal, ktery ma& malo spolecného s redlnou vychovou bilingvnich déti.
Nejcastéji se vSak mluvi o dominantnim bilingvismu, pii kterém se jeden jazyk vyznacuje tim,
Ze je rozvinutéj$i (ma veEtsi zastoupeni v feCovém projevu jedince, gramaticka struktura feci je
piesnéjsi, jedinec v ném disponuje vétsi slovni zasobou atd.) (Morgensternova, Sulova &
Scholl, 2011).

Tato zakladni rozdéleni bilingvismu by méla ptispét k lepSimu pochopeni toho, jaké
podminky plati pro vyvoj bilingvismu. Ne vzdy je bilingvistou ten, kdo si osvojuje oba jazyky
od narozeni. V tom piipad¢ se jednd o bilingvismus sekundarni, kdy se dit¢ uci druhy jazyk
v ramci vzdélavaci instituce. K tomu se vztahuje bilingvismus sukcesivni, ke kterému dochazi
az po ziskani urcitych jazykovych kompetenci v prvnim jazyce. Opakem toho by byl
bilingvismus simultanni (vztahuje se k prirozenému bilingvismu), kdy dochéazi k osvojovani si
jazykl u déti od narozeni a Casto v pfirozen¢ bilingvnim prostfedi domova. V tom piipadé se
tyto jazykové schopnosti mohou rozvijet rovnomérné a ziistat v rovnovaze (a¢ se to nestava
Zasto), fikame tomu vyvdzeny bilingvismus. Castdji se viak jedna o dominantni bilingvismus,
kdy se jeden jazyk vyznacuje aktivnéjSim zastoupenim v feCovych obsazich bilingvisty.

(Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

1.3 Psychologicka typologie bilingvismu dle E. M. VereS¢agina

V dané podkapitole se zamétujeme na specifika psychologické typologie bilingvismu dle E.

M. Verescagina. Psychologické a lingvistické pojeti bilingvismu je dilezité pro SirSi chapani

této problematiky. NaSim zamérem vSak je pouze sezndmit Ctenafe s moznostmi pro

definovani bilingvismu a uvést je do této problematiky v Sir§im kontextu.

Verescagin (2014) se ve své typologii zamétfuje na lingvistickou a psychologickou
stranku bilingvismu. Podle né&j se bilingvismus hodnoti ,poctem akci“ provedenych na
zaklad¢ této dovednosti. Bilingvismus je nasledné rozdelen podle tohoto typu na nésledujici
podskupiny:

1. Receptivni bilingvismus. Pii daném typu bilingvismu je jedinec schopen chapat feCové
obsahy v druhém jazyce. Tato schopnost se rozviji na zdklad¢ Cteni nebo poslechu
druhého jazyka.

2. Reproduktivni bilingvismus. Ptikladem reproduktivniho bilingvismu je osvojovani si
druhého jazyka za ucelem ziskani informace. V daném ptipadé je jedinec schopen

reprodukovat to, co jiz slySel nebo piecetl.



Tabulka 1: Ctyfi rtizné aspekty jazykové kompetence

Mluvené

Receptivni dovednosti Porozumeéni

Produktivni dovednosti Mluva Psani

Zdroj: Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011.

V ptipadé receptivniho i reproduktivniho bilingvismu miize jedinec cizi fe¢ pouze

vnimat a nasledn¢ jazykovy obsah reprodukovat, respektive jej interpretovat.

3.

Produktivni bilingvismus. Dany druh bilingvismu se vyznacuje predevSim tim, Ze
bilingvista mize tvofivé budovat sviyj feCovy projev v druhém jazykovém systému.
Kromé toho (abychom mohli sdéleni bilingvisty klasifikovat jako produktivni) musime
urcit smysluplnost dané¢ho fecového obsahu. To znamend, Ze generovany feCovy projev by
m¢él byt schopen plnit komunikativni funkci jazyka. Produktivni bilingvismus je jevem,
kdy bilingvista rozumi a reprodukuje feCovy obsah druhého jazyka a také jej mize sam
tvofit.

Je tieba podotknout, Ze tvofivad a smysluplna fe¢ neni vzdy fe¢ spravna. Na druhou

stranu nespravna fe¢ muize poskytnout plny pienos informace. Verescagin (2014) uvadi dalsi

zpusob psychologické klasifikace bilingvismu, ktery oznacuje jako korelaci dvou iecovych

mechanismii mezi sebou. Tento mechanismus se vyznacuje tim, zZe oba jazykové systémy

mohou fungovat nezéavisle na sobé nebo mohou byt propojené behem fteCového aktu.

Vzhledem k dané¢ klasifikaci védec rozdé€luje dal bilingvismus na ¢isty a smiSeny:

1.

Cisty bilingvismus. Tento typ bilingvismu se vyznacuje pouZitim kazdého z jazykt pro
specifickou fe€ovou situaci. Naptiklad v rodiné se mize mluvit jednim jazykem, zatimco
ve spolec¢nosti je pouzivan jazyk druhy. Da se fici, ze Cisti bilingvisté jsou do zna¢né miry
monolingvisty, jelikoz pro kazdou situaci pouZzivaji pouze jeden jazyk.

SmiSeny bilingvismus. Smiseny bilingvismus vznikd tehdy, kdyz se jazyky navzdjem
zamenuji a bilingvista pouziva oba jazyky ve stejnych situacich (naptiklad jak doma, tak i
v praci). Na tomto zdkladé vznikd mezi obéma jazyky propojeni. V tomto piipadé jiz
nelze mluvit o oddéleném monolingvismu.

Ttetim kritériem psychologické klasifikace bilingvismu je zpiisob, jakym je re¢

propojena s myslenim. Piedpoklada se, ze prvni jazyk je vzdy spojen s mySlenim, coz

znamena, ze myslenky jsou zprostfedkovany pomoci prvniho jazyka. V pfipadé€, ze jsou

myslenky zprostiedkovany druhym jazykem, lze hovofit o nevédomé-intuitivnim praktickém



fizeni druhého jazyka. Dvojjazycné fecové dovednosti pak miizeme nazvat bezprostiednim
bilingvismem (Verescagin, 2014).

V nékterych ptipadem bilingvista koduje a dekoduje myslenky v prvnim jazyce a
druhy jazyk se pouziva jako nastroj, ktery replikuje expresivni moznosti prvniho jazyka.
Recové dovednosti v druhém jazyce jsou tak spojené s myslenim zprostfedkovand (skrze
fecové dovednosti prvniho jazyka). Tento druh bilingvismu Veres¢agin (2014) oznacuje jako

zprostiredkovany bilingvismus.
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2 Bilingvni rodina
Bilingvni rodina vétSinou ptredstavuje lingvisticky smiSené partnerstvi / manzelstvi, ve kterém
se pouzivaji dva jazyky pro komunikaci. V danych rodindch rodic¢e uplatiiuji dva odlisné
matefské jazyky pro vychovu déti. ,,Jako bilingvni vsak vétsina autoru oznacuje zaroven také
rodiny, kde se doma hovori sice jednim jazykem, ale ten je odlisny od jazyka spolecnosti.*
(Morgensternova, Sulova, & Scholl, 2011). Bilingvni rodiny maji vice podob, kazda z nich se
vyznacuje odliSnymi specifiky ovladani ¢i pouzivani jazykl v rodin€. V dané podkapitole
bychom chtéli seznamit ¢tenate s riznymi pojetimi bilingvnich rodin.
Susanne Ddpke (1992) rozdé€luji bilingvni rodiny podle nésledujicich kritérii:
1. Rodi¢e maji rizné mateiské jazyky, ale jeden z rodi¢i pouziva jazyk komunity. Kazdy
z rodi¢l mluvi svym matetskym jazykem s ditétem.
2. Rodi€e maji rizné matetské jazyky a Zadny z nich neni jazykem komunity. Kazdy z
rodi¢t mluvi svym matetskym jazykem s ditétem.
3. Oba rodi¢e jsou rodilymi mluv¢éimi jazyka komunity. Jeden z rodict pouziva dalsi
jazyk pro komunikaci s ditétem.
4. Oba rodice jsou rodilymi mluv¢éimi stejného minoritniho jazyka. Jeden z rodica
pouziva jazyk komunity pro komunikaci s ditétem.

K danym typtim bilingvnich rodin Dopke (1992) dodéava dopliiujici rozdéleni:

a. Rodice spolu mluvi jazykem komunity (majoritni jazyk).
b. Rodice spolu mluvi minoritnim jazykem.
c. Kazdy rodi¢ mluvi svym matefskym jazykem mezi sebou.

Alternativa (b) posiluje pouziti minoritniho jazyka. Nicméné vétSinou rodice voli
alternativu (a), protoze tento jazyk je posilen komunitou samotnou a alternativa (c) je
malokdy pouZzivana, jelikoz neni vzdy zéarukou, ze oba partnefi umi oba jazyky na stejné
urovni. Baker (2006) doporucuje rodi¢im volit alternativu (b), pokud se rodi¢e nachéazi v
podminkach, kde je majoritni jazyk hodné posilen. Pokud déti slySi své rodiCe mluvit
minoritnim jazykem, budou mu pak pfisuzovat vétsi hodnotu.

Muze také nastat situace, Ze bilingvni déti maji monolingvni rodice, ktefi si neosvoji
jazyk okolni spoleCnosti, zatimco jejich déti ano. Pokud je jazyk monolingvnich rodict a
okolni spolecnosti stejny a rodice si pteji vychovavat své dité¢ bilingvné, mizeme tento proces
pojmenovat intenciondlnim bilingvismem. OpaCnym piipadem je situace, kdy bilingvni
rodi¢e vychovavaji monolingvni dité. Ta nastava tehdy, kdyz rodice mluvi svymi matetskymi

jazyky mezi sebou, ale v komunikaci s détmi mluvi pouze jazykem okolni spole¢nosti nebo
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pokud jeden z rodi¢i svlyj vlastni jazyk nepouziva (Baker, Jones, 1998, In Morgensternova,
Sulova, & Scholl, 2011).

Mizeme také pozorovat rozdil v uzivani jazyka podle sociokulturniho prostiedi.
Pokud je sociokulturni prostfedi zaostalé, budou pak déti uzivat jazyk skoro vzdy jen pro
ucely vyjadfovani svych emoci a jejich fe¢ bude mit vztah pfedevSim k piitomnosti
(Morgensternova, Sulové, 2007). Pokud bilingvni rodina pfistupuje k jazyku pouze intuitivng,
nebude se nejspis piili§ zabyvat jeho spravnym uzivanim a michani jazykl je potom cCastym
jevem. Muze se to odehravat v rodinach, které zaroven patii do imigra¢nich komunit, ve
kterych vyrustaji tzv. ,,semifluent speakers® (jedinci, kteti michaji oba jazyky, a neovladaji

dobie zadny z nich) (Lipsky, 1993, In Morgensternova, Sulova, 2007).

2.1 Bilingvni vychova

Bilingvni vychova neni né€im zvla$tnim nebo dokonce nebezpeénym pro dit€ a bilingvni
rodinu. Dfive bézné panoval nazor, ze bilingvismus muze omezit vyvoj fe¢i v jednom
z jazykl, dité¢ mize byt méné inteligentni nebo Ze nikdy nebude mluvit gramaticky spravné
v zadném z jazyki. Nastésti jsou tyto mylné ptfedpoklady jiz do velké miry prekondny, a
dokonce nahrazeny nazorem, ze bilingvismus ma pfiznivy vliv na fadu kognitivnich a
socialnich funkci bilingvisty (Peal, 1962).

Nicméné aby bilingvni vychova byla uspésnd, je tfeba mit na zteteli n¢kolik strategii /
metod pro bilingvni vychovu. Vyhodou bude také seznamit se se specifiky feCové aktivity
bilingvnich déti a pfihlizet k individualnim vlastnostem ditéte. Na zacatku, nez se rodice
rozhodnou své dit¢ vychovavat bilingvné, je dulezité si polozit nékolik otdzek. Harding-Esch
a Riley (2008) nabizeji nasledujici vzorové otazky:

Jak se jazykové dovednosti vyvijeji? Tato otazka ma rodi¢im pomoct odhalit vztah rodict ke
svému jazyku ¢i jazyktim. Napiiklad pokud se jedné o rodice bilingvni, 1ze pak ptredpokladat,
ze budou volit bilingvismus jako samoziejmost. Nicméné pokud je toto spojeno
s nepfijemnymi zazitky (naptiklad zkuSenost s nucenou emigraci v raném détstvi a nutnost
naulit se jazyk dané zem¢), mohou pak mit potize pfi pfedavani jednoho z jazykd svym
détem.

Jakym jazykem spolu mluvi? Odpovéd’ na tuto otazku muze rodicim ukazat, zda bude pro né
vychovavat své déti bilingvné snadné ¢i ne. Rodice, kteti jsou zvykli komunikovat jazykem
komunity, pak budou muset vynalozit vice Usili, aby udrzeli svlij piivodni jazyk. Oproti tomu
existuji rodiCe, ktefi mluvi jazykem, jenz neni jazykem komunity. V tomto piipad¢ se budou

muset rodi€e vyrovnat se statusem ,,domdacnosti cizinci. Jinym piikladem jsou rodice, ktefi
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pro spolecnou komunikaci voli jazyk, ktery neni matetStinou pro zadného z nich. Pokud se
rodic¢e rozhodnou mluvit kazdy svym jazykem, ocitnou se pak v trilingvni situaci.

Jak své jazyky pouZivaji? RodiCe mezi sebou mohou mluvit bud’ jednim jazykem nebo
pouzivat jazyku vice. Napiiklad otec mize zaCit mluvit rusky a matka odpovédét Cesky, pak
otec reaguje rusky a matka pokracuje v &esting. Castym FeSenim miZe byt to, kdyZ ten, kdo
promluvi jako prvni, voli jazyk komunikace. Na druhou stranu jsou 1 rodice, ktefi velmi dobie
ovladaji jazyky navzajem a mohou mluvit kazdy svym jazykem, aniZ by ptechézeli z jednoho
jazyka do druhého.

Kdo se bude o dité / déti starat? Obecné plati pravidlo, ze ¢im vice jazyk je pouZivan, tim
Iépe je pak ovladan. To miizeme tvrdit 1 o dvou jazycich, ale rozhodujicim pro uroven
ovladani bude Cas a intenzita vystaveni obéma jazyklm. Pro budovani kompetenci v obou
jazycich je nezbytné, aby bilingvni dit¢ mélo pomérné stejné dlouhy kontakt, jak s prvnim,
tak 1 s druhym jazykem. Jazykové kompetence také zalezi na tom, jestli osoba starajici se o
dité pouziva jazyk komunity nebo pouze jazyk domécnosti.

Jak se stavi kvlastnimu jazyku? Postoj k vlastnimu jazyku mize byt do znatny miry
urcujicim pro to, zda bude bilingvni vychova pro rodice dilezita ¢i ne. Jsou rodice, ktefi si
nedokazou piedstavit, ze by se vzdali své matetStiny, maji pocit, ze by tim ztratili ¢ast své
identity. Takovi rodice jsou odhodlanéjsi k vytvoreni bilingvnich podminek pro vychovu déti.
Také l1ze najit rodice, ktefi se v cizin¢ asimiluji, a proto nemaji tak velky problém se vzdat
svého rodného jazyka. V tomto piipadé touha po dvojjazycné rodiné nebude tak velka.

Jaké kontakty udriuji se zbytkem rodiny? NejrozsitenéjSim divodem, proc si rodiCe pieji,
aby jejich dit€¢ bylo bilingvni, je, aby dit¢ bylo schopno se domluvit se svymi prarodici a
dalSimi pfibuznymi. Ptibuzni jsou velkym zdrojem kontaktu a jazykového rozvoje pro
bilingvni déti. MoZnost komunikace v obou jazycich s prarodi¢i z obou stran rodicu je
dalezitym predpokladem, ze se vztahy budou v rodiné rozvijet harmonicky.

Jaké postaveni maji jazyky? Casto se rodi¢e mohou ptat sami sebe: ,,Stoji za to vychovavat
naSe dit¢ bilingvné, pokud jeden z jazyka neni pfili§ rozSifen?*. Ptaji se, zda je dany jazyk
dostatecné roz$ifen, uzitecny, uznavany atd., aby mélo smysl se tomu vénovat. Samoziejmé
ma svij podil 1 postoj verejnosti. V okoli mlize panovat nazor, ze jeden z jazykli ma vétsi
prestiz. Nicméné z hlediska socidlni situace rodiny a kulturniho dédictvi je bilingvismus
ohromnou vyhodou.

Co muZe pomoci jazyk udrZet? Rizny vyukovy materidl mize pomoct udrzovat jazyk.
Naptiklad cizojazy¢né knihy, audio / videonahravky, moznost videohovora nebo participace v

internetovych forech v druhém jazyce mohou mit velmi ptiznivy vliv na jazykovy rozvoj.
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Tyto moznosti jsou v dnesnim svété dostatecné dostupné pro vétSinu rodin. Lze také zvazit
dochazku do bilingvni Skolky nebo Skoly, kde si dité osvoji jazyk na zaklad€ ,,formalnich
podminek®. Cizojazy¢na chliva mize mit velmi silny vliv na slabsi jazyk ditéte. Za
predpokladu, Ze dité s chiivou travi ¢as pravidelné, Ize pak oCekavat vyvazeny jazykovy vyvoj
v obou jazycich. Zpusobt, jak jazyk udrzovat, je mnoho, je ale tfeba dbat na vyvéazenost
bilingvismu, v opaéném piipadé mize byt jeden z jazyki byt silné¢ dominantni vii¢i druhému.
Musel by se zménit zpitsob, jakym mezi sebou mluvi? Komunikace v jiném jazyce, nez si
partnefi zvykli, mize predstavovat nejveétsi komplikaci pro zavedeni bilingvni vychovy.
Zménu jazyka mohou rodi¢e vnimat jako popfeni minulosti, a tak se objevi pocit, ze musi
zaCit svilj vztah od zacatku. D4 se fict, Ze ¢im déle vztah trva, tim téZ§i mizZe byt pro rodinu
zména. V rodindch, kde je potfeba ménit jazyk partnerské komunikace, bilingvni vychova
vétSinou selhdva. To ale neznamend, Ze neni mozné vytvofit bilingvni domacnost. Existuji
dalsi vzorce bilingvni domécnosti, kde rodi¢e napiiklad pouZzivaji tfeti jazyk pro spolecnou
komunikaci, ale s détmi mluvi kazdy svym jazykem.

Nékolik ,,zlatych pravidel* pro bilingvni vychovu nabizi Harding-Esch a Riley (2008):

1. Prvnim a na prvni pohled banalnim pravidlem je, aby dit¢ bylo $t’astné. Pokud
bilingvni vychova pfinasi trapeni, je tteba svilj postoj k bilingvismu piehodnotit. Ditéti
by nemélo byt vycitano, ze se vyjadiuje ve slabsSim jazyce hif nez v silnéjSim. Také
neni tfeba bilingvni dit€¢ srovnavat sjeho monolingvnimi vrstevniky, jelikoz tyto
skupiny nejsou stejné. Navic by dit¢ za své chyby nemélo byt trestano. Naptiklad
velky tlak na vyvazenost jazykovych schopnosti ditéte mize dité silné stresovat, coz
se ve vysledku mize ukazat jako kontraproduktivni pro dvojjazycnou vychovu.

2. Dualezité je s ditétem mluvit. Toto plati pro oba rodice. Pokud si rodi€e pfeji, aby jejich
dit¢ umélo oba jazyky pfiblizné na stejné urovni, je tteba, aby jazykovy kontakt byl
rovnomeérny v obou jazycich.

3. Jazyky je tfeba pouzivat ditsledné. Dislednost v pouziti jazykit ma velmi ptiznivy vliv
na jazykovy vyvoj. Nicméné¢ daslednost ma vice podob: jeden rodi¢ — jeden jazyk,
jazyk rodiny — jazyk okolni spolecnosti, volba jazyka podle situace, urcujici je prvni
véta. V dalsi podkapitole se tyto strategie rozebiraji podrobnéji.

Dané otazky mohou pomoct realisticky zhodnotit vlastni situaci v rodin€ a zaroven se
rodice mohou citit pfipravenéji na budovani bilingvni domacnosti. Je také dobré si
piipomenout, ze bilingvismus neni nécim zvlaStnim nebo vzacnym, proto neni divod se pfi

rozhodovani o zptisobu vedeni bilingvni domacnosti pfilis stresovat.
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2.2 Strategie bilingvni vychovy

V dané podkapitole se zaméfime na nékolik strategii bilingvni vychovy. Jak uZ bylo zminéno,
vybranou strategii je tfeba disledn¢ dodrzovat, pokud rodice chtéji dosahnout rovnomérného
jazykového vyvoje. Pod pojmem ,strategie® si lze predstavit ,,zdkonitosti pri rozhodovani
v procesu kognitivni cinnosti. Strategie predstavuje urcity zpiisob ziskavani, uchovavani a
pouzivani informaci, které jsou urcené knaplnéni cilii a ziskani vysledku.* (Velickova,
Abakumova, 2011, str. 46).

V ptipadé dodrzovani zvolené strategie se déti uci jazyky od sebe oddélovat, coz je
predpokladem k uspéSnému bilingvismu. Faktor odd€leného pouzivani jazykl se povazuje za
pochopit, ze oba jazyky lze pouzit pro ucely komunikace a zaroven rozlisit, kdy a ktery
jazykovy kod by mél byt pouzit (Kadanikova, Neubauer, 2017). Piehled strategii predstavuje
Bukhardt Montanari (2002, In Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011):

1. Jedna osoba — jeden jazyk. Tato strategie je nezndmg¢jsi a nejdoporucovangjsi strategii
pro bilingvni vychovu. V anglicky psanych zdrojich se také uvadi pod zkratkou OPOL
(One Parent One Language Strategy). Poprvé byla popsana francouzskym filologem
Ronjatem, jelikoz sam vychovaval své déti bilingvné. Tuto strategii mu doporucil jeho
ptitel filolog Grammot, proto se dnes lze setkat s oznaCenim Ronjatovo nebo
Grammotovo pravidlo. Podstatou této strategie je, aby rodi¢e vzdy mluvili se svymi
détmi ve svém vlastnim jazyce. Dand strategie podporuje asociovani kazdého z jazykt
s odliSnou osobou, na zaklad¢é ¢ehoz pak bude moct rozvinout dva jazykové kody bez
vzajemné interference.

Imidadze (1979) vydé€luje stadia, béhem kterych se stanovuje strategiec OPOL. Tyto
stadia autorka rozd¢€luje na:

*  Stadium smiSeni dvou jazyki. Béhem daného stadia lze pozorovat pouzivani slov, které
patii do rtiznych jazyka nebo dité mlze pouzivat v obou feCech ekvivalenty stejné¢ho
pojmu. Je pritomnd také interference gramatickych forem a konstrukei.

* Stidium lexikalni a gramatické diferenciace dvou jazyki. Toto stadium se vyznacuje
hlavné tim, Ze dit¢ pouziva oba jazyky oddélené, nemisi je a interference je malo patrna.

Kromé¢ toho ma strategie OPOL dalsi dvé obmény, pficemz kazda znich mé své
specifické vyuziti. Tyto obmény mivaji Casto lepsi dopad na jazykovy rozvoj ditéte a celkové
rodinné klima. Podle Barron-Hauwaert (2004) miizeme strategii OPOL déle rozd¢lit na dvé

podskupiny:
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OPOL — ML (Majority-Language Strongest / majoritni jazyk je posilen). V daném
kontextu jsou to rodiny, ve kterych je zdrojem minoritniho jazyka pouze jeden
z rodi¢li. Rodi¢e pouzivaji majoritni jazyk (Casto to byva jazyk okolni spole¢nosti)
mezi sebou, ktery uplatiiovali od doby jejich prvniho setkani. Obvykle se jedna o
rodiny, ve kterych matka mluvi minoritnim jazykem. Nutno podotknout, Ze v prvnich
letech zivota ditéte ma matka vyhodu, jelikoz matetsky jazyk je Casto prvni jazykovou
zkuSenosti ditéte vlibec. Jazyk otce ma tendenci byt jazykem domacnosti a pokud
rodice nepouzivaji minoritni jazyk mezi sebou viibec, zaujme majoritni jazyk v ramci
rodiny vedouci pozici. Casto to jsou otcové, kteii odmitaji mluvit minoritnim jazykem
na zaklad¢ Spatné zkuSenosti se studiem ciziho jazyka. Nicméné nic jim nebrani v tom,
aby podporovali své manzelky v pouzivani minoritniho jazyka s jejich ditétem. Tato
skutecnost také dodava ditéti pocit, ze je zadouci pouzivat oba jazyky a zvySuje to
Sanci se stat bilingvnim.

OPOL — mL (Minority-Language Supported By the Other Parent / minoritni jazyk je
podporovan druhym rodicem). Dalsim rozsifenim strategii OPOL je, kdyZ oba rodice
pouzivaji minoritni jazyk pro vzajemnou komunikaci. Je tieba fict, ze rodiCe také ne
vzdy pouzivaji sviij druhy jazyk pro komunikaci s détmi. Mzeme uvést piiklad
uplatnéni této strategie v rodiné, kde anglicky mluvici manzelka zije se svym finsky
mluvicim manZelem ve Finsku. Tito rodice pouZivaji angli¢tinu (minoritni jazyk) jako
jazyk pro spolecnou komunikaci, coz pak vybalancuje externi vliv finstiny, ktery je
jazykem Skoly a komunity. Nicméné rodi¢e pokracuji v pouzivani strategii OPOL a
mluvi se svymi détmi ve svych matefskych jazycich. Aby rodi¢e pokracovali v této
strategii, je tfeba, aby jeden zrodi¢ti byl velmi ochotny podporovat svého partnera
v minoritnim jazyce a davat najevo, ze jeho / jeji kultura je akceptovana.

Tyto dvé strategie se vzdjemné zaménuji, asto se jednd o zménu z OPOL — ML na

OPOL — mL. D¢je se to naptiklad kviili zméné mista pobytu a jeden zjazyki miize zlstat

v ohrozeni, jelikoz velka dominance majoritniho jazyka vede ke sniZzeni frekvence pouziti

jazyka minoritniho (Barron-Hauwaert, 2004).

Dalsi strategii podporovani minoritniho jazyka podle Barron-Hauwaert (2004) je tzv.

strategie mL@H neboli Minority-Language at Home (minoritni jazyk doma).

Tato strategie je urCena rodi¢um, ktefi se rozhodnou pouzivat pouze jeden jazyk doma. Dana

strategie muze byt pouzita doCasné jako podpirny prostiedek minoritniho jazyka v tom

ptipad¢, pokud dany jazyk neni rozsifen nebo naptiklad pokud rodina zménila misto pobytu, a
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tudiZ 1 jazyk okolni spole¢nosti. Lze rozliSit dva typy bilingvnich rodiny, které uplatiuji
strategii mL@H.

Prvnim typem je bilingvni rodina, ve které rodice mluvi riznymi jazyky. Jeden
z partnerti ale pouziva druhy jazyk své partnerky ¢i partnera, aby byl minoritni jazyk
podpofen. V tomto piipad¢ by podporujici rodic mél byt plynnym mluvéim obou jazykd.
Dany rodi¢ by mél mit pozitivni postoj viici jazyku a kultufe druhého rodie. Na zakladé
pozitivniho postoje 1ze ofekavat, ze minoritni jazyk nezmizi z komunikace a nebude pouze
pasivni znalosti pro bilingvni dité. Dité, které pozoruje rodice pouzivat dva jazyky, ziskava
model pouzivani obou jazykli do budoucna. Pokud se rodi¢e rozhodnou danou strategii
pouzivat od narozeni ditéte, je zde vétsi predpoklad, ze dit€ nebude vystaveno velkému vlivu
ze strany majoritniho jazyka. Jako piiklad 1ze uvést rodice ve Spojenych statech, ktefi se
doma snaZzi pouzivat Spané€lstinu jako minoritni jazyk, zatimco dité navstévuje Skolu ¢i Skolu
v majoritni anglictin¢. (Barron-Hauwaert, 2004).

Druhym typem rodin, které pouzivaji strategii mL@H je rodina sloZena ze dvou
monolingvnich rodicu, kteri Ziji v jiné zemi a pouZivaji jazyk této zemé jako druhy jazyk.
Stejné jako v piipadé bilingvnich rodin, které pouzivaji danou strategii, je tato metoda urcena
k vybalancovani jazykového inputu. Miize to byt napiiklad monolingvni rodina, ktera kvuli
pracovni nabidce musi odjet do jiné zem¢ a zlistat tam na del$i dobu. Takova rodina se bude
pak snazit mluvit doma svym jazykem, zatimco si dit¢ bude osvojovat druhy jazyk v ramci
vzdélavacich zafizeni. Strategie mL@H navazuje na dal$i tii strategie podle Bukhardt
Montanari (2002, In Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011):

2. Jazyk rodiny — jazyk okolni spolecnosti. Dani strategie se uplatiiuje v rodinach, kde
Clenové rodiny doma pouzivaji jeden jazyk, zatimco druhym jazykem se mluvi
v okolni spole¢nosti. Jako piiklad pouzivani této strategie miizeme uvést rodiny
ptist€hovalcu.

3. Volba jazyka podle situace nebo podle casu. Tato strategie neni Casto pouzivana
rodici a existuje spise jako prostfedek k zavedeni minoritniho jazyka doma. Piikladem
této strategie muze byt, kdyz rodina pouzivd jeden jazyk o vikendu, ale druhym
jazykem hovoii vzdycky u jidla. Pfikladem pouzivani jazyka podle tématu je, kdyz o
Skole rodi€e mluvi majoritnim jazykem (jazyk Skoly), ale o jinych (kazdodennich
tématech) se mluvi jazykem domacnosti. Tato strategie ma minus v tom, Ze vyzaduje
od rodi¢h neustadlou zménu aktivit, protoze stejné aktivity rychle pfestanou déti bavit,
navic pokud déti nerozumi, pro¢ by néco méli délat a pouzivat k tomu konkrétni jazyk,

mohou pak tyto aktivity jednoduse odmitat.
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4. Urcujici je prvni véta. Pii pouziti této strategie je dulezitym faktorem, v jakém jazyce
je rozhovor zahajen. Pak dit¢ diferencuje jazyky a uci se odpovidat v tom jazyce, ktery
byl pro komunikaci zvolen. Tato strategie se vztahuje predev§im k bilingvnim
rodindm, které ptirozen¢ uplatiiuji dva jazyky ve vychové svych déti.

Nicméné existuje 1 urcity pocet monolingvnich rodin, které si pieji vychovavat své
déti bilingvné. Tito rodice vétSinou voli strategii umélého bilingvismu. Tato strategie
vyzaduje od rodice velky zajem o bilingvni vychovu a o cizi jazyky a kulturu. Rodina miize
naptiklad navStévovat zahranici, kde se dit¢ mize ucit cizi jazyk v pfirozenych podminkach.
Také 1ze vyuzit pomoci cizojazy¢né chlvy, ktera bude pravidelné travit Cas s ditétem v cizim
jazyce. Abychom mohli dité¢ shledat bilingvnim, méla by se dvojjazycna vychova aplikovat od
ran¢ho veku ditéte. Metod bilingvni vychovy je mnoho, zdlezi vSak vzdy na typu rodiny
(bilingvni x monolingvni) a jejich soucasnych podminkach, které pak ovliviiuji volbu

strategie pro bilingvni vychovu. (Barron-Hauwaert, 2004).

2.3 Détsky bilingvismus
Détsky bilingvismus je procesem, ktery se vyznacuje ovladanim dvou jazyki v takové mifte,
ktera poskytuje moznost komunikace vzhledem k vlastnostem ditéte vazanych na vék. Dany
bilingvismus se mtize formovat jak v bietnické rodin¢ (smiSena rodina), kde jsou rodice
rodilymi mluvEéimi riznych jazyki a maji odlisné kulturni zdzemi, tak 1 v monoetnické rodiné,
kde jsou rodic¢e rodilymi mluv¢imi jednoho jazyka a maji stejné kulturni zazemi. Formovani
piirozeného bilingvismu, jak bietnického, tak 1 monoetnického, se vyznacuje zodpovédnym
vztahem k procesu bilingvni vychovy (jako naptiklad védomé zvoleni strategie bilingvni
vychovy a jeji dodrzovani), a proto tento proces lze oznagit za intencionélni. (Cirseva, 2013).
Détsky bilingvismus je také Siroce rozsifeny jev, ktery zahrnuje témet polovinu vSech
déti na svéte, pricemz vétSina z nich si osvojuje oba jazyky jiz v prvnich letech Zivota (Garcia,
2002). Tato skutecnost nasvédcuje tomu, ze bilingvismus (a obzvlast’ bilingvismus détsky) je
jev, ktery vyzaduje bedlivou pozornost ze strany odbornikti. Lze fict, ze bilingvni dité je dite,
které jiz od narozeni pfichazi do kontaktu se dvéma jazyky (Kadanikova, Neubauer, 2017).
K tomu bychom dodali, ze dit¢ zaroven prichazi do kontaktu i se dvéma kulturami (pokud se
jedné o smiSenou rodinu). Pokud je dité¢ vystaveno rovnocennému vlivu obou jazykl a jejich
osvojovani probiha nenésiln€é, mizeme piedpokladat, ze dané jazyky budou vnimané jako
matefské (Kropacova, 2006, In Kadanikova, Neubauer, 2017).

vvvvv

vystaveno obéma jazyktm. V okamziku, kdy si dité¢ v§Simne, Ze pouziva dva jazyky, zacina se
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na tuto skutecnost ptat a vztah okoli k bilingvismu miize hodné€ pozménit vztah k bilingvismu
ditéte samotného. Nedostatek znalosti o bilingvismu a pozitivniho vztahu k bilingvnim détem
muze vyvolat nechut mluvit jednim zjazyka (obvykle to byva jazyk okolni spolecnosti),
zejmeéna v pritomnosti cizich lidi. Vlastni identifikace s bilingvismem u ditéte mize vést k
negativnimu sebehodnoceni, méné uspéSnému formovani bilingvismu ¢i dokonce uplné
stagnaci ve snaze oba jazyky osvojit, pokud bilingvismus neni kladné hodnocen. Proto je
velmi podstatné, aby béhem prvnich let zivota dit¢ zazivalo pozitivni hodnoceni jeho
bilingvismu ze strany okoli. Dé&ti s monoetnickym bilingvismem jsou vystaveni vétSimu
riziku: 1 v tom pfipadé, kdyz ob¢ fe¢i ovladaji pomérné dobfte, jejich piesvédceni, Zze jednim
znich (Casto druhym jazykem) je tfeba mluvit, mize zeslabnout, pokud rodi¢e zvolili
nevhodnou strategii vychovy (poptipadé nezvolili Zadnou vibec) ¢i tomu brani urCité vnéjsi
podminky. Lze soudit, Ze dité z bietnické rodiny ma vétsi Sanci osvojit si dalsi jazyk a kulturu
nez dité z monoetnické rodiny. (CirSeva, 2013).

Castym argumentem proti bilingvni vychové jsou domnénky, Ze si dité zadny z jazykt
neosvoji poradné, ze bude dochazet k jazykové interferenci. Jak jiz bylo zminéno, neuspésna
bilingvni vychova je zplsobena predev§im nedodrZovanim strategie bilingvni vychovy nebo
nespravnym zvolenim dané strategie. Velkou vyhodou bilingvniho ditéte, které bylo
vychovavano v bietnickém prosttedi, je, ze oba jazyky vnima jako rovnocenné a jedna se spis
o jazyky matetské (Kadanikova, Neubauer, 2017).

Dalsi badatelé také zjistovali pozitivni dopad bilingvismu na intelektudlni rozvoj déti.
Natiklad Vildomec (1963, In Androsova, 2013) tvrdi, Ze bilingvismus mutze obohatit a také
spojit jazykovou a intelektudlni oblast ditéte. Lambert (1972, In Androsova, 2013) poukézal
na to, ze pokud porovnavame jednojazy¢né a dvojjazycné déti, tak je mozné pozorovat o néco
lepsi vysledky v testech originality u dvojjazyCnych déti. Vygotskij také mluvil o pozitivnhim
vlivu bilingvismu. Byl presvédcen, ze schopnost vyjadrit stejnou myslenku ve vice jazycich
jazyk funguje (Vygotskij, 1928). V soucasné dob¢ se za hlavni kognitivni vyhodu bilingvnich
déti povazuje schopnost lepsi selektivni pozornosti a soucasné inhibice zavadéjicich podnétt
(Bialystok et al., 2009). Tyto déti pak dokdzi mnohem lépe ignorovat zavad¢jici informace a
drzet se pouze relevantnich struktur. Tato procesudlni aktivita, tedy selekce a inhibice, je
pfitomna v mnoha dalSich dileZitych procesech, pfedev§im pii feSeni problémi. Pravé tato
daleko vice péstovana selektivni pozornost je vysvétlenim pro vyhody bilingvisti

v divergentnim tvofivém mysleni i komunikacni senzitivité. Tato leps$i selektivni pozornost je
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jak lingvisticka, tak 1 prostorova. V testech figura — pozadi jsou bilingvni déti nezavislejsi na
pozadi (Bialystok et al., 2009).

U bilingvnich déti je vice rozvinuto také metalingvistické védomi, tedy schopnost
premyslet o povaze a funkci jazyka (a také je reflektovat), a to jak v oblasti analyzy
lingvistickych védomosti, tak kontroly lingvistickych procesii (Bialystok et al., 2009).
Metalingvistické védomi slov miizeme roz¢lenit na dvé podoblasti:

* schopnost identifikovat v toku fe¢i oddélend slova (segmentace);
* chapani vztahu mezi slovem a jeho vyznamem (referencni arbitrarnost)

(Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Obojiho jsou bilingvni déti schopny dfive nez monolingvni (Bialystok et al., 2009).
Bilingvni déti diive chapou, Ze slova jsou pouze slova, a v ramci riznych her navrzenych
experimentatory je snaze dle zadani nahrazuji. Jedna z nejvétSich vyhod dvojjazyCnosti
spo¢iva v tom, Ze 1 velmi malé dit€ si uvédomuje, Ze stejnou véc lze pojmenovat rizné.
Tento rany nacvik abstrakce muze byt zakladem vétsi pruznosti a otevienosti bilingvnich
jedinct (Harding, Riley, 2008).

Cummins (1980, In Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011) uvadi mozné pii¢iny
kognitivnich vyhod u bilingvisth:

* Diky dvéma jazykiim maji bilingvni jedinci vétsi rozsah zkuSenosti;

* Pfepinani mezi dvéma jazyky vede k vétsi flexibilité v myslend;

* Neustala wvigilita, porovnavani mezi dvéma jazyky, mize vést Kk lepSimu
metalingvistickému védomi

Samoziejmé, pokud proces formovani bilingvismu probiha spontanné¢, pak muze byt
bilingvismus Skodlivy jak po kognitivni, tak 1 po fecové strance. Bilingvismus se bude
rozvijet nerovnomérné, pokud rodic¢e neplanuji a nedodrzuji urcité vyukové strategie, michaji
jazyky pfi mluvé s ditétem a michaji jazyky ve své feci sami. V piipad¢, ze se bilingvismus
rozviji spontanné, lze pak predpokladat, ze v feci ditéte se objevi michani dvou jazyki,
interference a dalsi fecové chyby. Spontanni bilingvismus vede vétSinou k ovladani druhého
jazyka pouze v ¢astecné mitfe nebo dokonce k semibilingvismu, tj. nespravnému ovladani jak

prvniho, tak 1 druhého jazyka (Androsova, 2013).

2.3.1 Rozvoj jazyka u bilingvnich déti
Lze tict, Zze détsky mozek mé kapacitu od pocatku bez problému piijimat dva matetské jazyky
bez jakéhokoliv ohrozeni. Tato schopnost vede neurolingvistiku k otdzce, zda jsou dva

jazykové kody reprezentovany v mozku bilingvniho jedince spole¢né nebo se jednd o dva
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oddé€lené lexikony. Vysledky vyzkumi u bilingvnich afatickych pacienti nasvédcuji, Ze
s velkou pravdépodobnosti jsou jazyky reprezentovany neurofunkéné nezdvisle na sobé
(Paradis, 2004, In Kadanikova, Neubauer, 2017). Schopnost mozku ovlddat jazyk neni
vrozend, nybrz se rozviji v procesu komunikace s peCujici osobou a vnéjSim okolim. Pro
feCovy rozvoj bilingvnich déti je tak nesmirn¢ dilezité zahrnout celou komunikaéni sit’ (t].
rodic¢e, kamaradi, Skola, Skola atd.), diky které pak probihd osvojeni jazyki (Androsova,
2013). Nicméné existuje 1 nazor, Ze mozek ma jiz ptipravené struktury, do kterych vyvoj feci
zapada. Mozek je od zacatku naprogramovan k uceni, a tim padem i k uceni se jazykiim
(Kadanikova, Neubauer, 2017). Vyvoj fe¢i bilingvnich déti 1ze rozdélit na dvé podskupiny
vzhledem k typu bilingvismu. V ptipad¢ simultanniho bilingvismu (kdy k osvojovani obou
jazykt dochdzi soucasn¢) vyvoj feci bilingvniho ditéte Saunders (1988) rozdéluje na 3 stadia:

1. Prvni stadium se vyznacuje obdobim do dvou let. V tomto stadiu dité pouziva vétSinou
jednoslovné véty, coz trva pifiblizn€ do 18. mésice. Dité Casto jest¢ neumi jazyky
diferencovat. Od 18. mésice se objevuji dvouslovné véty, které dit€ uplatiuje az do
dvou let. V daném obdobi dit€ jiz ma urcitou pasivni zasobu v obou jazycich, ale
nepouziva dva jazyky aktivné. Saunders (1988) mluvi o tomto stddiu jako o
indeterminovaném kodovani. Dit¢ jiz ma vytvoreny jeden jazykovy systém, ale
pouziva slova z obou jazyku. Je také mozné vyptijcovat si slova z jednotlivych jazykt
a michat jazykové kody.

2. Druhé¢ stddium zac¢ina piiblizn€ kolem dvou let ditéte. V tomto obdobi dité jiz ovlada
lexikalni systémy obou jazykt, ale pouziva vétSinou pouze jeden gramaticky systém.
Pti rozhovoru vybira slova a jazyk podle toho, s kym hovofi. Je patrné jazykové
michani a vypaj¢ovani, kdy v jedné gramaticky spravné vété jednoho jazyka pouzije
slovo z druhého jazyka.

3. Tteti stddium neni piesné vymezeno veékem, jelikoz k danému stddiu kazdé dité
dospivd postupné. Nicméné se Casto mluvi o ¢tvrtém roku Zivota ditéte. V tomto
obdobi je dit¢ jiz schopno jazyky ptesné diferenciovat, rozliSuje slovni zdsobu a
gramatiku obou jazyku. Podle Saunderse (1988) je dité¢ v daném stadiu pIn¢€ bilingvni.
Pred patym rokem Zivota dozravaji zasadni cerebralni struktury mozku. V tomto

obdobi lze hovotit o budovani sukcesivniho bilingvismu (kdy k osvojovani druhého jazyka
dochazi po ziskani urcitych znalosti v prvnim jazyce) (Kadanikova, Neubauer, 2017). Stadia
vyvoje jazykl, kterymi prochéazi dit¢ na zaklad¢ sukcesivniho bilingvismu, popsal Filmore

(1976, In Kadanikova, Neubauer, 2017):
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1. Prvni stadium se vyznacCuje navazovanim socidlnich vztahli s mluv¢imi druhého
jazyka. Dité se spi§ zaméfuje na aktivity, které jsou spojené s interakci nez na pouhé
vyhledéavani informaci.

2. Druhé¢ stadium je pro dit¢ stddiem komunikace s mluvéimi druhého jazyka. Prechazi
od socialn¢ uzitecnych a intaktnich vyjadfeni k novym kombinacim slov ve svych
vyjadienich.

3. Treti stadium je posledni a v daném stadiu se dit€ ujiStuje, ze pouziva jazyk spravnym
zpusobem. Nejprve se déti u¢i jazyky pro navazovani socialnich kontaktl, uci se
pouzivat hovorové vyrazy a az pozdéji se zamétuji na gramatiku a obsah komunikace.
Podle véku lze rozd€lit sukcesivni bilingvismus na rany a pozdni, jednéa se o vékové

rozmezi od tii a do sedmi let (nejpozdéji). Tato skutenost je dllezita, jelikoz Groven ovladani
obou jazykl neni zavisld na tom, jestli si dit€¢ osvojovalo jazyky simultanné ¢i sukcesivné
(Grosjean, 1982, In Kadanikova, Neubauer, 2017).

Kromé¢ toho ziskavani jazykovych schopnosti u bilingvnich déti je stejné nenaroc¢né,
efektivni a uspéSné jako ziskavani jazykovych schopnosti u déti monolingvnich.
obou zminénych skupin (Bialystok et al., 2009). Tato védkyné z York University, kterd se uz
dlouhou dobu zabyvé bilingvnimi détmi a bilingvni vyukou, pfichazi stimto postiehem:
,,Dnes je dobre zdokumentovano, Ze kojenci jsou schopni detekovat fonologické rozdily brzy
po narozeni, ale jejich schopnost vnimat tyto rozdily klesa kolem 6. mésice Zivota. Kolem 14.
meésice Zivota maji kojenci vyrustajici v bilingvnim prostredi jasné vymezené fonologické
hranice pro oba jazyky. (Bialystok et al., 2009, s. 91). Badatel¢ Kovacs a Mehler (2009)
provedli experiment, ktery spocCival v pfedstaveni zvukovych podnéti dvandctimésicnim
kojenciim, které vyriistali v monolingvnim a bilingvnim prostredi. Zvukové podnéty byly
kombinaci tfi slabik, konkrétné ABA nebo AAB. Tyto podnéty byly uméle vytvoreny a
nebyly v Zadném jazyce definovany. Kazda slabi¢na struktura byla asociovéna s jednotlivou
reakci, konkrétné Slo o to, aby se dité podivalo doprava nebo doleva za zajimavou hrackou.
Vysledky experimentu ukazaly, Ze se monolingvni déti byly schopny naucit pouze jedné
reakci, zatimco bilingvni déti se mohly naucit obéma reakcim (Kovacs, Mehler, 2009). Dané
rozdily védecti pracovnici interpretuji jako ptitomnost vétsi flexibility pfi uceni u bilingvnich
déti. Kromé toho tyto vysledky mohou vysvétlovat, pro¢ se bilingvni déti u¢i dvojnasobné
rychleji za stejny Casovy usek na rozdil od svych monolingvnich vrstevnikli (Kovacs, Mehler,
2009).

Porovnani monolingvnich a bilingvnich déti mezi 8. a 30. mésicem Zivota vypovida o
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tom, Ze bilingvni déti maji mensi slovni zasobu vkazdém =zjazykd ve srovnani
s monolingvnimi détmi (Bialystok et al., 2009). Badatel¢ Bialystok, Luk, Peets, a Yang
(2010) zmeftili receptivni slovni zdsobu u 1 700 déti mezi 3. a 10. rokem zivota. VSechny
bilingvni déti mluvily anglicky a dal§im jazykem, pficemZ angli¢tina byla zaroven jazykem
spolecnosti 1 Skoly. K ucelim tohoto testovani byl pouzit test English Peabody Picture
Vocabulary Test (PPVT) (test receptivni slovni zasoby) a stiedni hodnota byla vys§i u

monolingvnich déti nez u déti bilingvnich.

Bialystok et al.
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Obrazek 1: Vysledky z testu PPVT u monolingvnich a bilingvnich déti.
Zdroj: Bialystok, Luk, Peets, & Yang, 2010.

PPVT Test méti individualni (receptivni) slovni zasobu ve standardni americké
anglictin¢ a zaroven poskytuje rychly odhad verbalnich schopnosti nebo dispozicim ke studiu
(Dunn & Dunn, 1981). Na druhou stranu je tfeba zminit, Ze typickym piiznakem lidské feci
nejsou pouze slova ¢i zvuky, nybrz gramatické kombinace, které slouzi k formovani vyroki a
vét. Prechod do tohoto obdobi se odehrava ve stejném casovém uUseku u monolingvnich 1
bilingvnich déti. Kolem 13. roku Zivota ma bilingvni dit¢ obvykle stejnou slovni zasobu

v obou jazycich.

2.3.2 Interference a michani jazyku

V. A. Vinogradov (1989, s. 44) tvrdi, Ze: ,,Interference je interakce dvou jazykovych systémii
v podminkach dvojjazycnosti, ktera se utvari pri jazykovéem kontaktu nebo pri individudlnim
osvojeni si ciziho jazyka.* Dale tento védec poukazuje na skuteCnost, ze interference muze
zasahovat do libovolné soucasti jazyka — fonetiky fonologie, morfologie, sémantiky, syntaxe a
lexika. Obecné pro interferenci plati, Ze ¢lovek, ktery pouziva druhy jazyk, bude vzdy do

urcité miry vyuzivat svych znalosti ze své matetské feci v druhém jazyce (Vinogradov, 1989).
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Interference znamend, Ze majoritni jazyk témét vzdycky zasahuje do jazyka minoritniho.
Tento jev nastavd vzhledem k podminkam pouziti jazykii v okolni spole¢nosti (jedinci
v okolni spolecnosti Casto jazyky michaji) nebo také proto, ze rodice malo rozdéluji pouziti
jazyku ve svych fecovych projevech. Lze ovSem konstatovat, ze frekvence interference klesa
se zvysSujicim se vékem ditéte (Dopke, 1992). Dodson (1983) uvadi, Ze se u monolingvnich
déti také objevuje jazykova interference, naptiklad se béhem mluvy déti vyhybaji sloviim
obtiznym na vyslovnost, preferuji leh¢i slova. Bilingvni déti dé€laji totéz, pouze s vyjimkou
toho, ze maji vétsi fadu slov, ze kterych si mohou vybrat: misto naptiklad pouziti ,,bow wow*
a ,,dog* (v anglictin€) si mizou vybrat ,,wau wau* a ,,Hund* (v némcing). Oblibena slova jak
u monolingvistd, tak 1 u bilingvistdh mohou byt navzajem libovolné zaménovana (fikame, ze
dochéazi k interferenci). Monolingvni dit€¢ by feklo: ,bow wow gone* nebo ,,dog gone®,
zatimco bilingvni dité by si mohlo vybrat mezi ,,Hund weg® ¢i ,,dog weg* anebo néjakou dalsi
kombinaci. Sémantickd interference je nejrozsifencjsi hned po interferenci lexikalni jak mezi
monolingvnimi, tak i bilingvnimi détmi, a je podstatna pro jejich jazykovy rozvoj (Clark,
1979, In Dopke, 1992). Dalsi zjisténi potvrzuji skutecnost, ze bilingvni déti jsou schopné
jazyky diferenciovat, pokud mluvi s monolingvnimi jedinci, na druhou stranu maji tendenci
jazyky michat, pokud mluvi s bilingvnimi mluv¢imi.

Interference Casto nebyva nahodila. Dodson (1983) tvrdi, Ze preference jednoho z jazykt
bilingvnim ditétem miZe vychazet z toho, jak Casto (a v jakém rozsahu) dité slysi urcity jazyk
ve svém okoli a také zalezi na tom, jaké potieby dit€ miize pomoci pouZiti jednoho z jazykt
uspokojit.

U dospélych mize byt michani jazyki dikazem toho, Ze jazyky jsou od sebe oddéleny a
jedinec védomé pouzivd prvky zdruhého jazyka. U déti tento proces probihd vétSinou
nevédomé a je vniman jako nedokonalé oddé€leni dvou jazykl (Kadanikova, Neubauer, 2017).
Michéni elementii z obou jazykii na trovni slov nebo vét a piepinani z jednoho jazyka do
druhého se casto povazuje za doklad toho, ze dit€ mulzZe byt pfetizené simultdnnim
osvojovanim dvou jazyki (Dopke, 1992). Michani jazyk jako takové je jednou ze zakladnich
fazi ve vyvoji fe¢i u bilingvnich déti (Kadanikova, Neubauer, 2017). Taeschner (1983)
predstavuje model simultanni jazykové akvizice, béhem které 1ze pozorovat jevy interference
a michani jazykil. Rozd¢luje dany model na tf1 stadia:

1. V prvnim stddiu maji bilingvni déti jeden lexikon, ve kterém existuji elementy z obou

jazykl zaroven a téméf zadné ekvivalenty pro oba jazyky (naptiklad v prvnim jazyce
se miize vyskytovat slovo, které¢ jesté neni osvojeno v jazyce druhém). Proto se vybér

jazyka odehrdva na zaklad¢ toho, v jakém potadi se déti naucily pojmenovavat urcité
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objekty nebo udalosti. Morfologicka a syntakticka struktura v prvnim stadiu jesté neni
pfitomna.

2. Ve druhém stadiu déti reflektuji, Ze rodi€e mluvi dvéma odliSnymi jazyky. DéEti si
zaCinaji osvojovat ekvivalenty slov a vyrazi v obou jazycich. Vybér jazyka ted
probiha na zakladé toho, jaky jazyk pouziva partner v dialogu (rodi¢, kamarad, chliva
apod.). Pokud rodi¢ méni jazyk komunikace, méni jazyk komunikace i dité. V daném
stadiu je mozné pozorovat morfologickou a lexikalni interferenci.

3. V poslednim (tfetim) stadiu se déti piisné fidi podle strategie OPOL (One Parent One
Language). Také pokracuji dal v osvojovani novych lexikdlnich komponentti v obou
jazycich. Ve vétnych strukturdch jsou pfitomné spojky. Slovosled i morfologické a
syntaktické jevy jsou pouzivany do urcit¢é miry nespravné na interlingvistické
(mezijazykové) urovni. S postupem casu jsou déti schopné odpovidat ostatnim bez
ohledu na to, jakym jazykem mluvi jejich partner v dialogu, nybrz na zaklad¢ toho,
jaky jazyk byl pouzit pro osloveni ditéte (Taeschner, 1983).

Postupné klesani michani jazykt je dikazem separace dvou jazykovych systémt a je
dolozeno, ze déti, které byly vychovany podle strategie OPOL vykazuji diivéjsi pokles
michani jazykG oproti détem, se kterymi rodiCe komunikovali stfidavé raznymi jazyky

(Hoffmann, 1991 in Kadanikova, Neubauer, 2017).

2.3.3 Pozitivni interference

Otazce interference je vénovano hodné vyzkumt a publikaci, 0 mnoho mén¢ je prozkouman
jev pozitivni interference neboli pienosu. Tyto jevy A. N. Leontjev (2007, s. 35) definuje
nasledné: ,, Pozitivni interference neboli prenos se vyznacuje vlivem jiz osvojenych jazykovych
dovednosti v jednom jazyce na ovladani druhého jazyka.” Negativni vliv jiz osvojené
jazykové dovednosti bychom tedy mohli oznacit jako interferenci. Ptenos nabizi ptiznivé
podminky pro osvojeni si druhého jazyka, interference tomu ale ¢ini potize. Pii pienosu
bilingvni jedinec zkousi pouzivat jazykové prvky (vétSinou gramatické), které jiz pouzival pro
feSeni rdznych jazykovych probléml (napfiklad pouziti padi v podobnych jazycich),
ze silngjsiho jazyka v jazyce slabSim. Proto uspéSnost prenosu zavisi na podminkach pro
feSeni jazykovych probléml a na tom, zda jsou si jazykové problémy podobné (Gural,
Sorokina, 2012).

Pozitivni interference je Casto pouzivany nastroj pro kompenzaci nedostacujici slovni
zasoby v jednom z jazykl. Uvédomeéni a osvojenti si ciziho jazyka probihd pomoci porovnani

lingvistickych struktur matefského a ciziho jazyka. To znamena, Ze dostateCné rozvinuty
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matefsky jazyk muze slouzit jako baze pro uspéSné osvojeni si dalSiho jazyka. V kazdém
jazyce je mozné nalézt ,,vSeobecné jazykové univerzalie®, které jsou vlastni jazyku obecné
(Majgel’dieva, 2013). Z toho je mozné¢ ud¢€lat zavér, ze efektivnost osvojeni si cizi fe€i zavisi

na systematickém porovnani zvlastnosti mateiské a cizi feci s cilem najit podobné elementy.

2.3.4 Prepinani kédi a jazykové vypujcovani

Piepinani kodit je velmi odlisny jev od jazykového michani. Nejbliz§i pojem by mohl byt
jazykové vypitjcovani. Jazykové vypujCovani se objevuje na zakladé nedostatecné slovni
zasoby v jazyce, ktery je momentalné pouZivan. K danému jevu dochazi proto, Ze urcity
sémanticky koncept miize byt vyjadien snadnéji v druhém jazyce nebo pokud urcité slovo
z druhého jazyka pasuje 1épe do vétné struktury. Bilingvisté jsou si vétSinou védomi toho, ze
dochazi k prepinani kodi a dovedou si to také racionalné zdivodnit. Kromé toho se muze
prepinani koédt odehravat jak verbalné, tak i neverbalné (pfemysleni v obou jazycich), ¢asto
probihd v socidlné vhodnych situacich a mezi dal§imi bilingvisty (Dopke, 1992). Meisel
(2004) uvadi, ze déti prepinani kodi vyuzivaji ztoho divodu, ze urCity (napi. ucebni)
materidl je pristupnéjsi ve druhém jazyce.

Déti prepinani kodu vyuzivaji také k tomu, aby mohly vyjadfit nuance svych pocit
(ptipadné emoci) nebo k tomu, aby urCily miru zapojeni do konverzace. Déti také piepinaji
jazykové kody z toho divodu, aby vyjadrily solidaritu viici osobé&, se kterou mluvi, a zména
jazyka se pouziva pro posileni vztahu (Harding, Reley, 2008). Je tieba dodat, ze k pfepinéni
kodi jsou k zapottebi dobfe rozvinuté jazykové dovednosti v obou jazycich, aby nedoslo
ke gramatickym komplikacim a vyjadieni bylo srozumitelné. Pravidlo zni takto: ¢im vice je
nema zadné negativni disledky, pokud jsou rodice ve svych feCovych projevech a vychové
dasledni (Harding, Reley, 2008). Dana skutecnost jesté jednou nasvédCuje dulezitosti péstovat

bilingvismus vyvazeny, aby dit¢ mélo podobné kompetence v obou jazycich.
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3  Bikulturnost a bikulturni vychova

Kolem péatého roku Zivota ma dité jiz docela dobie vyvinuty jeden z jazyki. V tomto obdobi
je pro dité také nezbytné ziskat zakladni znalosti o kulturach, které jsou tésné provazané s
obéma jazyky. Zaroven je podstatné, aby dit¢ bylo schopné identifikovat se s konkrétnim
jazykem a s konkrétni zemi. Ziskani znalosti o kulturach se casto povazuje za néco
nevyznamného, avSak proces bikulturniho vzdélavani je velmi dilezitym motivacnim
¢initelem pro pokracovani rozvoje obou jazykt u bilingvniho ditéte (Barron-Hauwaert, 2004).
Déti obvykle vnimaji kulturni pozadi svych rodi¢i na zékladé toho, jak se k tomu stavi sami
rodice. Proto rodi¢, jenZ Zije v zemi, kde se mluvi jeho mateiStinou, nemusi vynakladat
mnoho Usili pro kultivaci jazykovych schopnosti u svého ditéte, zatimco rodi¢ mluvici
minoritnim jazykem na tom musi neustdle pracovat. Jak uvadi Una Cunningham-Anderson
(2011), v ptipad€ smiSeného manzelstvi nebo partnerstvi, kde jeden rodi€ neZije ve své vlasti,
muze pak byt u déti predstava o détstvi jejich rodi¢li velmi nevyrovnand. DéEti se mohou
potkavat naptiklad s riznymi ¢leny rodiny ze strany otce hodné Casto, a proto pak otec nema
problém sdilet se svymi détmi zaZitky ze svého détstvi. Pokud matka pftileZitost sdilet své
détstvi s détmi, mohou pak déti nabyt dojmu, Ze jejich matka nemé zddné zazemi.

Jednou z moznosti, jak udrzovat pouzivani minoritniho jazyka a podporovat minoritni
kulturu v roding, je naptiklad Cas od ¢asu navstévovat zem svého plivodu, zvat si na navstévu
nositele dan¢ho jazyka a kultury, poskytnout moznost telefonnich hovorti, dopisovani si a také
tteba komunikovat s ptislusniky mensSinové kultury a jazyka ptes internet. DalSim efektivnim
zpusobem rozvoje kulturniho povédomi je povzbuzeni déti v porovnavani obou kultur,
zahajeni diskuzi o tom, co je stejné a co se lisi. S kulturnim vzdélavanim lze zacit jiz v raném
détstvi formou pohédek, fikanek nebo pisnicek v obou jazycich. Také lze détem vysvétlovat
vyznam ruznych udalosti v obou kulturach a hledat ptipadné souvislosti, napf. srovnani
katolickych a pravoslavnych Vanoc. (Barron-Hauwaert, 2004).

Faktor, ktery je velmi dilezity pro bikulturni vychovu, je to, jak rodi¢e vnimaji sami
sebe — zda jsou monokulturni, bikulturni nebo dokonce multikulturni? Projevuje rodi¢, jenz
zije v zemi, kde se mluvi jeho matefStinou, zdjem o kulturu svého partnera? Néasledujici
obrazek ukazuje, jak sami sebe rodi¢e vnimaji z kulturniho hlediska (Barron-Hauwaert,

2004):
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Figure 3.3 Cultural description of the families

Obrazek 2: Kulturni deskripce rodin
Zdroj: Barron-Hauwaert, 2004

Podle vyse uvedenych udaji se pouze 4 % rodin povazuje za monokulturni. VétSina
rodin se vnima jako bikulturni — 58 %. Toto zjisténi je zajimavé, protoze skoro tietina otcl se
povazuje za monolingvni. To znamend, ze 1 kdyz tito otcové nemluvi jazykem své partnerky,
piesto povazuji sami sebe za soucast dalSi kultury. Matky jsou vétSinou bilingvni nebo
trilingvni a jsou také kulturné pluralistické, dokonce se nékteré povazuji za multikulturni.
Dané vysledky jsou pozitivni pro rodiny, jelikoZz déti pak vidi, Ze rodi¢e maji kladny postoj
vuci bikulturnosti, minoritnimu jazyku a kulture. Zpochybnit a nepodporovat kulturu svého
partnera / své partnerky je velmi snadné, ale z dlouhodobého hlediska nasledky budou takové,
ze déti zacnou vnimat jednu z kultur jako nedutlezitou ¢i nezajimavou (Barron-Hauwaert,
2004).

Jak uvadi Harding-Esch a Reley (2008), bilingvismus je spojen s bikulturnosti a
jazykovy rozvoj se neodehrava Uspésné bez ziskani povédomi o kulturdch rodici. Détsky
bilingvismus se nejptirozenéji vyviji v bietnickych rodinach (kde maji rodice odlisné
matefské jazyky), nicméné lze vychovavat bilingvni dité 1 v monoetnickych rodinach, (kde
maji rodice stejny matetsky jazyk) v tom piipad€, pokud jeden z rodict ovlada druhy jazyk na
velmi dobré urovni a je schopen poskytnout dostateCnou jazykovou rozmanitost.
V bietnickych rodindch si dit€¢ osvojuje kromé dvou jazykt 1 dvé kultury, zatimco
v monoetnickych rodinach dité sice mize byt bilingvni, ale zistava monokulturni (Cireva,
2010). Ddalezitym faktorem pro formovani bikulturnosti je struktura komunikacénich roli
kazdého jazyka, jednd se konkrétn€ o uplatnéni strategie OPOL (One Parent One
Language). Vyrovnanost uplatnéni této strategie je dilezitd pro vyvoj sociokulturni
kompetence v kazdém zjazyki. Dité si osvojuje kulturu skrze jazyk a komunikaci a

vvvvvv

vyplyva, Ze pokud rodina Zije ve spoleCnosti, kde se mluvi matetskym jazykem jednoho
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z rodi¢l,, bude pak vyznamnost jednoho jazyka klesat a omezovat se pouze na prostiedi
domova, zatimco se majoritni jazyk vyviji v §ir§im komunikativnim 1 kognitivnim kontextu.
Kultura, ktera je spojena s minoritnim jazykem, bude pro dité¢ také ztrdcet na vyznamnosti.
Zde se nabizi otdzka: jak podporovat kulturni dédictvi rodi€li s minoritnim jazykem? Deset
zakladnich metod nabizi Barron-Hauwaert (2004):

1. Navstévovat své rodi€e a pratele v zemi minoritniho jazyka.

2. Spolecné si €ist knihy v minoritnim jazyce.

3. Zpivat pisnicky a poslouchat hudbu v minoritnim jazyce.

4. Slavit svatky, které jsou spojené s minoritni kulturou.

5. Pokud je to mozné, zajistit dochazku do Skoly s vyukou minoritniho jazyka, naptiklad

béhem letnich prazdnin.

6. Spolecné vafit a sdilet tradi¢ni jidla.

7. Sledovat videa ¢i filmy v minoritnim jazyce.

8. Mluvit o rodinné historii a vypravét si rodinné piibéhy, prohlizet si spole¢né fotoalba.

9. Setkavat se se ¢leny minoritni spolecnosti v zemi s majoritnim jazykem

10. Pouzivat internet k video / audio komunikaci se ¢leny minoritni spolecnosti.

Nicméné Zivot se dvéma kulturami muize zpusobit emoc¢ni konflikt nebo dokonce
anomii, kterou lze definovat jako porusovani socidlnich norem a hodnot. Anomie muze byt
popsana jako pocit dezorientace, socialni Uzkosti a izolace a je casto pozorovana u
bikulturnich dospivajicich a dospélych V tomto ohledu miizeme pozorovat tlak na identifikaci
s jednou z kultur jak ze strany spolecnosti, tak 1 ze strany rodict. V idedlnim ptipad¢ si oba
rodice pfeji, aby jejich déti nejenom umély oba jazyky na dobré tirovni, ale také mohly chapat
kulturni vtipy, rozumét rodinné historii a pohadkam, pisnickam nebo se mohly castnit oslav
riznych svatki jako jsou narozeniny rodinnych pfislusnikii, Vanoce, Velikonoce, Den
dikiivzdani, Mardi Gras ¢i ramadéan. Bilingvni nebo multilingvni rodiny museji pfizptisobit
tyto kulturni zvyky potfebam své rodiny a najit kompromis, ktery by vyhovoval vSem
rodinnym pfisluSnikiim, aby bylo mozné vybudovat svoji vlastni rodinnou kulturu (Barron-

Hauwaert, 2004).

3.1 Vyznam rituali v rodinném Zivoté

Rodinné ritudly jsou velkym zdrojem informace o kultufe, ktera je v dané rodin€ zastoupena.
V dne$ni rychlé dobé je téma rodinnych rituald ponc¢kud opomijeno, a pravé sniZovani

vyznamnosti ritudli pro rodiny mize byt jednou z pfi¢in sniZovani stability partnerského a
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rodinného zivota. Ritualy plni tii zdkladni funkce, kterymi jsou transformace, komunikace a

%

stabilizace (Morgensternova, Sulova, 2007):

Transformace se vyznacuje procesem zmeény. To muze byt napiiklad mezikulturni
manzelstvi, kde pfibuzni z obou stran manzeli vnasi sviyj kulturni element a tim se
formuje ,,vlastni kultura® v budouci roding.

Komunikace je také spojena srodinnymi ritudly. Napiiklad v budouci bikulturni
rodiné muze fungovat princip komunikace ,,jazyk rodiny — jazyk okolni spolecnosti“,
kde rodice doma mluvi pouze jednim jazykem a v okolni spole¢nosti jazykem druhym.
Nekteré oslavy, tykajici se kultur v bikulturni rodin€é, mohou také probihat pouze
v jednom z jazykl (naptiklad pokiténi), jelikoz dvojjazy¢nd komunikace by byla pro
¢leny rodiny nepfirozena.

Stabilizace dava ritudlim pravidelnost a fad. Napftiklad kazdy vecer v tydnu si Cteme
pohadky v Cestiné a kazdy vikend mluvime rusky. To se tyka také kulturnich oslav,
které se v bikulturnich rodinach pravidelné odehravaji (Morgensternova, Sulova,
2007).

Je tteba dodat, Ze mnoZstvi ritudlli by mélo byt v rodin¢ piimétené, jelikoZ rodiny

s ptili§ velkou ritualizaci jsou primarné zaméfené na minulost a rodiny bez Zadnych ritudlt

jsou chaotické a vykotfenéné. Uz kolem tietiho az patého roku zivota déti vyzaduji urcité

ritudly. Obzvlast’ v tomto véku se u deti formuji ofekavani do budoucna. Je nutné, aby

v rodin¢ byla stabilita ritudlti, v nékterych ptipadech az rigidita, aby dit¢ samo mohlo pak

experimentovat s ritudly ve svém zivot€. Tento proces ustaleni rodinnych ritual probiha jesté

jednou v obdobi dospivani a je velmi zadouci, aby rodice byli schopni ritualy ménit ¢i

modifikovat, protoze dit¢ uz zalind vytvaret sviij vlastni systém ritudli a zvykda.

(Morgensternova, Sulova, 2007).
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Empiricka ¢ast
5 Cil prace

Hlavnim cilem této bakaldiské diplomové prace je zjistit a popsat, jaké strategie bilingvni
vychovy se uplatnuji pii vychové déti v Cesko-rusky mluvicich rodinach.

Pro tento kvalitativni vyzkum byly stanoveny nésledujici vyzkumné otazky (VO):

1. VO: Jaka strategie bilingvni vychovy se uplatiuje pti vychoveé déti v Cesko-rusky
mluvicich rodinéch a jak vypada jeji realizace?

2. VO: Jaky postoj maji rodice k bilingvni vychové?

3. VO: Jak rodice rozvijeji bikulturnost u svého ditéte?

4. VO: Jaky vztah maji oba partnefi:

o ke své matefStin€ a kultufe;

o k matefsting a kultuie druhého partnera.

5. VO: Jak se projevuje jazykova dominantnost?

6. VO: Jaké problémy se vyskytuji pii vychove bilingvniho ditéte?
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6 Metodika
Tato bakaléfskd prace je koncipovéna jako kvalitativni vyzkum. Téma, které bylo pro tento
kvalitativni vyzkum vybrano, je ve stiedni a vychodni Evropé jesté pomérné nové a ne zcela
probadané.

V ramci kvalitativniho vyzkumu jsme se zaméfili na provedeni polostrukturovan¢ho
interview s cilem zjistit, jaké strategie se uplatiiuji ve vychové bilingvnich déti v ¢esko-rusky
mluvicich rodinach. Kromé toho jsme méli moznost pouzit Test ruského jazyka pro bilingvni
déti se zamerem otestovat lingvistické dovednosti bilingvnich déti, rozsifit experimentalni
bazi pro dany test a prozkoumat moznosti tvoreni dalSich subtestii pro ¢esko-ruské bilingvni
déti starSitho veéku. Dany test byl také pouzit pro ucely zvySeni zdjmu ze strany rodicl
na ucasti ve vyzkumu. Snazili jsme se také zodpovédét stanovené vyzkumné otazky a poté
zhodnotit, jaké strategie bilingvni vychovy jsou preferovany v podminkach ¢esko-ruského
détského bilingvismu. Zaméfili jsme se na polostrukturovany rozhovor, protoze dany typ
rozhovoru umoziiuje relativné flexibilné ménit pocet a poradi otazek, které se nevazou pouze
k jednomu tématu, tento druh rozhovoru navic dava moznost probadat dil¢i vyzkumné oblasti.
V ramci polostrukturovaného rozhovoru je mozné potadi otdzek dopliiovat dalSimi otazkami,
coz pak umoziuje prozkoumat do hloubky zvolené téma.

Hendl (2005) tvrdi, Ze cil kvalitativniho vyzkumu spocivd v tom, ze vyzkumnik se
snazi ziskat vhled do konkrétni problematiky. Vyzkumnik je do projektu zahrnut, vyzkum
probiha v pfirozenych podminkéach a vyzkumnik se zamétuje na kazdodennost. Kvalitativni
vyzkum je spiSe exploratorni, heuristicky, s pfevazné induktivnim zamétenim. Hendl (2005)
také dodava, Ze kvalitativni vyzkum je orientovan holisticky, tj. se zaméfenim na clovéka,
skupiny a jejich produkty, ¢i na néjakou udalost, kterd je pak zkoumana ve své plné §ifi a ve
vSech svych rozmérech. Kromé toho je ucelem kvalitativniho vyzkumu pochopit tyto rozméry
integrované: v jejich vzdjemnych navaznostech a souvislostech. Na zaklad¢
polostrukturovaného rozhovoru a nasledné interpretace je mozné odhalit souvislosti, které

nejsou patrné na prvni pohled.
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6.1 Vzorek

Vyzkumny soubor obsahuje Sest ¢esko-rusky, popfipadé rusko-Cesky mluvicich rodin, ve
kterych rodice spole¢né vychovavaji své déti v bilingvnich podminkéach. Nasim vzorkem byly
manzelské pary, pficemz ve vzorku byly rusky mluvici pouze matky (cizinky) a ¢esky mluvici
byli zas pouze otcové, vSechny rodiny bydli v Praze. Vybér respondentt probihal na zakladé
zamerného vybeéru. Podle Bartlové, Sadilka & Tothové (2008, s. 34): ,,Zamérny vyber
vyzaduje pomérné rozsahlé znalosti o zdkladnim souboru. Podle zamérného souboru miizeme
vybirat soubor malého rozsahu a miiZeme v nem dosdahnout znacné miry homogenity...Nam
jde o vybér pripadii, osob, které jsou nositelem urcitych viastnosti. “

Informanty jsme vybirali podle pfedem vytvofenych kritérii, které by méla spliovat
kazda dotazovana rodina.
Kritéria pro vybér byla nasledujici:

1. Rodice Ziji ve smiSeném manzelstvi nebo partnerstvi;

V rodiné se muselo jednat o bilingvni vychovu ditéte / déti;
Jeden z rodicti mé jako rodnou fe€ Cestinu, kterou bézné€ a aktivné uziva;

Jeden z rodicti mé jako rodnou fe€ rustinu, kterou bézné a aktivné uziva;

A

Bilingvné vychovavané dité / déti by mélo / mély byt od dvou let a jednoho mésice do

sedmi let a jedendcti mésict staré.

6.2 Metody sbéru dat
Jako metoda sbéru dat byla vybréana technika polostrukturovaného interview s predem
piipravenymi otdzkami. DalSi metodou sbéru dat byl Test ruského jazyka pro bilingvni déti,

ktery ma kvantitativni vyhodnoceni subtestl (lingvistickych dovednosti ditéte).

Jak uvadéji Bartlova, Sadilek a Tothova (2008, s. 40): ,,...polostandardizovany
zavazneé. Toto schéma obvykle specifikuje okruhy otdzek, ne které se budeme ucastnikii
vyzkumu ptat. Poradi je mozné zaménovat. Nekteré okruhy jsou ponechany vice na tazateli,
véetne samotného znéni a poradi otazek, jiné mohou mit plné strukturovanou formu a

vyzadujeme u nich po tazateli striktni dodrzeni znéni otazek “.

Pro nas byl polostrukturovany rozhovor nejvhodnéjsi technikou sbéru dat, jelikoZ nam
umoznil podivat se na vybrané téma z vice uhli pohledu. Mohli jsme se informantky ptat

v takovém poradi otazek, které jsme si stanovili, také jsme ale byli schopni se ptat

33



v nestrukturovaném potadi, které ndm umoznilo byt ¢asové flexibilni v rdmci rozhovoru.
Polostrukturované interview umoznovalo informantkdm citit se svobodné ve svych
odpovédich a nebyly pak svazané tim, ze by musely odpovidat v ur€itém potadi. Jelikoz se
otazky vzajemné doplnovaly a nékteré znich byly pfipraveny pro uptesnéni dalSich
informaci, byly pak ty otdzky casto zodpovézeny v pribéhu rozhovoru, aniz bychom se méli
na tyto otdzky konkrétn¢ ptat.

Pfed zahajenim sbéru dat jsme si pfipravili okruhy otdzek podle pfedem urcenych
témat. Celkem bylo realizovano Sest rozhovorll s vybranymi rodinami, vZdycky ale pouze
s jednim rodi¢em, a to s matkou. Rozhovory se uskute¢nily na zaklad¢ predchozi domluvy a
probihaly c¢asto v neformdlnim prostifedi (doma u dané rodiny nebo v kavarn€). Pred
samotnym rozhovorem byly vSechny informantky sezndmeny s informovanym souhlasem,
ktery pak podepsaly. Informantky také vyjadfily souhlas s nahravanim rozhovort na diktafon,
s naslednym pfepsanim dat do pisemné podoby a s analyzou dat pro ucely vyzkumu. Pro
interpretaci rozhovorl jsme vybrali formu oznaceni R1, R2, R3, R4, R5, R6 (kde R znamena
rodina). Komunikace s rodinami probihala v rusting, jelikoz rustina byla pro vSechny matky
rodnym jazykem. Délka rozhovort byla rizna, avSak primérné trval rozhovor 80 minut.
Nasledné jsme ptevedli rozhovory do pisemné podoby a pro vétSi srozumitelnost jsme je
prelozili do Ceského jazyka. Béhem piekladani jsme se snazili co nejpfesnéji vystihnout
podstatu rozhovort.

Struktura rozhovoru a otazky jsou zatazeny do Piilohy 1. Jeden rozhovor je také
uveden v ramci této bakalatské prace jako ukazkovy a zatazen v Priloze 2.

Po provedeni rozhovori jsme pak méli moZnost otestovat lingvistické dovednosti
bilingvnich déti v ruském jazyce. Pro tyto ucely jsme zvolili Test ruského jazyka pro
bilingvni déti ve véku od dvou let jednoho mésice do sedmi let jedenacti mésicu. Radi
bychom sezndmili Ctenatfe s obsahem samotného testu. Test ruského jazyka pro bilingvni déti
byl vyvinut v Centru pro obecnou lingivstiku v Berling¢ (ZAS) védkynémi N. V. Gagarinou,
A. Klarset a N. Topaz, které se zabyvaji psycholingvistikou a bilingvismem. Dany test je
screeningovy a pouziva se v rodindch, kde alesponl jeden zrodich mluvi s ditétem rusky.
V testu jsou predstaveny normy feCového vyvoje bilingvnich déti. Tyto normy jsou sestaveny
na zaklad¢ dat, které¢ byly ziskany béhem vySetfovani 365 bilingvnich déti. Test je urcen
predevsim ucitelim rustiny, ktefi pracuji v bilingvnim prostfedi, vychovateliim v bilingvnich
Skolkéach, rodicim a vSem dalSim, kdo se problematikou bilingvismu zabyva (Gagarina,
Klarset, Topaz, 2015). Test zahrnuje:

* Metodické materidly pro testujiciho;

34



Popis testu;

Protokol o pribehu testovani;
Vyhodnocovaci list;

Testovy material.

Dany test nabizi pfehled toho, nakolik je rusky jazyk vyvinut vzhledem k feCovym

normdm vyvoje bilingvnich déti, pomaha diagnostikovat problémy v osvojovani aktivni a

pasivni slovni zasoby, produktivni morfologie, porozuméni vétam s rGznou gramatickou

strukturou. Testovani se da provadét jesté pred nastupem do Skolky nebo Skoly, kde vyuka

probiha bilingvné ¢i v pro dit¢ druhém jazyce. Testovani by mél provadét rodily mluvci

ruského jazyka nebo osoba, jez ovlada rustinu na velmi dobré urovni (Gagarina, Klarset,

Topaz, 2015).

Test ruského jazyka pro bilingvni déti pro zjisténi Urovné ovladani rustiny

v nasledujicich oblastech:

Lexikum: aktivni a pasivni slovni zdsoba (podstatnd jména a slovesa);

Morfologie: pouziti padovych koncovek podstatnych jmen (3. a 4. pad Ccisla
jednotného) a koncovek sloves (1. a 2. osoba ¢isla jednotného ptitomného Casu);
Syntax: porozuméni vétam s riznymi gramatickymi strukturami (Gagarina, Klarset,
Topaz, 2015).

Déti, které byly vybrany pro sestaveni norem fecového vyvoje bilingvnich déti, mély
ruzny jazykovy input. Mezi tyto déti patfily:

Déti z bietnickych rodin, ve kterych se rusky jazyk pouziva vedle jazyka okolni
spolecnosti;

Dé&ti z monoetnickych rodin, ve kterych se doma mluvi pouze rusky;

Déti, které nemély kontakt sjazykem okolni spolecnosti do dvou az tii let. Pfed
zahajenim dochazky do pfedskolnich zafizeni tyto déti mluvily pouze rusky.

Provedeni testu trvd od 30 do 60 minut, a to v zavislosti na véku, temperamentu a

védomostech ditéte. Cim je dit¢ mladsi, tim krat$i dobu lze dané dité testovat. S dvouletymi

(az ttiletymi) détmi lze testovani provést s nékolika pfestavkami.

Seznam jednotlivych subtestii:

Pro otestovani aktivni slovni zdsoby ma dit¢ pojmenovat to, co je zobrazeno na
obrazku. Tato Cast testu sestava ze dvou subtestli: pojmenovavani podstatnych jmen a
pojmenovavani sloves. Kazdy subtest ma dvé slova na zacvik, 26 testovych slov a

odpovidajici poc€et obrazki. Subtest poméaha zjistovat druhy chybnych reakci, a tim
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padem objevit problémy v nazyvani obrazkl. Odhaluje také artikulacni a fonetické
chyby. Subtest analyzuje pocet zaménénych ruskych slov s jazykem okolni
spolecnosti a na zaklad¢ toho Ize pak stanovit tendence v jazykové dominantnosti.

2. Pro testovani pasivni slovni zdasoby si dit¢ vybira jeden obrazek ze sady Ctyt obrazki.
Tato ¢ast ma také dva subtesty: subtest na porozumeéni podstatnym jménum a subtest
na porozumeni slovesum. Tato Cast obsahuje jedno slovo na zacvik a 10 testovych slov
pro kazdy subtest. Subtest se neprovadi, pokud dit¢ sprdvné pojmenovava vSechna
slova z aktivni slovni zasoby. Subtest poméaha odhalit pficiny v porozuméni sloviim
(na zéklad¢ analyzy vybéru chybnych slov).

3. Pro testovani pouiiti padovych koncovek podstatnych jmen (3. a 4. pad disla
jednotného) sledujeme spravnost pouziti padi v zavislosti na otazce (kterd mize byt
spojena bud’ se 3. nebo 4. padem). Ukazuje se, ze 3. a 4. pad jsou jako prvni
osvojovany détmi v ruském jazyce. Testova slova jsou dve slova zenského rodu a Ctyfi
slovy muzského rodu. S dvouletymi détmi se dany subtest neprovadi. Subtest poméaha
odhalit rozdily v pouZzivani 3. a 4. pAdu mezi détmi.

4. Pro testovani pouZiti slovesnych koncovek (1. a 2. osoba ¢isla jednotného ptitomného
casu) sledujeme spravnost pouziti sloves v 1. a 2. osob¢ ¢isla jednotného. Subtest ma
tf1 slovesa produktivni tfidy a dalsi tfi se fadi k neproduktivni tfidé. Dany subtest
predpokladé, ze dit€¢ rozumi zajmenim ja a #y. S dvouletymi détmi se dany subtest
neprovadi. Subtest pomaha zjistit specifika pouziti slovesnych koncovek v v 1. a 2.
osob¢ Cisla jednotného.

5. Pro testovani porozuméni vétam s ruznymi gramatickymi strukturami se pouziva
subtest zalozeny na ukazani 22 obrazk, které jsou sefazené do 11 testovych bloki.
Kazdy testovy blok se sestavuje ze dvou vét stejné gramatické struktury. Dit€ ma za
ukol ukazat na obréazek, ktery odpovida tomu, jak ho popisuje testujici. Jeden
z obrazkl je tedy spravny, ostatni tfi jsou obrazky — distraktory, a jejich znéni je
minimalné pozménéno gramaticky, lexikalné a strukturné vici obrazku se spravnou
odpovédi. Testujici pro popis obrazka pouziva ptipravené véty, které jsou relevantni
pro rusky jazyk. Subtest umoziuje stanovit gramatické struktury vét, které jsou
jednotlivym strukturdm.

Se souhlasem rodi¢ti byly vysledky testovani pak pouzity pro ucely této bakaléaiské
prace a zaroven pomohly o néco rozsifit experimentalni bazi daného testu. Ptiklady pouzitého

testového materialu jsou soucasti Ptilohy 3.
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6.4 Metody analyzy dat

Data jsme nejprve zpracovali v ramci kratkych kazuistik, ve kterych pfedstavujeme
samotné rodiny. Pro vlastni analyzu dat, ziskanych b&hem rozhovort, jsme zvolili metodu
otevireného kodovani. Dany druh kodovani patii k zakotvené teorii, kterou Ize oznacit jako
., sadu systematickych induktivnich postupu pro vedeni kvalitativniho vyzkumu zaméreného na
wytvdreni teorie (Svati¢ek, Svedova, 2007, s. 84). Pro uéely naseho vyzkumu jsme zvolili
oteviené¢ kodovani samotné. Oteviené kddovani je podle Hendla (2005, s. 251): ,,rozkrytim
dat smérem kjejich interpretaci, konceptualizaci a nové generaci. Oteviené kodovani
odhaluje v datech urcita témata (...), vyzkumnik seznam téchto témat postupné tridi a
organizuje, kombinuje a doplnuje v dalsi analyze.” Na zakladé otevieného kddovéani jsme
mohli ziskané data analyzovat pomoci tfidéni a hledat spole¢né udaje..

Vysledky z otevieného kddovani jsme nasledné zpracovali metodou vylozZeni karet.
Tato metoda spociva v tom, ze ,vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kodu, kategorie
vzniklé skrze oteviené kodovani usporada tak, Ze je vlastné prevypravenim obsahu
jednotlivych kategorii. Neni pritom nutné, aby do vysledné analyzy vstoupily vsechny
kategorie...muzZeme si vybirat nékteré z nich, podle toho, jak se vztahuji k vyzkumné otdzce.
(Svaricek, Svedova, 2007, s. 226). Nasim zamérem bylo poskytnout konkrétni soubor
odpovédi rodici, které se vztahuji k vyzkumnym otazkdm a které mohou poskytnout data
k zodpovézeni otazek o vychovnych strategii Cesko-ruskych rodin, vedoucich své déti

k bilingvismu.
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7  Vysledky

7.1 Popisné vysledky
Rodina 1 (R1)

V dané rodiné je matka ruské narodnosti, v Ceské republice Zije jiz sedm let. Pracuje
v Praze a CeStinu pouziva viceméné kazdy den, jazyk tedy ovlada velmi dobte. Otec je Ceské
narodnosti, také pracuje v Praze. Rozumi rustin€ na pasivni Grovni, ale sam nemluvi. Chodi
obCas na kurzy rustiny, pokud do rodiny zavitd ndvstéva z Ruska, snazi se pouzivat rusky
jazyk. Spole¢n€ maji syna, kterému jsou Ctyfi roky a osm mésici. Komunikace mezi manzeli
probiha skoro vzdy v ¢esting, pfi¢emz jazykem komunikace celé rodiny je také ¢estina. Pokud
je matka s ditétem sama, pak mluvi na dité rusky, otec Cesky. Dit¢ dochazi do statni matetské
Skolky, kde se také mluvi pouze Cesky. Dit¢ dochéazi na kurzy rusStiny v malych skupinkach.
Jelikoz matka mluvi na dité pouze rusky, jejich syn jiz umi Cist a psat v rustin€, avSak Cesky
Cist a psat teprve uci. Dité je dost aktivni, ale je plaché, trva delsi dobu, nez se vytvoii kontakt
mezi cizim Clovékem a ditétem. Jazyky téméf nemicha, vzdy se obraci na otce v ¢estiné a na

matku v rusting.
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Obrazek 3: Rodina R1
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Rodina 2 (R2)

Ve druhé rodiné je matka ruské narodnosti, pobyva v Ceské republice jiz deset let.
Podnika v Praze, vlastni cukrarnu, pracuje pfevazné v €esting, tento jazyk je hlavnim jazykem
jeji komunikace s klienty, proto ovlada &estinu na dobré urovni. Otec je Cech, Zije a pracuje
v Praze, spolupodili se na podnikani. Maji spole¢né dceru, které je Ctyii a pil roku. Rusting

pasivné rozumi dobte, obCas mluvi, ale jeho aktivni vyuziti jazyka je hors$i. Komunikace mezi
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manzeli probiha smiSen¢, naptl v ¢estin€é a napul v rustin€, ale manzel odpovida spis Cesky.
Matka mluvi s ditétem pouze v rusting, avSak kdyz se del§i dobu nachdzi v cesky mluvicim
prostiedi, ma tendenci pokracovat v ¢estin€ i1 pii komunikaci se svym ditétem. Otec mluvi na
dceru pouze Cesky a nikdy neptfechazi do rustiny. Dité dochazi do statni matetské Skolky, tam
mluvi pouze Cesky. Matka zdUraziiuje, Zze u dcery pievladad CeStina. Je patrné jazykové
michani, ale naptiklad spravni pouziti pada ji nedéld velké potize. Dokaze jazyky spravné
zvolit na zaklad¢ toho, kdo s ni mluvi. Lze fict, Ze holCicka je emocionalni, projevuje se obcas

jako neklidna, ale rada participuje na riznych aktivitach.
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Obrazek 4: Rodina R2

Zdroj: Vlastni zpracovani
Rodina 3 (R3)

Ve treti rodin€é matka pochazi z Béloruska, nicméné za svou matefStinu povazuje
rusky jazyk. Zije a pracuje v Praze jako realitni makléika, ve své praci pouziva pievazné
angli¢tinu, Gedtinu a rustinu. V Cesku Zije jiz tfinict let. Rodi¢e maji spole¢né dvé déti:
Sestiletou holCicku a syna, kterému je tii a ptl roku. Matka pro komunikaci s détmi pouziva
vyhradné rustinu, ale i ptes jeji snahu ma dcera podle matky v rustiné ptizvuk a nepouziva
spravné ruské pady, zatimco jejich syn mluvi rusky skoro bez chyb a nema zadny ptizvuk.
Otec je Ceské narodnosti, zije a pracuje v Praze. S détmi mluvi vyhradné ¢esky. Ve vzajemné
komunikaci pouZzivaji rodice rusStinu béhem dne, nicméné kdyz déti spi, mluvi mezi sebou
¢esky. ManZel rozumi rustiné velmi dobfe a mluvi také na vyborné urovni, jelikoZ rustinu
studoval na vysoké Skole. Manzelka nema tak rozvinutou ¢eStinu, proto pro jistotu, Ze manZzel
vSemu rozumi, pouziva anglictinu jako tieti jazyk a manzel odpovidd v CesStiné. Rodice
pouzivaji anglictinu jesté v ptipadech, pokud chtéji fict néco ohledné vychovy, aniz by jim

déti porozumély. Matka také uvadi, Ze jesté pied narozenim déti se s manzelem domluvili na
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tom, Ze kazdy rodi¢ bude pouzivat jenom sviij jazyk pro komunikaci s détmi. Mezi sebou déti
vétSinou pouzivaji Cestinu jako jazyk komunikace a Casto jen na zdkladé¢ matCiny prosby
pfechazeji zpét do rustiny. Hol¢icka v tomto roce jde do prvni tfidy zékladni statni Ceské
Skoly, chlapecek dochézi do statni Skoly. V obou piipadech vyuka probihd v ¢esting€. Déti diiv
dochéazely do vzdé€lavaciho stfediska na rizné aktivity zaméfené na procvicovani logiky.
Vyuka probihala v rusting. Jejich dcera je spiS klidn€j$i, ma rada tad, je pecliva, syn je na
druhou stranu ,,pribojny*, velmi aktivni, déla rizné sporty a vénuje se také bojovému umeni

(kung-fu).
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Obrazek 5: Rodina R3

Zdroj: Vlastni zpracovani
Rodina 4 (R4)

V dané rodin¢ je matka z Ukrajiny, nicméné pro komunikaci s dcerou pouziva rustinu.
Snazi se zachovat ¢istotu fe¢i a nemichat ukrajinstinu a rustinu zarovei. Zije a pracuje v Paze
jako programatorka. V praci pouziva skoro vzdy &estinu. Zije v republice jiz 10 let. Otec je
Cech, Zije a pracuje v Praze. Pro spole¢nou komunikaci rodiée voli ¢estinu. Manzel trochu
rustiné rozumi, ale pouze na pasivni trovni, sdm malo mluvi, zna spi§ nékterd slova. Maji
spoleéné dceru, které jsou tfi a pil roku. Otec s dcerou mluvi vyhradné €esky, nicméné pro
podporu rustiny doma c¢asto hraje na to, Ze ,,umi rusky* a tim ukazuje dcefi, ze mluvit doma
rusky je zadouci stejn¢ jako mluvit Cesky. Matka uvadi, ze CeStinu dcera ovlada Iépe a ma v ni
také vétsi slovni zadsobu. Béhem prvniho roku Zivota travil s dit€tem primarn€ ¢as manzel,
proto ma dcera v dané chvili 1épe rozvinutou cestinu. Dcera dochéazi do Ceské statni Skolky,
kde mluvi pouze Cesky. O sobotach chodi na divadelni krouzek v rustiné. Doma pievazné

sly$i CesStinu, matka nema moc Casu na to, aby byla rustina zastoupena stejn¢ jako CeStina.
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Matka dodéava, ze dcera je aktivni, nema problémy s navazovanim vztahl, rdda chodi na

krouzky a do Skolky.
e
A

<€ >

@©
£ g
>$ I

Q
<€ >

\_

Obrazek 6: Rodina R4

Zdroj: Vlastni zpracovani
Rodina 5 (R5)

V paté rodin€ je matka z Ruska, doma mluvi rusky a pouziva pro komunikaci s dcerou
také rustinu. Obcas ale trochu michd jazyky, protoZze se zaCala ulit Cesky a chce ji
procvidovat, proto zkousi mluvit na dceru esky. Zije v Praze dva a ptil roku, ale momentalné
nepracuje. Jeji manzel také zije v Praze a pracuje tam. Maji jednu dceru, které jsou tfi roky.
Otec je Cech, rustinu ovlada velmi dobie, jelikoZ Zil a pracoval v Rusku. Pro spolednou
komunikaci rodice vétSinou voli rustinu, avSak matka se chce naucit lip mluvit ¢esky, proto
zkous$i pouzivat ¢eStinu co nejCastéji. Jejich vzajemna komunikace Casto probiha smisené,
nicmén¢ prevlada rustina, protoze manzel rusky umi vyraznégji 1épe nez manzelka Cesky. Otec
s dcerou mluvi doma také rusky, pokud s ni ale ziistava sam, tak mluvi pouze ¢esky. Dcera
pak ma tendenci také jazyky michat. Vzhledem k tomu, Ze matka mé vétSinou kamaradky
z Ruska, mluvi dité také vétSinou rusky s jejich détmi. Dcera chodi na arteterapii, kde pracuje
s piskem, dochazi jesté na kurzy rustiny pro déti. Tento rok zac¢ne hol¢icka dochazku do statni
ceské Skolky, kde se mluvi pouze Cesky. Hol¢icka je trochu plachd, ale zaroven se projevuje

velmi zivé béhem hrani a dal$ich ¢innosti.
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Obrazek 7: Rodina R5

Zdroj: Vlastni zpracovani
Rodina 6 (R6)

V dané rodin¢ je matka Ruska, doma mluvi rusky, ale jeji ¢estina je taky velmi dobra.
Zije v Ceské republice jiz 9 let. Rodina Zije a pracuje v Praze. Otec je Cech, ale mluvi a
rozumi rusky perfektn€. Maji spole¢n¢ dva syny, jednomu je sedm a ptl a druhému je pét a
pul. Pro komunikaci s détmi matka pouzivad vyhradné rustinu, chce co nejvic podporovat
minoritni jazyk v domacnosti. Manzel mluvi s détmi pouze cesky, ale spole¢ny jazyk
komunikace mezi rodi¢i je rustina, tim padem manzel podporuje matéinu manzel¢inu snahu
podporovat rustinu doma. Déti pti komunikaci mezi sebou pouzivaji vétSinou rustinu, ale je
patrné jazykové michani. Pokud se delSi dobu nachazi mezi ¢eskymi kamarady, zacinaji také
mluvit Cesky castéji. Starsi syn jde tento rok do druhé tiidy ceské statni Skoly, mladsi syn
chodi jesté do ceské Skolky. Pred néjakou dobou dochazeli oba na krouzky ruského jazyka,
nicméné ted’ chodi do vecerni ruské Skoly pod zastitou konzulatu Ruské federace jen starsi

syn. Tomu také bylo diagnostikovano ADHD u neurologa, je to aktivni chlapec. Mladsi syn je

o,

klidngjsi.

<

<€ >
' I

.

42



Obrazek &: Rodina R6

Zdroj: Vlastni zpracovani

Pro orientaci v popisnych vysledcich uvadime nasledujici tabulku:

Tabulka 2: Seznam rodin a déti

R1 R2 R3 R4 R5 R6
Jazyk rustina rustina rustina rustina rustina rustina
matky
Jazyk otce CeStina Cestina CeStina CeStina Cestina Cestina
Jazyk cestina ¢estina/rustina rustina/anglictina/Cestina ceStina CeStina CeStina
komunikace /Cestina
mezi rodici
Pocet déti 1 1 2 1 1 2
Vék déti 4,8 4,5 6a35s 3,5 3 7,5a5,5

Zdroj: vlastni zpracovani

7.2 Analyza dat

V této kapitole se zabyvame zodpovézenim vyzkumnych otazek, které jsme si stanovili
vramci daného vyzkumu. Na zéklad€ ofevieného kdodovani jsme shrnuli vysledky
z ptevedenych rozhovora a nasledn¢ jsme ud¢€lali analyzu dat pomoci metody vyloZeni karet.
VO 1.: Jaka strategie bilingvni vychovy se uplatiiuje pii vychové ditéte v Cesko-rusky
mluvicich rodindch a jak vypada jeji realizace?

V celém vyzkumném vzorku jsme pozorovali, Ze bilingvni vychova byla pro rodiny
samoziejmosti. AvSak ve Ctyfech rodindch ze Sesti se matky zajimaly o mozné strategie
bilingvni vychovy déti jiz béhem té€hotenstvi. V rodinach R1, R3, R4 a R6 se rodice zajimali o
strategie bilingvni vychovy jesté pied narozenim déti, pfiCemz v rodiné R6 rodic¢e zvolili
strategii ,,jazyk rodiny — jazyk okolni spolecnosti“, kde rustina byla jazykem rodiny a ¢eStina
byla jazykem okolni spole€nosti. V této rodin€ rodice mluvi mezi sebou rusky, ale kazdy

znich mluvi s dité¢tem svym vlastnim matefskym jazykem. Matka uvadi, ze manzel ji

43



podporoval v tom, aby doma mluvili mezi sebou pouze rusky, protoze Cestina je i1 tak jazykem
okoli. Déti v této rodiné byly vychovavany bilingvné hned od narozeni. D4 se fict, Ze se
v tomto pfipad¢ jednd o strategii OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovin druhym
rodicem), kde se rodice rozhodli pouZivat pouze rustinu (minoritni jazyk) pro komunikaci
mezi sebou, aby vybalancovali vliv €eStiny. Jak tika matka z této rodiny: ,, Manzel ovldda
rustinu velmi dobre, ucil se ji ve Skole a ma hodné ruskojazycnych kamaradii. Rozumi a mluvi
rusky stejné asi jako ja rozumim a mluvim cesky. Mezi sebou mluvime skoro vidy rusky a
manzel mé v tom od zacatku podporoval i pri vychové deti. Prechdzime na Cestinu pouze
v pripadé, pokud jsme mezi cesky mluvicimi prateli, nicméné na deti dal mluvim jenom rusky
a manzel Cesky. “ Mezi sebou déti v této rodiné také mluvi pouze rusky. Matka konstatuje, ze
podle jeji subjektivniho dojmu doma ptevlada rustina, coZ ma piiznivy vliv na rozvoj rustiny
u deéti.

Ve vSech rodinadch matky ¢tou détem knizky pouze v rustiné a délaji to kazdy den, coz
slouzi jako podpiirny prostiedek pro udrzovani minoritniho jazyka. V rodin€ R3 si déti obcas
preji, aby matka jim cCetla ¢eské pohadky, neodmitd jejich prosbu, ale prekldda pohadky
z Cestiny do rustiny béhem Cteni, coz détem, jak tikd ,, pripada zajimavé a obcas vtipné “. Déti
v této rodin€ se obCas obraceji na otce s podobnou prosbou, aby jim c¢etl ruské pohadky. D¢la
totéz (jen v opacném smeéru) — pieklada pohadky z rustiny do Cestiny za pochodu. Matka fika:
., Nechceme nutit své deti, aby si vybraly pouze ruské pohadky pro mé nebo pouze ceské pro
otce. Davame jim v tom volnost a vitbec jim nevadi, kdyz tyto pohadky prekladame, délaji to
dokonce obcas s nami.“ V této rodiné rodiCe také pouzivaji strategii OPOL — mL (minoritni
jazyk je podporovan druhym rodi¢em), ale s tou vyjimkou, ze béhem dne rodice mezi sebou
mluvi rusky, ¢imz podporuji minoritni jazyk v domécnosti, béhem vecera, kdyz déti spi,
prechazi matka casto do CeStiny, protoze, jak uvadi: ,, Manzel je obcas po celém dni z rustiny
trochu unaveny a chce prepnout do svého jazyka.* S détmi vSak kazdy rodi¢ mluvi pouze
svym jazykem. ,, PFedem jsme se s manzelem domluvili, Ze budu hovorit na deéti pouze rusky a
manzel bude mluvit na deti pouze cesky . Bilingvni vychovu rodic¢e zavedli hned po narozeni
déti. V dané rodiné manzel také ovladd ruStinu na velmi dobré Grovni a nema potiZze ji
pouzivat ¢i ji rozumét. V rodiné R3 také maminka tika, ze , Doma obcas zacne hovorit
manzel cesky a cela konverzace mezi vsemi probiha pak jen cesky nebo se to muze stat i
naopak — zacnu mluvit rusky a vsichni jiz hovorime jen rusky. “ Mlzeme fict, Ze v této rodiné
lze pozorovat uplatnéni strategie ,urcujici je prvni véta“, kde prvni vyslovené slovo
v jednom z jazyka urcuje dal$i komunikaci. V této rodiné mezi sebou déti mluvi vic a vic

Cesky, protoze navstévuji Ceska vzdelavaci zatizeni, kde pouzivaji pouze CeStinu. Dle matky
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do rustiny piechazeji na zéklad¢ jeji prosby. ,, Nechci déti uplné nutit k tomu, aby prechazely
do rustiny jen proto, Ze to potrebuji. Jestli si deti vybraly jako jazyk komunikace cestinu,
necham to byt. “ Déti travi ted’ hodné €asu s otcem, coz ovliviiyje jejich vybér jazyka, protoze
déti jsou obklopeni Cestinou ze strany okoli a ze strany otce. Nicméné rodice se drzi vybrané
strategie 1 kdyZ mluvi s détmi mimo domov. Matka pouzivd s détmi ruStinu nezavisle na
jazyku okolni spole¢nosti, tim padem nepouziva strategii ,,volba jazyka podle situace nebo
podle casu*, coz rodiné umoziiuje byt dislednymi v pouziti obou jazyki s détmi. To lze vidét
na ptikladu, ktery uvadi matka: ,, Kdyz jsme na navstéve u rodicii manzela, tak i presto, zZe se
mluvi v jejich rodiné pouze cesky, mluvi se mnou manzel dal rusky a ja mu rusky odpovidam. “
Na zakladé¢ daného zplsobu komunikace déti chapou, ze mluvit rusky je Z&douci 1
v podminkach, kde majoritni CeStina znacné prevlada.

V rodindch R3 a R6 je patrné uplatnéni stejné strategie: OPOL — mL (minoritni jazyk
je podporovan druhym rodi¢em), kterd se zamétuje na podporovani minoritni rustiny. Rodiny
se rozhodly pouzivat konkrétni strategii bilingvni vychovy jesté pted narozenim déti, protoze
v obou rodindch otcové maji zdjem o udrZzovani rustiny na dobré trovni. Matka z rodiny R3
uvadi: ,, Méla jsem Stésti, Ze miij manzel umi dost dobre rusky a nemusim prepinat do cestiny
v jeho pritomnosti. Navic je ochotny se mnou doma rustinu ve spolecné konverzaci pouzivat.
Matka zrodiny R3 ftikd: , Mluvime s manzelem mezi sebou pouze rusky, prechazime do
cestiny jenom v pripadé, kdy se nachazime mezi ceskymi kamarady. Tim padem déti znovu
slyS8i minoritni jazyk, pfestoze prostiedi byva majoritné Cisté ¢eské. Strategie OPOL — mL
(minoritni jazyk je podporovin druhym rodicem) je vybornou strategii pro udrzovani
minoritniho jazyka u déti na dobré urovni, aby bilingvismus byl vyvazeny. AvSak dana
strategie klade velké pozadavky na rodie — nerodilého mluvciho, ktery by mél minoritni
jazyk ovladat na vysoké produktivni arovni.

V rodiné¢ R1 se rodi¢e rozhodli pro pouziti klasické strategic OPOL (jeden rodic -
jeden jazyk). Matka se zajimala o rizné strategie bilingvni vychovy béhem téhotenstvi a
dodava: ,, Cetla jsem si riizné knihy o bilingvni vwchové a narazila jsem na radu, Ze je dobré,
aby kazdy rodi¢ mluvil se svym ditétem pouze svym jazykem. To pak pomaha ditéti oddeélit dve
jazykova prostredi, takze bude moct jazyky od sebe odlisovat. Jesté jsem se docetla, Ze je
treba vytvorit pro dite prostiedi, kde jeho minoritni jazyk bude stimulovan, protoze jeden
rodily mluvci nestaci pro jazykovy rozvoj. “ Kromé toho je v dané rodiné pouzivana strategie
OPOL — ML (majoritni jazyk je posilen), jelikoz rodice uplatituji CeStinu pro komunikaci
mezi sebou, zatimco s ditétem matka mluvi pouze rusky a otec pouze Cesky. Lze fict, ze

rodic¢e zacali uplatiiovat strategiit OPOL (jeden rodi¢ - jeden jazyk) hned po narozeni ditéte a
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domluvili se na to pfedem. Pro vybalancovani vlivu ze strany ¢eStiny dochazi dité na kurzy
rustiny pro déti. ,, Prala jsem si, aby muj syn umél rusky, protozZe chci, aby se mohl domluvit
se svymi prarodici, proto jsem pro syna sjednala kurzy rustiny. “ V této rodiné manzel skoro
vubec nerozumi rusky, ale plné¢ podporuje manzelku v tom, aby zprostiedkovala ditéti rustinu.
Mimo domov matka pokracuje v komunikaci s ditétem v rustiné. Dle matky je v dany
okamzik cCeStina vice zastoupena, jelikoz dit€¢ dochazi do ceské statni Skolky a jazykem
komunikace mezi rodi¢e je €eStina. Pro posileni rustiny se rodina rozhodla pfihlésit dité¢ na
rustinu, coz mélo velmi ptiznivy vliv na rozvoj jazyka.

Matka z rodiny R4 také uvedla, ze se zajimala o strategie bilingvni vychovy jesté pied
narozenim ditéte. V dané rodiné byli manzelé¢ také domluveni, ze dité¢ budou vychovavat
bilingvné. Rodina si vybrala strategii OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk), doma vSak mluvi
rodi¢e mezi sebou skoro vzdy v ¢esting, proto zaroven pro tuto rodinu plati 1 strategie OPOL
— ML (majoritni jazyk je posilen). Nicméné otec hodn¢ manzelku podporuje v udrzovani
minoritni ruStiny doma. Matka uvadi, ze ,, otec si obcas hraje na to, ze umi rusky a spolu
mluvime na dceru rusky nebo ji pobizime k néjaké hie v rustiné. “ Manzel rozumi rusting, ale
zase se jedna spi§ o pasivni Groven. Cestinu dcera pouziva vic, protoze travi &as v Geské
Skolce a dochazi na krouzky pfevazné v Cestiné. Podle matky dcera dohromady travi pfiblizné
tf1 hodiny denn¢ s matkou, zatimco ostatni ¢as dcera travi pouze pouzivanim CeStiny (Skolka,
otec, kamaradi). Da se to zdlivodnit zaprvé tim, Ze v raném véku s ditétem byl vétSinou otec a
pak skoro vzdy byla doma piitomné Ceska babicka. Kromé toho, aby rustina byla posilena,
rodina docela €asto jezdi na Ukrajinu — dvakrat do roka a trdvi tam minimalné dva tydny.
V Ceské republice hol¢i¢ka dochazi na krouzky vedené v rusting: na dramaticky a tanedni
krouzek, coz také posiluje minoritni jazyk.

Pro rodiny R1 a R4 je charakteristické, Ze se v obou piipadech rodiny rozhodly
vychovavat své déti bilingvné jesté pied jejich narozenim. V rodinach ptevlada strategie
OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk), kde kazdy rodi¢ mluvi pouze svym jazykem s ditétem.
Vzhledem k tomu, ze rodiCe pouzivaji pro komunikaci mezi sebou minoritni CeStinu, lze
k témto rodindm také ptifadit strategiit OPOL — ML (majoritni jazyk je posilen). Nicméné¢ je
patrné, ze otcové v obou rodindch maji velky z4djem o udrZeni rustiny, proto podporuji své
manzelky v rozhodnuti pfihlésit déti na krouzky v rustiné.

V rodin€ R2 se rodi€e viibec nezajimali o zddné strategie bilingvni vychovy, ptistupuji
k vychové naprosto intuitivné. Vychovavaji dceru hned od narozeni ve dvojjazy¢nych
podminkach a pouzivaji k tomu strategiit OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk) bez hlubSich

teoretickych znalosti. Matka mluvi s ditétem rusky, manZel pouZivd pouze ceStinu. Mimo

46



domov se to rizni, ob¢as matka mluvi s dcerou cCesky. ,,Obcas prechdazim v komunikaci
s ditetem do cCestiny, protoZe se nachdzime v ciste Cesky mluvicim prostredi a byva pro mé
velmi obtizné prepnout zpatky do rustiny.” V daném ptipadé lze pozorovat uplatinovani
strategie ,,volba jazyka podle situace nebo podle casu*“, jelikoz se jednd o zménu jazyka
komunikace na zdkladé¢ zmény jazykovych podminek. Vzajemna komunikace mezi rodici
probiha jak v ¢estiné, tak 1 v ruStin€, manzel rozumi ruStiné na pasivni (receptivni) Grovni.
Rodi¢e rozumi obéma jazykim na stejné trovni, proto dle matky mluvi naptl rusky a naptl
Cesky. Matka konstatuje, ze dcera Castéji uplatiiuje v komunikaci ¢estinu, protoze dochazi do
ceské skoly a chodi na riizné krouzky v ¢esting.

V rodiné RS matka uvadi: ,, O Zdadné strategie bilingvni vychovy jsem se nezajimala,
pristupuju k tomu cisté intuitivné. “ Kdyz bylo dcefi rok a ptl, rodi¢e se rozhodli, ze budou
mluvit s ditétem kazdy svym matetfskym jazykem. Pokud ale mluvi vSichni spolu, pouZzivaji
rustinu, dokonce 1 otec ob¢as mluvi na dceru rusky. Jazykem komunikace mezi rodice je také
rustina, ale odnedavna zacali rodice jazyky hodn¢ michat, protoze, jak fikd maminka: ,, Zacala
jsem dochazet na kurzy cestiny a najednou jsem chtéla cestinu procvicovat kazdy den, proto
jsem zacala mluvit s manzelem a dcerou napiil rusky a napul rusky.“ Pokud jsou ale matka
nebo otec s ditétem sami, pak pouzivaji kazdy svilj mateisky jazyk. V této roding je patrna
strategie OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovan druhym rodicem), avSak komunikace
probiha spi§ smiSené v obou jazycich. Matka uvadi piiklad: ,, Casto #ikdme — ahoj, kak déla?
(jak se mads?) a dcera to pak opakuje po nas.” Na kurzech ruského jazyka bylo rodiné
doporuceno pouzivat vyhradné svoje matetské jazyky pro komunikaci s dité¢tem. Na to matka
odpovida takto: ,, Tato rada mi pripada jako dobrad, nicméné cisté rusky jiz mluvit nemohu,
vzdy davam do véty par ceskych slov.* Podle matky problém oddé€lovani jazykl spociva
v tom, Ze oba rodiCe si navzajem rozumi, a proto pouzivaji oba jazyky zaroven mezi sebou.
Jelikoz dit€¢ bylo vychovavano prvni rok a pal v Rusku, je podle matky u dcery ruStina
rozvinutejsi.

V rodindch R2 a R5 je mozné vypozorovat, Zze se rodi¢e o bilingvni vychovu déti
predem nezajimali. Rodina RS se je jako jedind vyznacuje tim, Ze své dit¢ bilingvné zacali
vychovavat, kdyz bylo ditéti rok a pal. To se da zdivodnit tim, ze rodina v tu dobu pobyvala
v Rusku, a proto jejich dcera méla omezeny jazykovy kontakt s ¢estinou. V obou rodinéch 1ze
pozorovat smiSené jazykové pouziti mezi rodi€i, coz nasledné¢ vede k michéni jazyka ditétem.
V téchto rodinach se pouzivaji piedevs§im strategic OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk), ale
dalsi strategie nelze v rodindch specifikovat, protoze rodi¢e pouzivaji oba jazyky pro

komunikaci mezi sebou a ditétem bez ohledu na situaci (volba jazyka podle situace nebo
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podle casu) a netidi se také strategii ,,urcujici je prvni véta*, coz by rodicim umoznilo
jazyky mezi sebou méné michat.

Kromé toho jsou ve vSech rodinach patrné dalsi prvky podporovani minoritni rustiny.
Vsechny matky z naseho vzorku uvedly, Ze se divaji spolu s détmi na kreslené filmy v rusting,
zatimco otcové se divaji s détmi v cestin€. Rodi¢e podobné pfistupuji 1 ke Cteni, matky
uvedly, ze ¢tou détem ruské pohadky kazdy den, zatimco pouze v rodinach R3, R4, R6 otcové
¢tou détem pohadky pravidelné (v cestin€). V rodinach RS a R6 rodi¢e maji dost rusky
mluvicich kamaradi, proto déti mohou slySet rustinu od riznych rodilych mluvcich. Ve vsech
rodindch naSeho vzorku se objevuje tendence dochazet na krouzky v rusting, a to pfimo na
rustinu pro déti (Jako v ptipadé€ rodin R1 a R6). V rodin€ R1 dité dochazi na krouzek rustiny
pro predskolaky a v rodiné R6 chlapecek dochazi do vecerni ruské Skoly. V rodin¢ R1 matka
uvadi: ,, Prihlasila jsem syna na kurzy rustiny, protoze si myslim, zZe dité nema Sanci travit
tolik casu s rustinou, kdyz mluvi pouze se mnou. Syn chodi na kurzy rustiny, ale ucitelka rika,
Ze pouziva ruStinu nesméle.” Nicméné casty kontakt srodilymi mluvéimi ruStiny ma
rozhodné velmi pfiznivy vliv na udrzovani minoritniho jazyka a matka zrodiny RI1
konstatuje, Ze se slovni zasoba jejiho syna vyrazné zlepSila. VSechny matky z naSeho vzorku
obcas navstévuji s détmi svou vlast, ale ne €astéji, nez jednou rocné (a obcas 1 s delsi pauzou).
Pouze matka z rodiny R4 uvedla, Ze jezdi s dcerou zpatky na Ukrajinu dvakrat do roka. Déti
ze vSech rodin maji Castéji kontakt s CeStinou, protoze pravidelné navstévuji ptibuzné ze
strany manzel a také dochazeji do statnich vzd€lavacich zatizeni. Pravidelny kontakt
s rustinou vétSinou nahrazuji komunikaci s ptibuznymi (prarodi¢i ze strany matky) pomoci
telefonovani a obCasnych navstév piibuznych z domoviny. Matky z rodin R1, R3, R4 a R6
uvedly, ze nechtéji pouzivat CeStinu v komunikaci se svymi détmi nejen z toho divodu, ze
chtéji naucit své déti rusky, ale také proto, ze si nepieji své déti naucit Cesky Spatné.

VO 2.: Jaky postoj maji rodice k bilingvni vychové?

Ve vSech rodinach naSeho vzorku rodic¢e shleddvaji bilingvismus jako velky benefit
pro dité. Vidi to vSak z riiznych thlt pohledii. Naptiklad matka z rodiny R1 uvadi, ze: ,, Syn
bude mit vic prileZitosti navazat pratelstvi s ruznymi lidmi. Kromé toho bilingvismus
umoznuje ucit se dalsi jazyky rychleji a snadnéji. Pro néj neni nic zvlastniho na tom, Ze nékdo
mluvi dalsimi jazyky. V tomhle vidim velkou prednost bilingvismu.* Zaroven uvadi, Ze
vychovavat dit€ bilingvné neni snadné, protoze je tieba dit¢ zaujmout svym jazykem, je nutné
vyhleddvat nova cviceni a nové hry v rustin€. Obcas je také obtizné nemichat CeStinu a rustinu
v komunikaci s ditétem.

Pro rodinu R2 bilingvismus znamena znalost jeSté jednoho jazyka, na bilingvni
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vychove nevidi nic zvlastniho nebo obtizného.

Matka z rodiny R3 tik4, ze vidi v bilingvismu velky potencidl, jelikoz sama méla vzdy
rada jazyky, a proto chce naucit své déti dva jazyky jiz v raném véku. Jediny problém vidi
v tom, Ze oba jazyky nejsou rozvinuté na stejné urovni a doufa, ze rustina dozene Cestinu.

Rodice z rodiny R4 jsou piesvédceni, ze bilingvismus dava lepsi pracovni perspektivy,
jelikoz dva jazyky nabizi pfednost na trhu prace. Matka uvadi, ze: ,, Vychovavat bilingvni déti
je asi stejné ndarocné jako ostatni déti. Probléem mame naucit dceru azbuku a také cist a psat
v rustine.

Matka z rodiny RS tvrdi, ze: ,, Déti, které umi dva jazyky od malicka nemaji problém
se pak naucit dalSim jazykim. Vtom vidim benefit bilingvismu.“ Rika také, ze kvili
bilingvismu maji ,,dobrodruzné;jsi* rodinu, protoze musi neustale ménit jazyky a Casto jezdi
za piibuznymi po Ceské republice. Zaroven jezdi kviili rusting i do Ruska za ptibuznymi.

Pro matku z rodiny R6 je bilingvni vychova dost tézka: ,,S rustinou to mame slozite,
jelikoz cestina dominuje, je treba vzdy vynalozit usili navic, abych mohla presvédcit déti néco
delat v rustine. To se tyka zejména ruské vecerni skoly. Dité je po hodinach v cCeské Skole jiz
unavené a o sobotach jezdit do Zadné dalsi skoly nechce. Ucime se rustinu kazdy den, ale
obcas to vibec nejde. “ Pak tika, ze dalsi jazyk je velkym vkladem do budoucnosti déti. Dalsi
nedostatek bilingvismu podle matky spociva v omezenéjsi slovni zasob¢, doufa, Ze se to
dasem srovna. Riké také: ,, Vsichni moje prdtelé jsou velmi prekvapeni, Ze mdme dvojjazycné
deti, to u nas neni bezné. Pro mé je zasadni, aby déti rusky umeély. Jsem na sebe pysnd, ze
jsem se odhodlala déti vychovavat bilingvné. “

Pro kazdou rodinu je charakteristické to, ze vidi v bilingvismu benefit pro své dit¢,
ktery spociva ve znalosti dalSiho jazyka. Rodina R2 se vyznacuje tim, Ze nepfirazuji bilingvni
vychové vétsi vyznam. V rodinach R1, R3, R4, a R6, ze je té¢zké dit€¢ zaujmout rustinou a
naucit déti ¢ist a psat v azbuce.

VO 3.: Jak rodice rozvijeji bikulturnost u svého ditéte?

Pro péstovani bikulturnosti u svych déti rodice vétSinou vyuzivaji oslavy ceskych a
ruskych svatkd. V rodin€ R1 rodice slavi dvakrat Vanoce a Velikonoce. Slavi také Novy rok a
masopust. Pro ziskani ur¢it¢tho povédomi o Rusku dochdzi do Ruského stiediska védy a
kultury v Praze. Navstévuji tam rizné akce, vétSinou se jedna o akce pro déti jako napiiklad
détské divadlo. Jednou za tfi roky jezdi s rodinou do Ruska, jinak Casto navstévuji ptibuzné ze
strany manzela. Moc ruskojazycnych kamarada v Praze nemaji, proto je dité¢ spiS ponofené do
ceské kultury.

V rodin€é R2 panuje dost podobna situace. Slavi jiz zminéné svatky, kromé toho slavi
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jesteé MikulaSe a jmeniny obou kultur. Matka uvadi: ,, Veskeré svatky, nezalezi na tom, jestli
Jjsou ruské nebo Ceské, slavime dvakrat. “ Matka kazdy den ¢te ruské knizky détem, divaji se
spole¢né s détmi na kreslené ruské filmy. Také chodi do Ruského stiediska védy a kultury
v Praze, vétSinou na détské divadlo v rustin€é. Kdyz jedou zpatky do Ruska, Casto s détmi
chodi do divadla tam. Mnohem castéji ale travi ¢as u rodiclh manzela.

Matka zrodiny R3 uvedla, ze sama ma rada sviij jazyk a kulturu, a proto je chce
predat svym détem. S rodinou spolu slavi jen par svatki: Novy rok a masopust, pficemz
Vénoce skoro neslavi, protoZze se hodné li§i od pravoslavné tradice, ale nechce détem
zakazovat rodinnou oslavu s manzelovymi piibuznymi. Matka Casto bere déti na oslavy
beloruskych svatkli, protoze jim chce pfiblizit kulturu, kterd je zde dle matky ,téméf
nedostupna®. Uvadi: ,, Byli jsme na folklornich vystoupenich béloruskych kapel, slavili jsme
béloruské Vanoce, ucili jsme se tradicnim béloruskym tanciim a pisnickam. Doma ale nechci
uméle rozsirovat beloruskou kulturu, budu rada, kdyz s ni aspon deti seznamim. " Zaroven
fika, Ze dilezitym kulturnim bodem bylo pokiténi jejich déti, coz chtéla ptivodné udélat podle
pravoslavnych tradic, nicméné nakonec ustoupila manzelovi a nechala je pokitit u
dominikani. Do Béloruska rodina jezdi zfidkakdy, minuly rok tam byli po tfech letech. Dle
matky diiv slavili Novy rok spolu s rusky mluvicimi, nicméné ted’ si mysli, Ze ,, tyto oslavy
Jjsou jenom nostalgii mistni ruskojazycné minority po svém détstvi, a proto je organizace
téchto oslav na nizké urovni, délana spis pro organizatory samotné. Déti nerozumi, co to
znamena slavit Novy rok jako treba v Sedesatych letech v Sovétskem svazu. To jim nic nerikad
a nudi se. “ Proto rodina ted’ Cast¢ji organizuje oslavy sama v uzkém kruhu ptatel.

V rodin€ R4 rodice pro sezndmeni ditéte s obéma kulturami slavi ¢eské a ruské svatky,
(Novy rok, Velikonoce, Mikuld§ a MDZ). Véanoce rodina neslavi. Jinak dochazi do jiz
zminéného Ruského stiediska védy a kultury v Praze, protoze se tam dle matky ,,déla hodné
akci pro deti . V této rodin€ je matka z Ukrajiny, ale ukrajinsky na dit¢ nemluvi, chce jenom,
aby dité umélo rusky na dobré urovni.

Matka z rodiny RS také zduraznuje, Ze pro sezndmeni s dvéma kulturami slavi svatky.
V dané rodiné se slavi Vanoce, ale pouze katolické, pak Velikonoce, Mikulas a Novy rok. Na
Novy rok dle matky ,,se otec oblika za Dédu Mraze a ja se oblikam jako Snéhurka a
wytvdiime tak pro dceru plnohodnotny svatek . Hodné cestuji po Ceské republice a poznavaji
mistni kulturni dédictvi.

V rodiné R6 matka organizuje ¢asté navstévy kulturnich akci v ruiting v Praze. Casto
hovoii se svymi détmi o d&jinach Ruska a hlavnich svatcich této zemé. Rika: ,, podle identity

Jsou nase déti rusti Cesi“. Tradice obou kultur podporuji oslavami svatkd jako jsou Véanoce
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(katolické a pravoslavné), Velikonoce, Novy rok, MDZ, 1. zaii (svatek znalosti) a 23. inora
(Den obrany vlasti). Obcas také chodi do Ruského stiediska védy a kultury v Praze, protoze
se tam slavi masopust a potadaji se tam dalsi akce pro déti.

V rodindch R1, R2, R4, a R6 se objevuje stejnd tendence navstévovat Ruské sttedisko
védy a kultury v Praze za ucelem zprostiedkovani kulturnich znalosti détem. Chodi tam
pfedevS§im kvili svatkim a divadelnim pfedstavenim. V kazdé rodiné naseho vzorku se
bikulturnost podporuje na zaklad¢ oslavy béznych svatkl, pouze v rodiné R3 matka neslavi
katolické Vanoce a Velikonoce, détem to ale né¢jak nezakazuje.

VO 4.: Jaky vitah maji oba partneii: ke své mateistiné a kultuie; k mateistiné a kultuie
partnera?

V nasem vzorku vSechny rodiny, kromé rodiny RS, matky umi ¢esky na velmi dobré
(produktivni) Grovni, bez problémul svym partnerim rozumi a ¢esky aktivné mluvi. VSechny
matky povazuji estinu za velmi dileZity jazyk, protoZe Ziji na uzemi CR a jejich manzelé
jsou Cesi. Aviak pouze v rodinach R3, R5 a R6 otcové ovladaji rusky jazyk na produktivni
urovni, dovedou nejenom pasivné rozumet, ale i s partnerkou aktivné rusky mluvit. Nicméné
vSichni otcové své manzelky v pouzivani ruského jazyka doma podporuji. Je také vidét, ze
tradice obou kultur existuji ve vSech rodinach, vétSinou ve formé svatki, které se skoro vzdy
opakuji. Rodina R3 se vyznaCuje tim, ze matka v této rodiné¢ nékteré svatky se zbytkem
rodiny neslavi, naptiklad katolické Vanoce a Velikonoce. Pro komunikaci s manzelem matka
obCas voli anglictinu, kdyz si neni jista, zda dokdze nckteré nuance vysvétlit v ¢esting.
Manzel ji v8ak odpovida v Cestiné.

VO S.: Jak se projevuje jazykova dominantnost u déti?

Matka z rodiny R1 uvadi, ze pro jejiho syna je mateiStinou rustina, 1 piesto chlapecek
zacCal mluvit nejdiiv v Cestiné. Podle maminky ,, Néjakou dobu byla dominantni rustina, pak
se to zmenilo, protoze dité zacalo s dochdzkou do ceské Skolky a syn travi cas skoro vidy
s cesky mluvicimi détmi, protoze zde nemame moc ruskojazycnych kamaradi.“ Maminka
tvrdi, ze se doma vSak mluvi rusky vic nez Cesky, jelikoz otec neni moc doma a dité pak travi
vice ¢asu s matkou. ,, DFiv mél muj syn tendenci mi odpovidat cesky i kdyz jsem se na ného
obracela v rustiné. Po navstévovani kurzu rustiny se to promenilo a mluvi se mnou rusky. “
V dané rodin€ nelze jednoznacné stanovit jazykovou dominanci u ditéte, protoze to ziejmé
zalezi na tom, jak Casto je dit¢ vystaveno jednotlivym jazykam.

Pro matku z rodiny R2 je dcefina rustina druhym jazykem, tvrdi, Ze CeStina je pro jeji
dceru rozhodné jazykem rodnym. Nicméné piepinat mezi jazyky dokaze bez problémii.

VétSinu Casu dcera travi v ¢esting, protoze chodi do ¢eské Skolky a na krouzky v ¢esting.
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V rodin¢€ R3 déti maji riizn€ vybalancované jazyky. Dle matky: ,, Dcera ovlada cestinu
mnohem lip neZ rustinu, ceStina je tedy pro ni primarnim jazykem. Mnoho casu travila
s manzelem, nemohla jsem se ji vénovat, protoze se nam narodil syn. V Cestine se miize
mnohem bohateji vyjadrit, jeji gramatika a slovni zdasoba jsou v ceStiné bezvadné, zatimco
sklonovani v rustiné pro ni je velmi slozité a nema v ni tak velkou slovni zasobu. “ Nicméné
pokud dcera travi s matkou nékolik tydn bez otce, jeji rustina se rapidné zlepsuje. Dal matka
tika: ,,Syn ma jazyky rozvinuté na stejné urovni a nelze urcit, jaky je jazyk dominantni. Ted’
Syn zacind travit vic a vic casu v cesStiné, protoze chodi do ceské Skolky a je vic s otcem,
vyrovnanost jazyku se tak muze narusit”. Matka nésledné uvadi vyborny ptiklad jazykové
dominance: ,, Déti si voli pro spolecnou komunikaci cestinu. Cestina pro né zacind byt rodnym
jazykem. Driv v mé pritomnosti déti mluvily rusky, ted’ jim obcas musim pripominat, Ze tatinek
doma neni, pro¢ bychom vsichni nemohli mluvit rusky? Pokud se to tak ale prirozené vyviji,
nechci je nutit menit jazyk komunikace. Dcera jde tento rok do Skoly a syn chodi do Skoly,
proto ceStinu vice potrebuji, a do Béloruska je stejné zpatky nepovezu. “

Matka z rodiny R4 také vidi ¢eStinu jako silnéj$i jazyk u své dcery. ,, Travim s dcerou
maximalné tii hodiny konverzaci s dcerou v rustiné, ostatni cas je vyplnén cestinou. Cestina je
take jazykem rodinné komunikace, pokud jsou vsichni pohromadeé (matka, otec a dcera), tak
mluvime mezi sebou cesky.“ Na druhou stranu si matka v§imd toho, ze dcera jasn¢ odd¢luje
jazyky: ,,Pokud se obraci na me, tak déla to v rustine, pokud mluvi s tatou, tak vzdycky
pouzije cestinu. “

V rodin€é R5 byla hol¢icka vychovavana v Rusku do roku a pil, proto zacala mluvit
pouze rusky a otec s ni moc &esky nemluvil. Ted’ v Ceské republice dité také travi nejvic Gasu
v rusting€, protoze matciny kamaradky jsou vétSinou z Ruska. Odneddvna matka zacala na dité
mluvit smiSené rusko-Cesky, coZ ma za nasledek michdni jazyk dcerou a neni mozné
stanovit, jak se projevuje jazykova dominance.

Matka z rodiny R6 uvadi, ze: ,, Cestina trochu dominuje, ale deti dokazou prechazet
z jednoho jazyka do druhého bez velkych probléemu. Jelikoz déti dochazi na ruskojazycné
krouzky, jejich rustina nestagnuje, ale vic a vic je citit, Ze ceStina pro né zacind byt
dominantnim jazykem.* Déti mluvi cesky vyrazné lip, jejich slovni zdasoba je bohatsi a umi
Ceskou gramatiku rozhodné na lepsi urovni nez ruskou.

Podle matek v rodinach R1, R2, R4 a R6 se u déti dominance jazyka projevuje
predevsim vétsi slovni zasobou v ¢eském jazyce, Ceska gramatika je dokonalejsi, celkové je
znat, ze déti v téchto rodinach preferuji pro komunikacni ucely Cesky jazyk. To Ize vysvétlit

tim, Ze déti dochazi do ceskych statnich Skol a Skolek a naroky, které jsou kladeny na jejich
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¢estinu jsou mnohem vétsi nez na rustinu, coz vede déti k motivaci se v ¢estin€ vic vzdelavat.
V rodindch RS se nam nepodatilo zjistit, jak se u ditéte jazykova dominance projevuje, jelikoz
dle matky dité dost jazyky michd a pouziva je skoro jako jeden. V rodin¢ R3 se jazykova
dominance projevuje tak, ze star$i dcera je v ¢estin€ naprosto vyzrala (na rozdil od rustiny) a
nema s ni zadné potize, zatimco syn umi oba jazyky na stejn¢ dobré urovni.

VO 6.: Jaké problémy se vyskytuji pii vychové bilingvniho ditéte?

Problémy spojené s bilingvni vychovou se v rodindch riizni, avSak nékteré z nich jsou
spojené s nedostate¢nou slovni zasobou nebo michdnim jazykll (v rGznych jazykovych
neni vzdy spravny.“ Hodné podobny problém popisuje matka z rodiny R2: ,,Dcera se obcas
nemuze vyjadrit v rustiné béhem rozhovoru s prarodici, protoze ji chybéji ruska slova a micha
jazyky.

V rodiné R4 dcera dle matky ,,nikdy jazyky nemichala, ale obcas zapomina slovicka
v rustine . Objevuji se také problémy s ptislusnosti k ruské kulture a pouzivanim ruského
jazyka. Napftiklad v rodin¢ R5 se matka setkala s nepfijemnou zkuSenosti, kdyz ji bylo feceno
nékym ze star§i generace, ze ,je v Cesku, a proto musi mluvit cesky*. Matka dokonce
uvadéla, ze nékteii pouzili 1 sprostd slova, nehledé na to, Ze u toho bylo pfitomné dité. Na to
navazuje zkuSenost matky z rodiny R6: ,,Jednou jsem se setkala s nazorem ve Skolce ze strany
ucitelky, ze mluvit s ditétem rusky je Spatné, Ze se nikdy poradné nenauci ani jeden z jazykil.
Zareagovala jsem na to tak, Ze jsem vysvétlila, Ze mdam manzela z Ceské republiky a déti
cestinu slysi kazdy den. Nicméné do této Skolky jsme nakonec nesli. “

Matka zrodiny R3 méla pocit, ze jeji dit€é nemluvi kvili tomu, Ze jej vychovava
bilingvné&. Jeji strach byl spojen s pozd¢jSim zacatkem mluveni, nicméné po navstéveé pediatra
a logopeda se toho piestala bat, protoze ji odbornici ptesvédcili, Ze bilingvni dit¢ miize zacit
mluvit pozdé€ji, coz je zcela normalni. V této rodiné¢ se matka setkala s problémem
identifikace své bilingvni dcery: , Kdyz dceii bylo ¢tyii roky, ozndmila mi, ze je Ceska, a
proto uz nepotiebuje rustinu. Na to jsem ji ukdzala mapu svéta a ukdzala jsem ji plochu, kde
vSude se domluvi rusky, a to ji presvédcilo se dal v rustiné vzdélavat.

Problémy se v rodinach rlzni, ale pro rodiny R1 a R2 je charakteristické to, ze déti
v téchto rodinadch maji tendence michat jazyky. V rodinach R5 a R6 zaznél nazor, Ze rustina
nebyla vitana bud’ ze strany okolni spole¢nosti nebo vzd€lavacich zatizeni. V rodiné¢ R3
matka sd¢€lila své obavy, ze bilingvismus mohl zpusobit problémy v feCovém rozvoji a také
s problémem identity u své dcery. Pfekazky v této rodin€ matka vytesSila tim, Ze se obratila na

odborniky a také na zaklad¢ komunikaci s dcerou.

53



7.3 Kvalitativni zhodnoceni Testu ruského jazyka pro bilingvni
déti

V ramci kvalitativni analyzy jsme provedli analyzu dat péti déti z Sesti rodin, jelikoz déti
z jedné rodiny nebyly pfitomné v Praze béhem provedeni testovani. Dané vysledky nejsou
reprezentativni informaci v nasem vyzkumu, nybrz slouzi jako dopln€k pro vysledky, které
jsme ziskali v rdmci rozhovorii. NaSim zamérem bylo Testu ruského jazyka pro bilingvni déti
otestovat a podivat se na to, jakym zplisobem se d4d v budoucnu doplnit subtesty pro déti
star§tho véku. V dané kapitole se pokusime vic interpretovat zjiSténi, ktera jsme udélali
v kapitole 7.2 a na zaklad¢ vysledki z testu piedpokladat, zda cileny vybér a dodrZzovani
strategie bilingvni vychovy ma vliv na konkrétni lingvistické dovednosti déti. Kromé toho,
test také slouzil jako material pro zvySeni zajma na ucasti ve vyzkumu ze strany rodin.

Ukazky testového materiadlu uvadime v Ptiloze 3.

Prvni respondent Daniel, Ctyfi roky a osm mésict (R1).

Tabulka 1: Bodové hodnoceni testu Daniel

Aktivni | Aktivni Pouziti Pouziti Porozuméni Pasivni | Pasivni
slovnik — | slovnik | padovych | slovesnych veétam slovnik — | slovnik
podstatné - koncovek koncovek s riznymi podstatné -

jméno sloveso | podstatnych gramatickymi | jméno sloveso

jmen strukturami
Ziskany - -
pocet 20 20 5 12 20
boda
Pramér 14 12 4 10 14 8 7
Maximalni
pocet 26 26 6 12 22 10 10
boda

Zdroj: Vlastni zpracovani
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Druhou respondentkou byla Markéta, Ctyti roky a pét mésict (R2).

Tabulka 2: Bodové hodnoceni testu Markéta

Aktivni | Aktivni Pouziti Pouziti Porozuméni Pasivni | Pasivni
slovnik — | slovnik | padovych | slovesnych veétam slovnik — | slovnik
podstatné - koncovek koncovek s riznymi podstatné -

jméno sloveso | podstatnych gramatickymi | jméno sloveso

jmen strukturami
Ziskany
pocet 18 20 4 6 10 9 9
bodi
Primér 14 12 4 10 14 8 7
Maximalni
pocet 26 26 6 12 22 10 10
bodi
Zdroj: Vlastni zpracovani
Tteti respondentkou byla Lenka, tfi roky a pét mésict (R4).
Tabulka 3: Bodové hodnoceni testu Lenka

Aktivni | Aktivni Pouziti Pouziti Porozuméni Pasivni | Pasivni
slovnik — | slovnik | padovych | slovesnych veétam slovnik — | slovnik
podstatné - koncovek koncovek s riznymi podstatné -

jméno sloveso | podstatnych gramatickymi | jméno sloveso

jmen strukturami
Ziskany
podet 22 26 6 12 21 - ;
bodi
Prameér 10 8 2 9 11 7 6
Maximalni
pocet 26 26 6 12 22 10 10
bodi

Zdroj: Vlastni zpracovani
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Ctvrtou respondentkou byla Dominika, tfi roky (R5)

Tabulka 4: Bodové hodnoceni testu Dominika

Aktivni | Aktivni Pouziti Pouziti Porozuméni Pasivni | Pasivni
slovnik — | slovnik | padovych | slovesnych veétam slovnik — | slovnik
podstatné - koncovek koncovek s riznymi podstatné -

jméno sloveso | podstatnych gramatickymi | jméno sloveso

jmen strukturami
Ziskany
pocet 22 4 4 9 17 10 9
boda
Prameér 10 8 2 9 11 7 6
Maximalni
pocet 26 26 6 12 22 10 10
boda

Zdroj: Vlastni zpracovani
Patym respondentem byl Tomas, sedm let a Sest mésici.

Tabulka 5: Bodové hodnoceni testu Tomas (R6)

Aktivni | Aktivni Pouziti Pouziti Porozuméni Pasivni | Pasivni
slovnik — | slovnik | padovych | slovesnych veétam slovnik — | slovnik
podstatné - koncovek koncovek s riznymi podstatné -

jméno sloveso | podstatnych gramatickymi | jméno | sloveso

jmen strukturami
Pocet
bodi 25 24 6 12 21 - -
Pramér 21 20 5 11 19 9 9
Maximalni
pocet
bodi 26 26 6 12 22 10 10

Zdroj: Vlastni zpracovani

V ramci danych vysledkii mizeme pozorovat, Ze v u respondentti z rodiny R1, R4 a
R6 se vysledky v jednotlivych subtestech shoduji s primérem, ktery je uren pro jednotlivy
vek. U respondentii zrodin R2 a R5 je vidét zvysledkii testovani patrny nedostatek

jazykovych dovednosti, jelikoz vysledky v piislusnych subtestech jsou podprumérné.
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Zaprvé rozebereme podrobnéji vysledky respondentti Daniele, Lenky a TomasSe.
V ptipad€ Daniele (R1) ve vysledcich dosahuje velmi vysokého vykonu ve vSech subtestech.
Vzhledem k tomu, ze respondent skoroval v subtestech ,,4ktivni slovnik — podstatné jméno““ a
, Aktivni slovnik — sloveso na naprimérné urovni, nebylo nutné testovat pasivni slovni
zasobu. Mizeme konstatovat z vysledkl testovani, formalni vyuka v rustiné, o které bylo
zminéno v kapitole 7.3 ma pfiznivy vliv na ovladani respondentem ruského jazyka. Kromé
toho, matka uvadé¢la, ze se doma uplatituje strategic OPOL (jeden rodic — jeden jazyk).
Vzhledem k vysledkim miuzeme piedpokladat, ze se dand vychovna strategie uplatiiuje
dasledné a rodice nemichaji jazyky v komunikaci mezi sebou a ditétem, co se odrazelo ve
vysledcich testovani.

Dalsi respondentkou byla Lenka zrodiny R4. V daném ptipad¢ také nebylo nutné
testovat pasivni slovni zdsobu, protoze vysledky =z aktivni slovni zasoby ukazuji na
nadprimérnou uroven. Dobré vysledky ve vSech subtestech bychom mohli interpretovat jako
peclivé dodrzovani strategie OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk) rodici. Kromé toho, matka
uvedla, ze se otec snazi ,, hrdt na to, Ze umi rusky “ a tim padem ukazuje dcefi, ze mluvit rusky
je Zadouci. Matka také tvrdila, Ze rodice pifi komunikaci nemichaji jazyky a pouzivaji pouze
jeden jazyk pro komunikaci s ditétem, coz vede ditéte k pouzivani jazyky oddélené od sebe.

Respondent Tomas (R6) ziskal nadprimérné vysledky ve vSech subtestech. To ma
nekolik odiivodnéni. Rodice pouzivaji strategii OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovan
druhym rodi¢em), kde oba rodi¢e mluvi mezi sebou rusky a toto dodava rustiné¢ velkou
prestiz v domécnosti. Kromé toho, stejné tak mluvi i synové mezi sebou. V dané rodiné rodice
také hodné dbaji na rozvoj ruského jazyka na formalni urovni, naptiklad ptihlasili star§iho
syna do vecerni ruské Skoly, kde se vyucuje podobné jako na statni ruské zakladni Skole.
Formalni vyuka v minoritnim jazyce ziejm¢é ma velmi pfiznivy vliv na obecny jazykovy
rozvoj, obzvlast’ na rozsifeni slovni zasoby v daném jazyce.

Respondentka Markéta z rodiny R2 také ziskala primérné dobré vysledky, jedinym
problémem byl subtest na ,,pouZiti slovesnych koncovek“, ve kterém ziskala jenom polovinu
bodl a to je lehce podprimérny vysledek. V rodiné R2 matka uvedla, ze se rodi¢e nikdy o
strategie bilingvni vychovy nezajimali a pfistupuji k vychové Cisté intuitivné. Z analyzy dat
vyplynulo, Ze se v rodiné jedné nejspiS o strategii OPOL (jeden rodic¢ — jeden jazyk), ale jeji
dodrZzovani neni dasledné. Rodice maji tendenci mluvit naptl Cesky a naptll rusky, pfi¢emz
s ditétem matky také obCas mluvi Cesky, coz potom narusuje zdsadni koncepci vySe zminéné

strategie.
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Dominika, respondentka zrodiny RS byla uspéSnd ve vSech subtestech, kromé
subtestu ,, Aktivni slovnik — sloveso“. Toto zjiSténi mize potvrzovat ta skutecnost, Ze se doma
rodi¢e nefidi zddnou konkrétni strategii ve vychové bilingvniho ditéte. Jak uvedla matka,
doma rodice komunikuji smiSen¢ Cesko-rusky, pficemz matka mluvi s dit¢tem odnedavna
v obou jazycich. Otec mluvi s ditétem prevazné Cesky, ale 1 pfesto muze mluvit s dcerou
rusky. Toto muze zpusobit snizeni slovni zasoby, co je patrné ve ziskanych vysledcich.
Dal$im zdivodnénim toho, pro¢ dit€¢ moc neuspélo v subtestu na aktivni slovnik - sloveso, ale
dost dobfe se umistilo v subtestu na pasivni slovnik — sloveso miize byt to, ze doma rodice
pouzivaji slova, ktera se objevila v subtestu na pasivni slovnik, ale dit¢ bud’ nikdy nevidélo
piisluSny objekt ztestového materidlu a proto nemohlo spravné odpovédét v subtestu na

ktivni slovnik, nebo jednoduse nechépalo nékterym vyznamim piislusnych obrazki.
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8. Shrnuti a diskuze

V dané kapitole se budeme zabyvat diskuzi nad vysledky, které byly ziskdny pii zodpovézeni
vyzkumnych otazek a sumarizaci danych vysledkt. Jako hlavni cil jsme si stanovili zjistit a
popsat, jaké strategie bilingvni vychovy se uplatiiuji pfi vychové déti v ¢esko-rusky mluvicich
rodinach. Nasim vzorkem byly manzelské pary, pfi€emZ ve vzorku byly rusky mluvici matky
(cizinky) a ¢esky mluvici otcové, vSechny rodiny bydli v Praze.

Shrnuti

Z analyzy dat vyplynulo, Ze ve vSech rodindch naSeho vzorku se rodice zacali o
bilingvni vychovu zajimat az béhem téhotenstvi. Strategie nebyly Gpln¢ jednotné, ¢asto rodice
pouzivali vychovnou strategii nad rdmec klasické strategie OPOL (jeden rodic¢ — jeden jazyk).
V dvou rodinéch se jednalo o strategiit OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovin druhym
rodi¢em). V téchto rodinach jsme mohli pozorovat velkou snahu ze strany obou rodi¢t udrzet
minoritni ruStinu v rovnovaze s majoritni ¢eStinou. Tato strategie je provazana s dalsi strategii
— wjazyk rodiny — jazyk okolni spolecnosti“. V danych dvou rodinidch (R3 a R6) otcové
pouzivali minoritni ruStinu pro komunikaci se svymi manzelkami za ucelem udrzovani
minoritniho jazyka na aktivni urovni a ¢eStinu pouZzivali pro komunikaci s détmi. Kromé& toho
bylo v téchto rodinach patrné, Ze se rodi¢e o metody bilingvni vychovy zajimaji i ted’ s cilem
najit odpoveédi na otdzky, jak spravné vychovavat déti bilingvné, aby se jazykové kompetence
rozvijely na stejné tirovni. V obou téchto ptipadech si matky mysli, ze jejich déti neovladaji
rustinu stejn¢ dobte jako CeStinu, ale jenom starsi syn z rodiny R6 dochazi na kurzy ruského
jazyka do vecerni ruské Skoly, kde se vyucuje jako na statni ruské Skole. Rodina R3 neni tak
striktni, co se tyCe pouziti strategic OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovan druhym
rodi¢em), obCas ptechazi ke strategii ,, urcujici je prvni véta“, kdyz jeden z rodicti zacne vétu
ve svém jazyce a celd konverzace pak pokracuje v daném jazyce.

N¢kolik rodin si zvolilo klasickou strategii ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk* neboli OPOL.
Tato strategie vSak malo podporuje udrzovani minoritniho jazyka, v naSem ptipadé¢ rustiny.
Rodina R1 si zvolila tuto strategii bilingvni vychovy, jelikoz otec viibec neovlada rustinu, a
matka se proto musi jazykove ptizptisobit. Komunikace v této rodiné mezi partnery probiha
v Cesting, ale kazdy rodi¢ mluvi svym matefskym jazykem s ditétem. Tuto strategii si rodina
zvolila zdmérné, protoze rodiCe jsou presvédceni, Ze se na zaklad¢ této strategie dité¢ nauci
jazyky spravné od sebe odd¢lovat. Schopnost oddélovani jazykl je bezpochyby zakladni

dovednosti, kterou by si mélo osvojit kazdé bilingvni dité, aby pak mohlo bez problémi
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pfepinat mezi jazykovymi kody. Nicméné tato rodina automaticky uplatiiuje i strategii OPOL
— ML (majoritni jazyk je posilen), jelikoz oba rodice pouzivaji majoritni ¢eStinu nejen pro
komunikaci mezi sebou, ale 1 v pfipadech, kdy vSichni ¢lenové rodiny (matka, otec a syn)
komunikuji spolecné. To ptidava na dileZitosti ¢esting, ale nedochazi tak k posilovani rustiny,
s vyjimkou skutec¢nosti, ze otec ma kladny vztah vici rustiné a mé zdjem o posileni toho
jazyka u svého ditéte (naptiklad na zaklad¢ dochazky na kurzy ruského jazyka pro déti). Dalsi
rodina, kterd si zvolila strategii OPOL — ML (majoritni jazyk je posilen) byla rodina R4.
Doma rodic¢e pouzivaji kazdy sviij jazyk pro komunikaci s ditétem, avSak mezi sebou mluvi
skoro vzdy Cesky. Otcova snaha podpofit minoritni jazyk je pozoruhodna: otec si obcas ,,hraje
na to, ze umi rusky* a naoko spolu s manzelkou vychovévaji dceru v rustiné. Tato variace
muze byt u€inna pro zvetSeni zajmu o rustinu ze strany ditéte, ale je zde riziko, Ze dité mize
byt jednou zklamano, pokud si otec nebude schopen se dcerou hrat ¢i bavit a plné pfi tom
pouzivat rustinu, coz muze vést k jeji demotivaci ucit se rusky.

Dalsi rodina R2 si zvolila pouze strategii OPOL (jeden rodic¢ — jeden jazyk), aniz by
jejich vybér byl zamérny, udélali to spiSe intuitivng. Z toho lze usuzovat, Ze rodice
neuplatiuji strategii dasledné, protoze v komunikaci mezi sebou pouZzivaji smés ceStiny a
rustiny a takovy piiklad mtize vést k michdni jazykd u ditéte samotného, coz jsme mohli
pozorovat béhem testovani ditéte na jazykové schopnosti v ruském jazyce (vysledky subtestu
wporozuméni vétam s ruznymi gramatickymi strukturami“ byly lehce podprimérné).
Komunikace s ditétem v této rodin€ je konstantni jenom ze strany jednoho rodice, otce, ktery
pouziva pouze ceStinu. Matka obCas v komunikaci s ditétem pfechazi do cestiny, a to na
zaklad¢ vnéjSich podminek jako naptiklad setkani s pfibuznymi manZela. Jedna se o pouZiti
strategie ,,volba jazyka podle situace nebo podle casu®, avSak tato strategie vyzaduje od
rodi¢t velkou diislednost v jejim pouzivani (naptiklad mluvime cesky pouze o vikendu,
mluvime cCesky ve vSedni dny), v opacném piipad¢ naznacuje jen to, ze se v rodiné rodice
nefidi strategii OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk), a to muze zplsobit nevyvazenost
jazykovych schopnosti ¢i velkou miru interference mezi jazyky.

V rodiné RS rodi¢e doma pouzivaji rustinu jako hlavni jazyk komunikace mezi sebou, ale ted’
uplatituji spi§ smiSenou verzi CeStiny a ruStiny. V komunikaci s dcerou se snazi pouzivat
kazdy rodi¢ sviij matetfsky jazyk, proto je mozné pfifadit této rodin¢ také strategii OPOL
(jeden rodic¢ — jeden jazyk). Nicméné vzhledem k tomu, Ze matka chce procviovat Cestinu,
mluvi obcas na dité Cesky a otec také ¢as od Casu mluvi na dceru rusky, pokud je celd rodina
pohromadg. V této rodin€ jsme zaznamenali zna¢né michani obou jazykl piedevs§im u rodica,

coz se negativné odrazelo na aktivni slovni zasob¢ jejich dcery. Na zéklad¢ vysledki Testu
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ruského jazyka mizeme konstatovat, ze v subtestu ,,aktivni slovni zdasoba — sloveso“ holc¢icka
méla podprimérny vysledek, coz nasvédCuje chaotickému a neefektivnimu uplatiiovani
strategie bilingvni vychovy.

Diskuze

Z naseho vyzkumu vyplyva, Ze pro uspéSnou a vybalancovanou bilingvni vychovu je
tteba si zvolit a dodrzovat urCitou strategii bilingvni vychovy, napiiklad strategii OPOL
(jeden rodi¢ — jeden jazyk). Toto doporuéeni také uvadi Morgensternova, Sulova a Scholl
(2011). Nazor autorek je zaloZen na vyzkumu dvaceti ¢esko-némeckych rodin, kde se
zkoumaly mimo jiné strategie bilingvni vychovy. Dodavaji také, Ze by dit¢ méclo byt
dostateCn¢ dlouho v kontaktu s obéma jazyky. Stejné tak se podle autorek nedoporucuje
s bilingvismem ¢ekat na starsi vk ditéte, je naopak Zadouci zacit s obéma jazyky jiZ v raném
veku ditéte, to pak bude mit piiznivy vliv na vyvazenost bilingvismu pozdé;ji.

Z analyzy dat je patrné, ze rodiCe, ktefi si zvolili strategit OPOL — mL (minoritni
jazyk je podporovin druhym rodi¢em) mécli mnohem vétsi Sance na udrzovani minoritni
ruStiny na dobré urovni. Barron-Hauwaert (2004) na zikladé svych vysledki dospéla
k podobnému zavéru. Rodice, ktefi si pfeji minoritni jazyk udrzovat, tuto strategii pouzivaji,
aby vyvazila vliv majoritniho jazyka. Autorka také naznacuje, Ze tato strategie muze byt
pouzita vrodindch s monolingvnimi rodici, ktefi si pfeji vychovavat déti bilingvné
v domacnosti, kde by se mluvilo jazykem minoritnim, zatimco v okolni spoleCnosti by se
mluvilo jazykem majoritnim. Toto doporuceni lze stejné¢ dobie uplatnit v bilingvnich
rodinach, kde ale oba partnefi mluvi mezi sebou stejnym minoritnim jazykem. Naptiklad
v rodinach R3 a R6 se rodi¢e rozhodli pro vzajemnou komunikaci pouzivat rustinu. Tim
padem strategic OPOL — mL (minoritni jazyk je podporovan druhym rodicem) umoznila
danym rodindm udrzovat minoritni ruStinu na srovnatelné trovni s ¢estinou. Kromé toho pro
dit¢ zrodiny R6 tvrzeni o dobife rozvinutych jazykovych schopnostech plati i proto, Ze
potvrdily vysledky Testu ruského jazyka. Tato strategie samoziejmé neni uplatnitelnd
v rodinach, kde jeden z partnert rustinu neovladda na dobré urovni (pfipadné analogicky jiny
jazyk). Dané tvrzeni koresponduje také s nazorem Barron-Hauwaert (2004), dle které by rodic¢
mél nejen dobie umét jazyk svého partnera, ale také si prat sdilet s partnerem jeho kulturu a
jazyk, jedna se tedy o velmi kladny postoj vii¢i partnerovu jazykovému a kulturnimu zazemi.

V naSem souboru bylo zjisténo, Ze pokud jeden z rodi¢ti neovlada minoritni jazyk, je
zadouci si zvolit strategii OPOL (jeden rodic — jeden jazyk), tj. mluvit kazdy svym
matefskym jazykem s ditétem a dodrzovat tuto strategii disledné¢ bez michani dvou jazyki

v komunikaci mezi rodi¢i samotnymi. To znamena pouzivat strategii OPOL — ML (majoritni
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jazyk je posilen) a zvolit pro komunikaci mezi rodi¢i pouze jeden jazyk a nemichat ho
s druhym. Barron-Hauwaert (2004) avSak ve svych vysledcich dospéla k nazoru, ze pokud je
matefsky jazyk jednoho z partnerti zaroven jazykem okolni spole¢nosti, bude pak dany jazyk
u ditéte silné¢ dominovat nad jeho minoritnim jazykem. Dané tvrzeni se nepotvrzuje
ve vysledcich naSeho vyzkumu. Dané rozdily mohou byt zplisobeny specifikem vybraného
vzorku. Dosli jsme nicméné k zavéru, Ze pokud rodi¢, ktery je nositelem jazyka okolni
spole€nosti, ma kladny vztah k udrZzovani minoritniho jazyka doma, neni pak slozité zajistit
jazykovy input od jinych rodilych mluv¢ich minoritniho jazyka (napiiklad cizojazy¢na chiiva,
kurzy rustiny, rizné krouzky v rustin€, navstévy piibuznych a kamarada), coz jej nésledné
posili a bilingvismus bude vyvazenéjsi. Danou tendenci jsme pozorovali naptiklad v rodinach
R1 a R4, kde otcové podporovali své manzelky v udrzovani minoritni rustiny. V rodin¢ R4
byl otec pfipraven matce pomahat dokonce ve formé ,,hrani si na ovladani rustiny*, coz pak
vedlo ke zvySeni zajmu o minoritni jazyk ze strany dcery. Vysledky z Testu ruského jazyka
pro bilingvni déti nasvédCuji, Ze formalni vyuka rustiny aspon ve form¢ vecerni jazykové
Skoly mlZe mit nesmirn€ obohacujici vliv na minoritni jazyk ditéte, tento proces jsme mohli
pozorovat v roding R6. Dany postoj je k nalezeni i v praci Morgensternové, Sulové a Scholl
(2011), které¢ doporucuji vyhledat pro dit¢ bilingvni Skolu ¢i specidlni kurzy pod zastitou
velvyslanectvi nebo kulturnich center, kde je mozné formélné se vzdélavat v minoritnim
jazyce.

Ve vSech rodindch naSeho vzorku bylo pfitomno uplatnéni podpirnych metod
udrzovani minoritni ruStiny. Pravidelné c¢teni ruskych knih, sledovani kreslenych filma
s détmi v rusting a stabilni komunikace ¢i navstévy piibuznych ve své vlasti mohou rapidné
zlepsit jazykové schopnosti bilingvnich déti v minoritnim jazyce. Na pozitivni rozvoj
bilingvismu pomoci ¢teni upozoriiuje také Bialystock (2001, In Hardin-Esch a Riley, 2008),
ktera uvadi, ze ¢teni pohddek ma vétsi vyznam nez jen obecnou piipravu ke gramotnosti.

Nicméné je dobré realisticky vyhodnotit bilingvni vychovu. Bilingvni vychova
nemuze nabidnout sama o sob¢ vyvazeny bilingvismus. Dokonce téméi vzdy bude jeden
z jazykl dominantngj$i. Dulezité je zajistit kvalitni a pravidelny jazykovy input v minoritnim
jazyce, takové opatieni pak do zna¢né miry vybalancuje oba jazyky bilingvniho ditéte. Toto
doporudeni se shoduje s ndzorem Morgensternové, Sulové a Scholl (2011), které tvrdi, Ze pro
mnoho rodi¢i je tvrzeni, Ze bilingvni dit¢ jen malokdy miize ovladat oba jazyky na stejné
urovni, nové. Pak uvadi, Zze vyvazenost bilingvismu vyzaduje vynalozeni vétSiho usili, nez

vyzaduje vychova sama o sob& (Morgensternova, Sulové a Scholl, 2011, s. 114).
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V nasem souboru se ukazalo, Ze neporozuméni jazykiim mezi rodi¢i navz4jem neni
piekazkou k tispésnému bilingvismu u déti. Toto zjiSténi neni souladu s nazorem Hardin-Esch
a Riley (2008), kteti uvadéji, ze ,, pokud rodice nerozuméji svym jazykiim navzajem, nebude
pak bilingvni vychova uspésna“. V rodinach naseho vyzkumu byly dvé rodiny, kde otcové
nerozuméli rustiné (R1 a R4), nicméné zvolena strategie OPOL (jeden rodic — jeden jazyk) a
jeji disledné dodrzovani pak vedlo k vybalancovanéjSimu bilingvismu nez v rodinach, kde
sice oba rodice svym jazykiim rozuméli navzajem (R2 a RS), ale neuplatiiovali strategii
bilingvni vychovy diasledné. U déti zrodin R2 a RS bylo patrné vétsi michani jazykt a
jazykova nevyvazenost, kterou jsme odhalili v testu nez u rodin, kde kazdy partner mluvil
svym jazykem s ditétem a zaroven zvolili jeden z jazyku pro spole¢nou komunikaci. Ideélni je
podporovat minoritni jazyk doma, coz odpovida strategii OPOL — mL (minoritni jazyk je
podporovan druhym rodicem), ale tato strategie je jazykov€é narocna pro nerodilého
mluvc¢iho, proto staci, pokud rodi¢e budou uplatiiovat dasledné strategii OPOL — ML
(majoritni jazyk je posilen), coz znamend, ze budou v komunikaci mezi sebou pouzivat
majoritni jazyk, ale budou disledné mluvit svymi matetskymi jazyky s ditétem.

Nas§ vyzkum byl inspirujici ve smyslu hledani dalSich souvislosti mezi zvolenou a
dodrZovanou strategii bilingvni vychovy a vyvazenosti bilingvismu. Na§ vyzkumny vzorek,
ktery jsme otestovali Testem ruského jazyka pro bilingvni déti, byl velmi maly, proto bychom
chtéli stanovit nasledujici hypotézy pro dal$i zkoumani problematiky bilingvismu v ramci

diplomové prace:

1. Pfedpokladame, ze ptredem zvolend a dodrZovand strategie bilingvni vychovy
OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk) ma ptiznivy vliv na vyvazenost bilingvismu
(srovnatelné jazykové kompetence v obou jazycich).

2. 'V pfiipad¢ uplatiovani strategic OPOL — mL (minoritni jazyk je posilen) se
predpoklada, ze minoritni jazyk se vyrovnd majoritnimu jazyku podle specifickych
kritérii  (slovni zasoba, sklofiovdni, cCasovani, porozuméni gramatickym
strukturdm).

3. Casta zména nebo nedodrzovéni strategie bilingvni vychovy OPOL (jeden rodié —
jeden jazyk) vede ke zhorSeni lingvistickych dovednosti ditéte (slovni zasoba,
sklofiovani, ¢asovani, porozuméni gramatickym strukturdm).

4. Kladny postoj k minoritnimu jazyku ze strany partnera, ktery je nositelem

majoritniho jazyka, je pfedpokladem uspé$ného vyvoje minoritniho jazyka.
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Zavér

Vramci této bakalafské prace jsme se zabyvali strategiemi bilingvni vychovy déti
pfedskolniho a mladSiho Skolniho véku v ¢esko-rusky mluvicich rodinach. V rameci teoretické
¢asti jsme predstavili pojem bilingvismus a jeho rozd€leni, pak jsme rozebrali pojmy
bilingvni rodina a bilingvni vychova, popsali jsme také strategie bilingvni vychovy, zakladni
etapy jazykového rozvoje bilingvnich déti, objasnili jsme jevy, jako jsou interference a
michani jazyki, pozitivni interference, piepinani kodid a jazykové vyptljcovani,
charakterizovali jsme pojmy bikulturnost a bikulturni vychova. Na konci je pak uveden
vyznam rituall v rodinném Zivot¢.

V rdmci empirické Casti jsme se zaméfili na provedeni polostrukturovaného interview
s rodi¢i bilingvniho ditéte, abychom odhalili, jaké vychovné strategie se pouzivaji pfi
bilingvni vychové déti v Cesko-ruskych mluvicich rodinach, poté jsme otestovali
uplatnitelnost Testu ruského jazyka pro bilingvni déti, provedli kritickou analyzu ziskanych
dat a predstavili jejich interpretaci v ramci shrnuti a diskuze.

Nas§ vyzkumny vzorek byl dost netypicky. Obsahoval Sest ¢esko-rusky, popiipadé
rusko-Cesky mluvicich rodin, ve kterych rodi¢e spolecné vychovavaji své déti v bilingvnich
podminkach. NaSim vzorkem byly cesko-rusky manZzelské pary, pfi€emz ve vzorku byly
rusky mluvici pouze matky (cizinky) a ¢esky mluvici byli zas pouze otcové, vSechny rodiny
bydli v Praze. Vybér respondenti probihal na zékladé zameérného vybéru. Zamérili jsme se na
polostrukturovany rozhovor, ktery nam umoznil flexibilni poklddani otadzek, diky cemuz
otazky nemusely byt nutn¢ vazany pouze na jedno téma. Ziskana data jsme nejprve zpracovali
v ramci kratkych kazuistik, ve kterych jsme piedstavili samotné rodiny. Pro vlastni analyzu
dat, ziskanych béhem rozhovord, jsme zvolili metodu otevieného kodovani. Vysledky
z otevieného kdédovani jsme nasledné zpracovali metodou vyloZeni karet.

Na zakladé ziskanych vysledkl lze konstatovat, Zze rodice v bilingvnich rodinach
pfistupuji k bilingvni vychové jako k samoziejmosti. Rodi¢e shledavaji bilingvismus svych
déti velmi uzitenym, a to z toho divodu, Ze déti budou umét jesté jeden jazyk, coz mohou
do budoucna zuroc€it napiiklad na pracovnim trhu. Vzhledem k omezenému vzorku a jeho
specificnosti (vSechny matky jsou cizinky) se data nedaji na ostatni Cesko-ruské bilingvni
rodiny zobecnit. Pokud by nas vzorek obsahoval i1 rodiny s rusky mluvicim otcem a ¢eskou

matkou, vysledky rozhovorti by mohly byt odlisné. Nicméné podle naseho nazoru se nam
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podafilo splnit hlavni cil prace. V naSem vzorku rodiny volily nejcastéji strategii OPOL
(jeden rodic — jeden jazyk). RodiCe z rodin R3 a R6 se zajimali o bilingvni vychovu jesté pied
narozenim déti a zvolili spolecné strategii predem. V danych ptipadech se jednalo o strategii
OPOL — mL (minoritni jazyk je posilen), jelikoz v téchto rodinach rodi¢e mluvili mezi sebou
minoritni ruStinou, ¢imz ji podporovali. S détmi mluvil kazdy rodi¢ svym matetskym jazykem
a nedochazelo k michani jazyka. Dalsi dvé rodiny R1 a R4 uplatiovaly podobnou strategii,
jenom jazyk komunikace mezi rodi¢i byl majoritni (Cesky), zatimco s détmi kazdy rodic¢
pokracoval v komunikaci ve svém matetském jazyce. Dand strategie se nazyva OPOL — ML
(majoritni jazyk je posilen). Rodice z danych rodin taky neméli problém s jazykovym
michéanim, jelikoZ jazyk spole¢né komunikace byl zvolen pfedem.

Zajimavym bodem pro nas bylo, ze se v pfipadé rodin R1, R3, R4 a R6 rodice o
bilingvni vychovu zajimali jiz béhem tchotenstvi a domluvili se na uplatnovani konkrétni
strategie v bilingvni vychové pfed narozenim déti. Lze fict, ze se vzdycky jednalo o klasickou
strategiit OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk), tato strategie se jevi jako zéklad pro uspéSnou
bilingvni vychovu. Strategie OPOL — mL (minoritni jazyk je posilen) je rozsifenim vyse
zminéné strategie a vyzaduje od jednoho z rodicti pomérné velkou znalost minoritniho jazyka
partnera ¢i partnerky a také zajem o jazykové a kulturni sdileni s druhym rodi¢em. Proto se
jazyk je posilen) neni tak slozité, jelikoz vSichni rodi¢e znaSeho vzorku (kromé matky
zrodiny RS) uméli ¢esky na dobré komunikaéni Grovni. Pfi uplatiiovani dané strategie pak
minoritni jazyk neni podporovan bezprostfedné na zdkladé komunikace rodict v tomto
jazyce, coz neni vZzdy na Skodu. Jak jsme zjistili, v rodinach R1 a R4 m¢éli otcové velmi
kladny vztah vac¢i minoritni rustiné jako dalS§imu jazyku u svého ditéte a byli ochotni své
partnerky podporovat v jejim rozvoji. Tyto rodiny nahrazovaly jazykovy input v rustiné
navs§tévovanim kurzi ruského jazyka nebo krouzki, které jsou vedeny v ruském jazyce.
V ramci diskuze jsme polemizovali s vlivem formdalni vyuky na minoritni jazyk bilingvniho
ditéte a dosli jsme k zavéru, Ze pravidelnd dochazka do takovych zafizeni jako vecerni skola
ruského jazyka muize byt velmi obohacujicim faktorem pro rozvoj minoritni rustiny. Dosli
jsme k zavéru, ze postoj partnera, ktery je nositelem majoritniho jazyka, vici dal§imu rodici,
pravidelné uplatiiovani minoritniho jazyka v komunikaci mezi rodici.

Rodiny R2 a RS se vSak vyznacovaly jinou tendenci. V obou rodinach jsme nemohli
piesné urcit jazykovou strategii bilingvni vychovy, jelikoz se jednalo o vic strategii zaroven,

které zfeymé byly uplatiovany nezdmérné. Pro toto tvrzeni hovoii nékolik faktl. Zaprvé
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rodi¢e v obou rodindch méli tendenci jazyky michat v komunikaci mezi sebou. Zadruhé
v obou pfipadech rodi¢e mohli pouzivat vice majoritni nez svilj matetsky jazyk pro
komunikaci s ditétem, piic¢emz to byly matky, které prechazely z rustiny do ¢estiny v kontaktu
s ditétem. Pouze v rodin¢ RS jsme pozorovali, Zze ¢esky otec mohl také pouzivat rustinu pro
komunikaci s dcerou, otcové v ostatnich rodinach vzdy pouzivali pouze CeStinu. To znamena,
ze strategie OPOL (jeden rodi¢ — jeden jazyk) nebyla disledné dodrzovana a nelze tuto
strategii k rodinam pfifadit. Stejné tak nelze k rodindm pfifadit 1 vySe zminéné rozsifeni této
strategie, jelikoz rodice mezi sebou nekomunikuji disledné v jednom jazyce. Nejvic by asi
rodindm R2 a RS odpovidala strategie ,,volba jazyka podle situace nebo podle ¢asu“, 1 kdyz
tato strategie by mohla mit vlastni strukturu (naptiklad mluvime ¢esky ve vSedni dny, rusky
mluvime pouze o vikendu), kterou v danych rodinach nenalézdme. To ma svlij vliv i na
lingvistick¢é dovednosti ditéte, ¢ehoz jsme si povSimli, kdyz jsme provadéli testovani
lingvistickych dovednosti bilingvnich déti pomoci Testu ruského jazyka pro bilingvni déti.
V testu se ukdzalo, Ze v obou ptipadech déti z danych rodin skorovaly v subtestech ,,aktivni
slovni zdasoba — sloveso* a ,,pouZiti slovesnych koncovek* hif nez déti z rodin R3, R4, R1 a
vybranou strategii bilingvni vychovy, jejim disledném dodrzovani a vysledky testovani
souvislost. Rozhodné& jsme si védomi urc¢itého omezeni naSeho vyzkumu, jako naptiklad maly
vzorek pro jakékoliv zobectiovani ¢i specificnost vyzkumného vzorku, kde matky — cizinky
byly vzdy rusky mluvici. V ptipad€é vétSitho vzorku by vysledky mohly prokézat i jiné
tendence.

Doporuceni, které¢ by se dalo na zdklad¢ ziskanych vysledkt udé€lat, by vypadalo
priblizné takto: je tfeba provést zdkladni analyzu jazykové situace, ve které se rodina nachazi
(naptiklad jestli oba partneti umi minoritni jazyk na dobré urovni ¢i zda se budou v dohledné
dob¢ stéhovat do zemé s odliSnymi jazyky), spolecné zvolit strategii bilingvni vychovy jesté
pied narozenim déti (nejlehci a pro zacatek nejucinné;si strategii je OPOL) a pak ji ptipadné
modifikovat podle potfeb rodiny. DalSim dualezitym faktorem je nemichat jazyky
v komunikaci mezi rodi¢i a pouzivat sviij matetsky jazyk pii komunikaci s ditétem. Pokud
existuje moznost prihlasit dit€ na formalni vyuku ¢i krouZek v minoritnim jazyce, mize to byt

velmi dobrym doplitkem pro vybalancovani vlivu ze strany majoritniho jazyka.
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Priloha 1: Struktura rozhovoru

I.
I1.
I11.
IVv.

VI.
VIIL.
VIII.

II.

I11.

N bk

A

Udaje o rodiné

Udaje o bilingvnim ditéti

Anamnéza Fecového rozvoje ditéte
Prijeti rozhodnuti o bilingvni vychové
Vztah k bilingvni vychové

Strategie bilingvni vychovy
Bikulturni vychova

Problémy spojené s bilingvni vychovou

Udaje o rodiné

Popiste prosim slozeni Vasi rodiny (iplné x neuplna, rozsitena apod.)
Kolik mate déti a jak jsou staré?

Odkud jste?

Kdo ve Vasi rodiné mluvi esky?

Kdo ve Vasi rodiné mluvi rusky?

Udaje o bilingvnim ditéti

Kde se Vase dité narodilo?

Bylo Vase dité jiz od narozeni vychovéavano v bilingvnich podminkach nebo jste
druhy jazyk zacali pouzivat pozd¢&ji?

Navstévuje (navstévovalo) Vase dité Skolku, poptipadé€ Skolu? V jakém jazyce vyuka
probihala?

Kolik bylo let Vasemu ditéti v dobé&, kdy zacalo chodit do Skolky / Skoly?

Jak dochézka probihala? Zaznamenali jste n¢jaké problémy spojené s dochédzkou?
Navstévujete n¢jaka dalsi vzdélavaci zatizeni? V jakém jazyce probiha vyuka?
Popiste prosim Vase dité. Jak je aktivni? Jsou s nim néjaké vychovné potize? Je spiSe
oteviené nebo naopak uzaviené?

Jakym zptisobem travi Vase dité volny Cas (sport, krouzky, navstévy, prazdniny

apod.)? V jakém jazyce probihd komunikace?

Anamnéza Fecového rozvoje ditéte
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A

IVv.

S kA w

10.

11

V jakém jazyce byla prvni slova Vaseho ditéte?

Od kdy Vase dité rozumi druhému jazyku?

S jakym jazykem je Vase dité nejcastéji v kontaktu?

Je podle Vas u Vaseho ditéte jazykova bilance nebo je patrna dominance v jednom

z jazyka?

Prijeti rozhodnuti o bilingvni vychové

Rozhodli jste se, ze budete své dit€¢ vychovavat bilingvné jesteé pfed jeho narozenim,
nebo az posléze?

Bylo Vase rozhodnuti jednohlasné?

Co Vas vedlo k pfijeti rozhodnuti o bilingvni vychové?

Jeste, nez jste se rozhodli vychovavat Vase dité, zjiStovali jste si néjaké informace o
bilingvni vychov¢?

Probéhla néjaka reakce ze strany $irSi rodiny ¢i okoli na Vase rozhodnuti o bilingvni

vychove?

Strategie bilingvni vychovy

Vite néco o moznych strategiich bilingvni vychovy?

Pokud ano, vybrali jste si né¢jakou z nich?

Jaky jazyk pouzivate pro komunikaci doma?

Jaky jazyk pouzivate pro komunikaci na vetejnosti?

Myslite si, Ze ve Vasi rodin€ dominuje jeden z jazykt? Jaky a pro¢ tomu tak je?

Jaky jazyk déti pouzivaji pro komunikaci mezi sebou (v ptipadé, Ze se jedné o rodinu
s vice détmi)?

V jakém jazyce Ctete ditéti pohadky? Jak Casto to délate?

Ctete pohadky ditéti ve druhém jazyce? Jak &asto to délate?

V jakém jazyce Vase dité sleduji filmy, pohadky, kreslené filmy, televizi apod.?

Je pritomna ve vychoveé Vaseho ditéte chiiva? Pokud ano, jak dlouho a v jakém jazyce

s ni Vase dit€ travi ¢as?

. Jak hodné¢ (vSeobecn¢) se s Vasim ditétem mluvi v rustiné? V cestine?

12.

V jakém jazyce komunikujete mezi sebou (rodice). Rozumite obéma jazykim

piiblizné na stejné Grovni?
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VI.

VII.

VIII.

13.

14.

O

Pouzivate jazyky pro komunikaci v zavislosti na ¢asu, tématu ¢i situaci? (napiiklad
¢esky mluvime ptes tyden, rusky mluvime o vikendu; v rustiné mluvime o
domaécnosti, v ¢estiné mluvime o skole)?

Stava se Vam, ze prvni vyslovena véta nebo slovo v jednom z jazyki urcuje dalsi

komunikaci v daném jazyce?

Vztah rodici k bilingvni vychové
Jaky mate vztah k bilingvni vychoveé?
Je podle Vas vychovavat bilingvni déti snadné?

Sdélte prosim aspekty bilingvni vychovy, které Vas zajimaji.

Bikulturni vychova

Jaky mate vztah ke svému jazyku a kultufe?

Jakym zptisobem zachovavate sviij jazyk a kulturu (pro rusky mluvici rodice)?
Podporujete tradice obou kultur? Pokud ano, jakym zptisobem?

Navstévujete rodinu a pratele ve své vlasti?

Navstévujete vzdélavaci zatizeni pro podporu ruského jazyka a kultury? Pokud ano,
jaké vzdélavaci zatizeni navstévujete a jak Casto to délate?

Navitévujete rodinu a piatele v CR? Pokud ano, jak ¢asto?

Problémy spojené s bilingvni vychovou

Jsou podle Vas ptitomné néjaké problémy, spojené s bilingvni vychovou (napiiklad
smiSeni jazykl, interference, neschopnost vyjadiit mysSlenky na jednom z jazyk,
komplikace pti komunikaci s $ir§i rodinou, problémy s ¢tenim / psanim / mluvou
v jednom z jazykl)?

Pokud ano, jak tyto problémy fesite?

Obraceli jste se pro pomoc s bilingvni vychovou na néjaké odborniky (psycholog,
logoped, specialni pedagog)? Pokud ano, jaké pro to byly pticiny?

Je nékdo ve Vasem okoli nebo rodiné, kdo je proti bilingvni vychovy? Pokud ano, jak

tento problém feSite?
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Priloha 2: Prepsany rozhovor (ukazkovy)

IX.

XI.
XII.
XIII.
XIV.
XV.
XVI.

IX.

Struktura rozhovoru

Udaje o rodiné

Udaje o bilingvnim ditéte

Anamnéza Fecového rozvoje ditéte
Prijeti rozhodnuti o bilingvni vychové
Vztah k bilingvni vychové

Strategie bilingvni vychovy
Bikulturni vychova

Problémy, spojené s bilingvni vychovou

Udaje o rodiné
7. PopiSte prosim sloZeni Vasi rodiny (iplna x neuplna, rozsiFena apod.)
Ja, manzel, synové. Z mé strany: moje sestra, maminka a tatinek. Ze strany manzela: jeho

rodice.

8. Kolik mate déti a jak jsou staré?

Mame dvé déti: dcefi je Sest let a synovi je tfi a pul.

9. Odkud jste?

Pochazim z B¢€loruska, moji matefStinou je ale rustina. Manzel pochdzi z Moravy.
V Cesku Ziju jiz tfinact let.

11. Kdo ve Vasi rodiné mluvi ¢esky?

Doma mluvi ¢esky manzel.

12. Kdo ve VaSsi rodiné mluvi rusky?
J4 mluvim doma vyhradné rusky, ob¢as s manZelem hovofime napiil v Cestin€é, naptl
v anglictiné. KdyzZ déti spi, hovofim s manZelem cesky, jinak béhem dne pouzivam pro

komunikaci s manzelem rustinu.

74



X.

Udaje o bilingvnim ditéti
9. Kde se VasSe dité narodilo?

Obé¢ déti se narodily tady v Praze.

10. Bylo Vase dité jiz od narozeni vychovavano v bilingvnich podminkach nebo jste
druhy jazyk zacali pouzivat pozdéji?

Hned po narozeni déti jsme pouzivali ¢eStinu a rustinu ve vychové déti.

11. Navstévovalo Vase dité Skolku ¢i Skolu? V jakém jazyce dochazka probihala?
Syn chodi do Skolky jiZ rok, dcera jde do Skoly v tomto roce. Obé déti chodi do statnich

¢eskych zatizeni, tudiz vyuka probihd v Cestiné.

12. Kolik bylo let Vasemu ditéti v dobé, kdy zacalo chodit do Skolky / Skoly?

Dcera Sla do Skolky ve tfech letech a deviti mésicich, jelikoz ji ve dvou letech
diagnostikovali astma. Syn zacal s dochdzkou do Skolky ve dvou letech a deviti mésicich,
byla to iniciativa ze strany Skolky. Pii prvni navstéveé skolky nam bylo fec¢eno: ,,Vas syn je

naprosto pfipraven na dochazku do skolky.*

13. Jak dochazka probihala? Zaznamenali jste néjaké problémy spojené
s dochazkou?

Synovi se ve Skolce libi, dcera také neméla problémy s dochazkou. Avsak kdyz manzel

zacal brat déti na vylety do ptirody, prestala se détem Skolka libit, protoze pochopily, Ze

1ze Cas travit 1 jinak, bylo to pro n¢ mnohem zajimav¢jsi.

14. Navstévujete néjaka dalSi vzdélavaci zarizeni? V jakém jazyce probiha vyuka?

Déti dochazely do jednoho vzdélavaciho zatfizeni, kde se ucily tancovat, zpivat apod.
Vyuka tam probihala v rustin¢, nicméné moc se mi nelibila kvalita téch hodin. Pak jsme
chodili na krouzek logickych her, kde se détem moc libilo, s tim jsem byla s tim spojena.

Hodiny tam také probihaly v rusting.

15. Popiste prosim Vase dité. Jak je aktivni? Jsou s nim néjaké vychovné potize? Je

spiSe otevirené nebo naopak uzaviené?

wevr

a klidna.

16. Jakym zpiisobem travi Vase dité volny ¢as (sport, krouzky, navstévy, prazdniny

apod.)? V jakém jazyce probiha komunikace?
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Jak jsem jiz tikala, déti Casto jezdi ted’ béhem Iéta s manzelem do piirody, s nim mluvi
pouze Cesky. Ve skolce oba dochazeli na keramiku a tanec, kde byla vyuka také v ¢esting.
Kromé toho déti jednou tydné dochazely na angli¢tinu. Casto si musim déti brat do prace
a tam déti skoro kazdy den slysi angli¢tinu. Myslela jsem si, Zze pokud jsou moje déti
bilingvni, tak at’ dochazeji na angliCtinu jako tfeti jazyk, protoze jsem se docetla, ze si
bilingvni déti osvojuji dalsi cizi jazyky pomérné snadné a rychle. Syn jesté¢ dochazi na
kung — fu. Béhem prézdnin jezdime k manzelovym rodi¢iim na dlouhodobé navstévy a
tam jsou déti obklopeni ¢estinou celou dobu. Minuly rok jsme po tfech letech odjeli na
meésic do Béloruska. Détem se tam moc libilo a docela rychle pfepnuly do rustiny. Pfala
bych si, abychom do Béloruska jezdili ¢astéji, ale vzhledem k tomu, ze v 1ét€ mam nejvic
prace, nemizeme si to vzdy dovolit. Moje maminka jezdila k ndm nékolikrat na navstévy
a také za nami parkrat pfijel 1 miij otec. Nicméné je to pro né tézké adaptovat se v novém
prostfedi. KdyZ moje maminka pfijede k ndm, tak pak déti mluvi rozhodné vic rusky a
jejich rustina se razantné zlepSuje. Kdyz jsme byli v Bélorusku, moje maminka obcas
prechazela do bélorustiny a déti slysi tento jazyk v pfirozenych podminkach. Cas od ¢asu
mluvim s détmi také bélorusky a Ctu jim pohadky v bélorusting. Détem se to moc libi.
Nemam vSak za cil, aby déti belorusky aktivné mluvily, ptala bych si jenom, aby déti

bélorustiné rozumély a mohly ¢ist a trochu psat.

XI. Anamnéza Fefového rozvoje ditéte

5. V jakém jazyce byla prvni slova VaSeho ditéte?

Dcera velmi dlouho nemluvila viitbec. Vymyslela si sviij vlastni ,,jazyk®, kterému jsme
rozuméli pouze j4 a manzel. Tento jazyk nebyl ani ¢eStinou, ani rustinou a prvni slovo
bylo ,la® a vSechna dalSi slova byla sestavena na zakladé¢ délky zvuki, néco jako
v asijskych jazycich. Pouzivala naptiklad slova: ,,[-i-i nebo ,,i-chi“. Dcefin slovnik byl
docela bohaty. Manzel tato slova sepsal a byl z toho opravdovy slovnik, ktery pak
pouzivali prarodiCe, aby dcefi rozuméli. Mohla hovoftit v celych frazich: ,,A-cha-chu® ¢i
»A-cha-chu“. M¢li jsme s manzelem starost, aby dcera neméla n¢jaké zadvazné feCové
problémy. Dcera z né€jakého divodu nechtéla mluvit, presto jsme se s manzelem hodné
snazili, Cetli ji atd. Nastésti manzelova matka je détska pediatricka, proto mohla dceru
vySetiit, a fekla, ze neni diivod mit s tim velkou starost. VysSetiila dcefin sluch a ud¢lala
dalsi testy, coz nas uklidnilo, protoze jsme védéli, ze dcera je zdrava. Kdyz dcefi bylo dva

roky deset mésictli, narodil se ndm syn a zacal mluvit jiz v deset mésict zivota. Jeho prvni
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dokonce frazi bylo ,,dej mi to* a ukdzal na lahvicku, pfiCemz tato fraze byla naprosto
smysluplna. V tento okamzik jsem pochopila, ze je na Case pfestat s kojenim. Byla jsem
»Sokovana“ tim, nakolik je syn jeSté maly a uz tak jasn€ sd€luje to, co potiebuje. Od té
doby syn zacal mluvit velmi aktivn€. Dcera se vSak teprve snazila néco fict. Zacala jsem
syna za jeho schopnosti chvalit, davala jsem za to rizné sladkosti a dcera zacala zarlit, coz
ji motivovalo také mluvit. Zacala jakoby opakovat po bratrovi. Ted je dcefi Sest a synovi
je ti1 a pul, ale syn mluvi rusky rozhodné 1épe nez dcera. Syn ma vynikajici sluch. Kdyz
mu byly 2 roky, brala jsem ho se sebou do prace a tam mohl slySet rtizné jazyky,
naptiklad némcinu, ¢instinu, angli¢tinu a ihned reprodukoval to, co slySel. Proto syn nema
zadné problémy s ¢eStinou a rustinou. Ve svém véku jiz umi fict ,,R* a sykavky, mluvi
v obou jazycich ¢isté a ma velkou slovni zasobu. Dcera se snazi bratra dohnat. Délame
sni riznd logopedicka cvi€eni. Manzel Sel n€kolikrat s dcerou za logopedem, ale

pochopili jsme, ze mizeme délat podobné cviceni i doma.

6. Od kdy Vase dité rozumi druhému jazyku?

Obéma jazyklim dé€ti rozumi v podstaté od narozeni.

7. S jakym jazykem je dité nejcastéji v kontaktu?
Miizu fict, Ze ted’ jsou déti Castéji v kontaktu s CeStinou, protoze navstévujeme rodice
manzela a tam se mluvi pouze ¢esky. Jinak doma mluvim s détmi jenom rusky a manzel

jenom Cesky.

8. Je podle Vas u VaSich déti / ditéte jazykova bilance nebo je patrna dominance
v jednom z jazyku?
Dcera €estinu ovladd mnohem lépe, miizu fict, Ze CeStina je pro ni dominantni jazyk. Kdyz
se narodil syn, travila dcera hodné casu s manzelem, proto byla CeStina zastoupena
mnohem vic. V ¢estiné se dcera muze vyjadiit bohatéji, Ceska gramatika pro ni neni
problém, zatimco sklofiovani v rustin€ je pro ni problematické a potiebuje vzdycky pomoc
s néjakym slovem, které hleda v rustiné. Pokud dcera travi nékolik tydnl bez tatinka, pak
se jeji rustina zlepsuje. Syn, jesté kdyz byl ¢asto se mnou, mél rustinu dominantné;jsi. Ted’
¢im dal tim vic navs$tévuje rodice manzela a CeStina pomalu zacina vytésnovat rustinu.
Nicméné mohu fict, Ze jeho jazyky jsou ted na stejné Urovni. Pravo na komunikaci
s dcerou v rustin€ jsem si musela vybojovat, protoze ve ¢tyfech letech mi dcera oznamila:
,Mami, jsem Ceska, nech mé se svou rustinou!“. Byla jsem zaraZena. Pak jsem ukéazala

dcefi mapu svéta a vysvétlila jsem ji, ze: ,,Na této obrovské ploSe se domluvis§ rusky*
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(méla na mysli Rusko, Ukrajinu a dal§i postsovétské staty). Toto zjisténi presvédcilo
dceru mluvit se mnou rusky. Nicméné¢ musim vzdy pfipominat, ze je tfeba pouZzivat
v komunikaci rustinu. To, Ze dcera €asto byla u rodi¢ii manzela, bylo asi spoustécem pro

jeji identifikaci s ¢eskou narodnosti.

XII.  Prijeti rozhodnuti o bilingvni vychové
6. Rozhodli jste se, Ze budete VaSe dité vychovavat bilingvné jeSté pred jeho
narozenim, nebo az posléze?
Domluvili jsme se s manZelem, ze se nikdo nebude snazit ,,angazovat™ ve vychove vic a
tlacit na svlij jazyk. NaSim pravidlem bylo, ze ja budu mluvit s détmi pouze rusky a

manzel pouze Cesky.

7. Bylo Vase rozhodnuti jednohlasné?
Absolutné, zadny problém nebyl. Mam S§tésti v tom, ze manzel umi hodn¢ dobte rusky,

proto nemusim piepinat do €estiny v jeho pfitomnosti.

8. Co Vas vedlo k prijeti rozhodnuti o bilingvni vychové?
Skute¢nost, Ze se nase déti narodily v Ceské republice a chceme zde zistat. JelikoZ jsem

rodild mluv¢i rustiny, ptéla jsem si pfedat détem rustinu a manZel samoziejmée ceStinu.

9. Jesté, nez jste se rozhodli vychovavat VaSe dité, zjiStovali jste néjaké si
informace o bilingvni vychové?
Popravdé feceno jsem se o nic takového nezajimala, protoze jsem neptedpokladala, Ze

budu mit rodinu. (usmiva se)

10. Probéhla néjaka reakce ze strany SirSi rodiny ¢i okoli na VaSe rozhodnuti o
bilingvni vychové?
V dobé, kdy dcera nemluvila, pfibuzni ze strany mého manzela fikali, Ze toto miZe byt
zpusobeno pouzitim dvou jazykl a doporucovali mi, abych piestala pouzivat rustinu.
Moje tchyné ale potvrdila, Ze vychova na zakladé¢ metody ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk* je
spravna. Jednou jsem byla s dcerou ve Skolce, kam jsme planovali dochdzet a bylo nam
feCeno, ze mluvit rusky nesmime, protoze to je Skodlivé pro vyvoj jazykl. Byla jsem touto
reakci Sokovéana a uz jsme se tam neobjevili. Obcas kdyz jdeme s détmi nékam ven a
mluvime spolu rusky, pozoruju, Ze se na nas nékteti divaji zvlastn€. Jednou mée zastavila

star$i pani a fekla: ,,Jste v Cesku, mluvte Cesky!“. Umim ale ¢eStinu uz dost dobie, abych
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mohla odpovédét: ,,Pred vami jsou CeSti obcané a jaky jazyk mém zvolit pro komunikaci
s mymi détmi je moje véc, nemate pravo mi tady nic vnucovat®. Tim padem déti nemaji
pocit, ze se maji stydét za to, ze mluvi rusky. Déti by mély védéet, ze rustina jako jazyk je
stejné dobra a zadouci jako jakékoliv dalsi a viibec nezalezi na tom, jestli je dit¢ z Ruska

nebo z Ceska.

XIII.  Strategie bilingvni vychovy

20.

15. Vite néco o moznych strategiich bilingvni vychovy?

V dobé, kdy byla dcera jesté mald, jsem méla ¢as na procitani riznych ¢lanka a knih o
bilingvni vychové. VétsSinou jsem si Cetla knihy o bilingvismu proto, abych pochopila,
pro€¢ moje dcera jesté¢ nemluvi. Kromé jasného sdéleni, Ze musime ve vychové pouzivat
strategii ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk* jsem nic jiného pro sebe nenasla. Spis§ jsem si Cetla

proto, abych ptestala byt nervdzni z toho, Ze moje dcera jesté¢ nemluvi ve dvou letech.

16. Pokud ano, vybrali jste si néjakou z nich?
Rozhodli jsme se s manzelem, ze kazdy z nds bude pouzivat svlij matetsky jazyk pro
komunikaci s détmi. D4 se fict, Ze v nasi rodin¢ panuje strategie ,,jeden rodi¢ — jeden

jazyk*®.

17. Jaky jazyk pouzZivate pro komunikaci doma?
Doma mluvim s détmi rusky a manzel Cesky, nicméné pokud mluvime vSichni spolu, tak

pak pouzivame vétSinou rustinu.

18. Jaky jazyk pouzZivate pro komunikaci na verejnosti?

Na vetejnosti mluvim s détmi také rusky, malokdy pfepinam do cestiny.

19. Myslite si, Ze ve Vasi rodiné dominuje jeden z jazyku?
V ramci rodiny dominantni jazyk neni, ale v pokud mluvime o Sir$i rodin€¢ a komunikaci

s okolim, tak rozhodné¢ CeStina je dominantng;jsi.

Jaky jazyk déti pouzivaji pro komunikaci mezi sebou?

Od nedéavna zacaly déti pouzivat mezi sebou CeStinu jako jazyk komunikace, dokonce i
v mé pritomnosti, diiv se to nestdvalo. Musim jim obcas pfipomenout, abychom vsichni
mluvili rusky, fikdm naptiklad: ,,Pojd'me vSichni mluvit rusky, prosim. Tatinek doma
neni, pro¢ bychom nemohli mluvit rusky?“. Cestina zadina byt pro déti dominantnim
jazykem, da se fict, Ze se stava jazykem rodnym. Pokud se to tak ptirozené vyviji, nebudu

tlacit a nasilné chtit, aby zménily jazyk komunikace na rustinu. Dcera jde do prvni tiidy,
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syn jeste¢ dochazi do Skolky, proto je to samoziejmé, ze CeStinu budou pouzivat mnohem
vic a do Béloruska je zpatky nepovezu.

21.V jakém jazyce ¢tete détem pohadky? Jak ¢asto to délate?

Pohadky ctu détem pouze v rusting, pokud po mné déti chtéji, abych jim cetla Ceské
pohadky, tak tyto pohadky prekladam béhem &teni rovnou do rudtiny. Ctu détem pohadky
kazdy den.

22. Ctete pohadky détem ve druhém jazyce? Jak &asto to délate?
Manzel ¢te pohadky v ¢estiné a dela to také skoro kazdy den. Pokud po ném déti chtéji,
aby cetl pohadky v rusting, d€la to stejné jako ja s Ceskymi pohadkami — béhem cteni

pieklada do cestiny.

23. 'V jakém jazyce VasSe déti sleduji filmy, pohadky, kreslené filmy, televizi apod.?

Pokud si ja pustim né&jaké kreslené filmy, tak jsou vzdy v rusting, pokud se déti divaji na
kreslené filmy s tatou, tak to probihd v Cestin€é. Obcas se vSichni spole¢né¢ divame na
pohadky v anglictin€. Televizi nesledujeme, protoze ji nevlastnime, ale pokud déti travi

¢as u rodic¢l manzela, tak se divaji na Ceské potrady.

24, Je pritomna ve vychové Vasich déti chiuva? Pokud ano, jak dlouho a v jakém
jazyce s nimi mluvila?
V dany okamzik zadnou chiivu nemame, ale dva roky zpatky k nam dochézela chiliva,

ktera mluvila s détmi rusky.

25. Jak hodné se s VaSimi détmi / dit€étem mluvi v rustiné? V Cestiné?
Pokud jsme doma, tak jsou jazyky zastoupeny rovnomérné, ¢estina a rustina se pouZzivaji

,»D0 na 50%.

26.V jakém jazyce komunikujete mezi sebou (rodice). Lze Fict, Ze rozumite obéma
jazyktm na stejné urovni?

Béhem dne mezi sebou mluvime rusky, nicméné kdyz déti spi, tak pak mluvim

s manzelem Cesky, protoze rustina ho unavuje a ne vzdy rozumi, co po ném chci.

Rozumim cestin€ také dobfie, ale nefekla bych, Zze mluvim cesky nejlip, proto kdyz chei,

aby mi manzel stoprocentné porozumél, pouzivam angli¢tinu. Manzel mi ale odpovida na

to Cesky. Jesté¢ prechdzime do anglictiny vtom piipadé, kdyz chci néco fict néco

vychovného, aniz by nam déti rozumély.
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XIV.

XV.

27. Pouzivate jazyky pro komunikaci v zavislosti napriklad na casu, tématu ¢i
situaci? (Napriklad cesky mluvime pies tyden, rusky mluvime o vikendu;
v ruStiné mluvime o domacnosti, v ¢eStiné mluvime o Skole)?

Mame doma pravidlo, Ze mluvime vSichni mezi sebou rusky, ale kazdy rodi¢ mluvi na své

dité¢ ve svém rodném jazyce.

28. Stava se Vam, Ze prvni vyslovena véta nebo slovo v jednom z jazyki urcuje dalsi
komunikaci v daném jazyce?
Rekla bych, Ze pokud za¢indm mluvit ja, tak nisledna komunikace vétsinou probiha

v rusting, pokud za¢ind mluvit manzel, tak komunikace potom probiha v ¢estin¢.

Vztah rodici k vychové k bilingvismu
4. Jaky mate vztah k bilingvni vychové?

Myslim si, Ze bilingvismus je v naSem piipad¢ danost, kterou musime akceptovat.

5. Je podle Vas vychovavat bilingvni déti snadné?
Za sebe bych mohla fict, ze vychova bilingvnich déti pro m¢ neni néjak slozita, to je
dokonce zajimava zkuSenost. Doufam vs$ak, Ze jednou bude moje dcera ovladat rustinu a

¢estinu na stejné trovni.

6. Sdélte prosim aspekty bilingvni vychovy, které Vas zajimaji.

Ted mohu naptiklad poprosit dceru, aby mi néco prelozila z ¢esStiny do rustiny. Bala jsem
se, ze jednou nebudu moct rozumét své dceti, ze mi bude chtit néco sdélit ze svého Zivota
¢esky a nebudu tomu rozumét. Ted’ jsem si jiz jistd, Ze své dcefi rozumét budu, protoze se
moje ceStina také vyviji. Vzdy jsem méla zajem o jazyky. Studovala jsem anglictinu,
francouzstinu, SpanélStinu a to, Ze moje déti maji moznost osvojit si jazyky v tak raném

veéku, se mi zda jako vyborna ptilezitost.

Bikulturni vychova
7. Jaky mate vztah ke svému jazyku a kulture?
Mam rada svlj jazyk a kulturu. Jelikoz jsem pracovala v zurnalistice, pracovala jsem
s rustinou na kazdodenni bazi. Nepatram po n¢jakém pocitu velké soundlezitosti s ruskou

kulturou a jazykem, ale ptala bych si, aby se ruStina zachovala v nasi roding.

81



XVIL.

8. Jakym zpusobem zachovavate sviij jazyk a kulturu (pro rusky mluvici rodice)?
Ctu si knihy v rusting, divam se na ruské filmy a autorsky se podilim na obsahu asopisu

pro rusky mluvici emigranty.

9. Podporujete tradice obou kultur? Pokud ano, jakym zptusobem?

Slavime svatky, naptiklad Novy rok, Vanoce a Velikonoce. Moc se mi nelibi Vanoce
s JeziSkem, protoze nechépu, jak to vlastné muze byt, aby ,,maly Jezi§* nosil vS§em darky,
zatimco je to o tom, zZe vlastn¢ Jezi§ ma sam narozeniny. Jsem pravoslavna kiest'anka a
m¢éla jsem problém tomu porozumét, snazim se vysvétlit piibuznym mého manzela, Ze
nepottebujeme tolik darkd, je lepsi zakoupit néjaky spole¢ny vylet ¢i zaplatit zajimavy

krouzek.

10. NavStévujete rodinu a pratele ve vlasti?

Minuly rok jsme byli s détmi v Bélorusku po tfech letech zhruba tfi tydny.

11. NavStévujete vzdélavaci zarizeni pro podporu ruského jazyka a kultury? Pokud
ano, jaké vzdélavaci zarizeni navstévujete a jak Casto to délate?

Dtiv jsme chodivali na ,;ruské stromecky* tésné pfed Novym rokem. Nicméné toto je

natolik mimo kontext vramci CR, Ze déti tomu naprosto nerozumi a neni to pro né

zajimavé. Mam dojem, Ze organizatofi maji nostalgii, kterou napliluji tim, Ze organizuji

navstévy Dédy Mraze apod., ale détem se moc nevysvétluje, co to vSechno znamena.

12. Navitévujete rodinu a piatele v CR? Pokud ano, jak ¢asto?
Pravidelné navstévujeme rodinu manZela, ale jinak se moc nestykame s prateli v Praze,

neni na to moc ¢asu.

Problémy spojené s bilingvni vychovou

5. Jsou podle Vas pritomné néjaké problémy spojené s bilingvni vychovou
(napfiklad michani jazyku, interference, mneschopnost vyjadiit myslenky v
jednom z jazyku, komplikace pii komunikaci s §irsi rodinou, problémy s ¢tenim /
psanim / mluvou v jednom z jazyku)?

Diiv déti michaly jazyky a dcera doposud lovi ruské slovicka v paméti. Pii komunikaci

s prarodiCi dcera ob¢as ma problémy s vyjadienim v rustin€. Docela Spatn€ pouziva ruské

pady. Syn takové problémy nema.
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6. Pokud ano, jak tyto problémy FeSite?
Spolu si s dcerou Cteme v rusting, navstévuje ruskojazycéné krouzky. Chceme Castéji jezdit

do Béloruska, aby déti mély vic ptileZitosti mluvit rusky v pfirozeném prostredi.

7. Obraceli jste se pro pomoc s bilingvni vychovou na néjaké odborniky (psycholog,
logoped, specialni pedagog)? Pokud ano, jaké pro to byly pri¢iny?
JelikoZ dcera dlouho nemluvila, obratila jsem se na logopeda s timto problémem. Byli

jsme tam s ni tiikrat, ale uvédomili jsme se, ze mtizeme stejna cviceni délat doma.

8. Je nékdo ve Vasem okoli nebo rodiné, kdo je proti bilingvni vychové? Pokud ano,
jak tento problém reSite?
Nikdo takovy neni.

Dé&kuji Vam za rozhovor!
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Priloha 3: Testovy material k Testu ruského jazyka pro bilingvni déti (ukazky)

Aouasy Awoxoofd ou waa], “wouoy Y ‘wdavy] 'y ‘vundven] ‘q'H &

Porozuméni vétam s riiznymi gramatickymi strukturami
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Porozuméni vétam s riiznymi gramatickymi strukturami
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Pouziti slovesnych koncovek
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