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Uvod

Tématem mé bakaléké prace je Alternativni Skolstvi. Tato problehkatim® zaujala
nejen z hlediska inovativnihotiptupu ke vz#&avani dti a mladeze, ale také aAwbdu,
Ze podporuje &skou individualitu, odliSnost kazdého dé, jeho zajmy, kokky, rozviji

jeho fantazii apod.

Alternativni Skoly jsou zvlastnimi typy Skol, ktejgou zandieny pedocentricky. &i
jsou v takovych Skolach vyovany jinak nez v tradnich Skolach. Vychova se zéfje

na osobnost dite, jeho jedinénost.

U nas ale i ve g€ existuje mnoho typ alternativnich Skol, ale da $kei, ze vSechny
velmi blizky vztah ditele a zZaka, prosdi, které je uzjsobeno ¢tem, blizka spoluprace
s rodti déti, snaha o co nejvySSi zapojenitiitve vyuce, dale Usili o respektovani a podporu
individualnich zvlaStnosti Zzaka, jeho osobnostzvini zajnti. Existuje ale mnoho jinych

specifik, kterymi se v préaci zabyvam.

Prace pojednava v teoretické ravio alternativnich Skolach obecr prvni kapitole
se zamfuji na vymezeni zakladnich pojinkteré jsou nezbytné pro pochopeni celkové
koncepce alternativnich Skol. Druha kapitola, kte¥guji pormerné velkou c¢ast své prace,
pojednava o vzniku a rozvoji alternativnich Skol ss€té a u nds a o jejich vyznamnych
piedstavitelich, ki@ maji na jejich vzniku zasluhu. Zabyvam se refoimmnhnutim
neboli hnutim nové vychovy, které se snaziloémin pohled, jak na celkovy ifstup
k vychow a vzdlavani dti, tak i na di¢ samotné. Podle ¢hterych autoi je rozvoj
a zakladani alternativnich Skol povazovan za di&ljitativre vyssi vyvojovou fazi reformni
pedagogiky (Hrdlikova, 1994). S touto teorii souhlasim, protoZe iejdhusel vzniknout
,odrazovy mistek predstavovanyiznymi idejemi autar, novymi koncepcemi, teoriemi,
Skolami. U alternativnich Skol tyto zaklady bezpgmhnajdeme. fleti kapitola charakterizuje
alternativni Skoly z&kolika hledisek, jako je charakteristika pomoci aigeh znak
¢i srovnani s tradni Skolou s ohledem na jejich funkcesell za jakym vznikly. Posledni
kapitolu teoretick&asti wnuiji typologii alternativnich Skol vymezenou podidichy (2001).
Ten rozdlil alternativni Skoly na klasické reformni Skolgezi kteréradime waldorfské
Skoly, montessoriovské Skoly, Skoly jenského, dekeho planugi freinetovské Skoly.
Rozlisil také Skoly cirkevni a moderni alternativBkoly, které charakterizuji pouze

ve strignosti.



Cilem mé prace je seznaniten&e s celkovou koncepci alternativnich Skol, jejich
vznikem (co mu fedchazelo) a jejich vyvojem v zahramich zemich i u nas. Préce
se zandfuje také na charakteristiku, vlastnosti a funkderahtivnich Skol aiblizuje jejich
jednotlivé typy s podroh§im popisem klasickych reformnich Skol, protoZzeujsu nas
i ve s\té nejrozsiens]si.

V praktické rovir se ¢ten& seznami s Waldorfskou Skolou Olomouc, kterou jsem
navstvovala a provaga v ni z&astreéné pozorovani, abych zjistila, jak funguje waldkés
pedagogika, koncepce Rudolfa Steinera, v praxi. Zzr@covani problematiky waldorfské
Skoly jsem se rozhodla po nas&t dnu otevenych dvéi této Skoly. Zaujal m piredevsim
piistup k dtem. Respektuje jejichipozeny vyvoj, zohletluje nadani déte. Waldorfska
koncepce se snaZzi o vSestranny rozvoj osobnostiviRéedy rozumovou slozku osobnosti
(znalosti), slozku citovou (moralni principy) a ékloZzku volni (pouziti ziskanych znalosti).
Pedagogika je zaloZena na prozitku, tzn., Ze gesditnami s problematikou prisinictvim

vlastni zkuSenosti.

Cilem praktické&asti je zjistit a zhodnotit, jak probiha Wavani na waldorfské Skole
a co je pro toto vytovani charakteristické. Do&pjeho napléni bych ntla tak, Zze popisu
pribéh vyutovani v jednotlivych dnech, kdy Skolu navstivim,zseefenim na pozorovana

témata.

Po prostudovani dostupné literatury a ztlr@j po vyhodnoceni ziskanych Cuilaj
Z pozorovani, bych v zéw che€la poukazat na mozné uplair principi alternativnich skol

pro pedagogickou praxi u nas.
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1 Definovani zakladnich pojmi

Jest diiv, nez se zmeme zabyvat problematikou alternativniho Skolgevgzapotebi

si vymezit a definovat zakladni pojmy, jejichZ zvstlje pro tuto praci kiova.
Pojem ,alternativni Skoly“ a jejich vymezeni

Pojem ,alternativni“ma zaklad v latinskémter, coz v gekladu znamenaruhy
¢ijiny a predpoklada volbu druh&i jiné moznosti z #kolika eventualit. Ve spojeni
se vza@lavanim v nejobedfjSi rovine miZze znamenat odklon od hlavniho proudu a mnoho

odborniki z fad pedagogikyi jinych obofi definuje alternativni Skolyazng.

Pricha (2001, s. 17) uvadi, Ze ,alternativni Skok“ ,alternativni vzalavani*
je mnohovyznamovy a fieme je pouzit jako synonymum k pdjm nagiklad netradini
Skola, volna Skola, svobodné Skola, d#&ma Skola, nezavisla Skola apod. Déle vSak pou&azuj
na komplikované odliSné chapani tohoto pojmuizanych zemich¢i v jednotlivych
pedagogickych teoriich.

DalSi chapani pojmu ,alternativni Skolstvi‘tipaSi Pedagogicky slovnik &y,
Walterové, MareSe (2009, s. 16), kde se uvadi,,@éernativni Skola je obecny termin
pokryvajici vSechny druhy Skol (soukromé iej@é), které maji jeden podstatny rys; odliSuji
se od hlavniho proudu standardnickézfbych, normalnich) Skol vzthvaciho systému.
OdlisSnost niZze spgivat ve specitinostech obsahu vélhvani, organizace a metod vyuky,
hodnoceni vzé&lavacich vysledk Zaka aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vatah
pouze k soukromym Skolam, resp. k typtizavatele Skoly, protoZze nestandardni mohou
byt i nékteré Skoly véejné.”

Pomoci objasnit tento pojem tXe také Zelina (2000, s. 13), ktery vymezuje
alternativni Skolstvici alternativni pedagogikutii tradicni Skole ¢i tradicni pedagogice.
Tradiéni Skolou mini Skolu, kde zakladnimi znaky je géova reprodukce znalosti,
autoritativni postaveniditele, donucovaci metody, relatirstala organizace vyovacich
hodin, vywovani a Skolniho roku, také Skolu s pevnymi osnawamdebnimi plany ufenymi

zverti a Skolu s fisnym zmgisobemtizeni Skoly a edukativnich prodes

Pro lepSi pochopeni v zé&w vymezuje alternativni Skolu jako ,systémovou
novokoncipovanou Skolouavi tradicni“ (2000, s. 17). Hlavni rozdily sgaje napiklad

ve filozofii a cilech vychov&vzdélavaciho procesu nebo rdgad v obsahu, kurikulu,



v metodach, fistupech, technikachli fizeni a organizaci Skoly a nendémlilezitym
rozdilnym znakem je i postaveni Zak Witelt ve Skole a rodii ve vztahu ke Skole.

Blize seznamuje s timto pojmem také Rydl (1999,13, ktery jej chape jako ,Skolu,
ktera pl nebo cast&€né (Skola s alternativnimi prvky) uskudielje zamgry n¢jakého
alternativniho pedagogického hnuti ét@nou liSici se v organizaci v§ovani, még
jiz v obsahu nebo cilech).” Daplje, Ze u nas jsou za alternativni Skoly @zovany Skoly
nestatni, ale rozliSovat alternativni Skoly podiezavatele je podle & nesmysiné, jelikoz

ztizovatel nemusi prosazovat principy, rén jsou alternativni Skoly postaveny.

A v neposlednitadé vymezuji pojem ,alternativni Skoly¢i ,alternativni Skolské
hnuti* ve své publikaci také Svobodovataa (1996). Jejich pohled je oprotiguichazejicim
autoim obecwsjSi a saha azé&hkolik staleti do historie, kdy spojuji alternativkdbncepce,
alternativni pokusy o zémy a inovace se stabilizaci Skolstvi. Usgdze ,djiny Skolstvi
jsou vlasté neustaly dialogem i konfrontaci mezi standardrltarnativni Skolou” (1996,
s. 5). Za alternativni povazuji Skoly riovznikajici, vymezujici se oproti tragiim Skoldm
(nag. renesaéni snahy o Skolu nového typu — Vittorino da Feltedo také pansoficka Skola
potocka J. A. Komenského). Shrnuji, Zékdiv je alternativhost neustale trvajicim
a opakujicim se jevem jthach Skolstvi, o samotnych alternativnich Skoldod hovdit
az s pelomem 19. a 20. stoleti.

»~Jde o rozsahly a mnohostranarientovany pokusigkonat a zmnit tradicni Skolu,
jak se konstituovala v pbéhu 18. a 19. stoleti v podminkach novodobychistatevropském
a severoamerickém kontinéht(Svobodova, Gva, 1996, s. 5). Dochézelo k fatajicimu
rozporu mezi tradni Skolou a padebami nové spotaostici pravy jedince na mnohostranny

rozvoj. Tento rozpor ved! ke vzniku hnuti nové vgeh (viz k vyvoji alternativnich skol).
Vymezeni alternativnich Skol

Pricha (2001, s. 19) se domniva, Zefgba rozlisit gkolik vyznamovych rovin pojmu

alternativnich Skol a to podle sféry uzivani. V liivdotiz bere 3 aspekty:
» Skolskopoliticky,
* ekonomicky,

» pedagogicky a didakticky.
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1. Skolskopoliticky aspekt

Tento aspekt bere v Uvahu rozdily mezi Skolamingtdit (verejnymi) a nestatnimi
(soukromymi). Skolsky zakon uvadi, Zze zézavatele véejnych $kol u nas povazujeme
Ministerstvo Skolstvi, kraje, oba@ svazky obci nebo jinou pravnickati fyzickou osobu.

Nestéatni (soukromé) Skoly jsokizovany jinymi nez statnimi organy.

Z tohoto Skolskopolitického aspektuf aiz se to tyk& jejich fzovani, spravy
¢i kontroly a jejich nasledné azeni do sé Skol naSeho Skolského systemujdhia (2001,
s. 19) vyvozuje, Ze za ,alternativni Skoly“aaeme povazovat ,vSechny druhy Skol, které
funguji mimo sektor viejnych Skol, ale sowiné s nimi.“ Za alternativni tedy povazuje
cirkevni Skoly, dale pak Skoly, které jsotizevané a nasled@nprovozované soukromym

subjektem, sdruzenintiteld, rodicu aj.
2. Ekonomicky aspekt

Timto aspektem je mysleno rozliSeni Skol podléspbu jejich financovani. \tejné
Skoly jsou financovany z vejnych zdroj (a uz statnickti napriklad z rozpéta obci apod.),
tudiz jsou pro Zaky bezplatné. Soukromé jsou nadipakcovany zcela nebaasti svymi

zfizovateli a Zaci musi platit Skolné.

Alternativni Skoly z tohoto hlediska Ize charaktexiat jako takové Skoly, kde klienti
za své vzdavani plati Skolné a dostava se jimjaké zvlastni sluzby, néixlad mér
obvyklé vzdlavaci programy. Tento aspekt vSak neni rozhodujiektorem pro vymezeni

alternativnosti Skol.
3. Pedagogicky a didakticky aspekt

Pedagogicky a didakticky aspekt je povaZzovan zavimeyyznamny [ uréeni
alternativnosti. Za alternativni Ize povazovat stsey takové Skoly, které uptaiji zvlastni,
nestandardni, inovativni, experimentalni formy,afyti metody vzdlavani, jiné didaktické
piistupy apod., na rozdil od ¢in¢ uplafiovanych (standardnich) pedagogickych
a didaktickych koncepci (Rcha, 2001, s. 20). Alternativni Skola vtomto smysl
je ekvivalentem k pojiim netradéni Skola, inovativni Skola, nezavisla Skota Skola
reformni aj. A nemusi se jednat pouze o Skoly souk;, nybrz se dkteré inovace mohou

uplatiovat i ve Skolach wejnych.
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Tyto i roviny vyznamovych rozdil pojmu ,alternativni Skola“ se uzce prolinaji,
a proto niize dochazet alasto také dochazi k za&tovani termif alternativni Skola,

soukroma Skola, volna skola apod.

OvSem za rozhodujici aspekty pro chapani pojmueraditivni Skola“ ve smyslu,
v jakém je pedklddano v této praci a v publikacich, ze kteryghh&zim, povaZuji aspekt
pedagogicky a didakticky. @ezity neni zjisob financovani nebo kdo Skoluizje
(a uz se jednd o soukromé& veiejné Skoly), ale pedagogicka spesifdst vznikajici

za (telem realizovat konkrétni funkce wdvani (viz funkce alternativnich skol).

Pricha tedy shrnuje (2001, s. 20), Ze ,jako altermatbudeme chapat vSechny druhy
Skol, bez ohledu natizovatele, tedy Skoly soukromé, cirkevni aejee, které maji jeden
podstatny rys — odliSuji se¢im od hlavniho proudu standardnickZbych, gevazujicich)
Skol daného vztlavaciho systemu,” aifedklada typické odliSnosti alternativnich Skol
od standardnictRadi mezi & zpisob organizaci vyuky nebo Zivotéttive Skole, kurikularni
programy, parametry eduk@iho prostedi (vSe, co ovliiuje edukani proces), zfsob
hodnoceni vykonu Zak(prevazié slovni hodnoceni) a také vztah mezi Skolou acrpslkolou

a mistni komunitou aj.
Pojem ,tradi éni Skola“, ,standardni Skola“

Alternativni Skolu a jeji vymezeni mame vytdenou, te’ je jeSE nutné si popsat,
co znamena trachi Skola v tomto smyslu. Hradkova (1994) chape trathi Skolu jako Skolu,
kterd ma sva dana pevna pravidla. Jedna sem thodinovy systém vyiovani, autoritativni
postaveni &itele, pevné &ebni plany a &€ebni osnovy, Skolu s relativrstdlou organizaci
vyucovacich hodin. Tradni Skola upednostiuje pamétovou reprodukci znalosti,
absolutizuje rozumovy vyvoj dite a uvadi také omezeny prostor pro praci vychovskala

nekomunikativniho, direktivniho a manipulativnildzu).

Pricha (2001) zase definuje standardni Skolu jakoviakoktera pedstavuje jakysi
predepsany vzor, standard. Je tSinow zavedena norma. Oviem dale poukazuje, Ze ty,
které se #akym zpisobem od standardu odchyluji, jsou nestandarddi; &dternativni.

Za alternativni by se pak dali povazovat iilbpd Skoly soukromé&i cirkevni, jelikoz
se od statnich Skol odchylujiri®ava vSak, Ze i dkteré statni Skoly se mohou odliSovat,
pusobit tedy jako alternativni (napsSkoly s roz§enym vywovanim cizich jazyk). Kazdou
takovou odchylku pak jeféba vnimat jako zému k lepSimu, umatujici nam dosahovat

lepSich vzdlavacich vysledk, meli by poskytovat vyssi kvalitu vztivani apod.
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Pojem ,inovativni Skola, inovativni koncepce vzdlavani“

Pojem inovace pochazi z latinskéhaovare coz v gekladu znamenabnovit udélat

znova menit. (podivat se do slovniku cizich slov)

Inovativni Skola je podle mnohych auigsroblematicky termin, mnoho z nich spojuje
alternativni Skolu a inovativni Skolu v jeden temnai dalSi seijklani k mensim odliSnostem

mezi €mito dwma terminy. Redstavme sidkteré z definici.

Rydl (1999, s. 12) se pokusil definovat inovatigkolu jako ,specificky¢esky, zatim
neoficialni pojem, ktery ma ozéavat Skolu prosazujici v praxi metody a formy prace
umoziujici naphovat pedagogické principy alternativni pedagogikgjichz kon€nym
dusledkem je zdravy afpozeny vyvoj jednotlivé a minimalizovani sociathnegativnich
jeva ve spolénosti.“ Picha (2001, s. 23) dale poukazuje, Ze Rydlova defimovativni
Skoly je téndt totoZzna definici alternativni Skoly téhoz autoraz (vySe). Z uvedeného
vyplyva, Ze alternativni Skola je zardvgkolou inovativni, protoZze prosazujgakou znénu,

inovaci oproti standardu.

Sam Piécha (2001, s. 21) pod pojmem ,inovativni Skola“ tgp@ Skoly, ,které

se elow a na zaklaglsvého vlastniho usilovaniami tim, Ze realizuji wité inovace.”

e

DalSi definici finasi Pedagogicky slovnik (2009, s. 105), kde saiti@ ,inovativni
Skole" jako ,v ¢eské pedagogice novém terminu, @xjigim Skoly, v nichz se uplabji
n¢jaké inovace ve vatdavani, tj. odliSnosti od standardnich ¥&Vacich obsah forem &eni
a vywovani, hodnoceni vykonu zékvztali mezi Witeli a zaky, aj." Dale se zde uvadi,
Ze tento pojem neni jednozimé vymezen a Ze se dodité miry miZze shodovat s terminem
alternativni Skola OvSem rozdil je patrny v koncepcich. Inovativiiosse liSi
od ,alternativnosti“ vtom, Ze se vztahuje spiSedildi a kratkodoBjsi zmeny a Upravy

ve vzdtlavani, zatimco alternativnost spiSe na dlouhodobésad¥si koncepce vzilavani.
Pojem ,reformni pedagogika*“, ,hnuti nové vychovy*

Reformni pedagogice neboli hnuti nové vychovy sgublude ¥novat ve 2. kapitole,
proto podavam jen sténou definici pro pehled.

Pojem reforma obeé&nznamena &akou pgemenu, znenu, ¢i Upravu, zlepsSeni,

muzeme ji chapat jako systémov§j de spolénosti spojeny s dlouhodobou Znou stavu.

Pedagogicky slovnik (2009, s. 243) definuje ,refofrpedagogiku” jako ,souhrnné

s sr

ozna&eni pro tizné teoretické koncepce a praktické snahy vefici modely alternativni
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Skoly.“ Dale uvadi, Ze byla rozvijena hlam 1. polovirg 20. stoleti a jejimi fedstaviteli byli
napiklad Marie Montessori, Célestin Freinet, PeteePssn a;.

Hnuti nové vychovy povaZzujeme za synonymum reforpedagogiky. Rydl (1999)
upresiuje, Ze hnuti nové vychovy se pouzivalo pro angloga\st a reformni pedagogicke

hnuti (reformni pedagogika) praetloevropskou a zejméndmeckou oblast.
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2 Vznik a vyvoj alternativnich skol

Je teba si vysutlit, pro¢ vibec fizné alternativni Skoly vznikaly a jak se vyvijely
ve s¥té a u nas. Akoliv jiz z uvedenych definic fikeme vyvodit, Ze zatwodem jejich
vzniku stoji gevazre kritika tradicnich forem vydovani, souvisi s jejich vznikem i vyvoj
spole&nosti jako takové, touha a snaha pa:aéninovaci, zdokonalovani jak celé spaiesti,

tak s tim souvisejici zémy vzcElavacich instituci.

Pricha (1994) uvadi, Ze¢které sodasné alternativni Skoly jsourquistavovany
Skolami, které vznikaly na uzemiznych stai diky vlivu reformnich pedagogickych teorii
a hnuti. Od 1. poloviny 20. stoleti, kdy se&aa rozvijet reformni pedagogika, gegdevsim
pak ve 20. a 30. letech 20. stoleti, je tato s@ojemeoriemi vyznamnych pedagogickych
mysliteli, mezi kteréfadime J. Deweyho, M. Montessoriovou, P. PetersBnaSteinera

a dalsi.
2.1 Reformni pedagogika neboli hnuti nové vychovy

Reformni pedagogika spadé do obdobi konce 19tistoR9. — 30. let 20. stoleti. Ryd|I
(1994, s. 16) ji povazuje za ,pedagogicky nejpkjginobdobi djin vychovy a vzdlavani®.
Konkrétre datuje toto obdobi do let 1880 — 1940 a uvadigk®liv nektera gedkladana
ieSeni vychazi jiz z motivpedagogické teorie Zglomu 18. a 19. stoletifipla reformni
pedagogika s mnoha originalnimi pedagogickymi ideje navrhy, napady nafeSeni
aktualnich problérinve vychow a vzdlavani a mnoho zZc¢hto teorii ovliviuje pedagogickou

teorii a praxi dale.

Rydl (1994) dale uvadi 3 z&kladni faktory, se kt@nge ztoto#uji i mnozi dalSi
autai. Jde o tyto:

1. Reformni pedagogika je hnutimezinarodnim. Jedna se ,0 vrii¢ dynamicky
pedagogické hnuti, které svymi obecnymi vychodiakgili presahovalo hranice
jednotlivych stai“ (Hrdli¢ckova 1994, s. 20).

2. Byla zamétena na zmrny Zivota, jeho stylu a obsahu, ovSem AQEgditeéjSim

vychodiskempovazovalaménu Skoly.

3. Uplatiovalapedocentrickou orientaci vychovy tedy zamiienost na d& na jeho

z4jmy, poteby, individualni moznosti.
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Hrdlickova (1994) vidi ficiny vzniku reformnich snah ve vSeobecné nespoksieno
s oficialnim Skolstvim, f®devSim nespokojenost s Herbartovyrdenim, které ovladlo
2. polovinu 19. stoleti a které zejména jeho pohvatelé zlebovali a vybirali si, co pro &
bylo piihodné. Kritika smifovala revazré k jednostrané didaktické a autoritativni podéb
jako je diraz na paritni weni, diraz na osvojovani nadbyt®ho mnozstvi diva
i pod hrozbou fisné kaza ¢&i tresti. Oproti tomuto smru se vytvéi opozice, ktera
se dovolava vokgsi vychovy, jeji svobody, spravedinosti, odstr@nmechanického Zigobu
uceni, abstraktnimi vyklady, uniformitou v§ovacich metod, stresujicim zkouSenim,
potlatovani poteb ditte, co se t§e pohybu a jinycRinnosti, zajni a dalSich firozenych
potieb dcti atp.

Z vySe uvedeného imeme vyvodit gkolik zakladnich znak reformni pedagogiky.

Svobodova (2007) ve své publikaci uvadkalik jejich hlavnich znak

e Prvni znak je spotmy se zakladnim faktorem vymezeného Rydlem. Jde
o pedocentrismus Jedna se o zatifenost na d& na jeho pdeby, zajmy. Tomuto
se vychova a vztavani zcela patzuje. Dlouhou dobu bylo na dithahlizeno jako
na malého dosgeho, ale v dsledku rozvoje spotmosti, rozvoje pedevsim
leékarskych d ¢i psychologie se gmi i pohled na &. Dit¢ ma své charakteristiky,

zcela se odliSuje od dodphoclovéka a podle toho by s nimého byt | zachazeno.

 Druhym podstatnym znakem reformni pedagogiky pencip individualizace.
Predpoklada, Ze kazdé dite jiné, ma sva specifika. ddel by mel pracovat
s rozmanitymi moznostmi jednotlivycktil Tomu by ngla byt @izptisobena i vyuka,
kdy by se hromadné vyavani nahradilo vytovanim, kde by se kazdé &itohlo

ucit jinak a podle svého tempa.

» Projektova vyuka si také nasla své misto v reformnich snahach kypmsla nejen
systém diva v logicky uspgadanych celcich, ale i praktické ulohy, které odpap
praktickym Zivotnim situacim. Dochazi tedy ke spojeeorie a praxe. Umdaje také

rozvijet spolupraci ve skupinovych pracigtsamostatnost v samostatnych pracich.

« DalSim znakem reformni pedagogiky je podle Hidivé princip samostatnosti
a aktivity, ktery se napiluje v ndvaznosti na projektovou vyukuciteél zadava ukol
s cilem, ke kterému maji zaci dojit. Ti na zaklathstniho uvazeni, pouziti vlastniho

rozumu zvoli vhodné pragidky, jak dosahnout stanoveného cile. Na toto ngeaz
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i uceni se nést zodpeéanost za sva rozhodnutii planovani prace a odhadovasaisu
potrebného ke splmi ukolu.

2.1.1 Reformni pedagogika a vznik a vyvoj alternativnichskol ve sété

Reformni pedagogika ve skté

Autoii se shoduji, Ze reformni pedagogika navazuje ndagmgické ddictvi
vyznamnych pedagdgminulosti. Uve’'me napiklad Jeana Jacquese Rousseaua a jeho ideu
piirozené vychovy nebo Lva Nikolajed@ Tolstého a volné Skoly. Svobodovataal (1996,

s. 5) uvadji, Zze ,nazorova vychodiska moderni alternativndlglijsou vsak mnohem SirSi.”
Radi sem i humanisticky odkaz renessinpedagogiky, Kanta, PestalozzihoFadbela,
¢i Spencera a Deweyho a ideu nutnosti pro praktick@lavani neboli pipravu pro Zivot
a dalsi. Swj podil si mohou ficist i mizné filozofickéc¢i pedagogické proudy 20. stoleti jako

nagiklad existencialismus, hermeneutika, humanistfmkgchologie, postmodernismus a jiné.

Diky témto snaham vznikalytené Skoly a Svobodova (200Tyvadi, Ze &koliv
se nachazely ve &atech i na venkovech a nesly znaky zemi svahodu, mizeme u nich
najit ucité spoléné rysy. Tim je pedevSim spolay cil vychovy a to harmoniéla, rozumu,
citu, ville a jednani, ktera je vyuZitelna pro Zivot jedivat i pro Zivot ve spolmosti. Skola
se stava Skolni obci, pracovnim sgelestvim. Stim souvisi i spdlenskd prosedi,
ve kterych je Skola zakladana. Nigad venkovské Skoly vyuzivaji fipodnich vliva
¢i zdrawjSiho ovzdusi. DalSim rysem je i Zzakovska samosprazajemnosti svobodné
rozhodovani, které stoji naproti k poslusnosti @o@d Skolniho fa&du. Diraz je kladen
i na socialni vychovu, ktera je uskéievana spol&nstvim dti. Dale se zavadiizné vylety,
vyucéovani v epochach, vyznamnym pedagogickym pedg&em se stava prozitek, hra

¢i dramatick& vychova.

DalSim zdrojem, ktery ®h vliv na formovani reformni pedagogiky je osobni
zkuSenost tfrci alternativnich Skol (Svobodovauvh, 1996). Jedna o zkuSenost jak
pedagogickou v pozitivninti negativnim smyslu tak i mimopedagogickou (zku&tno
leékarska, socialni¢i politicka napgiklad). Mnoho zakladatgl alternativnich Skol pochazi
pavodre z lékdaskeé profese. Z nejznag8ich si uve’me napiklad Marii Montessoriovou,
kterd se zabyvala studiemétskych nervovych nemoci. Své poznatky poté aplikova

na vychovu a vz&lavani zdravé populace.
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Vyznamni predstavitelé reformni pedagogiky

Vychodiskem vzniku alternativnich Skol byla kritikgkilis formalniho pistupu
tradicnich Skol, aniz by se brafetel na vnitni obsah nebo dopad na vychovu adadani.
Tuto kritiku formalistického zfisobu vzdlavani vyslovovali jiz zmiéni myslitelé a mnozi
dalsi, které si daleipdstavime. Bkteré uvedu jen v kratkosti, protoZze se jimi budnovat
v kapitole s jednotlivymi typy alternativnich Skol.

Mezi vyznamné fedstavitele reformni pedagogiky patcela fada osobnosti
od pedagof, po wdce, filozofy apod. Jejich Zivotni postoje, wahi, zkuSenosti
at’ uz profesni¢i Zivotni se promitli v jednotlivych proudech a agehnich snah, které
zastupovali. Z toho fZeme vyvodit, Ze alternativni Skoly a jejich indmazangry a zneény
oproti tradénim Skolam vyplyvaji z filozofickych vychodisek jedtlivych autot.

Hrdlickova (1994) a dalSi aufouvadi rékolik vyznamnych pedstaviteh reformni

pedagogiky ve sié:
> Ellen Keyovéa (1849 — 1926), Svédsko

Byla socialni a pedagogickou reformatorkou,citelkou a spisovatelkou.
Jejim celos#tové znamym dilem je Stoleti dfe vydanym v roce 1900. Cipro (2002b) uvadi,
Ze dilo bylo povazovano za jeden z milnikedagogického mysleni. Keyova v kapitole
Vychova vychézi nejen z pedagogickych koncepci .J.Rdusseaua, L. N. Tosltého
¢i H. Spencera, ale i z Komenskéhoeni, které se tykad n#églad postaveni vychovatele

a jeho postoj kdlesnym trestm a dalSimu.

V dile vymezuje ideu nového pohledu nasdikteré ma pravo na svobodnou vychovu
(Svobodova, 2007). Hrdkova uvadi, Ze Keyova je zastankyni tzv. krajniedgzentrismu -
vychova ma byt firozena a zcela péikena zajmm ditte. Zastavala nazor, Ze &it
ma svobodé vyrastat v rodig a jeho prosedi. Pouze rodinaiie spinit tlohu vychovy a to,
aby odpovidala ,individualnim sklégm a schopnostem die“, na které kladla velkytdaz
(Cipro, 2002b, s. 462).

Mimo jiné byla Keyova zastankyni svobody, emanagpaprav zen.
» Georg Kerschensteiner(1854 — 1932), Bmecko

Pedagogicky teoretik, ktery secah zabyvat otdzkou manualni pracovni vychovy
a zaved| pojem ,pracovni Skoly“ (Arbeitsschule)ykorace ma vzglavaci hodnotu, pokud
je splréno 5 princip:
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e princip spontaneity — motivace vlastnif@pim réco zhotovit

« princip totality — angaZzuje se cela osobnost Zaka

» princip svobodného uplaini — svoboda tv@ni, moznost omylu

e princip uwdomeni rastu — prace ma probouzet pocit vniho Usgchu

e princip umozrni sebekontroly — ,prace najlje zakon ¥cnosti, ktery se projevuje
v dile* (Cipro, 2002b, s. 515).

Zpocatku se pkteri mylné domnivali, Ze pracovni Skolu vytkidim, Ze do ni zavedou
rucni prace. Kerschensteiner ale nesouhlasil. Zaktadowniho principu spdva ve vnitni
motivaci a zajmu (Svobodova, 2007) a ve spojeniedis prace sitesnou, jak vyplyva

z vySe uvedenych prinaip

Budoval také Skolu nového typu tzv. ,Berufsschuleboli Skolu pro povolani
a hledal spojenfemesla se Skolou, vychazel z Zivotnichigbtsoudobé spairosti. Chil,
aby se kazdy zak ve Skole gdunéjakémuiemeslu, a proto propojil vSeobecné &ladi

s vyukouiemesla.
» Pavel Petrovi Blonskij (1884 — 1941), Rusko

Zabyva se taktéz ideou pracovni Skoly, ale odrdgd)y pod pojmem praceéin byt
mysSleno rdni prace a Skola, aby se tak stala pouhou dilndiigpracovnikem v ni. Chape
pracovni Skolu jinak nez whkterych divejSich Gvahach, nd&jklad v Gvahach
Kerschensteinera. VEtAni by se mlo uvadt Zzaka do ssta techniky, v niz spaije silu
lidstva. Zak by se # nawit pouzivat pracovni nastroje,éemz také spétje podstatu
pracovni vychovy a pokud tak zvladnefize si podrobit firodu, ktera by podle & méla
slouzit lidskym patebam. MiZze ji ovladnout. Ovladnutim vSak mysli vyuZziti @i
zakonitosti, nikoliv, jak mize vyznit, neekologické zachazenitsgrou (Cipro, 2002a).

» John Dewey(1859 — 1952), USA

Jednim z fedstavitel, jemuz byva fipisovan ,kopernikansky obrat* v pedagogice,
tedy obrat od centralniho postavegitele ve vycho¥ a vzdlavani k diéti, které se stava

centrem pozornosti (Cipro, 2002a).

Byl hlavnim pgedstavitelem tzv. americké progresivni vychovy,njj zakladem
je zkuSenost, nelsgneexistuje deni, které by nesgovalo na zkuSenosti* (Svobodova, 2007,

s. 10). Svobodova dale uvadi (2007), ze Dewey $kdiu jako formu Zivota ve spaieosti,
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ktera podporuje i demokracii, proto ma vychova cehapejen dit a rozvijet jeho osobnost,

ale ma byt satasrt i nastrojem reformy spateosti.

Dewey je pedstavitelem amerického pedagogického pragmatistracovni,cinna
Skola ma klast wtaz na pimou zkuSenost a vlastni zakovy zazitky. Jeho pmglaga
koncepce se stala vychodiskem problémové a projéktoywovaci metody. Problém
je chapan jako divo, které Zzak nedostava formou hotovych pozihatde musi fekonat
piekazky pi jejich hledani. Wivo nuti zaky k mysleni, uvazovani, hodnocerigéni
a naslednému vyvozovani zéfr. Projektové vydovani probiha tak, ze Zaci spolupracuji
na uteném projektu, ktery je osobrzajima. Uéeni projektu zalezi z velké&asti na nich
a vychazi z jejich prozitk Ucitel pIni roli poradce a pomaha Zék s planovanim projektu,

ktera ma svou sociarvychovnou hodnotu (Svobodova, 2007; Cipro, 2002a).
» Ovide Decroly (1871 — 1932), Belgie

Decroly pati mezi zvlastni skupinu pedagogickych teoretikorenou l€ké, kteri
se mivodré zabyvali anoméliemi &ského vyvoje a posléze tyto poznatky aplikovali

na otazky vychovy jako takové (Cipro, 2002a).

Je zakladatelem reformni linie, kterd se gedhes uplatuje na rkterych Skolach
v Belgii ¢i Francii. Zalozil v Bruselu reformni Skolu, ktendyuziva principy pracovni
vychovy a respektovani z&jmditéte. Jeho reformni snahy vychazeli z kritiky nedtista

tehdejSi Skoly, fedevsim v:
* malych propojenostech mednnostmi ve Skole a mimo ni
* malém vztahu vyovacich pedntta k zakladnim zajriam ditte
* nerespektovaniipozeného vyvoje &tského mysleniip tvoreni souboru vytovacich
predmeta
e v mnoZstvi diva presahujici schopnost mu porozitngi si jej trvale osvoijit
* malém prostoru pro vy ¢innosti, které by si@di mohly samy vybrat

e av neposledniack také ve zvyhotlovani gredmeta realizujicich se igvazre verbalre

ucebnim planem (Rcha, 2001).

PovaZoval za nutnégkonat tyto nedostatky tim, Ze &#te bude fipravovat na Zivot
vSttpovanim dvou drul znalosti: o sabsamém a znalosti o okolnimésy (Cipro, 2002a).
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Svobodova (2007, s. 14) tyto rafith do 3 c¢asti, co di muze vickt kolem sebe
a co se pro zivot musi né&t) aby v rem obstal.

1. Clovék a organismuss Zivotnimi patebami (jedn& se o znalosti o $okamém —

stavba a funkcela, zakladni lidské pétby a vlastnosti, ...)
2. Socidlni prostedirodiny, Skoly, nésta, kraje, naroda, spolesti a lidstva
3. Pr¥irodni prostiedi (zvitata, rostliny, nerosty, hospas&y cyklus, vesmir)

Na zéklad zmirgnych nedostatk Decroly zalozil reformni ,Skolu Zivotem pro Zivot"
(L"école pour la vie par la vie) s pozadavkem swoigho a neruSeného vyvoje Skt
za pouziti nenasilnych vychovnych piestki. Dit¢ by melo byt samo vniiné motivovano,
vychovatel jej pouze vede Kk cili s tim, Ze respgkjaho vnitni pohnutky a popudy a snazi

se v #m rozvinout vSechnylesné i duSevni vlastnosti &t (Svobodova, 2007).

Za dilezité povazuji také zminit, Ze uplatnil principoghlismu, ke kterému doSel
na zaklad vlastni praxe. Princip globalismu gfea v poznani, Ze ,pro ditje snazsi,
prirozergjSi a jednodussi vnimat a vybavovat si celistveappiskuténosti nez jejich uiie
vydélené c¢asti“ (Cipro, 2002a, s.119). OvSem tento principuZzeme spdovat
uz u Komenského v jeho Velké didaktice, Decrolykv&dohoto jevu vytviil vychozi ideu

své pedagogiky.
> Adolph Ferriére (1879 — 1960), Svycarsko

Pricha (2001) uvadi, Ze Adolph Ferriére je povazovanjexinoho ze zakladatel
Spole&nosti pro novou vychovu, ktera byla zaloZzena v Salaoce 1921 na prvnim kongresu

pedocentricky orientovanych teoretik Wwiteli.

Své myslenky Ferriére publikoval zejména v diiena Skola (1920), ktera se stala
jednim se zakladnich kamekoncepce tzvecinné skoly (uplatované i u nas V. ithodou).

Z jeho zasad si fizeme uvest ndfklad:

» Aby vychovatel mohl rozvijet vSechny Z&kovy schoginomusi se vZzit do jeho

osobnosti.
» Orientovat se na zajmy die by n¢la kazda vychova na Skolach nového typu.

« Skola by nila fungovat jako ,samospravna obec, ktera je‘¢v@ a spravovana jak
dosglymi tak i détmi.
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Nasledujicim vyznamnym reformaton se budeme &novat v 5. kapitole, proto
ve strinosti pouze fedstavim.

» Rudolf Steiner (1861 — 1925), Bmecko

Rudolf Steiner je povazovan za zakladatele pedagédioncepce tzv. ,waldorfskych
Skol“, ktera vychazi z filozofického pojeti tzv.nfmoposofie.

» Marie Montessoriova (1870 — 1952), Italie

Je povazovana za jednu z ngdich redstavitelek reformniho pedagogického hnuti.
Pedagogika M. Montessoriové je podle Cipra (20Gajeni dvou akcefit Na jedné stran
svoboda ditte, ktera je z&kladnim kamenem celé reformni pegiagoa na strat druhé
odpowdnost a disciplina dite, které musi byt v diti uplatiovany a di& k nim musi

byt motivovano.
» Peter Petersen1884 — 1952), Bmecko

V roce 1926 vydal knizhzasady své pedagogické koncepce ,nové vychovyneira
neoevropského kulturniho hnuti®, kterou stavi doozpe Kk profilu tradini Skoly.
Petersonova koncepce se pak stala teoretickymd&klalternativnich Skol jenského planu
(Pracha, 2001).

» Celestin Freinet(1896 — 1966), Francie

| on, jako mnozi pedagagi reformatdi, podroboval svou pedagogiku kritice
formalistickych praktik tradini Skoly a prosazoval aktivni a fou praci dti.
Jeho koncepce narozdil od jinych reformateychazi z drazu na materialni nastroje, které
poskytuje diteli moderni komunikéni technika (tisk, magnetofon, fotografie, ...) g,
2002a).

Lays

a Zivota, ¢lesné a duSevni prace, pedagogickd spolupracé aaktitela ¢i vzajemna
spoluprace titelu, dale pak co mozna néjéi samostatnost zéka di€ jako tvdivy c¢len
spole&nosti podilejici se zaroua na jejim rozvoji (Svobodova, 2007).
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» Helen Parkhustova(1887 — 1959), USA

Jedné se o zakladatelku daltonské koncepce, kytndalavana podle asta vzniku -
Dalton, Massachusetts, USA, a zaloZené v roce 1%4/9.sama Zdaziovala, jde o plan,

nikoli systém a mize jej vyuzit jakakoliv Skola. Typickymi znaky daftského planu jsou:
* samostatnost,
* svoboda,
* spoluprace.

Dité spoléha samo na sebe, samo se rozhoduje, ma svplhegbéru z gipravenych
ukolu, je respektovano jeho vlastni tempo, i volbasgbu prace. Nemérdialezitym znakem
je i spoluprace jako vzajemna sluzba, ohled nadmhmoznost vybrat si #pob pomoci.
Ucitel, specialista na sy predmet, usnériuje, radi, podporuje iniciativu, dodrZzovani
dohodnutych dohod a pravidel, dale také hodnotiedky prace a koordinuje postugemi
ve skupir (Svobodova, 2007).

Vycet reformatol, které jsem uvedla neni kamg, existuje mnoho dalSich
vyznamnych osobnosti, kfese podepsali na vyvoji reformni pedagogiky i clkticepce
alternativnich Skol. Jak shrnuje HriMova (1994), uvedené koncepce i proudy progkohk
desitek let trvajicim vyvojem are¥ivaji ve svych zékladech i do dnesni doby a td bu
jako koncepceti proudy ovliviiujici sodasnou pedagogiku nebo existuji jako specifické
a samostatné pedagogické koncepce a Skoly (ped&gogystém Marie Montessori,

waldofské Skoly Rudolfa Steinera, Skoly jenskéhimplPetera Petersona a dalsi).

S jejich vyvojem souvisi nhové a nové problémy azkyakterymi se zabyvaji a které
jsouieSeny podle aktualnich sp&mskych podminek. A i dnesttteme vidt, Ze se ukazuji
jako funkéni a schopné sefipptsobit a vytvéet ,pritazlivou a originalni vz&8avaci

a vychovnou alternativu” (Hrdlkova, 1994, s. 26).
2.1.2 Reformni pedagogika a vyvoj alternativnich Skol u as

VétSina autolt se shodne, Ze reformni pedagogika a vyvoj altenmiah Skol u nas
se nikterak neliSi od vysoké uravmzniku a vyvoje reformni pedagogiky a alternatoimgkol
v zahrantnich zemich. Richa (2001, s. 29) néjlad uvadi, Ze Ceskoslovensko 20. a 30. let
minulého stoleti bylo jednou z neprogresijgich zemi, pokud jde o rozvijeni alternativniho
Skolstvi.* To vyplyva z vysoké uro¥ntehdejSiceské reformni pedagogiky¢koliv z velké
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miry cerpala ze zahradmich pedagogickych teorii. Neopominala vSak domdgakum

a praxi.

Jak jiz bylo zmigno, reformni pedagogikargdstavuje pedagogické hnuti¢zisttm
ve 20. a 30. letech dvacatého stoleti. Reformntilptadstavovalo vyznam pro vyvoégske
pedagogiky v nasledujicich letech. TehdejSi altemia Skoly byly vyvijeny v dsledku
pedagogického nadSeni a itwosti mnohych pokrokovych ditelt, diky ¢emuz dochéazelo
ke zng€nam nafiznych arovnich, siznym vyznamem a dosahem. Jejich vznik byl iniciovan
a podporovan pedagogickou teorii a vyzkumem. Tytahg miZzeme vidt v pcitu
nejrizréjSich pokug weitelu vytvéret alternativni formy vyEovani, vytvdet pokusné
reformni Skoly. Svobodova (2007) amije, Ze kromd méstskych tid a Skol, ve kterych
se Wilo jinak, vznikaly izné venkovské uUstavy a vychovné domy, Skolyixopgé a lesni
Skoly, tidy na vzduchui zotavovny. To pispélo i k oteweni se Skol &i spol&nosti, lepsSi

spolupraci s rodi a vznik kulturnich a spotenskych organizaci a instituci.

Vyznamnym zdrojem informaci se v prvnietiné dvacatého stoleti stdva rov
zaloZzeny Pedagogicky ustav J. A. Komenského v Rdizes Vyzkumny Ustav pedagogicky),
ktery je od roku 191%izeny grednim ¢eskym pedagogem Otokarem Kadnerem (1870

1936). Nové poznatky se ziskavali také predmictvimCeskoslovenské obceitelské, Skoly
vysokych studii pedagogickych v Praze a v&@rjednoleté statni pedagogické akademie
v Praze, Bra a v Bratisla¢ nebo dvouleté soukromé pedagogické akademie \ePEdSim
piinosem informaci byl i¢asopis Nové Skoly, ktery vydaval vyznamnyegstavitel
ceskoslovenské pedagogiky Otokar Chlup (1875 — 198&)8imi, kdo se podileli na vzniku
casopisu Nové Skoly bylitpdni pedagogti odbornici, nagiklad prof. I. Blaha, doc. J. Uher
¢i doc. S. Velinsky, Skolni inspekia ucitelé z praxe (Svobodova, 2007 iBha, 2001).

Reformni pedagogika @eskoslovensku usilovala o humanizaci, aktivizaci
a efektivnost vychovy. Spaleym cilem vSech forem alternativnich Skatlmbyt prekonani
formalismu tradini Skoly a dat tak vzniknout vychovnémutizani, které vychazi zstske
piirozenosti, podporuje a rozviji zvidavost, aktiyijejich tvaivost, vychazi z jejich zajin
apod. (Svobodovajva, 1996).

2.1.2.1Vyvoj reformni pedagogiky v Ceskoslovensku na p&atku 20. stoleti

Svobodovéa (2007) uvadi, ze vyvoj reformni pedagpgik eskoslovensku probihal
v n¢kolika etapach, z nichz 2 jsou¢sejni. Dvacata léta 20. stoletipopisuje jako obdobi

originalnich samostatnych pokKugpedagogickych individualigf ktei vyuzivaji zahrarini
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poznatky. A druha fazdyicata léta 20. stoleti se snazi postavit pedagogiku rieckych
zékladech a koncipovat jednotnou Skolu druhéhetéhb stupa.

2.1.2.1.1 Prvni etapa: 20. léta 20. stoleti (1918 — 1928)

Reformni asili je pod vlivem silného nadSeni, rotianu, velké snahy a odhodlani
ucklat zejména pro ditale i pro Skolu co mozna nejvice pozitivniho. Tatedobi byva
ozna&ovano Vv pedagogické literai jako pedagogicky romantismus ktery
ma sva specifika: svoboda &#, jeho pirozeny vyvoj, respektovani jeho zajpmavazovani
uceni na Zivotni situace apod. Vychodiska reformnibkiti u nas jsou obdobné jako v jinych
zemich. Di¢ by mélo zkoumat okolni sst, me¢lo by se nechat svobo&mracovat, dale
by se mu nili zprostedkovat nejprve dojmy, silny prozitek, potom tepmugvorit prostor
pro rozumovy vyvoj. Jei¢ba jej dikladné poznat, urdt zanalyzovat jeho projevy, ¢o

by se natit samostatnosti (Hrdlkova, 1994).

Hlavnimi znaky Skoly v reformnim obdobi a zardweychozi ideouceskoslovenské
Skoly se stala svobodna vychova a volna Skola. &dkola byla protikladem pasivni
a dogmatické Skoly, ktera stadla na mechanickém maafmvavani si jiz hotovych
a jen gedanych ¥domosti. Prace sedha uvolnit jak po strance pedagogické, ktera byatkv
vétSi svobodu déti i praci Witele, tak po strance naroglpolitické (Skola zemska a narodni,
nikoliv statni). Také by gla mit Skola ¥tSi autonomii.

Zaroveh by méla byt Skolou pracovni @innou, kde je podstatou aktivitaéannost
ditéte. Tak dochazi k jeho vychévkdy je v m vyvolavan pocit odpadnosti, neniieba
takové vijSi kazre jak v tradéni Skole a vychovava jej také k poctivosti a sdlignaci.
Pri ¢innosti je Zak nucen hledat, sbirat faktdgdit je a vyvozovat zary. To si vyZaduje
znanou pili, snahu, tr@ivou praci a ziskava tak zkuSenosti pro praktizigot (Svobodova,
2007).

Za budovatelééthto pokug byli povazovani individualisté, kieméli svaj zivotni
i pedagogicky nazor. Byly vytwédny mnohé pokusné Skoly a jak uvadi Rydl (1992)yhilm
cilem bylo vyzkouSet pojeti vychowvzdélavaci prace reformni pedagogiky iEjmmu
19. a 20. stoleti. Hlavnimi zdroji byly reformétojako Dewey, Keyovaci Tolstoj

nebo Rousseau a také kritika Herbartova systému.
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Vyznamni predstavitelééeskoslovenské pedagogické alternativni scény a i vychovné
pokusy ve Skolach a vychovnych Fézenich:

» FrantiSek Bakule ( 1877 — 1957)

Uskute&nuje na obecné Skole na Malé Skale u Trutnova ektativychovu v duchu
volné Skoly. Umo#ioval tak Zakm poznavat firodu a spolénost bezprogednim stykem

a hlubokym emotivnim prozitkem.

Poté odchazi do Jetkiova Ustavu pro zmrZzané dti v Praze, kde poktaje

v podobné&innosti (Svobodova,iva, 1996).
» Anna Slssova(1858-1941)

V Brn¢ otevira pokusnou matkou Skolu. Draz zde klade naglesny pohyb,
rozumovy rozvoj, ktery se taktéz opira o zkuSenadirarivé cinnosti dti a neopomina
ani citlivy rodinny vztah mezi@dmi a pedagogy a nezapomina také na vhodné vyb&veni
(Svobodov4, 2007; Svobodovéya, 1996).

» Josef Bartai (1865-1954)

,Domov lasky a radosti“ — o ten usiluje na &ivneéstanské Skole v BiaHusovicich.
Razila heslo ,bliz k déti* (Svobodova, 2007). Usiloval o vzajemnou spolgrcti, witela
i rodica, zdirazioval mravni vychovu a formovani osobnosti i predhictvim tidy

jako samospravné obce &pcek, 1970).
> Josef Ulehla(1852 — 1933)

Podle Spvaka (1970) byl u nas prvnim, kdo piedtl nedostatky v Herbartdv
systému. Ve Vidni ¥eské mensinové Skole se pokusil o volnou a svohogkolu v duchu
vychovnych princig Tolstého. ZruSil &ebni plan, zavedl volnéig@dnety, kde probihaly
volné besedy saimi o riznych pisnich, pohadkaah basnich nebo séthi kreslil, psal,
modeloval, poital ¢i vyiezaval. Hlavni metodou ¥dhto volnych pedmetech byla
sowinnost a hlavnim zdrojem poznani zazitek, osobniSekost, pozorovari experiment
(Hrdlickova, 1994; Sgva&cek, 1970).

> Ladislav Svarc (1883-1974)Ferdinand Krch (1883 — 1973)l.adislav Havranek
(1884 — 1961)

Pokusna Skola ,Dm dtstvi“. Tento nazev proto, aby se vyhnuli slovu lakdteré

pfipomind vywdovani tak jak ho zname z tradich Skol. Chili vytvotit novou zakladnu,
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kde by di¢ bylo respektovano v jeho individu&lita girozenosti. RBvodnd postaven
pro sirotky po legiondch. Dim détstvi byl organizovan jako dvatitini obecna smiSena
Skola a usilovali o vytvieni rodinného progtdi a mezi hlavni zasady byla svoboda a volnost

ditéte, @irozena vychova a aktivita dfe (Sgvacek, 1970).
» Frank Muzik (1881 — 1966)

Slo mu o vychovu dfte pomoci rodiny, tedy offpozenou vychovu. Jeho pokusna
ttida byla domovem. Zadné lavice, ale sikie kazei byla svobodna a volna, aléesto
péstovana tiznymi hramici ¢innostmi, které jim gitel zadaval. Nebyl Zadny rozvrh hodin,

ucivo rozckleno do Useku jednoho tydne s jednou hlavni myslerfsgvécek, 1970).
> Eduard Storch (1878 — 1956)

Otewel Détskou farmu v Praze, kde kladirdz na vychovu &i v piirodé. Vyucovani
melo probihat tak, Ze dopoledne jsoétidse Skolnich itidach a v dalSich hodinach idké
farmé. Zdarazioval, Ze pobyt n&erstvém vzduchu méignivy vliv na zdravi Zak a mohou
se pirozere koncentrovat. Btskd farma ovSem pockolika letech jsobeni zanikla,
ale jak uvadi Sfvacek, nikoli bez odezvy (Svacek, 1970).

> Jaroslav Sedlak(1879 — 1958) &arel Zitny (1869 — 1967)

ZaloZili pokusnou pracovni Skolu v HoleSovicich p&echny ¢ti bez rozdilu. Kladli
duraz na sociélni vychovu a také n#gkou individualitu. Podle nich bylo takdildzZité znat
celkové klima prosedi, ve kterém ma vychova a ¥ilvani probihat, protoZze Skola ma byt
¢initelem fidicim a usrarnujicim a k tomu je péeba vSechny vlivy, které na dipasobi,
poznat (Spvatek, 1970).

> adalsi (Bohumil Zemanek — pokusti@a v Praze, titelé Censk Janout, Frantisek

Naprstek a Jan Hosta Volna Skola prace, Kladno a jini)
2.1.2.1.2 Druhé etapa: 30. léta 20. stoleti (1929 — 1939)

Svobodova (2007) tituluje tuto dobu jako snahydecky zaloZenou reformu Skolstvi.
Na ceském Uzemi pokéaval vyvoj od volné Skoly dvacatych let k refafngkoly let
tiicatych. Stale vice se uphaiji snahy o Skolskou reformuritata Iéta povazuje za velmi
vyznamné obdobi co secty pokroku ve vyvojiceskeho reformniho mysSleni. Hrekiova
(1994, s. 28) dodava, Ze .reformni Usili se dostéeavyssSi Groug prichazi k utité

koordinaci snah, intenzivni jsou styky se zahtini“ Ucitelé se snazi zlepSovat vmit praci
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Skol. Mezi vyznamné #edstavitele tohoto obdobi patO. Chlup, V. Bihoda, J. Uher,
C. Stejskati L. Zofkova a dals;i.

Podle Svobodové (2007) se nejvice zaslouzil o feand snéru, ktery usiloval

o prosazeni&deckych zakladl pedagogiky Vaclavihoda.
» Vaclav Prihoda (1889 — 1979)

Nekolikrat navstivil Ameriku, v niz viél ,zaslibenou zemi moderni pedagogiky”
(Cipro, 2002a, s. 367). Zde studoval a pracovalpadagogickych fakultach americkych
univerzit a seznamil se zde svyznamnymi pedag@gick koncepcemi najklad
pedagogického filozofa Johna Deweykib pedagogického psychologa E. L. Thorndika
a dalSimi. Ziskané poznatky é&htuplatiovat ve vycho¥ a vzdlavani v popevratovém

Ceskoslovensku (Cipro, 2002a).

Svobodova (2007) uvadi, ze odmitaegt dany webni plan tradini Skoly, ale také
nebyl spokojen s koncepci volné Skoly a jeji spomitdinnosti dti. Pozadoval volné pojeti
pedagogovy Skolni prace ale wazem na jeji racionalnfizeni. Podle Cipra (2002a)
pied nastupemithodovy pedagogikyievladaly véeskoslovenské vychéwa vzdlavani dva
pristupy: tradéiné didakticky reprezentovany tragimi Skolami a romanticko-reformni
piistup, 0 Mz uz jsem se zminila a zastupuji jej reformiatoredeni vySe. ihodova
pedagogika byla tedy reforman racionalni za vyuZziti amerického pragmatismu

¢i behaviorismu, ktery pochytilipnavsgvach USA.

Za jeho vedeni v roce 1929 vznika na Kaglawmiverzig ,Organiz&ni a webni plan
reformnich Skol* (znamy jako ,modra kniha“), dleekého byly ¥izeny pokusné Skoly
nagiklad v Praze-Nuslich, Michli a Hostikianebo také ve Zliha dalSich mistech.

Hlavni rysy reformované sSkoly podle modré knihy (Sebodova, 2007, Svobodova ivya,
1996):

» organizovana Skola <pleta obecna Skolapro 1. stupe
- Ctyfleté komenium pro 2. stupg
-Ctyfleta stedni Skola pro 3. stupe atheneum

- v8echny typytyrletych ¢i Sestiletych vysokych Skol —

univerzita
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» Skola jednotna, vnib¢ diferencovana — podle individualnich el Zzak,

rozc&leni podle intelektualnich schopnosti &akadani, ...
» pracovni Skola — aktivita, sagionost Zak, diraz na vychovnou hodnotu prace

» spol&enska Skola — Skola jako Skolska obec budovana pioriékovské

samospravy

* princip globalismu — pozadavek ,vychazetizqeenych cellt, ve kterych dit

piirozere vnima s¥t” (Svobodova, 2007, s. 29)

» vychovny program reformni Skoly vede k mravnimwidmimu a hospodakému

pokroku spolénosti pomoci aktivniho zapojeni Zaéo spoléenského Zivota

Na druhé strah Brno a okoli je vedené Otokarem Chlupem (1875 65)9které
vychazelo z domécich tradic a evropskych ideji mbvdkol (Rydl, 1992).

2.1.2.1.3  Vyvoj reformni pedagogiky v Ceskoslovensku v letech 1939 — 1948

Toto obdobi nebylo pro vyvoj reformni pedagogikyiké. Jak uvadi Svobodova
(2007), proti jeho projeim se postavily totalitni rezimy a jeho vyvoj bypusen s nastupem

faSismu a z&atkem druhé sitove valky.

Po véalce se ovSem aktivizovatada gedval€énych reformnich myslenek a pdda
se oteyit nagiklad rekolik Skol s Rihodovou koncepci a od roku 1947 vznika program
pokusnych Skol Komise pro pokusné Skoly v Praze.

Pro léta 1945 — 1950 byl vypracovan Orgaddglan vyzkumnych Skol, ktererpal
ze zkudenosti reformnich Skol. Oviem s nastupemuiitické stranyCeskoslovenska byly
moznosti realizovat reformni Skoly omezeny a perb848 vznika jednotna nediferencovana
Skola s mySlenkou socialisticky orientované vych&wli vlivu Sovétského svazu a dochazi
k odklonu od domécich tradic a izolaci od jakyclkahyslenek zahrannich ideji, teorii
¢i proudi (Svobodova, 2007; Rydl, 1992).

2.1.2.1.4 Reformni mySlenky ve vycho¥ a vzdlavani na konci 20. stoleti
a na zaatku 21. stoleti

Od paatku devadesatych let dvacatého stoleti dochazizkgSenému zajmu
o alternativni Skoly. Vytvd se giznivé podminky pro to, aby vznikly vedle trédliich
(standardnich) Skol i Skoly alternativni (soukromgrkevni) a inspirace je hledana
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jak v zahraninich tak i v domécich zdrojich plnych reformnich Shepek, ideji apod.
(Svobodova,iva, 1996)

S timto nazorem se ztotoge i Pficha (2001), ktery uvadi, Zze se situac&eském
Skolstvi po roce 1989 radikalnim tgmbem promnila. Vznika sektor newvejnych Skol
(soukromé a cirkevni Skoly). Dochazi kézeni mnoha typ alternativnich Skol reformniho
typu, pevazr waldorfska Skola a v neposledrack se v rkterych zékladnich Skolach

vyucuje podle gkolika odliSnych vzédlavacich prograrin

Podobny nazor na porevéhi dobu ma i Svobodova (2007). Dochazi keémn
politického systému, ktera s sebatinasi i znénu celkového pohledu na Zivot ve spolesti
ve smyslu svobody volby, vlastnihdegwdéeni, demokracie, trzni hospddivi. Znena
se projevuje i v Ustay zakonech, otviraji se hranice pro¢aby a opomenuty négtavaji
ani nové myslenky. Ve Skolstvi éa vyznam demokratizace Skol, ktera se projevovala
vzklanim pro vSechny, vychovou k demokracii ale i deratickou spravou Skol. Druhym
vyznamnym krokem v oblasti Skolstvi byla liberafizaprojevujici se svobodou tévaci
nabidky, vznika mnoho nestatnich Skol a podoldmeény se tykaji i humanizace vychovy
i klimatu Skoly, tedy obrat vifstupu k Zaltm, jejich respektovani s ohledem na individualni
zvlastnosti, vychova je chapana jako pomoc. Reforpedagogické koncepce se pomalu
rozvijeji (zprvu waldorfské Skoly, pogjilsystém M. Montessori a dalSi).

K transformacieského Skolstvi po roce 1988gpélo mnoho fakii. Byly predkladany
raizné navrhy na zemu pfibéhu ¢i obsahu vzdlavani meég ¢i vice usgsné. Pentna
se neobeSla bezigkazek, situaci komplikoval&astd zmina ministfi. Presto je snaha
o0 tzv. decentralizaci Skol, tedyfgvedenitizeni na co nejnizSi Uroirea podobs. Velmi
vyznamré se zapojili do procesu transformace Skolstvi tzne organizace (nap
NEMESCeské sdruzeni pro svobodu ve vychowa vzdlavani, Ceska asociace
pedagogického vyzkumu Praha, Unie soukromych €Rola dalsi), skupiny ale i jednotlivci
ze stran titela a jinych. Také jejich aktivita a zajem o reformpedagogické principy
umoziovala pokrdovat v gemené Skolstvi a tim jej co nejvice ptidit vzniklym
podminkam.

Zawrem kapitoly, ktery nasiuje piibéh reformniho pedagogického hnuti a vznik
a vyvoj alternativnich Skol, jefdba shrnout, Ze s vyvojem spoiesti jsou hledany noveé

anové zpsoby pro vylepSeni kterékoliv oblasti spmlesti. Vyraznym zrnam,

pielomovym obrailm, nagiklad co se t§e pohledu na dit jak se mohEten& v této kapitole
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dozwdét, neunikla ani oblast vychovy a vddvani. Reformni hnuti bylo a ibemetici,
Ze i v dnesdni dabje stalym a v&nym zdrojem vyznamnych informacikaliv jsou hledany
nove zpmisoby, jak vychovu a vzthvani gizptsobit soudobym podminkam. Stale vsSak

zustava onim pramenem, ze kteréhda autal cerpa dodnes.
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3 Charakteristika a funkce alternativnich skol

Kazda alternativni Skola ma soblastni pedagogické rysy, proto je problematické
charakterizovat tyto Skoly jako celek. V nasledukapitole se proto seznamime s obecnhou
charakteristikou alternativnich Skol, na které $mdse a kterou uvadiétSina autoi.
Vymezime si tedy zakladni rysy alternativnich &kaeitabulce si ukazeme zakladni odliSnosti

mezi Skolou tradini a Skolou alternativni.

Alternativni Skoly vznikaji za ditym Gcelem, plni u&ité funkce. Ty nam tedy mohou
pomoci objasnit, Kemu a pro alternativni Skoly ubec vznikaji a definuji nam v podstat
i samotny pojem ,alternativni Skola“. V dalSi pogkale si objasnime 3 zakladni funkce
definované podle Rchy (2001).

3.1 Charakteristika alternativnich sSkol

Ve své publikaci se Reha (2001) zniiuje, Ze existuje pestra Skala diua forem
vzklavacich z#zeni. VySe jsem zmovala, Ze kazda alternativni Skola ma své vlastni
charakteristiky, proto neni snadné vytivtgedno vys¥tleni pro vSechny alternativni Skoly.

OvsSem ®ktefi autdi se pokusili alesppobecr nastinit hlavni rysy alternativnich skol.

Autory bylo vytvaeno 5 zakladnich rysi, které jsou spiSe obecné, ale détise
Ze jsou pro vSechny alternativni Skolyzjni.

Mezi zakladni rysyadi, Ze:

1. alternativni Skoly jsou za#heny pedocentricky. Vychova a vz#8avani se upldiuje
se zantenim na osobu dite a je Skolou vykonavana s ohledem na individualit
ditéte.

2. Alternativni Skoly jsou Skolaktivni. Uplatiuji se vy@ovaci metody jako rozhovor,
skupinovédi individudlni prace, projektové vyovani. ,NejvysSim cilem jeiftom
rozvoj aktivity a odpowdnosti Zaka. Aktivni Skola povazuje kreativni dleckou
¢innost a &lesny rozvoj za nepostradatelné momenty vychovrgrboesu” (Piicha,
2001, s. 31).

3. Alternativni Skoly usiluji okomplexni vychovu digéte, & uz se jednd o rozvoj

intelektualni, socialni, tak i oblasti edmho rozvoje jedince.
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4. Alternativni Skoly jsou chapany jakcejaké ,spolaenstvi’. Toto miZzeme chapat
jako spolupréci zak witela a také rodit na utvéeni forem a postup vychovy

a vzdlavani.

5. Poslednim zakladnim rysem je, Ze alternativni Sj@lypozno pojmout podle principu
.Par la vie — pour la vié¢. Tim je mySleno teni ,z Zivota pro Zivot®, tedy zapojit
Z&ky ,do s¥ta prace a usili o roz&ini edukaniho prostedi nad ramec Skolnifidy*
(Pracha, 2001, s. 31).

Rydl (1999, s. 9) se pokusil charakterizovat aléxmi Skoly tak, Ze vymezil hlavni
rozdily mezi tradini formou vychovy a vz#lavani s formou alternativni. Nasledujici tabulka

tyto rozdily ukazuje.

Tab. 1 Hlavni rozdily mezi traghi formou vychovy a vz#lavani s formou alternativni podle Rydla (1999)

Tradi €ni forma Alternativni forma
Vyuka probiha podle pevného rozvrhu hodin a | Rozvrh a organizace dne vychazi ze zajmu
jednotné organizace dne. déti a flexibility jejich potfeb.
Ucitel m& monopol na pravdu, kterou pfedava | Ugitel je v roli poradce, partnera a starsiho
zakam. (zkuSenéjsiho) kamarada.

Zak sam rozhoduje o poradi a rozsahu
zadanych ukold.

Zak plni uloZené tkoly dle zadani.

DuUraz na pamétné uceni a vnéjSi motivaci. Duraz na objevovani véci a vnitfni motivaci.

Dlraz na selektivni vykonovou soutézivost. Dlraz na spolupréaci ve skupinach.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo tfidu

Vzdélavani je omezeno prostorem tfidy. 2 Zkolu

MenSi dlraz je kladen na tvofivost a iniciativu

C 1o w2 Dlraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.
uciteld a zaka.

Podle Pichy (2001) je vSak takovato charakteristikéip vyhrocena a neobjektivni,
protoZze mnohé uvedené vlastnostiildpd u tradéni formy mizeme najit na alternativnich
Skolach a naopak. OvSem, kdyZ se na uvedenou talpoitivame z hlediska charakteristiky

rysa alternativni Skoly, mizeme vidt nékolik zakladnich znak

Z tabulky tedy ndizeme shrnout dkolik charakteristik, které jsou velmi podobné
piedchézejici charakteristice. Alternativni forma Wgzi z pedocentrického pojeti,
je zangtena na d& vychazi z jeho péeb, z4jni, individuélnich zvlastnosti. &oliv vZzdy
funguje utita hierarchie mezi ditelem a zaky, &itel zde ma firozenou autoritu, je dem
spiSe pomocnikem, poradcem, partnerenilefita je i Zakova aktivita ve vygovani

a ve spolupraci s ostatnimi. Rozvijena je nejemmazva slozka, jak tomu byva v tradich
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Skolach, ale i sloZka dusevni, socidnéma:ini. A nemés dalezitym rysem je, Ze vathvani
Zalkh se neomezuje jen na prostory Skoly, aléZenprobihat i mimo ni. Tim jeétem

zprostedkovavana zkuSenost se&tam.

Nechci opomenout ani vymezeni alternativni Skalyi vradicnim Skolam Petlakem
(2004), jehoz porovnani povazuji za speétéfsi. Hovai o zakladnich rozdilech mezintito

typy Skol podle tiznych ukazatél V nasledujici tabulce jsou rozdily uvedeny:

Tab. 2 Vymezeni zakladnich rozidihezi tradini Skolou a Skolou alternativni (Petlak, 2004)

Klasicka (tradi €ni Skola) | Alternativni Skola
Vychodiska
Pozornost je orientovana spiS na obsah nez Pozornost se soustfedi na dité a z toho se
na dité odvozuje ucivo
Cile

Velké mnoZstvi u€iva, memorovani, déti maji | Rozvoj schopnosti, zajma, tvofivosti. UCivo -
mensi moznost v tvofivosti prostfedek rozvoje zaka

Obsah a systém p fedméti

Vymezena jen zakladni linie, je
modifikovatelny, tempo a rychlost
pfizptsobené Zakim a pfedméty jsou
usporadany do logickych celki

Vyu €ovaci metody a formy

Obsah je pevné stanoveny u¢ebnim planem a
osnovami a systém predmétu pevny fizen
podle u¢ebniho planu

Metody - spiSe verbalni a vybér zavisi na Metody - hry, dramatizace, obecné takové,
ucitelovi a formy - hodina s vymezenym které rozviji tvofivost; formy - flexibilni
¢asem a danou strukturou vyuc€ovaci jednotka, aktivita a spoluprace zaku

Cinnosti zak & a zdroj novych v &domosti

Ucitel je Fidici a usmérnovaci Cinitel Vychazi ze zajm(, ddraz na napaditost zakud

Hodnoceni

Slovni hodnoceni - mé urcitou vypovidaci

Znamkovani - informac¢ni hodnota
hodnotu

Rozvrh hodin

Pevny, ustaleny Volny, flexibilni

Z&jmy 74k U

Podporované spiSe v mimoskolnich Podpora v celém vychovné-vzdélavacim
¢innostech procesu

Spoluprace s rodi €i a jinymi Skolami

Ne pfili§ rozvinuta Rozvinuta

Ucitel
Plsobi jako organizator, usmérfiuje a je danou | PUsobi jako partner, méa pratelsky vztah k
autoritou pro zaky détem, "¢len" kolektivu
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Uspo radani Skoly

SpiSe netradi¢ni, diraz na estetiku prostredi,

Tradicni, klasicke tridy Skola ma pfipominat domov

Vybér zaku

Rodi¢e mohou své dité dat na Skolu podle

Zpravidla déti z regionu P . L.
P 9 svého vlastniho uvazeni

3.2 Funkce alternativnich Skol

Jak jiz bylo zmigno v tvodu kapitoly, alternativni Skoly vznikaji m&itym ucelem.

PIni ukity ukol, funkce. Piicha (2001) uvadi a definuje 3 hlavni funkce, ktdrjgou:
» funkce kompenzmi,
» funkce diverzifik&ni,
» funkce inovani.
1. Funkce kompenz#&ni

Jakykoliv typ alternativni Skoly vznika z&elem, aby se vykompenzovaly nedostatky,
které s sebou nese tradi Skolstvi. Piicha konstatuje, Ze ,alternativni Skoly tedy uspakoj

ty potreby, které nemohou uspokojit statni skoly* (20013%.
2. Funkce diverzifikaéni

Statni Skoly disponuji dgitou jednotvarnosti, co seds obsahu, organizace kvality
vzaklavani. Toto ovS8em neshleddva nijak negativni,kgeli tradéni Skoly zabezpwiji
vzklavani velkému mnozstvi populace. Z toho Ize vyyode alternativni Skoly vznikaji

za (telem, aby zabezpevaly pluralitu vzdlavani.
3. Funkce inovani

Inovaini funkce je pro alternativni Skolyégejni, jelikoZ v prostoru alternativnich skol
se realizuji inovace vthvani a experimentovani. Tyto jsaizné a to podle typu alternativni
Skoly. Pficha (2001) uvadi dv hlavni oblasti, kterych se inovace wavani
¢i experimentovani tykaji. Jedna se inovace v organizaci vzdélavani, kam radi
nestandardni metody vyuky nebo také netr@Edizpisoby komunikace mezi partnery

vzklavaciho procesu; a také imovace v obsahu vz#lavani, kde hovéi mimo jiné
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o nestandardnich vyavacich pedmetech ¢i napiklad o inovacich &iva ve standardnich

vyucovacich pedmetech.

Z uvedené charakteristiky jasnvyplyva, Ze se jakékoliv ino¢ai zmeny
ve vzatlavani odehravaji fievazre kvali kritice Skolstvi tradiniho neboli standardniho.
Tato kritika vedla ke koncipovani novych ideji, iédak, aby vychova a vzthvani vySla
vstiic ditti, jeho zajnim, nadani, zvlaStnostem, jez tradiSkola velmicasto opomiji a klade
duraz gevazre na rozvoj intelektualni stranky a ne komplexnilbawvoje, ktery je jednim

ze zakladnich principskol reformnich.

Jak jsme si uvedli a v dalSich kapitolach podgjibrozebereme, existuje mnoho
riznych tym alternativnich Skol, ale ¢&ité znaky maji spotmé. A’ uz autdi vymezuji
alternativni Skolstvi jakkoliv (vymezuji jeji¢i Skolam tradinim ¢i jinak), vzdy se shodnou
na €chto specifickych znacich - pedocentrismus, komglegzvoj ditte, aktivita, propojeni

Skoly a Zivota, Skola jako &ité spol€enstvi.
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4 Typologie alternativnich skol

V predchozi kapitole jsme si uvedli z&kladni charaktd alternativnich Skol
a jejich funkce. V kapitole Typologie alternativhicskol se seznamime se zakladnim
roz&lenim €chto Skol. Kazdy autor @ize alternativni Skoly roztbvat jinak, pro tuto praci je
vSak stzejni rozéleni podle Pichy (2001).

Pricha (2001) ve své publikaci pro usnadinorientace, co do gtu ¢i variability
alternativnich skol, vytvidl jejich typologii. V ni rozliSuje 3 hlavni skupyn

» Klasické reformni Skoly
» Cirkevni (konfesni) Skoly
* Moderni alternativni Skoly

Alternativni Skoly jsou roztleny na nestatni a statni nebo soukromé. Mezi imésta
fadime klasické reformni Skoly (waldorfska, montessska, freinetovska, jenska,
daltonskd) a cirkevni (konfesni) Skoly (katolickgptestantské, Zidovske, jiné konfesni) a
mezi statni nebo soukromé moderni alternativniysigkoly s oteyenym vywovanim, sSkoly
s volnou architekturou, magnetové Skolyegahujici Skoly, Skoly 21. stoleti, Skoly bez
ro¢nika, Skoly s alternativnim programem, Skoly s imerzrpragramem, nezavislé Skoly,

cestujici Skoly, mezinarodni Skoly) (feha, 2001, s. 38).

Tab. 3 Typologie alternativnich Skol podlaiéy (2001)

ALTERNATIVNI SKOLY

nestatni statni nebo soukromé
KLASICKE CIRKEVNI i i
REFORMNI (KONFESNI) MODERNI ALTERNATIVNI
waldorfské katolické s otevienym vyucovanim
montessoriovské | protestantské s volnou architekturou
freinetovské Zidovské magnetové
jenské jiné konfesni presahujici
daltonské "Skoly 21. stoleti"

bez ro¢niki

s alternativnim programem
nezavislé

cestujici

mezinarodni
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odenwaldské

"Gesamtschule" ("jednotné Skoly")
kolegialni

brémska skolni centra

obecné a ob¢anské

"zdravé Skoly"

s angazovanym ucenim
integrované

"Skola hrou"

aj.

Je teba podotknout, Ze&tsina kol WCeské republice provozujici svatinnost na
zaklad pedagogické koncepceckieré z klasickych reformnich Skol jsoufizovany

soukromym subjektem a tudiz se jedna o Skoly son&ro
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5 Jednotlivé typy alternativnich Skol

Jak jsem uvedla jiz v ivodu, podr@irse prace zasgtuje na klasické reformni Skoly
a jejich popis, protoze ty podle mého nazoru nejuikazuji na specifické rysy alternativnich

Skol. Na cirkevni a moderni alternativy se 2dm jen okrajo¥ pro blizSi gedstavu.

Cilem této kapitoly je seznaniiten&e se zakladni myslenkou jednotlivychdiygkol.
5.1 Klasické reformni Skoly

V této podkapitole se zaftuji na specifikaci jednotlivych typ klasické reformni
Skoly. Specifikace se tyka vzniku a vyvoje jednagttih hnuti, hlavniho jfgdstavitele a jeho
osudu, ktery jej pivedl k mysSlenkam novych proud ¢ zakladnich princip, cili

a charakteristik.

5.1.1 Waldorfské skoly

Rudolf Steiner (1861 - 1925) a vznik waldorfskychk®l

Za zakladatele tohoto stale se fmajiciho hnuti je Rudolf Steiner, narozen v roce
1861 v malém rst Kraljevec v Chorvatsku. UZ odétdtvi se zajimal o duSevno, které
se promitlo v jeho filozofii nazvané antroposofiekterd se stala zékladem pro pojeti
waldorfskych Skol. Abych népdbihala, ke své pedagogickénnosti se dostal uz jako
patnactilety, kdy dotoval slabSi spoluzaky a zaky z nizSickni&i. Uz zde ziskal bohaté
zkuSenosti. OvSem velmi vyznamnou pedagogickouertasti, jeZ se taktéz promitla do jeho
pedagogické koncepce, bylougmbeni jako domaéci ¢itel vjedné vidaské rodir
v osmdesatych letech 19. stoleti. V radknome tiech zdravych chlaficzil i handicapovany
chlapec trpici hydrocefalii. Na jeho vychovu seiritezangiil. DoSel k za¥ru, Ze vychova
musi vychazet ze skuteého poznaniclovéka. Chlapcov vyvoji prizpisoboval celou

vychovu. \&noval se mu &kolik let s velmi giznivymi vysledky (Cipro, 2002a).

Jeho reformni pedagogiku ovlivnilo mnoho velkych stitgla a také ézné sndry
jakoz i smery reformni pedagogiky. Zdgobilo na ®& napiklad Goethovo &eni

o metamorfézach, Darwinova vyvojova nauka, theesafdalsi (Cipro, 2002a).

Jak jiz bylo zmigno, pedagogika Rudolfa Steinera vychazi z antrdjmeofilozofie,
jez se pomalu rysuje od devadesatych let 19. gtaletaktéz z jeho vlastni pedagogické

zkusenosti.
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Prvni waldorfskou Skolu zaklada Rudolf Steiner &i 4919 ve Stuttgartu, pracovat
zaina 16. z#&. Stalo se tak z podtu Emila Molta,feditele tovarny na cigarety Waldorf-
Astoria. Ten byl zaujaty Steinerovymigunaskami a mysSlenkami a é&htytvorit novou
vychovu gedevSim &tem svych zawgstnand. Rudolf Steiner mohl uplatnit své myslenky
a koncepce a tak se zrodil gek waldorfského hnuti. V &atcich byla Skola tiena
252 Zaky, jejichZ rode byly p'edevsim dinici tovarny. O pér let poz§l se paet zaki zvysil
vice jak dvojnasoliha vywovani probihalo v 15tidach (Grecmanova, Urbanovska, 1996;
Pol, 1995).

Pojem ,antroposofie”

Jak jsem zminila, zakladem waldorfské pedagogikgrnjgoposofie, proto jedba si
tento termin objasnit. Pojem ,antroposofie” pochéEckehoanthropos tedyclovek a sofia,
tedy moudrost Grecmanova (1997, s. 6) antroposofii definuje ojaKilozofii, ktera
Z pozorovani stta aclovéka postupuje k zakladn lidské existence a &gomeni si pravé
podstaty ¢loveka.” Déle uvadi, Ze antroposofie spojuje teorii e&xp tedy teoretické
pozorovani s bezprdasdnim poznanim. Jéeba porozurt celku, jak celek vnima jednotlivé
a jak se jednotlivé stavi k celku. V publikaci seizuje, Ze Steiner vniméloveéka jako
ob¢ana ti swti. T¢lo, které naleZi situ, poji se s nezivourpodou, jak také zmiuje Nejedlo
(2010, s. 38), duSe, ktera si fvewij vlastni s¢t a teti swt je swtem duchovnim, tedy
nejvyssim stupdm, povznesen nad oba ostatni. Tato sila, &@téhd s¥ta nas formuje uz od

narozeni.

Nejedlo (2010) uvadi, Ze se jedna o duchowdiuy ktera se pokousi spojit dohromady
poznatky moderniady s otazkami duchovniho &a a zkoumat je navzajem, jejich vzajemny
vztah s hmotnym s¥em. Steinerova antroposoféerpa z mnohych filozofickych velikén
¢i filozofickych smera (theosofie, Geothova filozofiefipody, Fichteho filozofie svobody
afadit sem nmizeme i pozdniho Schellinga). Sadm Steiner definafeoposofii (in Nejedlo,
2010, s. 37) takto: ,Postav se dopFedt mezi Boha aifrodu, nechélovéka mluvit o tom,
co je nad tebou a #ado tebe, i 0 tom, co do tebe zasahuje zdola, & améhroposofii,
moudrost, kterou promlouvé@lovek.” Z uvedeného vyplyva, Ze Steiner usiluje o duetio

vyvoj ¢lovéka jako nejvysSiho stupnkterehotlovek maze dosahnout.
Podstata waldorfskych skol (charakteristické rysy)

Podstatou waldorfské pedagogiky je vSestranny ljioasobnosti. Rozvijena by #a

byt jak sloZka rozumova (znalosti), slozka volniiléy pomoci které dituplatiuje ziskané
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znalosti v Zivot) a slozka citova (cit — soulad s moralnimi pringgipvyucovani je zalozeno
na prozitku, kdy se ditseznamuje s danou problematikou piextictvim viastni zkuSenosti
a tim dava déti Siroky zaklad pro zivot a pro uplami tchto znalosti a dovednosti.
Vyucovani je velmi pestré, dav&tém moznost najit si a vyniknout v oboru, ktergzgijme,
vyucéovani zohleduje tedy fizna nadani &i. Charakteristickym rysem waldorfské Skoly je,
Ze Wivo se uskuténuje v tzv. epochach (viz Organizace vguani). Snaha a aktivita zak
neni podporovana znamkovym ohodnocenim, ale slovitidnocenim, které lépe vyjage
snahu, usili a pokrok zéka. V neposletatk je pro waldorfskou pedagogiku charakteristicky
i pristup k rodéam, ktefi maji moznost se akti¢nspolupodilet natznych akcich, ale mozné
jsou i nav&tvy rodica ve vyuwovanici navstevy uitelt, zvla® v nizSich rénicich, v rodig
(Principy waldorfské pedagogiky [online]).

Déale podle Richy (2001) nejsou ditelé waldorfskych Skol véazani osnovami
tradiéniho typu, ale planuji vyuku ve spolupraci s z&kyodici, jsou v tomto smyslu tzv.
»Svobodni“. Netradini je itizeni tchto Skol. Za vedeni neodpovidgditel Skoly, ale cely
ucitelsky sbor, kterydsre spolupracuje se sdruzenim rédzaki Skoly, jejich gitelt a pratel

waldorfského hnuti.
Cile (ukoly waldorfské skoly)

Grecmanova a Urbanovska (1996, s. 8) dyade cilem waldorfské Skoly je ,byt
Skolou sodasnosti a ftom vychovavat pro budoucnost.” Waldorfska Skolgchazi

z pozadavik moderniho Zivota, proto usiluje o:

» vychovu ke svobag rovnosti a bratrstvi,

» vychovu ke zdrauvi,

* rozvoj osobnosti (rozvijet vSechny aspekty lidskélmosti, nejen rozumovou),
» probouzeni zajmu oée, svobodné §le k uwieni a twiréi ¢innosti,

e podporu samostatnosti, kritického posuzovani a mobsti no¢ spoluutvéet
spole&nost.

Obecné vlastnosti jako iniciativa, schopnost &dit spravedinost, tolerance¢domi
socialni odpowdnosti a podobh dotvd&i charakter waldorfské Skoly (Grecmanova,
Urbanovské, 1996).

Rydl (1999) uvadi 3 cile waldorfské pedagogiky:
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* jednotlivec by sam # poznat své vlastni moznosti a hranicéital podrécuje
a rozviji vnitni dispozice tak, aby k tomuto cili jedinec doSel,

» klasicky rys alternativniho Skolstvi — respektovanipodpora zajin a poteb,
ty by mély byt v souladu s péébami spolénosti podle pedstav antroposofického
vidéni swta acloveka,

» cilem je i mravni a esteticka situace ve spubsti a jeji zlepSeni gsobenim
na vSechny aspekty lidské osobnosti.

Hlavni principy

Pro lepSi orientaci a pochopeni waldorfské Skogmjsvybrala rozliSeni zakladnich
principd waldorfské Skoly podle Rydla (1999), ktery tytoadhkterizoval v fehlednych
bodech:

» Waldorfska pedagogika respektiectapy détstvi podle fyziologickych zrén ditte -
podle antroposofie probihad rozvoj fyzické, duSewniduchovni slozky veidch
sedmiletych cyklech (Hrdikova, 1994):

a. 1. etapa—0-7 let
- etapa kowti vyménou zuli a je charakteristickd tim, Ze d&it
je napodobuijici bytosti: snazi se napodobovat wdeyidi ve svém okoli.
Rozviji se pedevsim fyzickédo (fyzicke sily) (Rydl, 1999).
- Petlak (2004) uvadi, Ze tato etapa je tedy obddphického vyvoje
a witel se musi starat o spravné fyzické pfedt a okoli. Za nejlepsi
vychovny prostedek povaZzuje hru, kdy dochazi k rozvoji vlastréchopnosti

ditéte. Diraz je kladen i na vlastni prozivargistvi.
b. 2. etapa—7-14 let

- tato etapa je ukaena pohlavni zralosti a je charakteristicka tim,
Ze napodobovani i$tl4 sledovani autority. ditel se stdva vzorem a rozviji
se zejména duSevnila (duSevni sily, dit chce pijimat poznani, to,
co by nelo veédét, citit, znat a chtit (Rydl, 1999).

- Hrdlickova (1994) uvadi, Ze podle Steinera dochazi kajpzv
tzv. éterickéhoda (tedy jak uvadi Rydl — duSevni sily), totdot dava silu
pro dalSi rozvoj dla fyzického. Di¢ se jiz nedi vyhradr napodobovanim,

ale obsahem (obrazy, symboly, zazitkiegstavy), to podporuje onen dusevni
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swt, duSevnidlo. Dochazi k rozvoiji citu, citového vnimani, predii, tvaeni.
Piasobi se zejména na citovou sloZku a to peastictvim pohadek, bajek,
piibéht, fantazie a podokin Pisobeni na rozumovou slozku je 2Zatku spisSe
potlateno. Teprve okolo 10. roku¢ku, ktery spadad do patku vyvoje
astralniho (duchovniho)éla, je mozné u dite rozvijet jeho rozumové
schopnosti. To, co se dosud tidm pomoci smysl (citu a zazitk), zane

chapat ze svého viitiho popudu, zae si u¢domovat viastni bytost.

3. etapa — 14-21 let

- pohlavni dosglosti jedinec teprve z&a chapat a vnimat okoli
na zaklad vlastniho Gsudku. titel vede di¢ k vlastnimu nazoru, podporuje jej
v jeho samostatnosti a stdva se mu poradcem a zidchdzvoji tzv. astralniho
téla (duchovnich si) (Rydl, 1999)

- jedinec si tedy utv@ vlastni ndzory o ¢, postoje k Bmu. Rozviji
se plr¢ abstraktni mysleni, vytvcasto az kritické Usudky.@ezita je v tomto
obdobi ¢innost &itele — nEl by najit kompromis mezi citem a rozumem
(Hrdlickova, 1994).

e prozivani situaci, vlastni zkuSenosti a fivost — vywovani waldorfské Skoly je

zaloZzeno na prozitku — seznameni se s danou prablau vlastni zkuSenosti (Principy

waldorfské pedagogiky [online]),

s diraz na:

> rytmus a vhimani,
» pracovnicinnosti femesiné, zesuélské ¢i umélecké),
socializace progtdnictvim ritual, obfadi, oslav podle witého rytmu,
zejména na prvnim stupni se nezkousi a neznamigifelé vypracovavaji posudky
0 Z4cich,
Siroka spoluprace s rat
ucitelé jsou vzdlavani v duchu waldorfské pedagogikygéasiuji se fiznych seminéi
a podobg
a mnoho dalSich prinaip které vychazeji z obecnych charakteristik altevnéch skol

(pedocentrismus, aktivita Zélka jiné).
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Organizace vylwovani

Za zé&kladni specifickou organigd jednotku ve vyéovani je povazovana epocha
neboli také epochalni vyavani. Jedna se o souvisly blok, hlavni &gwani trvajici zpravidla
90 minut v3 — 6 tydennich intervalech. Typickymiegntty jsou mateésky jazyk,
matematika, zegpis, ctjepis, fyzika, chemie, iny ptirody. Vedlejsi (klasické) vytovani
probiha v 45 minutové vyovaci jednotky a vytovanymi gedntty jsou gedevsim cizi

jazyky nebo rani prace, nabozenstvi a jiné (Grecmanova, Urbarmgis6).

Epocha je roz&lena na 3asti, které umaauji hlubSi ponéeni se do tématu a také

dava dlouhémdasovému Useku pestrost a tim uinge lepsi koncentraci die. Jde @asti:
e rytmickou,
* vyukovou,
* Vyprawci.

V rytmické ¢asti je vyuzivano rytmu jako pedagogického petu (napiklad
se vyuziva rytmického opakovani u vyjmenovanych)stov zavislosti na &miku mizZe trvat
15 — 30 minut, ve vyukovéasti se Zaci dozvidaji novéivo a posledni vypré&ci ¢ast tvai
eticky zaklad pro dé V kazdé tide je Zakim poskytnuta jina forma vyprémi (nagiklad v 1.
téidé — pohadky, 2.ffda — baje a legendy, Jida — gibehy ze Starého zakona, ...) (Principy
waldorfské pedagogiky [online]).

Situace u nas

V Ceské Republice se uskuteje waldorfska pedagogika v ramci Skol niskgch
S nej\tsi cetnosti v Praze, vitbrami a v okresu Semily. Waldorfské miatee Skoly najdeme
také v Olomouci, Pisku, BénCeskych Budjovicich ¢i v Karlovych Varech a podoknDale
se waldorfskd vyuka realizuje v ramci zakladnictol Sk Praze, Hbrami, Pardubicich,
Ostraw, Brné, Olomouci a dalSich #stech a vramci gdnich Skol. Ty jsou Ceské
Republice zatim jenortyii a to lyceum v Praze, gymnazium a SOUribRami, stedni Skola
v Semilech a SOS v Ostraw Praze miZzeme najit i specialni waldorfskou $kolu — ZS a SS
waldorfskd a viznych ngstech nalezneme i waldorfskd sdruzeni a iniciat{Araha,
Sumperk, JeseniKeské Budjovice a dalsi) (Skoly a sdruZeni u nas, AR [online]).

V piilozes. 1 je uveden seznam ZS a MS a iniciativ a sdruz&@ibmouckém kraji.
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5.1.2 Montessoriovské Skoly

Maria Montessori (1870 — 1952) a vznik montessorigkych skol

Jedna z neptSich gedstavitelek reformniho pedagogického hnuti, ksaréiovalo
od autoritéské vychovy k osvobozeni #i¢, Maria Montessori se narodila 31. srpna 1870
v Chiaravalle v Italii. Bvodré se ch&la byt inZenyrkou v oblasti technickycléd; pozdji
se vSak zagfila na biologii a pak na lékstvi. Stala se prvni italskou doktorkou mediciny.
Svou specializaci za#ovala na studiumdaskych nervovych nemoci, vysledky publikovala
v riznych &deckychcéasopisech. Poz{l se stala i profesorkou a vedouci katedryfimaské
univerzig€. Pedagogickowinnost zamdfovala zpdatku na vychovu duSewnzaostalych a
defektnich dti. Podivovala se, ptonormalni zdravé @i v obyejnych Skolach ustavaji
vzklanostrg na nizké arovni, srovnatelné s postizenymi zaksrekvychovavala sama Maria.
Dospla k ndzoru, Ze metody, které vyuzivacahto postizenych &i by mohla aplikovat a
rozvinout na osobnost normalnich zdravyeti.dileZitost vyzkouSet svou teorii v praxi se ji
naskytla brzy po asanadimskeé ¢tvrti San Lorenzo, kdy bylo mnoho chudych lidi
piesthovano do novych domdévMalé dti, v dobks, kdy jejich rodée byli v praci a starSicti
ve Skole, byly ponechany samotné &lpimajetek. Sprava dotnjim proto poskytla Gtulek a
Marie Montessoriova jej #ta vést. V roce 1907 vznikaRimé prvni ,Dam dti“ neboli Casa
dei Bambini asi s padesatétthi. Ucitelka davala &em drobné praktickéinnosti gisteni,
utirani prachu, myti prken, zametani a poapbWvelky zajem u d&ti vyvolavaly i izné
senzorické materidly, kterymgtl cvi¢ily smysly. Zde se objevil tzv. ,fenomén Montesspri
ktery sp@ival v tzv. polarizaci pozornosti, kdy je &ipln¢ zaujato witou ¢innosti. Tento jev

dal Marii dalSi podét k tomu rozvijet svou teorii a praxi dale (Cip2®02a; Piicha, 2001).
Podstata montessoriovskych Skol

Vychovny systém Marie Montessoriové vychazi z nav@ohledu na dit To je
vnimano jako aktivni bytost, kterd je schopnd koteee, a dokdze tak samostatliky
svym vnitnim potencialitam tvigt svoji individuélni osobnost, pokud k tomu méppavené
pedagogické prosdi i poskytnuty tzv. didakticky material (jednotécponticky pro nacvik
riznych¢innosti — nap zvukovy, obrazovy materiél a jiné). Svou roliwgehovném systému
hraje i vychovatel, ktery by &éhdit¢ vnimat jakotlena spolénosti a kterému nalezidtojnost
a Ucta. Vychovatel je pomocnikemdtidt ve snaze ziskat nezavislost tak, Ze se vZijelhm

swta a kultury. Bipravuje pedagogické prdastdi, podporuje dit vjeho samostatnosti.
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Zbavuje @eni stresu, strachu, unavy nervozity. Respektuje ditv jeho tzv. senzitivnich
obdobich a podokinSvobodova,iva, 1996; Kasper, Kasperova, 2008)).

Senzitivni vyvojové obdobi, faze- jde o uéithd obdobi, ve kterych je ditbbzvIast
citivé ,pro vnimani a chapani titych jevi vn¢jSi reality” (Pificha, 2001, s. 41). Marie
Montessoriova rozdila vyvoj ditéte s ohledem na toto vnimani a chpani jawjsi reality
na 3 obdobi, senzitivnich fazi (Kasper, Kasper@@)8; Marie Montessori, 2011, Janik,
in Svobodova, 2007):

* obdobiod 0-6 let—rozdleno na:

» obdobi od 0-3 let — tzv. senzitivni oblasti: pohgdit¢ je senzitivni

na pohyb - zvladani @éke, khu, manipulace sipdntty,...), Pec

(vstiebavaret ze svého okoli) Bad (Wi se rozunit vztahim okolo sebe),

» obdobi od 4-6 let — ditsi z&ina u¥domovat sebe samo vlastni zkuSenosti
prostednictvim fiznych aktivnich¢innosti. Dochazi také k analytickému

zkoumani sdta, z&ina socialg integrovat do spotaosti.

* obdobi od 7-12 let- senzitivni oblasti se stava uwai socialnich vztaha mravniho
védomi (moralni senzitivita) — ditvnima dobro a zlo, dokaze je zhodnotit jak u sebe
sameého tak u ostatnich — utiv&e smysl pro morélku. Zma se rozvijet mysleni
prechézejici z konkrétniho mysleni na mySleni abstfak

» obdobi od 12-18 let -obdobi je charakteristické gebou samostatnosti, 8ise chce

samo rozhodovat, byt nezavislé. febuje si vytvéit obraz o sob sama.

Tyto jednotlivé faze ukazuje nadité moznosti, které by shkazdy vychovatel ugt
vyuzit. Vychovatel by rél tedy senzitivni vyvojova obdobi respektovat, gkogat a tomuto
podidit celkovy vychovi-vzklavaci proces.

Hlavni cile
Rydl (1999) uvadi 3 cile montessoriovskych skol:

e Zakladni cil spatje v osvobozeni dite od diktatury dosplych. Ditt by mglo mit

svobodny prostor pro vlastni rozvoj na zaklaglych vlastnich sil.

e Smysl — umoznit a pomoct diit hledat své misto ve spdleosti prostednictvim vile,

rozvijet nadani, schopnosti podle vlastniho tempa.

46



Pochopeni podstaty svého mista ve spudsti a ve sét¢ ditcti umoziuje jeho vlastni
rozvoj a to prosednictvim tzv. kosmické vychovy — globalniho, umizéaniho chapani
swta, k tomuto je vyuzZivano projektove wavani (Zaci si zvoli projekt, na kterém aktvn

pracuji — propojeni teorie a praxe)

Principy montessoriovské koncepce

Nekteré z princifi se daji odvodit zigdchazejicich charakteristik montessoriovske

koncepce, proto uvadim pouze ve &tsti:

princip svobody a samostatnosti- di€ si mize z nabidky fipravené ditelem samo
zvolit ¢innost, kterou se chce zabyvat a pracuje sameéstpodle tempa, které

mu vyhovuje
respektovani senzitivnich obdobi diite — viz vyse

princip ,Pomoz mi, abych to dokazal sdm“— krédo celé koncepce Marie Montessori —
spaiivd vroli vychovatele, ktery dit podporuje a je mu pomocnikemfigravuje
mu grimérené poduity a prostedky

polarizace pozornosti- viz vyse

princip vékové heterogenity — skupiny jsou jak ve Skolkach tak ve Skolaatkowe
smiSené (najklad se smi— &Si prostor pro spolupraci, mladSi zaci mohou pozatr

starsi, rozvoj kooperace, tolerance a podobn
pFipravené prostredi pro uceni
princip ticha a klidu — dit¢ se 1épe soustdi na danodinnost (fFilohac. 2)

princip svobody pohybu— v prostoruitidy se di¢ mize pohybovat svobodnvyuwovani
se néleni na vydovaci hodiny a festavku si kazdy zZak ime udlat podle svych péeb,

ale je dodrzovanaipdem dohodnuté pravidla

prace s chybou

celostné &eni —c¢lovek je jednotoudlesného a dusevniho, to se musi promitat do procesu
uceni

ruka — nastroj ducha — ,prace rukou je zakladem pro pochopegtiva jewi, rozvoj
mysleni ateci” (Rydl, 1999, s. 18)

(Kasper, Kasperova, 2008; Zakladni principy, 20diilipe], Rydl, 1999)
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Situace u nas

Montessoriovska pedagogika doséhla f@zdi jak ve s#té tak i u nas. \Ceské
republice nizeme najit mnoho matkych Skol s programeréi prvky pedagogiky Marie
Montessori, ale i zakladnich $kol, jeZ vwii podle SVP sestaveného dle této koncepce.
NejvétSiho zastoupeni maji m#ské Skoly, které fizeme najit v Praze, Liberci, v Bin
Ceskych Budjovicich, v Olomouci a podolin Ve stejnych nsstech nalezneme i zakladni
Skoly.

V piiloze ¢. 3 je uveden seznam ZS a MS 3kol s progranieprvky Montessori

pedagogiky v Olomouckém kraji (Lambertyova, Sezmdomtessori z&zeni vCR, 2013).
5.1.3 Freinetovské Skoly

Célestin Freinet (1896 — 1966) a vznik freinetovskf Skol

Zakladatelem tohoto typu alternativni Skoly je @&k Freinet, narozen
ve venkovském prosdi v Garsu v kraji Alpes-Maritimes ve Francii. @htse stat
venkovskym ditelem, ale nez std dokorxit studia pedagogiky, byl povolan do valky, kde
byl raren. Po navratu mu plice nedovolovaly nornamluvit a dychat, ale ifesto si chil
splnit swij sen a stat secitelem. Pr&¥ i jeho zdravotni situace jefipedla k hledani novych
prostedki, které by mu ,pomohly S#t vliastni hlas a fitom nejen neuSkodily Zakn,
ale naopak jim prosjy vice nez tradini, jen slovni vygovani (Cipro, 2002a, s. 484).
Studium literatury, fevazre Pestalozziho a Ferriera, ale i jeho vlastni zkasefej dovedla
k zawru Ze tradini vyuku je poteba zbavit abstraktnosti a verbalismuétiDisou vice
pozorné, kdyz se mluvi oétem, co maji prozité, co je jim blizké. Pomalu vZnikovy
systém, jehoz prvnim krokem byla organizace godrch vychovnych prochazek, kterym
se napiovala doba vyeovani. Z&al premyslet,¢im dalSim vyuku zpest a zaktivizovat
Zzaky, az objevil Skolni tiskarnu. Zpatku byl skepticky, ale poté, co i zaci byly nadSen
technikou tzv. ,svobodného textu“, kdy piSi svobbdra téma, které je zaujme, se cely

systém rozbiha.
Podstata freinetovskych skol

Podstatou freinetovského typu Skoly je aktivideni acinné vywovani (Kasper,
Kasperovda, 2008). Bcha (2001, s. 42) uvadi, Ze hlavni ideou pedaggglitisnah Célestina

Freineta bylo motto ,Par la vie — pour la vie — patravail* ( Z Zivota — pro Zivot — praci).
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Koncepce se tyka vybavititlu miznymi pracovnimi koutky, kde se budodtidvénovat
¢innostem ziiznych oblasti (firodni wdy a technika, domaci prace, &glecka tvorba a jiné).
Metody a prvky Skolni prace
V ramci freinetovského hnuti bylo vytieno mnoho didaktickych pracovnich, se
e Skolni tisk s vyuzitim Skolni tiskarny — Zaci tvai kreativni texty v ramci tznych
predneta, vytvaeji  Skolni ¢asopis, dochazi krozvoji manualnich schopnosti,
ale i intelektualnich (ziskavaji poznatky),
* individualni tydenni pracovni plan — je zakladni vy€ovaci jednotkou, tento plan je
piedem dohodnut a projednandtelem,

» tFidni demokracie — projevuje se prostdnictvim nasinky, kde maji Zaci moznost

zveejnit kritiku, pochvalu, pani a vysledky sveé prace,
e pracovni ateliéry” — tiida je segmentovanym pracovnim prostorem,

» predmétova kartotéka — ,roz¢lenuje zakladni tivo pomoci karet s testy a informacemi
o Ukolech a&eSeni“ (Piicha, 2001, s. 43),

* a jiné (akustické ¢ebni programy pro jazykovou vyuku a dalSi)udPra, 2001; Kasper,
Kasperova, 2008).

Situace u nas

V Ceské republice se nenachazi 7adna 3kola, kterayly delkow postavena
na koncepci Célestina Freineta. Existuji u nas vSk&ly, které vyuzivaji prvk této
pedagogiky, najklad jak uvadi Janik (in Svobodova, 2007) Skoliskarny, vytvdeni

Skolnihocasopisu, korespondenci mezi Skolami a dalsi.
5.1.4 Jensky plan

Peter Petersen (1884 — 1952) a vznik jenského planu

Pedagogika jenského planu byla vyeoma rmeckym pedagogem Peterem
Petersonem narozenym v roce 1884 v Groszenwiehéensifurgu. ¥noval se ditelské
a publik&ni cinnosti, zejména pak pedagogicko-psychologické sibla aktivig Skolsko-
politické. K praci na jenské univerzise dostal po dkolika pedagogickych ugpich a stal

se vedoucim katedry pedagogiky. Katedrdanvlastni cvénou Skolu, kterou Petersen v roce
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1923 gebudoval na experimentalni Skolu s reformni origindapostupé ji pretvéel na Skolu
pracovni. Timto krokem skdéita na jenské univerzit herbartovskd tradice. Jensky plan
se zgal Siit i diky studenim, ktei studovali nebo zamli studovat na jenské univergit
protozZe je Petersen zaujal svymegnaskami, kterétpdnasel viiznych zemich. Veticatych
letech se ovSem dostava k moci faSismus a tak ijg@etersenovi reformni snahy zruseny.
OvSem odkaz, ktery za sebou Peter Petersen, jedejvyznamgijSich pedstavitel
reformniho hnuti, zanechal, niestal opomenut a rozvijel se v zahgaah zemich (Cipro,
2002a, Petlak, 2004).

Podstata jenského planu

Jak uvadi Pospisil (in Svobodova ed., 2007), jend&g chapeme jako model Skoly,
ktery je zalozeny na tzv. rodinném principu. Skejaziva prviki domova, jeZ fedstavuje
spole&enstvi d@ti, rodica a také vychovatél Nova pedagogika musi vychazet z realitg)an
by byt propojena s praxi a podle toho Peterséal zaalizovat celkovou koncepci jenského
planu. Interiér Skoly ma {gobit domacim prostdim, vychovs-vzdélavaci proces méa

probihat pomoci zajimavych organiné&ch forem apod. (Petlak, 2004).
Hlavni principy a rysy jenského planu

» tzv. priorita vychovy — vychova je chapana jako proces humanizélogc¢ka a je
nadazena, fip. propojena s vytovacimi ukoly,

» preference socialni dimenzevychovré-vzcklavaciho procesu —uadaz na spolupraci
a spoluziti lidi,

» vékové heterogenni kmenoveé skupiny- wkové smisené skupiny (4 zakladni kmenové
skupiny: nizsi skupina (1.-3. #oik — Wk 6-8 let), stedni skupina (4.-6. tmik — Wk 9-11
let), vySSi skupina (7.-8 ¢aik — wk 12-13 let) a skupina mladeze (9.-10¢nik — Wk
14-15 let),

» tydenni pracovnifad — vSe pro vyuku musi byt glés¢ naplanovano affpraveno (poet
tydennich hodin, prostory, rogdéni prace, celkovy fbéh vyuwovani a podoh),

* jensky plan pracuje s tzypedagogickou situaci— realna situace, prdstinictvim které
se vytvdi rizné problémy situjici jak k Witeli tak k Zakim, musi na ni &§ak reagovat,
resit ji a vyresit,

e nastroje a pracovni postupyvytvorené v ramci jenského planu (Rydl, 1999):

» kruh: procteni, hry, vypragni — vSichni sedi v kruhu, jsou si rovni a vidisebe
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» prace: di¢ si miZze zvolit vlastni aktivitu

» kurzy: kurzy pivinné, volitelné a nadstandardni potny cas

» slavnosti: pi raiznych gilezitosti, dti se gipravuji a gedvadi, co umi
» hra: zejména pro relaxaci — vyuziti volnélasu

 a dalSi (,Skolni obytny prostor® — mistnost, kterosi vytvdeji zaci, Skola

jako demokraticka obec a jiné).
(Hrdlickova, 1994; Rydl, 1999; Pospisil, in Svobodova,7)00
Situace u néas

V Ceské republice stejnjako u freinetovskych kol neexistuji dosud Zzagkély,

které by vychazelyifimo z koncepce jenského planu.
5.1.5 Daltonsky plan

Helen Parkhurstova (1881 — 1973) a vznik daltonskycSkol

Jak jiz bylo uvedeno ve 2. kapitole, daltonska dkakci svému nazvu experimentalni
Skole v Daltonu, ve st&tMassachusetts v USA. Vznik4 z iniciativy americkéelky Helen
Parkhurstové narozené vroce 1881 v New Yale CitySA. Zaatek jeji reformatorské
a zarové witelské drahy spada do roku 1904, kdyina hledat nefrznéjSi zpisoby, jak
zefektivnit vywovani. Da sefici, Zze se zmn¢ pedagogické teorie Zma wnovat diky
osobnim zkuSenostem, kdy se setkavaldzsymi problémy (venkovska Skolagkolik
roénika, 1 Witel, nemoznost prace se vSemi Zaky) a uz jeji ippaokusy byly Usgsné.
Pro jeji reformatorskowtinnost né&la vliv i studijni cesta do Italie, kde se staldzkbu
spolupracovnici Marie Montessoriové, od které sinexla radu podsta pro dalSi
experimentalnéinnost. Svou fivodni ideu spojit individuélni préaci a kooperacki#ake které
se dostala diky zménym problénim, dale podrobg¥ji propracovavala.

Po navratu do USA poktavala ve své&innosti a v roce 1919 zavedlaiglaboratorni
plan v jednatidni Skole pro postizené chlapce v Berkshire akopazdji na stedni Skole ve
mesté Daltonu a nazvala jej ,daltonskym laboratornim nglid“. Zalozila i Children’s
University School (univerzitni Skolu prati) v New Yorku, kde byl daltonsky plan poprvé
pouzit i pro starSi&i. Za svoucinnost si vyslouzila mnoho pochval a daltonsky darzéal
Sitit dal (Evropa, Dalny vychod, Seétsky svaz, Kanada, Austrélie, ...). Byly zakladdmyé
daltonské Skoly (Cipro, 2002a;®ha, 2001; Polak, Valla, in Svobodova ed., 2007).
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Podstata daltonskych Skol

NezZ se zéneme zabyvat cili a principy daltonského #yuani, je teba si vymezit
jeho celkovou podstatu, kterou nejlépe nastinillaRaa Valla (in Svobodova ed., 2007,
s. 171). ,Daltonsky plan je forma organiza¢&ly nebo Skoly, ktera na principu volnosti
a samostatné prace ZIaksleduje cile uddomelé a aktivni vychovy k zodp@dnosti
a samostatnosti.* &itelé stimuluji volnost a samostatnou praci #agomoci zadani

a instrukci a individualni prace 2akodporuje vzajemnou pomoc a spolupraci.
Cile
Rydl (1999) uvadi hlavni cile daltonské Skoly:

* rozvijet dispozice a nadani kazdého Zaka s maximakfektivnim vyuzitimcéasu

a prostoru,
* umoznit dobrou a furdni piipravu pro obansky Zivot v pospolitosti ostatnich lidi,

» efektivré odpowdét nareSeni i sotasnych pedagogickych problém oblasti Skolniho

vyucovani.
Hlavni principy

Hlavni principy popisuje Parkhurstova ve svém hiavdile Education on the Dalton

Plan (preloZeno do &kolika jazyki). Jedna se o tyto dstni principy:

1. Svoboda a odpowdnost — Zak dostane zadani Ukolu a je gannaby si svobodn
urcil poradi reSenych Ukal, misto k praci, poricky a prostedky, zpmisob prace
a podobn a Wwi se tak zodpasdnosti za svou préaci, protoZze musi dosahnoedigm

vymezenych vysledk

2. Samostatnost- samostatnost v praci podporuje zakovu motivadZe sam pracovat,
zvolit optimalni tempo prace, vlastni Uraverento princip také souvisi s duSevnim
zranim, zak si utwavlastni stanoviska samostatnym myslenim a du§maci.

3. Spoluprace— poméaha utu@t socialni ¥domi u dti jako gipravu pro pozési Zivot
(Wenke, ®hner, 2000; Polak, Valla in Svobodova ed., 200d¢cRa, 2007).

Organizace daltonského vydovani

Organizace daltonského wWavani vychazi z napbvani zmignych princigi.
VSechny stup® Skoly uplaiiuji stejna organizai pravidla. Postup samostatné prace je vzdy

uvackn instruktazi — zak je seznamen s obsahem zagého&sSenim fipadré mize pomoci
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slouzit ke kontrole. Satasti instruktaZe, pokud si to vyZaduje situacézernbyt i zopakovani
uciva, aby byl Zak schopen ukol splnit. Vlastni satagieSeni zadaného ukolu je hlavni
fazi vywovani. Ukoly zactesi podle pedem dané formy prace. Po spihtohoto zakladniho
ukolu mohou Zaci pracovat na volitelnych, réagcich ukolech, jejichz charakter je vyr&zn
motivaini a miZze slouzit k prohloubeni znalosti nebdza mit vySSi nakmost. Se spknim
Ukolu jsou spojeny i nezbytné administrativni Ukokgerym Zaci prokazatedndeklaruji

provedeni ukolu (Polak, Valla in Svobodova ed.,700
Situace u nas

Existuje asociace Dalton International. Podle Ffejioficidlnich stranek (Dalton
International, 2007) se jedn& o cel&®wou sf daltonskych odbornika daltonskych Skol,
ktefi se angazuji v mezinarodnich smlouvach, &ynych programech a projektech Oéské

republice je, podle ziskanych informaci, 18 zakiekdm mateskych Skol v této asociaci.

8 Skol je certifikovanych pro daltonské wavani a 20 Skol je pravidein
spolupracujicich (NCIM, Seznam daltonskych 3kalR).

5.2 Cirkevni Skoly

Rydl (1999) oznéuje jako cirkevni Skoly vSechny, kteréizzije cirkev nebo jina
naboZenska instituceéi organizace, kterd ziskala opréwmn Skoly #izovat (jsou statem
opravrené #izovat Skoly). Dopluje, Ze tyto instituce je mohoutidit, ale nemusi je
financovat. Financovani cirkevnich Skol upravujelsky zakon, podled&hoz je jejich¢innost
hrazena ve stejném rozsahu jakonost Skol, které jsouizovany Ministerstvem Skolstvi,
mladeze a dovychovy (dale jen MSMT), s vyjimkou vydajna pdizeni ¢ zhodnoceni
dlouhodobého majetku, pokud jim nejsatelni ponicky. Cirkevni Skoly jsou financovany
piimo MSMT podle stejnych normafivjako 3koly soukromé, ovdem oproti soukromym
Skolam dostavaji dkteré cirkevni Skoly zvySenowtiast normativu wenou pro provozni
vydaje.

BlizSi definici, ktera specifikuje cirkevni Skolyalko alternativni, finasi Pificha,
Walterova, Mare$ (2009, s. 35), podle nichz jeairk Skola ,druh alternativni (netggné)
Skoly zdiraziujici naboZenskou vychovu a moréalku v duchditér konfese (keg'anské,
Zidovské aj.)"

Cirkevni Skoly u nas byly koncem 40. let zruSenySem znovu se u nas ¢zdy

ztizovat brzy po listopadu 1989. Jak uvadi Smolk®®)9rok 1948 se stal v naSichjidach
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smutnym meznikem ve vyvoji cirkevniho Skolstvi. Bazi ke konci demokratického vyvoje
nasSeho statu a zarave uplné likvidaci cirkevnich Skol. Pro dalSi vznikrkevnich Skol je
dulezity rok 1989, kdy také zahajuji vyuku ve Skolniote 1990/1991 prvni cirkevni Skoly,

jejichz paet se zvySujedhem dvou let na zhruba padesat.
Charakteristika ¢eskych cirkevnich skol jako Skol alternativnich

Pricha (2001) uvadi, Ze spe¢ifiost cirkevnich Skol jako Skol alternativnich skaty

piedevsimdchto oblasti:

» oblastkurikula (planované obsahy a cile ¥avani) — to je dano tim, ze cirkevni
Skoly do svych &ebnich plan zatazuji grednéty, které se na rozdil od standardnich

statnich skol, &n¢ vyucuji (nagiklad latinaci ndbozenstvi),

» oblastideologickych principta vychovnéé¢innosti — principy Kegd’anstvi, keganske
etiky a kulturni tradice, leg’anského Zzivotniho postoje (Vaclavik, 1997 imdha,
2001),

» oblasti gipravy absolverit na profese, jez nepokryvaji standardni Skoly.Pricha
(2001) uvadi naklad profese pro charitativni, zdravotni a ndbsken cinnost
(socialni a peovatelské Ustavy), pak také sbormishramové hudby, administrator

v cirkevnich iadech apod.
Situace u nés v dnesni dab

Podle zakona o cirkvich mohou statem uznané atreggmé cirkveti ndbozenské
spole&nosti zizovat cirkevni Skoly podle zvlastniho pravnitteqpisu a podle rejgku cirkvi
a nabozenskych spdleosti je u nas registrovanych celkem 33 cirkvi &odanskych
spole&nosti a celkem 123 Skol (Zakon o cirkvich a ndbskgrh spolénosti, 2002).

Nasledujici tabulka ukazujgghled cirkevnich Skol podle stifpvzclani a kategorie
jako Skolska zézeni a dediska volnéhatasu ¢i fakulty a seminge a také mezinarodni
organizace profleg’anské vzdlavani podle p&tu, ve kterém se vyskytuji. Informace jsou

cerpany z Katalogu cirkevnich skol.

Tab. 4 Cirkevni 3koly Ceské republice v séasné dob

Stupn é Skol a jejich p FisluSnost a jiné kategorie Poéet skol

Materské Skoly fimskokatolické cirkve 24
Zakladni Skoly fimskokatolické cirkve 25
Gymnazium fimskokatolické cirkve 18
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Stredni Skoly fimskokatolické cirkve 13
VOS fimskokatolické cirkve 6
Skolské zafizeni a stfediska volného asu Fimskokatolické cirkve 21
Skoly Eeskobratrské cirkve evangelické 16
Cirkevni Skoly jinych zfizovatell 21
Teologické fakulty a seminare 7
Mezinarodni organizace pro kifestanské vzdélavani 3
Celkem 154

z toho Skol 123

5.3 Moderni alternativni Skoly

Pricha (2001) oznauje za moderni alternativni Skoly vSechny&mmné Skoly, jejichz
koncepce neni odvozovana od reformni pedagogiky egson %izovany cirkvemi
¢i naboZenskymi spoteostmi.V dnesni dabje paiet variant modernich alternativnich skol
velmi rozsahly i co se &g miznych zemi. Byvaji to zpravidla Skoly soukromé, mdgiiklad
v USA mohou tyto Skoly existovat i jako statni (palschools). Nazvy byvaji také odliSné
(v Némecku — freie Schulen — svobodné 3koly, ve Svyecarak Rakousku — aktivni,
demokratickd, kreativni nebo kooperativni Skolginych zemich — Skoly nezavislé). &t
modernich alternativnich Skol je vysoky a staleteo3o je pra¥ dano hledanim novych
a novych zpsohi, které by se ®i odliSovat od jiz zavedenych Skol standardnidfiklRdem
takové ,lihre", jak uvadi Pécha (2001, s. 48), je USA, kde vznika kazdogomnoho novych
alternativ vlivem enormniho astu inova&nich aktivit vtamnim Skolstvi, diky Kkritice
neusgchi. amerického vzgladvaciho systému. Iniciativu ve fizovani modernich
alternativnich Skol, které o zakladat podle vlastnichigdstav, maji rode a uitelé,
ktefi jsou omi ¢lanky nespokojenosti se stavajici #&daci soustavou a jejimriptupem

ke vzdlavani cti ve standardnich Skolach.

Obdobné znaky fZeme najit ve srovnani modernich alternativnich Skdasickymi
reformnimi Skolami. Ty jsoucasti fejimany a mnohdy uplabvany radikalgji. Jde zejména
o tyto (Piicha, 2001):

» rodi¢e se vyrazézapojuji do mimoskolni vychovy

» ,odmitani honby zadebnimi vysledky a konkuré€niho nagti mezi zaky* (Piicha,
2001, s. 48)

* hojné vyuziti mimoskolniho pragtdi v ramci vzdlavani
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 flexibilni seskupovani &i ve vyuce a omezovani frontalni vyuky (hromadmn&cp
ucitele se vSemi Zzaky veiite jednou formou a stejnym obsahedinnosti
(Pedagogicky slovnik, 2009))

» hranice mezi vzélavacimi gedméty se odstrauje a uplaiuje se projektova vyuka
(za vyuziti projektové metody, kdy Z&ci samostaupracovavaji uité téma

(projekt), vyvozuji zadry a tim ziskavaji zkusenosti)

Vyznauji se taktéz dynarmosti, tzn., schopné zmy, jsou mén dogmaticke a vice
piizptisobivé nez, jak srovnava iteha (2001), klasické reformni Skoly, které se drzi

vymezené koncepce.

Muzemefici, Zze reformni klasické Skoly u nas zaznamenax@givoj, co se e
zakladani novych skol, zejména pak waldorfskéha,typhoz poet se od devadesatych let
stéle zvySuje, nebo n#klad vyuzivani princip alternativnich Skol (ndp freinetovského
typu). Zarové ale dochazi i k rozvoji modernich alternativni®&ol$ jejimiz iniciatory jsou
pievazri rodice a witelé nespokojeni s vychovou a ¥&dlvanim d@ti na tradénich Skolach.
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Il. PRAKTICKA CAST
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6 Waldorfska Skola Olomouc

Posledni kapitola této prace je zardvéapitolou praktické casti. Nasledujici
informace jsenterpala z oficialnich stranek Waldorfské Skoly Olarmodale pak ze Skolniho
fadu a Skolniho vadiavaciho programu. V podkapitole 6.3 jsem informaiskala z vlastniho
pozorovani provamhého na zaklad oficialni Zadosti, kterou jsem zasilala pani zakyui
feditelky pro pedagogiku Mgr. Marii Sedlakové. Byioi umoZrgno nav&tvovat Skolu

a provadt v ni z&astrené pozorovani v terminu od 18. anora do 22. anora.

6.1 Charakteristika Skoly a SVP

Vznik Waldorfské Skoly Olomouc je spojen s osaminstdm waldorfskych ifid pri
Fakultni zakladni Skole a maés&é Skoly Dr. Milady Horakové, kdy se z ni stavalsomy
subjekt s pravni formou spdalosti s ré¢enim omezenym. Prostory fakultni ZS a MS
si pronajiméa dodnes. Nachazi s&sgti Olomouce nazvané Nové Sady. Jeji zapis ddifkejs
Skol a kolskych zézeni Ministerstva Skolstvi, mladeze @ovychovy (dale jen MSMT)
spadé k prosinci roku 2009iRiIstaveni Skoly, 2010; Skolni \&dévaci program, 2010).

Jak jiz zmiuji v teoretickécasti, waldorfské Skoly vychazi z pedagogické kouoeep
Rudolfa Steinera (zakladateléchto Skol). Waldorfskd Skola Olomouc a jeji pedagag
(u¢ebni plany, obsah vyuky i metody) je proto takéozaha na zakonitostech vyvojovych
fazi podle tohoto vyznamnéhdealstavitele. Cilem vycho¥rzdklavaciho procesu skoly je
vSestranny rozvoj osobnosti &i&. Nabizi mimo standardnichgointta nagiklad i pleteni,
femesiné fedméty a podobs a neni nathzovan jeden fedmet nad druhy (divky maji
predméty, kde se 8astni prace serevem, steji tak chlapci se dastni nagiklad pleteni).

Zaci tak maji Sirokou Skalu moznosti, jak najfinost, ve které by mohli vyniknout.

Vyucovani gedmeta probihd v epochach (hlavni Wavaci jednotka), tedy
asi devadesati minutovém bloku, jez s#i tha ¢ast rytmickou, vyukovou a vypréei (viz
teoreticka ¢ast). Epocha trva zpravidla 3-6 tyda umo#uje hlouk&ji proniknout do tématu.

Co se tge Skolniho vzdavaciho programu, pak musi byt v souladu s Rammovy
vzklavacim programem pror@dskolni vzdlavani a pro zakladni vZthvani vydavanym
MSMT. Skola si jej vytvéi podle vlastniho uvazeni, ale musiigpiat onen soulad. Se $kolou
je spojena také realizacéznych projeki, nagiklad vanéni jarmark, ¢i masopust jako
celoSkolni akceci akce jednotlivych rénikt - lyzarsky, plavecky vycvik, divadelni hra

a mnohé jiné (Skolni vZthvaci program, 2010).
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6.2 Vlastni pozorovani

Z hlediska metodologie vychazi prakticka rovinacerae ztastrtného pozorovani

a terénnich zapis které jsou dopkny o nazory a usréni Wwitela Skoly, jez jsem zahrnula

do textu.

6.2.1 Vyzkumna otazka

Nez jsem se dostala do terénu, bylaiglmh fadna piprava. Prvnim krokem bylo

si ukit vyzkumnou otazku. Co vlastrchci pozorovat, jakym Zigobemgeho chei dosahnout

a podob#. Vyuzila jsem strukturu navrhu pozorovani podlesiika (Sviticek, Se’ova,
2007, s. 147).

Struktura navrhu pozorovani:

1. vyzkumna otazka
2. vyzkumny design
3. cile vyzkumu

4,
5
6

témata pozorovani

. pozorovaci a zaznamovy arch

. pop. objeveni nového tématu

Navrh pozorovani:

1. Jak probih& vytovani na waldorfské Skole a co je pkp charakteristické?

Z(castréné pozorovani.

Zamerem zkoumani bude popsatipéh vyuky v ugitych waldorfskych itidach
pomoci pozorovani (pasivnicast) a zjistit prvky, které jsou charakteristické
pro waldorfské vytovani.

Prabéh vyuky, interakce mezi Zaky, interakce mezi Zaky uételi, ochota
spolupracovat, zkuSenost #é& na zakladl prozitku (seznameni se stématem
prostednictvim zkuSenosti), hodnoceni #akkreativita gitele, jak Witel pracuje

s chybami, dti integrované a jejich chovaniriptup k nim (ze stranycitel i Zaky),
zda je kladenitaz na fantazii, zajmy, jaka je aktivitét) uspdgadani vyuky, zgtny
pohled,...

Pozorovaci a zaznamovy arch — poznamky si budu fpsditou terénnich zapigk

na papir.
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6.2.2 Vysledky pozorovani

Prvni den - 18. Unor 2013

Prvni den v pondi 18. inora mi bylo umozmo nahlédnout do vyovani 3. tidy,
kde uz druhy tyden probihala epoateskeho jazyka. Veite bylo celkem 11 Zak z toho
jedna haticka s postizenim. &i ji nevyclenuji, je s nimi uz od prvnitidy, kdy byly s jejim
problémem, jejim handicapem obeznameni.c¢k&l prijaly mezi sebe, kamaradi se s ni.
Integrace je prosi3na pro ob strany. Jak pro afi, ktefi se &i toleranci, pizpasobeni
se pomalejSimu tempu a podébtak i pro integrovanou h&kku, kterou takove zdereni

popohani vied.

Ucitelkou 3. fidy je Pavla Vlkovska, DiS., kterA mi velmi och&tpomahala
pochopit smysl vSech zvyklosti v podobdraveni, zpivani, hrani na fléthu a podblvi¢la
bych zminit, Ze ve waldorfské Skole je snaha, &gt Witel travil co nejvicetasu se svymi
Zaky. Byva jim pidélen uz v prvniitidé a je s nimi az doridy 9., taky epochy ale i klasické

vyucovani (pokud je to moznégtsinou vywuje on sam.
Popis mistnosti

Na svych webovych strankach Skola uvadi, kol pocet zaki je pongrné
vysoky, zachovava si stale statut Skoly rodinnéipo ta tomu by rély odpovidat i prostory

Skoly a jejich vybaveni.

Prostor ditele je situovan do ifedni ¢asti ¥idy. Spolu se stolemcitelky se zde
nachazi i skinka, na které jsou umisty raizné ponicky ¢i nedokorené vytvory dti.
V mistnosti se nachazi i koutek s umyvadlem a stolkkde maji &i své hrnéky na piti
amohou si zde uvia i ¢aj. Uprosted edni sény je umistna tabule. Lavice di jsou
soustedEny do poloviny mistnosti a lehce namy ke smiru k Wwitel¢ing stolu. Zadni
polovina mistnosti je volnd gt zde maji moznost pohybu. VEdé se Zaci staraji také o malé
morcatko, které méa své akvarium, které stoji vzaduvéne rohu od dvé. Zaci se o §
staraji spolén¢ a rozviji tak pocit odpasdnosti i spolupraci. fida je dale vyzdobena vytvory
Zaka od miznych obrazk visicich na sthach po tizné keramické nadatky ¢i diewené
vytvory. Velkou dominantou mistnosti je vzadu na&n&t umistny nakresleny plakat
znazotujici Adama, Evu a strom s jablky a hadem. Takoyébvazeni souvisi s tim,
Ze na prvnim stupni waldorfské Skoly jéleitym pedagogickym prasidkem ,vypra¥ci
latka“ a v kazdém riku se tato latka sodsti na gjaké téma. Veieti #id¢ jsou to gibehy
ze Starého zakona. Témata vygréivnejsou nahodila. 3ritla je podle Rudolfa Steinera
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zlomové obdobi. ¥k deviti let je ¥kem tzv. RUBIKONU, tedy osobnostni krize, kdy s# d
za&inaji ztotodovat s pibéchem. Redloha Starého zakona, kdy jsou Adam a Eva vyhnani
Z raje, je pedobrazem toho, co ditv tomto obdobi z#Hna& prozivat. Z&na celit nécemu,
co musi zvladnout samo. Zde Konrajska zahrada“, kdy je ditjeS€ hodré sugestibilni,

v obdobi rubikonu zdna byt vSe v jeho ,rezii“.
Epochové vy&ovani

Naukové pedmety jako je napiklad matematika¢i cesky jazyk, zerpis, Ejepis
a jiné, jsou koncentrovany do tzv. epoch, jak byls\wtleno v teoretické&asti. Jak jsem
zminila v ivodu podkapitoly, ve Fidé probihala jiz druhym tydnem epocteského jazyka.
Pani ditelka zahajuje vyéovani rytmickouc¢ast v 8:00 kratkou hrou na flétn&imz svola
déti k pozdravu. Zaci se shromézdi vzadu ve volnérostoru a pani ditelka spolu
s asistentkou pedagoga kazdého Zaka pozdravi podéwdy a @anim dobrého rana.
Poté jdou do lavic, kde se postavi. Nejsou nijagomainany, aby se uklidnili, pantitelka
ceka, az se zklidni sami. Nasleduje Wasspojena s pohybem. Bylo mi vydieno,
Ze na prvnim stupni waldorfské Skoly se takto miel® zaind vyuka kazdy den. Cilem
je predevsSim, aby sestl naladily na ditele, na spoluzaky. Pohyb slouzi jako tzv. ,uzénit
Zaka, uklidréni, probouzi to jejich i, aby se mohly z&t soustedit na vyuku. Po kratké
avodni basni se pankitelka ot s Zaky pozdravi, tentokrat hromada v lavici. Pozdravi
déti, asistentku pedagoga, ienpredstavivsi jako navdtu, ktera bude pozorovat, jak probiha

nase vydovani. D¥ti pozdrav optuiji.

Rytmick&cast pokrauje tim, Ze paniditelka nastini obsah epochy, kter4 nese nazev
,Dobyvani ostrow”. Zaci maji radost, coz davaji najevo hlasitymi fikk (,Joooo!”, ...).
Vyvolana zakys napiSe na tabuli dneSni datum. | tato tradice woé sychovnou silu. Pani
ucitelka vys\tluje, Ze @ti a vlastre i kazdy z nas je neustale ,hnanteg“. Proto je dlezité
a zvlag® u malych dti se zastavit, podivat se jakobytzpledna se o tzv. &my pohled. [&ti
se na chvili zastavi, zjisti, co je dnekd, co je za den. Podabse pak mohou ,pozastavit*

i po vywovani¢i doma a zhodnotit tak cely den. Co se jim povealao mohou {ste
vylepsit a podobt

Nasledujecteni basni, které vytwidi sami zaci. K tabuli jdou dva Zaci podle rozpisu
Ten, ktery pediikava svou base kterou ma ped sebou ve stojanu, drzi v rukou ckvi.
Znamena tradici. Proét jsou tradice velmi dlezité. Jedna se o archetypalni ipbt,

prameni z podsdomi. Dit ritudly potebuje, vyZzaduje je pro to, aby se citilo timb
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aby se naladilo na den, vytila se atmosféra. Trathi jsou i pfipowedi, které @ti maji
spojeny siznymi ¢innostmi. Jak jsem zminila jiz vySe, panitalka svolava &t kratkou
pisni, ktera signalizuje, aby se shromazdily vzaelwolném prostoru k pozdravu. Podobnym

zpisobem jsou zahajovany i datsinosti.

Pro aktivizaci vnimani a pozornosti partitelka rozdava &em obrazek dzungle
(priloha ¢. 4) ve kterém je ukrytodkolik dalSich obrazk, které maiji dti najit a vykreslit.
Rytmickacast pokrduje hrou na flétnu, kdy si kazdy zZak ditel a asistent pedagoga vezme
zobcovou flétnu. ¥tSina dti na fléthu ve 3.#tdé¢ hrat umi. Ve waldorfskych Skolach
se z&ina hrat uz od prvnifily, kdy ale zobcové flétnpredchazi flétna pentatonickd, ktera
vyluzuje krasné zvuky aétl jsou vice nalaghi k hrani. Ve 2. nebo ve Jid¢ se pak fechazi
k flétné¢ zobcové. V poslednichékolika minutach rytmické&asti svolava paniditelka ckti
ke klaviru, @ti pozorré naslouchaji pisni, kterou zpiva a hraje. Nasledujgv zaka, pise
souvisi s nasledujici aktivitou, kdy se vblifechazi do vyukovéasti epochy. Rytmickéast
trvala téngt 45 minut z celé 90minutove epochy.

Z&ci se shromazdili vzadu do prostoru do krouzku i peitelka jim opst povida
obsah nasledujici aktivity, ktera souvisi s jejtématem - dobyvani. Jak jsem se zminila,
piedesla pise byla velmi dileZitd pro tuto¢innost. Zaci sami a se zajmentighazeji
na vyjmenovana slova po ,b"“, ktera zalenv pisni. Aktivitu a snahu Z&i podporuje i to,
Ze kazdy, kdaekne spravné slovo, jej zapiSe bakema papir. JeStale nejsou obeznameni,
Ze se jedna o vyjmenovana slova po b, na to mushglezeni vSech slovript sami.
Pro zapamatovani maji Zaci vymysletityr znak pro jednotliva slova tak, aby je mohly
pohybo¥ celym €lem znazornit. Smyslem pohybu je nejen pohyb samdtery je pro dit
zdravy, ale i to, z&im vice smygl se do vydovaciho procesu zapoji, tim Iépe dojde
k zapamatovanidiva. Déti si také procwuji rytmus, se kterym se na waldorfské Skole odn
pracuje zejména na prvnim stupniétDjsou stale aktivni, snazi se vymyslet vSemozné
pohyby. KdyZz pro kazdé slovo vymysli ¢ity znak, z&inaji pefikavat a zarouve
se i pohybovat. Bkolikrat zopakuji vyjmenovana slova tak, jak jdoo gol& a pak zanou
opakovat vyjmenovana slova pozpatku, od zadu. Zdgajt uplatrén zpetny pohled zmiany
vySe. V této opakovacisti jsou sougedknée spiSe divky, chlapci se skadli, bavi se. Alezkdy
pani «itelka vyzve jednoho z Zékk tomu, aby to zopakoval sdm, chlapci se zkljda snazi

se také.

Po pongrné dlouhém opakovani se Zadiepouvaji do lavic a vyjmenovana slova

si maji zapsat do seSitu. N&pe ale musi vymyslet pro kazdé nové téma, kteabgnou
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(,dobyji) nazev ostrova. Ma spbvat 2 podminky: zdnat na pismeno B a byt s Y. Kazdy
Za4k se snazi prosadit tgvnazor, ve vymySleni nagv jsou kreativni, ale nedokazi
se na jednom shodnout. Na jedné strdivky ch&ji nazev Babylonie, na druhé stéarhlapci
prosazuji nazev Ry ostrov, proto paniditelka nechava misto nazvu prozatim nezé&pin

a zadava jim dalsi ukol a to, aby sepsaly vyjmenovand slova pod sebe do seSitu a vedle
nich i malé pan&ky znazotujici pohyb, ktery vymyslely ip ,dobyvani“. Pani titelka

je nechava pracovat a asi po deseti minutach, ¢bdyi pred koncem vyukovéasti zacinka

na zvonkohru. Btem tak uéuje, Ze maji uz jen par minut do druhého zacinkani,

které znamend konec prace.&Dge zde objevuje it zvyklost.

Po druhém zacinkéniétl s hlasitym Sepotem bali své pocky, schovavaji seSity
a shlukuji se aofi dozadu kolem panicitelky, ktera jiz sedi viesle s fichystanou knizkou.
Nasleduje posledntast epochy —¢ast vypra¥ci. Diive nez zéne, dti ji maji sami
zopakovat, co si pamatuji z minulé hodiny a s@ojeni silami ji gevykladaji pibeh,
jak sijej zapamatovaly. V déb kdy pani ditelka preditd, cti pozorré naslouchaji.
Po dokoreni @ibéhu ckti chvili diskutuji, ptaji se, proto tak bylo a podolina potée
se ffesouvaji do lavic, kde si chystaji siray. Pomalu se i@souvaji ven, kde se cela Skola
po kazdé epose sejde. Tato zvyklost ma socialmakter, édti se seznamuiji, jednotlivéidy
od sebe nejsou izolovany. Starsi Zaci se znajad$itha, mladsi se tolik neboji starSich.

Klasické vyuéovani

Po navratu z venku trvaigstavka jest asi 10 minut. Bti jsou klidné, ¥nuji
se fiznym ¢innostem, které je zajimaji. Mohou se vopohybovat po Skol&i sedt ve Fidé
a bavit se se spoluzaky. Po zazutinse vSichni &i posadi do lavic a Zéna hodina
anglictiny. | zde nasleduje hra na flétnu. Paditelka z&ina anglickym pozdravem, ktery
ji déti opetuji a pokr&uje anglickou pipowedi opet spojenou s pohybem. Po dokeni
zaina klasicka vyuka, kdyati dostanou obrazek s anglickym nazvem &éhé a maji pouzit
vét There is/there are. ddterym zZakm to moc nejde, panicitelka jim proto pomaha.
Zapojuji sei zaci, ki¢ chji svym spoluzakm pomoci. Po této aktivitse Zaci pesouvaji
ke klaviru a odposlouchavaji slova z gisrkterou zpiva pani ditelka. Tak si slowika
opakuji. \tSina dti se zapojuje, dva chlapci vyruSuji hlasitym Sepota smichem.
Po skowieni se vraci zpatky do lavic a dostavaji samostakol na opakovani mnozného
¢isla. Pani &telka chodi poifidé a kdyz Zak #co nevi, tak mu poradi. Radi si i mezi sebou

navzajem. Pani ditelka opt zacinkd na triangl, ktery &tem signalizuje, aby pomalu
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dokortovaly a po druhém zacinké&ni vSichni odloZi psadigiyy a postavi se. dilelka
se s nimi s kratkou anglickou baskou rozlowi.

Po pestavce, kdy seétl opét vénovaly fiznym ¢innostem, nasleduje posledni hodina
— pletenic¢epitek. Jako kazdou hodinu sec¢#d basnikou, kdy se &t zklidni a posadi se.
Kazdy se soustdi na praci. Panicitelka chodi poiidé a radi Zdkm a chvali je za jejich
praci.
Vlastni zhodnoceni prvniho dne

Abych se vyjadla ktématim pozorovani, pgibéh vyuky a to jak epochy,
tak klasického vyeéovani ma své charakteristické rysy. Vzdy se&ir@a pozdravem, kratkou
pripovdi a hrou na flétnu a Zpem. Néasleduje vyuka a na konci hodiny jestokratka
basnéka na rozlodeni se s Zaky. Interakce mezi Zakyiradevsim mezi Zaky aitelem je
podle mého nazoru velmi dobracitélka dostavala od &ii vétSinou okamzitou zfinou
vazbu. Zti byly zaujaty praci, pohybem, bylyélbem vywovani aktivni, spolupracovaly.
UZ prvni den bylo poznat, Ze wWwtd je rozvijena jejich kreativita, fantaziefipriznych

¢innostech, najklad jak jsem jiz zminila u tématu ,dobyvani®.

Co se tye integrované heicky, pristup ze strany panicitielky byl stejny jako
k ostatnim spoluzdkn, samokejmé s ohledem na jeji handicap, kdy se ji tak&kterych
¢innostech snazilaffzpiasobit tempo. Hstup ze strany spoluzékse podle m neda hned
prvni den zjistit, ale zaci se s bigkou bavili, zapojovali ji do svyckinnosti, coz mi bylo

I stkleno pani gitelkou.

Zaujalo n¢ i vyuZivani rituah a gistup dti k nim. Jsou jimi vyZadovany a da isei,
Ze se s nimi szily. Také #my pohled, jak jsem zmovala v podtématu Epochové wavani,
je piinosnou zalezitosti. Je pravda, Ze se diteypred, a nedokazi se zastavit a zhodnotit
svij den. Vtomto ohledu majiétl na waldorfské Skole velkou vyhodu. Touto viastio

disponuji, dokaZfici, co se jim poddo a co ne, dokazi se pochvalit nebo naopak zkwtat.
Druhy den — 19. Unor 2013

Druhy den v atery 19. unoradézastupkys reditelky, pani Mgr. Sedlakova, poslala
na hospitaci do 6fidy, kde probihala epoch&jdpisu. Ve tidé bylo celkem 14 28k z toho
jedna haticka s postizenim a jeden chlapec s poruchou poziyrnu®to je zde nutna

pomoc asistentky pedagoga. Jelikoz, jak mi byldesw, jsou ob dw handicapované i
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uz od prvni ttidy v kontaktu se spoluzéaky, neni zadny problérajistj zalenénim. Z&ci

se s nimi bavi a komunikuji s nimi.

Tridni witelkou 6. tidy je Mgr. Pavlina Kratochvilova. TaktéZz ona miskytla

informace k dopléni a objaséni mych poznamek nasbiranyckhlem Uterni hospitace.
Popis mistnosti

Podobr jako ve i ve 3.ifd¢ a ve ¥tSin¢ dalSich tid je prostor lavic soustdn
do prvni poloviny tidy. Nachazi se zdditrady lavic po itech lavicich po dvou mistech.
Vzadu je koberec, na ktergtivstupuji po vyzuti pezivek. Prostor &itele je situovan nalevo
od tabule, ktera je uprdsd gredni sény. Po levé stranje pres celou $hu okno, které zdobi
vytvory Zaki. Pro tSi zatulfni a navozeni domovského pocitu na ®knsi zaclona
a po tid¢ jsou rozmisiny kwtiny. Pod okny maji &i prostor pro odkladanitaenych
pomicek ¢i své nedokodenych vytvoi. Napravo od tabule je v pravém rohdiska s hrnky
a jinym nadobim a umyvadlo. Zaci maji moZnostlatisi ¢aj. Dale nizeme nalézt po celé
délce pravé shy skinky s dalSimi pracovnimi poickami zak (Sttce, kelimky a jiné).
Na zadni sin¢ visi plno nejizrejSich vytvol zaki a také zde maji prostor pro undist

svych fléten.
Epochové vyw&ovani

Rytmickou ¢ast z&inajici klasicky v 8:00 hodin zahajuje paniitalka basnikou,
kdy vSichni stoji a recituji. V fibéhu recitace prochazi panéitelka tidou a kazdého Zzaka
pozdravi. Po skateni basniky si vezmou flétnu a shroméazdi se vzadu v prostarkoberci.
Stoupnou si do kruhu a kazdy pozdravi toho, kd¢ stxle &), az se kruh uzdae. Posadi
se a hraji na flétnu. Zahrajihkolik pisni ze zpvnika, které maji akteri pred sebou, jini
uz tyto pisg znaji, a proto zvniky nepotebuji. Nejdive hraji vSichni spolu, poté pani
ucitelka vyzve rkolik zaki, aby doprovazeli na flétnu, zatimco ostatni budpivat. Takto
se postupd prostidaji vSechny é&ti. Rytmickacast pokréuje tak, Ze se Zaci postavi a provadi
rytmické& cvieni na zapamatovanizanych pohyli. Postups tyto pohyby zdokonaluji a tim
i zrychluji. Vypada to, Zze zaky toto ¢eni zaujalo, zapojuji se vSichni bez vyjimek. Jgdin
problém zde rize mit integrovana hékka se svym postizenim, kdy nedokaze vzdy zachytit
rytmus pohybugi se ji Spatd navazuji jednotlivé cviky. Pantitelka proto upozatuje zZaky,
aZz na jednoho chlapce, ktery se divce pokusil neamim zpisobem poradit, proto byl

napomenut. Po skoéani jdou vSichni z§t do lavic a jeden po druhém chodie@ tabuli
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arecituji gipravenou base Kdyz se prostdaji, integrovana hoicka spolu s pani
asistentkou pedagoga odchazeji na chodbu, kde deubwnovat djepisu podle svého

tempa. Kosi rytmickacast, trvajici asi 35 minut, adaacast vyukova.

Vyukovou ¢ast zahajuje panicitelka gripomenutim slibu, Ze siékoho vyzkousi.
Nejdiive hleda dobrovolnika. Nikdo se nehlasi, protgessnazi motivovat, Ze maji zatim
pouze jedno téma na zopakovani a postumnde dalSi tydny diva piibyvat. Ani takova
motivace nepomohla, proto vyvolava sama. Vyvolanéhlapce se pta naiané otazky.
Kdyz chlapec nevi, odpovidaji aktivn ostatni dti. Nekdy se zapojuji, i kdyz by netty
a spisSe vykkuji diive, nez vyvolany saméno iekne. Nejvice se ovdem zapojuje chlapec,
ktery byl v rytmickécasti nejmén aktivnim a vyruSoval neomalenymi poznamkami. Vypad
to, Ze jej djepis bavi a vyzna se ¥m. Pani ditelka posila chlapce do lavice a zadava praci.
Zaci si maji opsat ztabule latku do svych $esNa waldorfské Skole se nepouzivaji
ucebnice. Jestlize ano, pak maji padpy charakter, slouzi jako doghk Integrovany chlapec
piSe na netbooku a panfitelka mu chodi pomahat.éBem opisovani, pak povida o tématu
(Byzantsk&ise). Zaci se ale sotistli spiSe naippisovani, proto jim davéas na dokogeni.
Poté se jich pta naizné otazky (Prd Byzantskéise vydrzela déle neZimska? Jak to bylo
mozné?), na které se snazitSina Zak aktivné odpovidat. Oft nejvice exceluje jiz

zminovany chlapec.

Pred dokorenim prace upozouje pani ditelka, zda skdo nenasSel chybu, ktera byla
zanerné v textu udlana. Az kdyZz na toto poukazala, byla chyba Zakjevdna. Pani
Kratochvilovd mi objasnila, Zze schybou jako s medpckym prostdkem se pracuje
na waldorfské Skoledine (déti to Wi, Ze chybovat je lidské). Déle ddpije, Ze Zaky fedem

upozornila, Ze chyb bude vyuZivat.

Ke konci epochy se daitly vraci handicapovana kolka s asistentkou pedagoga
a z&ina poslednicast epochy —cast vypra¥ci. Jak jsem jiz zminila, v kazdé&ide je
vyprawci latka zamdfena naiizna témata. V 61idé jde o stedowké pibéhy. Zatimco Zaci
dopisuji¢i dokresluji obrazky do seSitu, paritelka za&inacist a Zaci ji pozorposlouchaji.
Po skoreni epochy konzultuje s asistentkou pedagogabépr individualniho deni

s divenkou. Asistentka pedagoga glage co stihly probrat, codhlo problémy a podolin

Z4&ci si chystaji swany a pesouvaji se jako kazdy den o velkéegidvce spotam

s ostatnimiiidami ven na Skolnii$ts.

66



Klasické vyuéovani

Klasické vyw@ovani za&ina hodinou hudebni vychovy, kdy se Zadiesouvaji
do odborné &ebny hudebni vychovy. Tentdquntt je na waldorfské Skoleutkzity, rozviji
se diky ni unilecka stranka osobnosti. Pro kazdé domani, slavnost a podobie dilezity
rytmus a zpv. OvSem hudebni vychova neni jen @wap Zaci musi ovladat i&iny hudby,
hudebni teorii, skladbu i hudebni formy. Hodinazghajena kratkou ppowedi a zakm je
sclen obsah vyuky. Nasledrsi prepisuji do svych sesittéma a pani ditelka jim k nemu
dava podrobgjSi vyklad. \EtSina Zak se sousedi na practi na vyklad, kkteri ale vyrusuji
a jsou za to napominani. Ke konci hodiny po dopgapisu do seSitu se shrordaji okolo
klaviru, na ktery hraje pantitelka a zazpivaji #olik pisni. Na konci hodiny se s nimi pani
ucitelka opt rozlowi kratkou ptipovedi a Zakm za&ina pgestavka a veritdé se gipravu;ji

na posledni hodinu —€lesnou vychovu.

Cekaji ve fidé¢ na pana titele a presouvaji se s nim dalocvicny Skoly. ZAci
se rozekivaji bthem, méovymi hrami a kratkym protaZzenim. Pagitel jim sc€li obsah
hodiny — budou secit basketball. ¥tSina Zak souhlasi prikyvuje. Z&inaji s méem stilet
na kos, kdy jim panditel ndzorrt predvadi, jak mi sprave drzet a jak hybat z&ptim. Poté
se vSichni snazi trefit se do koSe. Vypada to,e @ $oho dote bavi. Ped koncem hodiny
mice uklidi zpatky a vraci se &pdo #idy, kde se s nimiditel rozlowi a pogeje jim dobrou
chuw k okedu.

Vlastni zhodnoceni dne

Opct zde niizeme vidt charakteristické rysy zibvané ve zhodnoceni prvniho dne.
Jde o charakteristické rysy jak epochy tak i klesio vywovani (pozdrav, kratka ppoved,
hra na flétnu a zfv). Nasleduje vyuka, na jejimz konci séital s dtmi rozlowi kratkou
pripowvedi. Konec vydovaciho dne je spojen $§mim dobré chuti na éd a dobrého zbytku

dne.

Co se tye celkové interakce meztitelem a Zzaky, podle mého nazoru, je dobra. Pani
wcitelka se ptala naizné otdzky Bhem hlavniho vy&ovani a Zaci odpovidali, zapojovali se.
Pokud zaci vyruSovali, pantitelka je okikla a doSlo k uklidani. Funguje firozena autorita
ucitele. Tridni wWwitelka dokaze své Zaky zaujmout svym poutavym \géta, Zaci ji

poslouchaji.
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Aktivita a spoluprace, jak vyplyva zgxchoziho, je na dobré drovni. Podl&é ma tom
ma& [inos z velkécasti @istup pani idni witelky, kterd (jak jsem zminila) dok&ze Zaky

zaujmout pro dané téma; az svym vykladem nebdipravenou praci.

Oba dva handicapovani zZaci jsou zapojeni do kaolekticelku dobe, jak se zdalo
a také podle informaci poskytnutych od pagitalky. Snazi se jim ifizptisobovat tempo,
pokud je to mozné a‘{stup ze strany spoluzéle vice méa tolerantni.

Treti den — 20. Unor 2013

Treti den ve sedu 20. Unora mi bylo umo&mo nahlédnout do vyiovani 8. fid,
kde probihala druhy tyden epocha chemie. V tétSepamzeme nejlépe vid, jak se zde
uplatiuje vlastni zkuSenost Z&kna zéklad prozitku. Zaci dive, nez jim je dan vyklad
o daném tématu, maji moznostélad pokus. Sleduji jeho fib¢h, zapisuji si postup
a na konci, po dokaeni pokusu, sami vyvozuji z&y. Teprve potom, kdy si Z&ci sami
vyzkousi, ,proziji“ problematiku v praxi, nasleduyyklad itele. Abych ale nef@dbihala,
téidnim Wwitelem 8. tidy je pan FrantiSek Smékal a valé ma celkem 11 zak Z toho jeden
je integrovany chlapec s IVP (individualnim ¥alacim planem), ktery ale nepelbuje
asistenta pedagoga, a jeden chlapec romskéhodp. Ani s jednim chlapcem Zaci nemaji
problém, bavi se s nimi, zapojuji je do svyaimosti. Problém je spatvan v chovani chlapce
romského pvodu, ktery zde neni od prvniidy (coz ma také sy vliv). Podle informaci
ziskanych od titeld, kteri ve #idé nekdy vedli hodinu, chlapeéasto vyruSuje, neth ukoly
a celko¥ mé lhostejny fistup ke Skole.

Popis mistnosti

Mistnost 8. tidy je menSi nezZ fpdchozi tidy, ve kterych jsem byla. Lavice
se souskdi po celéiide, zaci sedi kazdy po jednom. Prostditele jako v kazdéitde je
umiseén nalevo od tabule, visici uprésti gedni sény. Umyvadlo a skinky, kam si Zaci
odkladaji fizné poniicky a maji uloZzené nedok&né vytvory, nfizeme najit napravo po celé
délce stny. Na levé strahpo celé délce je okno. Oproti nizSin€mgkam zde neni vy&eno
tolik vytvora. Par obrazk Zaki visi pouze na zadni&®k (obrazky znazdiujici stinovani

tuzkou).
Epochové vy&ovani

Epocha zé&ina rytmickoucasti, zahajenou kratkou basni. V této hédamemie je

rytmicka ¢ast velmi kratkd (cca 15 minut). Je typické, Zenprast epochy je pro nizsi
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ro¢niky, zejména pak pro 1., 2i 3. tfidu, pongrné dlouhda (nfize zabrat az 45 minut),
ve vySSich ronicich se zkracuje a zalezi také ndtali (okolo 10 minut). Po skamni
basnéky pani witelka zopakuje, co sechb v predchozi hodié a sali obsah hodiny dnesni.
Oznami, Ze se bude ve Skolni labofiapmkratovat v pokusu, ktery zapali v predchozich
dnech a stale nedokd&i. Rozdava postup pro pokus a vytuje Gkol. Zaci sedi celkem
v klidu a po zopakovani vyzve Zaky, aby si vytdhdiny. NeZ z&nou hrét, je&t prochazi
po tidé s koSikem, kam maji dat své mobilni telefony. Yeldim fadu je uvedeno, Ze mit
mobilni telefon ve Skole je zakdzano. OvSem nehvBigaci mobil odevzdaji, proto je pani
witelka odkaze na svéhdidniho itele. Nasledd zainaji hrat na flétnu. i Zaci hraji
na paltky, protoze na flétnu hrat neumi, protoZze na wdsddr Skole nejsou od prvniidy,
ale gestoupili na ni tento Skolni rok. Po skeni hry na flétnu, kafl i ¢ast rytmicka, trvajici

pouzectvrt hodiny.

Na za&atku vyukovécasti pani titelka powuje Zaky, jak se maji chovat v laborato
avyzve je k odchodu. dktefi Zaci zdrzuji a jsou proto napominani. V labofiatacinaji
pracovat na zakladpostupu, ktery dostali. Za hlasitych komeénta diskusi pokrauji
v pokusu. Chlapci se bavi, k praci se moc nemdfuptka dvcat je v klidu a snazi
se postupovat podle zadani a dojit tak k vysledkasled® se pani &telka pta vSech
na pabéh postupu, ale 3 chlapci posedavaji na parapeta akwyruSuji ostatni Zaky v praci
a vykiikuji odpowdi. Opakovag jsou napominani, ale maxnV podobném duchu pokraje
i zbytek hodiny. Nktefi se snazi sougdit, jini je v jejich praci stale vyrusuji. Dojde tak
daleko, Ze si chlapci hraji se zapalenym kahaneoto gim pani gitelka vyhroZuje zadanim
samostatné prace, pokud se neuklidni. Totigmmale klid stale neni.

Zatimco zaci dokotuji pokus, za@ina pani titelka cist Zivotopisy osobnosti
(vyprawci latka 8. tidy). Po pecteni prochazi jednotlivé skupinky, které by uzlynbyt
v zawru pokusu a ptéa se jich na postupilggh a jeho vysledky. Zaci uz jsou psme v klidu
a do zavretné faze pokusu se zapojuji i vyruSujici chlapciick8i jsou nasledhvyzvani,
aby si zapsali do protokolu pozorovani. &a& Uklid dodlaji dalSi den.

Kdyz se navrati doridy, pani ditelka jeS¢ vybird domaci Ukol zipdeslé hodiny.
VétSina zak vSak ukol nema. Vymlouvaji sézaneé (jeden seSit zaponshve Skole, druhy jej
zapometl doma a podobhd). Je jim nakazano, Ze druhy defingesou ukol, ktery jim chy a
navic vypracuji ukol novy. Nasleduje velké&egptavka, kdy se Zactgsouvaji ven.
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Klasické vyuéovani

Po jejich navratu néasleduje hodingeského jazyka, kterd je zahajena
tzv. ,desetiminutovkou® — kratkym testem na ,s/ZIvV¥Sichni Zaci pondrné v klidu pracuiji.
Po rekolika minutach jsou testy sesbirany a patifelka se jich pta na ukoly. @phodre
Z&ki ukol nevypracovalo, proto jim je zadan ukol daNasleduje prace, kdyigdnaseji
kazdy po jednom subjekti¢gnzabarveny popis @éni) gichystany v pedchozi hodia
Ostatni maji poslouchat a zjistit, zda jsou vSech@ezitosti obsahu spiny. Nikdo
se nechce zhostit dkolu jako prvni, proto je vymal&aky®. Po fednesu ji pani ditelka
pochvali za snahu, obsah fepgnes a zéaroveji vytkne nedostatky jeji prace. Podébn
pokrauji i ostatni Zaci. Bhem grednesuieti Zakyr se jeden chlapec zvedl z lavice a Sel
se posadit na parapet. Je napomenut, aby se doaldlvice, ale nijak nereaguje. Nereaguje
ani po vyz¥, ze mu nekazebude zapsana do deki. Brzy se ale sam zveda a s tichym
komentdem si sedne zpatky do lavice. Po chvili sét@veda a s#uje, Ze jde na ,zachod",
par minut na to se zveda i dalSi chlapec a beh@kai dovoleni odchazi zéidy. Oba dva
chlapci jsou mimoifdu asi 10 minut, pak se vraci dddy. Po navratu vidi sva jména
na tabuli a ptaji se, co to znamenditélka jim vyswtluje, Ze je jim zadana dalSi samostatna
prace. Jeden z chlapwSak bere houbu na mazani a hazi ji po tabuli.skkuwstoji i pani
ucitelka. Okamzi¢ si od r&j bere dendek, ktery ji Zak s protestem vydava.

Nasleduje pestavka a polovina Zzakodchazi. Doifdy prichazeji zaci ze sedm#édy.
Bylo mi vyswtleno, Zze Zaci 7. a 8ritl byvaji rozdleni na 2 skupiny (nad&$i a zaci
s horSim prosthem), kdy jedna skupina ma cizi jazyk (tento deglieky jazyk) a druh&a
skupina rdni prace. Po ®sici si frednety prehodi. Pokréuji v hospitaci v 8.1idé, kde jsou
tedy @itomni i zaci ze 7.idy a jedna se o ,nadg8i“ skupinu. ,Dvouhodinovku®
anglického jazyka vederitini witel 8. tidy a z&inad anglickym pozdravem a kratkou
anglickoutikankou. Po ni zahajuje praciciteél na zaky mluvi pouze anglicky a ti maji pouze
anglicky reagovat. Zdna jednoduchymi otazkami shjicimi k jednotlivym zakm. Béhem
téchto kratkych rozhovdrje opravuje, fipadré jim radi, pokud si Zak nevi rady. Piddt je
slySet spiSe Sepot, jinak jsou zaci gomy ukazreni a poslouchaji. Nasleduje samostatny
ukol, ktery maji vypracovat. Pokud jineop neni jasné nebo tapaji, radi si navzdjem nebo
se fihlasi o pomoc odditele. Na konci hodiny se s nimtitel anglicky rozlodi, pieje jim
dobrou chd na olgd, Zaci si sbali&ci a odchazi zeidy.
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Vlastni zhodnoceni dne

Podle ¥tSiny witeli je 8. tida nejhorSidou na této Skole. &Sina se shoduje
na tom, Ze sy podil ma i to, v jakém vyvojovém obdobi se grémachazeji (obdobi puberty).
U nékterych Zak je vSak picinou mimo jiné i absence zakiad rodiny. Nemaji socialni
citéni. Podle nazoru jedné nejmenovagiéealky: ,to, co dtlaji, nad gkterymi vwcmi zistava
rozum stat. To normalniédka nedlaji“. Na waldorfské Skole nejsou kdmké tresty, o to je
pak €ZSi takové zaky usémit. Nenosi domaci ukoly (jednou z jedenactii dlonesly ukol
pouze ti). Jediné, co &itelé mohou, je, Ze @i zakim, aby si terminy pro spini domaciho
Ukolu zapsali do seSitu. To vSak nemad&iéadny @inek. | mij ndzor je podobny. &oliv
jsem zde stravila pouze jeden wguaci den, zaci bylidhem mé hospitace p@téinu ¢asu

nepozorni, bavili se. & dojem mi potom potvrdili i samotniielé.

Interakce mezi zaky &itelem moc dobra neni. Véidé se podle i nachazi odlisné
typy cti. Na jedné strahto jsou Zaci nadani, na druhé stra@daci, jejichz prosgh je spise
pramérny az podpimérny. Navic takové Zaky SkolaiipS nezajiméa a jejich lhostejnost
a nekaze se [enasi i na zbytekidy, coz se projevilo v hodénanglictiny. Tito neukazani
Zaci odesli na hodinu ¢nich praci a Zaci, caigtali, tolik nevyruSovali a pracovali. Reagovali

na vyzvy @itele, spolupracovali s nim.
Ctvrty den — 21. Gnor 2013

Ctvrty den vectvrtek 21. Gnora jsem provéld pozorovani v 7.idg, kde probihhala
epocha depisu. V r@éniku se nachazi celkem 15 #akz toho 4 Zaci maji IVP (chlapec
s autismem, 2 chlapci se sniZzenym intelektem a adigdehkou mentélni retardaci).
Jako i v ostatnichidach, jsou tito Zaciifjimani svymi spoluzaky celkem kladma tolerants.
Prostedi waldorfskéidy jim podle tidni Wwitelky velmi prosglo. Chlapec s autismeman
zpaiatku strach ze vSeho (z nového piredt, z Zak), ale postup® ,aklimatizoval“. Podob#
na tom byla i handicapované divenka. Za dobu, cwaldorfské Skole je, se jeji vyvoj zlepsil

a rada pracuje, kresli a piSe a zapojuje se ddtkale

Tridni witelkou 7. tidy je pani Mgr. Emilie Thomitzkova, ktera mi byelmi
nadpomocnaib poskytovani informaci. Ukazala mi négad seSity Zak do fiznych gredmsta
a slila mi, jak jsem jiz zminila vy3e, Ze se na waldké Skole nepouZivajicabnice. Zaci
si vytvaeji seSity. Witel zpracuje text pro zaky tak, aby nebyl moc tipwa byl pro zaky
pochopitelny. Ten si pak igpisuji do nelinkovaného aétginou i bareva okrajow

ohranteného seSitu. Barevné okraje jsou nutiédevsim v nizSich tmicich, aby text
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nezasahoval iflis ke krajim. Z&ci jsou na lemovani svych sasitvyklé, proto u nich
tato zvyklost petrvava, akoliv uz neni povinnosti.

Popis mistnosti

V mistnosti jsou ¥ci rozmistny podobr jako i v predchozich znfiovanych tidach,
tak pouze ve stimosti. Lavice jsou sousdny po celé fidé (kazdy sedi sam), vzadu je
jen maly prostor protizna cveeni, kterd s Zaky panéitelka v rytmickécasti provadi. Nalevo
od uprosted edni sény umistné tabule je situovarcitelsky stil a na gm lezi mnoho ¥ci
(koSik na mobily, tzné papiry, poriicky, ¢i svicka, kterou kazdy den zapaluji). Za timto
stolem je skinka s ponickami a vytvory Zak. Stejré tak i na ok& nalevo. Na okennim

parapetu je akvarium gd¢ky. Okna jsou dale ozdobenatkovymi viockami z papiru.
Epochové vy&ovani

Na za&atku epochy se Zaci protahuji gaemeni si svého vlastnihcila, uklidnéni)
a nasleduje poved na zahdjeni dne a spoluprace. Rytmicését pokrauje hrou na flétnu,
kdy uZ jsou dti na takové Grovni, Ze mohou hréat kanon. | takbw@ni ma stj smysl. Z&ci
se na sebe vzajetimaladi, vnimaji se. Tim e zapoit spoluprace. Po dvacetiminutové

rytmicke ¢asti nasledujeéast vyukova.

Pani gitelka Zakim scli téma (Jan Hus) a obsah hodiny a zadava jim (gakyny
a rozdava papiry. 8iem toho znovu opakuje, co magilat. Nasleds zatina prace, kdy zak
piecte otazku a kdo zna odpad, prihlasi se a hovd a nasleda precte dalSi otazku. Bktefi
Zaci vykikuji, proto jsou napomenuti. Pokudkdo odpovi Spath¢i nejasi, ostatni Zaci jej
opravi. Dotd Slo jen o opakovani latky, kterou jiz zaci znalpiredeSlych hodin. Dorazili
ovSem Kk otdzce, na kterou jeSheznaji odpodd’, proto pani titelka za&ina vyklad.
Po vykladu pokréuji v zadavani otazek a odpovidani gafoté si Zaci &aji z tchto otazek
a odpo¥di zapis do seSitu. VSichni sotexkné pracuji. Pokud &co newdi, nevi si rady,

zavolaji si pani ¢itelku, ktera jim vSe objasni.

Asi o fii ¢tvrté na 9 pichazi do ttidy asistentka pedagoga a pomaha handicapovanému
Z&kovi (autistickému chlapci). V samostatné praahativnim klidu vSichni pokrauji a volrg
se pechazi do posledntasti, kdy pani ¢itelka za&ina peditat. Vypragci latkou
pro 7. r@nik jsou pgibéhy a myty starotkych kultur. Po pecteni nasleduje festavka,
kdy si ckti schovaji seSity dordwenych vyrobenych padaa a pomiicky schovaji do lavice
nebo do skin¢k a @ipravuji se na velkouipstavku a fesun na hste.
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Klasické vyuéovani

Klasické vywovani z&in4 €lesnou vychovou, kdy Zacitiphazeji z velké festavky
diiv, aby se stihli nachystat.¢lEsnou vychovu maji chlapci i divky spojenou. Chlap
se freviékaji ve tid¢, divky odchazi na zachod. Patékaji ve fid¢ na gichod witele
a spoléné se za hlasitého Sepotiiepouvaji do dlocvicny. Rozelati za&ina hrou, pi které
se hodsd beha. CvEi vSichni Z&ci. Asi po desetiminutovém roz&th se chysta 8i
na voleyball a Zaci si berou &eia podle toho, kdo s kym se bavi, se ¢iziRozehravaji se.
Poté je pan ditel rozdli do dvou skupin a Zéna se hrat. ¥sin¢ Zaki se moc nedaa mt
hazeji nebo sijej nechaji spadnoutd sebe, nez jejiphodi ges sf. Takto pokrauji
do konce hodiny. Potétsiklidi, witel zamkne mistnost s pditkami a &ocvi¢nu a spoléng
se [esouvaji opt do tidy, kde se fevietou a chystaji se na dalSi hodindeftavka trva 10
minut a Zaci provafli riznécinnosti (dva zaci zongluji, dalSi zaci si poviddgsi si v lavici
prohliZzeji rjakou knihu a podoli#). Pomalu se polovina z nicligsouva a ofi sem pichazi

Z&ci z osméridy.

DalSi hodinou je hodina Sp&stiny, ktera je opt rozcélena na ,nada¥)si“ skupinku
a skupinku s horSim prosghem. Opt zistdvam ve Hdé s ,nadawjSi“ skupinou zak.

Hodina pokréuje obdobs jako hodina anglického jazyka.
Vlastni zhodnoceni dne

Z informaci, které mi navic poskytla pani Thomitz&pjsem se dozdéla, Ze 7. itida
je zlomova, co se ¢ hodnoceni. Do sedmédy dostavaji Zaci pouze slovni hodnoceni.
Od osméitidy ovSem stéatifkazuje znamkovani, proto waldorfska Skola v &nfku spojuje
slovni hodnoceni se zndmkou (zakotveno ve Skotamskoly). V sedmém kmiku dochéazi

ke spolupraci s rodi s ohledem na hodnoceni, aby se ,nelekli“, azasae znamkovat.

Co se tye celkové spoluprace mezi zaky é&telem, byla vidt prirozena autorita
na stra® pani Thomitzkové. Podle mého nazoru velmi zaleZigistupu ditele k zakim.
Pani Thomitzkova ddbk vi, co @la, bavi ji prace s&dmi, coz je vidt na prvni pohled.
Podle toho také vypada jeji hodina. Zaci s ni gpaicuji, spolupracuji i mezi sebou. Dokéaze

je zaujmout svym vykladem, zaktivizovat kghystanymcinnostem.

Handicapovani Zaci, jak jsem jiz zminila vySe, sekmlektivu spoluzak zapojili
i pres p@ateeni problémy. Svymi spoluzaky jsou vnimani stejako jiné dti. Ackoliv jsem
v 5. fidé stravila pouhy jeden den, ufu konstatovat, Ze integrace byla velntinpsna

pro ol strany.
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Paty den — 22. inor 2013

Posledni den v patek 22. Unora jsem prélggozorovani v 5.itdé, kde probihala
epochaceského jazyka. Verité je celkem 15 Z2ak z toho 2 integrovani s IVP. Krhto
zalkam je pidélen jeden asistent pedagogastdinou chodi asistent pedagoga s zaky
do spolénych prostor Skoly. Panfitini Wwitelka si vSak péla, aby astavali ve tidé a &ili

se s ostatnimi, pokud je to mozné.
Tridni witelkou 5. tidy je pani Mgr. Renata Rygelova.
Popis mistnosti

Rozmiséni tabule, koutku &itele, oken a gknek je stejné jako vigdchozichiidach.
LiSi se jen umighi lavic. Ty jsou souggdny do pismene ,U“. Podle paniidni witelky
to nema zadny hlubsi vyznam, pouze se ji taktraidiépe pracuje. Dale jsou, jak to byva
u nizSich ronika (prvni stupé), po ¥dé rozwSenyci vystaveny vytvory Zak Na okrE visi

z&clona i za¥s a na parapetu stojtkolik pokojovych kwtin.
Epochové vy&ovani

Vyuka za&inajici v 8:00 je zapmta vyktrem domacich ukél Nektefi jej ovSem
(po poznamenani pantitelky) opst nemaji, proto dostavaji Ukol navic. Nasledujelefiyy
pozdrav, kdy se vSichni postavi. Jedna Zékzepaluje swiku a tim zahajuje rytmickotiast
hodiny. Vrati se zff na misto a zZdAnaji s pfipowedi spojenou s pohybem. Tim ovSem
tatocast nekoni, pred zaky je jestzpiv (kanonem), doprovazejici panditelka na hudebni
nastroje. Po desetiminutovéepelte jsou vyvolaniii Zaci a recituji basn Jde o tzv. osobni
basnéky, vychazejici z charakteru &i¢, jeho temperamentu, prace, aktivitiegchoziho
roku. Videalnim pipac ji vytvaii sam ditel (pfipadré, pokud najde &akou, ktera
se k di¢ti hodi, pak pouZije tu). Recituje se podle dnukterém se zak narodil (narodil-li
se zak 20. 2. veigtdu, pak je jeho dentetla). Vzdy, nez zame Zak recitovat, jej pantitelka
vyzve xylofonem. Posléze jde k tabuli jina Zakya informuje ostatni, co je za den, jaké
datum. To vSe zapisuje na tabuli sgotes tiznymi znaky (planeta VenuSe — astrologicky
znak utujici kvalitu ¢asu). Dale nakresli na tabuli i symbol stromiéekne nazev stromu
piipadajici na den a podolrPrediikdva jakcesky, tak i anglicky. Ritual ukryva symboliku,
ze kazdy den ma svou kvalitu, je jiny. Zaci si takaji usddomovat rytmus &as, ktery maji.
V poslednich par minutach rytmick@sti si @ti berou flétny a hraji. Zprvu se rozehravaji
spole&né a nasleduje kadnon (Salvator Mundi). Po cek@si ticeti minutach se volh

prech&zi do vyukovéasti.
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Zé&ci se shromatuji do prostoru a rozdlji se na 2 skupinky. Stoupnou si do dvad
naproti sob a opakuji vyjmenovand slova (i pozpatku -€tmg pohled). S fefikavanim je
spojen i pohyb, kdy si vzajerarvymeénuji strany, aby si latku |épe zapamatovali. Nastedn
se posadi do kruhu a opakuji si, co seciigoiredchozi hodiny (Zenské aetini rody). Dnes
se dostavaji k muzskému vzoru. Dostanou papirkkter@® maji napsat vSechny vzory, které
znaji a rozlisit (muzsky, &dni a Zensky vzor) barvami. Zaky takosi@nost aktivizuje
a problém s barvou nastava uesiniho rodu, kdy si kazdy zak prosazuje svou obbhe
Nakonec se vSak po mnohych diskusich shodéheln zapisovani na papirky jim pani
ucitelka vyklada, jak se muzsky rok pouziva a zadiméolektivni praci. Ukolem je zadit
slova ke spravnému vzoru. Vypada to, Ze se vSicdyoojuji, spolupracuji spolu a spéegmi
silami se jim Ukol poda. Poté si sedaji do lavicigd zapisem do seSitu si vSe §efdnou
zopakuji a nasleanpiepisuji. DalSim ukolem, ktery panéitelka bshem jejich prace vytia
na tabuli, je vytvéeni tvafi podstatnych jmen viznych padech {p 2. padislo jednotné,
slovo vejce — bez ..... ). 8em samostatného Ukolu paniitelka pomah& integrovanému
zakovi. Zaci jsou mezitim v klidu, snazi se¢lad zadanou praci. Pokudskdo rico nevi,
zavolaji na pani ditelku nebo se fhlasi. Nasled& jsou vyvolavani ktabuli k zapsani

spravnych tvat, aby si mohli zkontrolovat své vysledky.

Vyukovacast byla dlouha nez v jinychdwicich. Trvala po zbytek epochy. Vypeav
cast bude nasledovat v klasickém #guani. Ped gestavkou se vsSichni postavi a sgote
se rozlodi kratkou pfipowdi spojenou s pohybem. Nasleduje velkéspavka a vSichni Zaci

se odebiraji na SkolnfiBte.
Klasické vyuéovani

Hodina z&ina dodlavanim kol z predchozi epochy, kdy Zaci maji asi 20 minut
na ukoreni prace. Poté nasleduje posledni vygravast epochy. Nejive se ale vSichni
postavi, pozdravi se kratkouapowdi a opakuji vyprasci latku z gedchozi hodiny formou
otazek ze strany panicitelky. Zaci na otazky odpovidaji. Zapojuje sétdina Zak
a tim davaji dohromady jiz vypré&wou cast fibéhu. Po cely zbytek hodiny pak paritelka
zakam prediita dalSi kousek vypréei latky 5. tidy, kterou jsou fibehy a myty starodkych

kultur.

O prestavce astava veiidé pouze par zak konkréti tii Zakyre, hrajici na flétnu
a dva chlapci, sedici v lavici a gftajici knihu. Po festavce se vSichni Zaci vraceji dily

a sedaji si kazdy na své misto. Oba dva integroZaai jsou na chodbs pedagogickym
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asistentem adnuji se vlastni praci. Veitlé zatim zdina hodina anglického jazykacitel
se s zaky pozdravi a nasleduje anglicképpwed’, pri které vSichni stoji. Vyuku zahajuje
otazkami smrovanymi ke kazdému zakovi (otdzky a odgaivtypu ,What is your favourite
colour?* — ,My favourite colour is ..."). Pokud Z&kdpovi celou ¥tou a spravéy, miaze
se posadit. KdyZ se posadi i posledni Za@ktelpokrauje dalSim cwienim — hlaskovanim
slov. Déti maji za ukol hlaskovat dlouhouétu napsanou ditelem na tabuli. Aktiva

se grihlasictyti Zzaci, Witel vybira pouzeit z nich.

Dal$im cvéenim na trénovani slovni zasoby je popis sléitelem. Zaci se zapojuji
asnazi se ifjit na popisovana slova. Poslednim uUkolem hodiey samostatna prace,
kdy dostavaji papiry na wvyigbvani slov. Zaci jsou Kklidni, pracuji samostatrobias
si vzajemi poradi nebo se zeptaji panditele. Na konci vydovani se jegt kontroluje
domaci ukol zadany wviedchozi hodiéd a wWwitel zadava ukol novy. Kratkou {gpowvedi

se s zaky rozlati popeje jim dobrou chtina ok¥d a gkny zbytek dne a odchazi.
Vlastni zhodnoceni dne

Vyuka probiha na stejném principu jako v ostatrifa@tach (na z&atku pipoved, hra
na flétnu, pohyb a jiné). Hodrtaké zalezi naditeli, jak si on sam zorganizuje vyuku a jaké
dalSi prvky do ni z@adi. Zde jsme mohli vifl zarazeni tzv. osobnich baswi, zahajovani

¢innosti xylofonem.

Co se tge vztahu panifidni witelky k zalkim, pak podle mého fungujgipzena
autorita. Zaci jsou &tSinou ukazwsni a klidni (pokud vyrusuji, jsou napomenuti). Akit
se zapojuji d@innosti, spolupracuji i mezi sebou navzajem (av@statnich hodinach, nejen

v hlavnim vyudovani).

Integrovani Zaci jsou v hlavnim wyovani ve tidé s ostatnimi zaky, coz se liSi
od ostatnichttd, kdy jsou tito Zaci ve spaleém prostoru Skoly aénuji se vyuce podle

vlastniho tempa.
6.2.3 Vlastni zhodnoceni

V teoretické ¢asti se zabyvam obecnymi specifiky waldorfskych|.Skvaldorfska
koncepce je koncepci Rudolfa Steinera (zakladdteleto Skol), vychézejici z jeho vlastni
filozofické teorie nazvané antroposofi€lovék musi nejdive porozunit celku (sok
samému) a az pak vnimat jednotlivé (vychovu aéh@dni). Podle antroposofie jgovek

tvoren tzv. 3 swty (silami) — glem (fyzickymi silami), dusi (duSevnimi, éterickyrsilami)
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a duchem (duchovnimi, astralnimi silami). V sowssl s €Emito tremi silami probiha i vyvoj
jedince. Od narozeni do sedmi let se& diviji prostednictvim fyzickych sil, stiva se 2jn
napodobujici bytost. Od sedmi asi &lonacti let se dé zatina rozvijet progednictvim sil
duSevnich adi se skrze prozitek, citové vnim&himoralni autoritu. Teti sedmileti probih&a
ve znameni sil duchovnich, kdy si dospivajici nkladé vlastnich pedchozich zkuSenosti
vytvaii vlastni Usudek. Tomuto pojeti jefizpisobena celkova koncepce vpwani

na waldorfské skole.

Dostavam se k celkovému zhodnoceni mé hospitad&/addorfské Skole Olomouc,
kde se realizuje vyuka na zakéapedagogické koncepce Rudolfa Steinera. Cilem iokakt
¢asti bylo zjistit, jak probiha vyovani na waldorfské Skole a co je pr) charakteristické.
Co se tge metodologie zvolila jsem gZastréné pozorovani na zakladerénnich zapisk
Zamerem bylo popsat fibéh vyuky v ffiznych waldorfskychitdach a zjistit prvky, které jsou
charakteristické pro waldorfské wWavani. Zandfovala jsem seipvazi na tato témata,
protoZe tato mohou byt odliSna od ¥gwani v tradini Skole: péibéh vyuky, interakce mezi
Zaky, interakce mezi zaky aciteli, ochota spolupracovat, zkuSenostéwitna zakla¢l
prozitku (seznameni se s tématem pembtictvim zkuSenosti), hodnoceni #alkreativita
wcitele, jak witel pracuje s chybami, &l integrované a jejich chovani,fiptup k nim
(ze strany titela i Zaki), zda je kladen itaz na fantazii, z4jmy, jaka je aktivitasti
uspdadani vyuky a podokn

Nejdrive me zaujalo, Ze &i z moji navstvy nebyly ani pi nejmensim ,rozhozené.”
Naopak se chovaly, jako bych tamibec nebyla. Pani Protivankova, ktera se gmovala
béhem pestavek, mi vysitlila, Ze rodte se mohou ifjit podivat na své ratolesti
pii vyuc¢ovani. Proto jim navévy nijak nevadi a jsou natrzvyklé. DalSi ¥ci, na kterou
upozornila, byla, Zedi (zejména v nizSich tmicich) byvaji po vikendu nesotetény a trva

asi dva dny nez se @rzklidni a z&nou se soustdit na praci.

Pribéh vyuky a zejména organizace vyukiepazi v hlavnim vywdovani (epose) je
ve vSech ronicich obdobny. LiSi se pouz&asové rozmezi mezi jednotlivymiastmi
(rytmické, vyukové a vypréei). Vyuwovani zg&ina vzajemnym pozdravenim megzitelem
a zaky a mezi zaky navzajem. Nasleduje kratk@@ed, jejimz smyslem je zahajeni nového
dne a vzajemné spoluprace. Zejména v nizSi¢hicech je tato ptpoved’ ¢i baseé spojena
s pohybem, ktery ma taktéz t$wdtivod. Dochazi k tzv. ,uzendni“ déti, jejich zklidreni
a zaroveé protazeni. Typickym jevem pro waldorfské ¥guani je také hra na flétnu. Hraje

se uz od prvniridy, kdy Zaci z&inaji hrat na flétnu pentatonickou, ktera nevyleziglesné
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tony (motivace #ti k dalSimu hrani), ve 3titlé se gechazi na flétnu zobcovou. Hra na flétnu
ma také charakter zvyklosti (tradice) aijssmysl. Déti se dostavaji ,na stejnou vinu“, naladi
se na sebe, naladi se na spolupraci. Podtekwo trva rytmickaast 10 — 45 minuté(m nizsi
ro¢nik, tim delSi je tat@ast). Ve vyukov&asti je zakm prednaSenatznymi vywovacimi
metodami nova latka. Pro waldorfské wguani je typickym rysem tzv. Zmy pohled.
Ten jsem vysttlila na opakovani vyjmenovanych slov ve Jid& Déti opakovali
vyjmenovana slova tak, jak jdou po gpble i pozpatku. Symbolika je zde takova, &g se
mohou zastavit a podivat se gfp Lépe vys¥tlit si to mizeme na dneSnim ,usghaném®
swté. Lidé seftiti pouze kupedu, nedokdzZi se zastavit. Zhodnotit, co se jimafiag
co naopak ne a podle toho idit. Ve waldorfské Skole jsou¢tl k tomuto ,pozastaveni®,
.poohlédnuti se za sebe” vedeni ptedhictvim vyuky¢i rituali. Posledni vypr&ci ¢ast
hlavniho vydovani obsahuje témata podle jednotlivyckini&i (nagiklad ve 3. tidé jsou

to pribéhy ze Starého zakona, v 8de Zivot a dilo vyznamné osobnosti).

Rozvrzenic¢asu na cely Skolni den (doba hlavniho doréni, klasické vygovani
i rozvrh prestavek) je zakotveno ve Skolnfiddu (2012). Naiestavky neupozduje zvonek
jako v tradénich Skolach, ale stanovuje je wyjici. Hlavni gestavka trva asi 30 minut,
kdy se vsichni Zaci iesouvaji na Skolni dv, coZ ma skj socialni charakter. Zaci jsou
v kontaktu se svymi starSimi i mladSimi spoluzakystatni pestavky jsou dlouhé

asi 10 minut.

Klasické vywiovani ma obdobnou organizaci. Kazda hodina je &atpgpozdravenim
a kratkou piipowvedi k zahajeni a uk@ena obdob# (rozlowenim a piipovedi). Na konci dne
se witel s Zaky taktéz rozlat s gdnim dobrého zbytku dne &mim dobré chuti k alolu.

Waldorfské vydovani je zalozeno na prozitku. To znamena, Ze gdana zaklad
vlastni zkuSenosti seznami s problematikowjeite, nez je jim zprogedkovana vykladem
ucitele. To jsme mohli viét v 8. #idé v epoSe chemie, kdy Zaci dostali protokol se zadan
pokusu, ktery réli provést a zapisovat si jehotéh a sami vyvodit z&r. Teprve poté doslo
k vykladu teorie.

Co se tge ostatnich témat pozorovani, podle mého nazorkudoaritel dokaze
zaujmout di& svym vykladem, nachystanymi pdéokami, Ukoly ¢i c¢innostmi, pak je
interakce mezi nim a zaky velmi dobra. ®éme vSechiidach, které jsem navstivila, se Zaci

aktivne zapojovali do vyuky. Gitelé dostavali okamzitou Zmou vazbu. Zaci mezi sebou
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komunikovali, spolupracovali, ale dokazali se k&alhovat i nevraZzivym a sat#tivym
zpisobem, zejména, pokudkuo nico newdél ¢i odpowdél Spatré na zadanou otazku.

DalSim pozorovanym tématem bylytdintegrované a fistup k nim ze stranycitele
a zaki — jak jiz bylo mnohokrat zmémo, integrace do d&iné Skoly (pokud je mozna) je
pro jakkoli handicapované ditpfinosem. Finosem je i pro ostatni Zzaky, protoze s@& u
socialnimu citni, toleranci, ti se undt s takovymi dtmi zachézet. Lze vyvodit, Ze Z4ci
se k integrovanymaem chovaji zcela normaintoleruji je, zapojuji je do svého kolektivu.
Ucitelé musi nejtive v nizSich roénicich ,normalni® zaky informovat o tom, prgsou
handicapovanédti takové, jaké jsou a slit jim, jak by s nimi ngli jednat. Samotni titelé
se snazi chovat k integrovanyrétem steji jako k ostatnim. #zpasobuji jim tempo, kdyZ je

to mozné a nutné, nebo jim pomahaji s vyukovouolatk

Co se tge slovniho hodnoceni, jefqvazié pro Witele slozitou zalezitosti. Musi
objektivre u kazdého Zaka zhodnotit jeho pozitivni i negadtistnanky, déle kde Zak &dl
pokrok nebo, na co by seémzanttit. Mél by se vyhnout formulacim typu: ,jsi takovy
a takovy", ,toto jsi udlal Spatr” nebo vyhnout se hodnoceni z pohleditele: ,Libi se mi,

Ze..." — Zak sedi pro sebe a ne praitele.

Slovni hodnoceni ma &ité vliv i na sebehodnoceni zZadka. Znamka vypovidaespis
o chybach, které Zak didl. Nikoli o tom, co se mu podio nebo naopak, co podcenil &m
by se pipadré pro @ist pripravit Iépe. Podle mého nazoru slovni hodnocettigioskytuje
pudu pro hodnoceni sebe sama. O svych pozitivniémlsich se fize utvrdit a posilovat je
a naopak s negativnimi strdnkamiidie pracovat, pokusit se je minimalizovat. Pravidla
a zasady pro sebehodnoceni iZglko takového je obsazeno i ve Skolnfadu, kdy je

povazovano zatdezity cil vychovného a vzttavaciho fisobeni (Skolnfad, 2012).

Ucitel na waldorfské Skole pracuje také s chybou jakmedagogickym prastdkem.
Ta Wi zaky, Ze chybovat je lidské a Ze se za chybu séstydt. Chybovani souvisi i s vySe

zminovanym sebehodnocenim.

K zawru hodnoceni bych jen dodala, Ze jedinou vytkou ¢mstd nekaze
a nedisciplinovanostéti. Waldorfska pedagogika vychazi z wnit kazré, motivace diite,
a proto Zaci nejsou nijak trestanickdliv v nizSich r@nicich je vyruSovani, baveni se, neklid
podle mého nazoru fipozenosti ditte, nElo byt usnérmovano. Ve vySSich tmicich
uz takovd nekaze nedisciplinovanost hratii s drzosti a nevhodnym chovanim, které

by nentlo byt tolerovano.
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Zaveér
Cilem teoretickécasti bakaléské prace bylo obeznamiten&e v obecné rovih
s alternativnimi Skolami afibliZit jejich charakteristiku, vznik, funkceéi jednotlivé typy

alternativnich skol.

Prvni kapitola se zabyvala vymezenim zakladnicimppkteré byly pro praci skejni.
Alternativni Skoly jsou typy Skol, jeZ se svou kepci, gistupem k gtem, metodami vyuky,
hodnocenim vysledk Zaki odliSuji od tradinich, da sefici béZznych normalnich Skol
vzklavaciho systemu. Existuje mnozstizmych tym alternativnich Skol, ale iieme u nich
najit také spokné znaky. €mi jsou gedevSim pedocentrismus (orientace na&, dia
jeho poteby, zajmy), komplexni vychova #i¢ (rozvoj stranky rozumové, socialni i eind.

Je kladen traz na aktivitu Zak Vychazi se zjejich p#gb, zajnii. Neni tlumeno
¢i potlatovano jejich nadani, t¥ivost, kreativita¢i fantazie. Rozviji se, jak jsem jiz zminila,
krom¢ stranky rozumove také socialni a emio stranka — spoluprace, tolerance a jiné

vlastnosti. DalSim spoteym znakem je pestrost éznorodost metod vyuky a podabn

Druhd kapitola obeznamuje se vznikem alternativndiol. Tomu pedchazelo
tzv. reformni hnuti neboli také hnuti nové vychoweré vzniklo z kritiky tradinich Skol,
tradicnich forem vydovani (jmenujme ndjklad uniformitu vy@ovacich metod, nadbyieé
mnoZstvi informaci, pa#ni weni, gisnou kaze a jiné). Oilezitym rysem byla snaha zmit
piistup k dikti, preorientovat z pedeutocentrismu (z orientace dii@le) na pedocentrismus.
Dale to byla touha po zn¢, inovaci. Reformni myslenky, ideje, teorietbeme najit
u mnoha pedstaviteh (Tolstoj, Pestalozzi, Komensky, Steiner, Montesdeneinet, Keyova,
Decroly, z¢eskych jmenujme ifthodu, Stssovou a dalsi). Mnozi z vyjmenovanyctbiossti
stoji za zrodem dodnes fungujicich a stéle se jejimith Skol (waldorfské, montessoriovskeé,

Skoly jenského planu, ...)u nas i veétsv

DalSi kapitoly hovéi o charakteristice alternativnich Skol, jejich Kafch, typologii
a jednotlivych tyf alternativnich Skol. $kejni je pro préaci rozdeni podle Richy (2001)
na Skoly klasické reformni, Skoly cirkevni a modeatiernativni Skoly. Blize pak popisuje

klasické reformni Skoly, jelikoZ jsou nejrosiejSimi Skolami u nas a ve &¢ a predstavu;ji

typické alternativni skoly.

V praktickécésti se pak zabyvam hodnocenim Waldorfské SkolynOle. Zde jsem
na zaklad zastréného pozorovani a terénnich zdipmovadla od 18. — 22. Unora 2013
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hospitaci s cilem zjistit, jak probiha wavani na waldorfské Skole a co je pr@j n
charakteristické. V terénu jsem se pak saasta na tato témata:

e prabéh vyuky, interakce mezi Zaky, interakce mezi zakyudteli, ochota
spolupracovat, zkuSenost &é@& na zaklaél prozitku, hodnoceni Zék kreativita
ucitele, jak uitel pracuje schybami jako pedagogickym pifedkem, dti
integrované a jejich chovanifigtup k nim a to jak ze stranyiteld, tak se strany

78k, zda je kladenidtaz na fantazii, z4jmy, jaka je aktivitatt uspdadani vyuky.

Co se tye celkového zhodnoceni mé hospitace na waldorfsidadni Skole,
pak hodnotim tuto zkuSenost velmi pozitiviBylo mi umozgno nahlédnout do vyvani
jednoho z tyf alternativnich Skol. Po zpracovani a vyhodnocéskanych informaci jsem
popsala zakladni rysy auieh vyuwovani na waldorfské Skole (viz kapitola 6.). Lilei mi
celkovy @istup witel k diteti, kteri se snazi se o harmonicky rozvogtht Cilem je rozvijet
nejen slozku rozumovou, jak tomu bohuzel byva&éinych Skolach, ale i ostatni aspekty

lidské osobnosti.

Alternativni Skoly podle mého nazoru maji co nabidn BsZné, tradini Skoly
se u nich mohou viznych ohledech inspirovat. Nesmime ovSem opomenattradéni
Skoly nemohou fejimat podsty ve vSech ohledech. K tomu nemaji takové podmijedyo
maji Skoly alternativni (menSi pet zaki ve #id¢ i ve Skole, ...). Co by mohlo bytiposnée
pro tradéni Skoly je zlepSeni spoluprace mezi sebou. Takspdluprace (vymovani
a predavani si zkusenosti, vzajemna komunikace) jeajpeonativni Skoly typicka. Zlepsit by
se mohla i komunikace mezi Skolou a thdale to bohuzel ve velkém mnoZstuiigad
nezalezi pouze na Skole. Do podminek tmaigh Skol by se mohlo dal zakomponovat i slovni
hodnoceni spol®¢ se znamkovanim, coz uz ale n&kterych klasickych Skolachébne
funguje. Pro rodie a fredevsim pro Zaky by to byldiposné z dvodu, Ze by jim to fiblizilo
studijni vysledky a byli vice informovani o svyctngch ¢i slabych strankach, o pokroku,
kterého dosahléi naopak. Dale by se tradii Skoly mohly nechat inspirovatiznorodosti
a pestrosti metod vyuky (pokusy, dilny, problémawétody a jiné), organizaci vyuky
(projektova vyuka, skupinova vyuka) a podébn

Jak jsem jiz zminila, alternativni Skoly mohou misvé nedostatky (nedostate
disciplina u Zak, z pohledu titele jsou to vysoké naroky nacitele, jeho psychiku).
O tom vSak ma prace nebyla. Téma by vSak mohla&jytnavym podétem pro podrobgjsi

zpracovani v diplomové praci.
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Seznam zkratek

CR —Ceska republika

ed. - editor

IVP — individualni vzdlavaci plan

MS — matéska kola

MSMT — Ministerstvo 3kolstvi, mladeze &dvychovy
SVP — Skolni vz8avaci program

ZS — zakladni $kola
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Prilohy

Ptilohac¢. 1 Seznam waldorfskych Skol a sdruzeni u nds Olomouckém kraji

Obec Nazev mate fské Skoly Zfizovatel
Olomouc | Waldorfska ZS a MS Olomouc, s.r.o. | Monika Machytkova, FO zapsana v OR

Obec Nazev zakladni Skoly Zfizovatel
Olomouc | Waldorfska ZS a MS Olomouc, s.r.o. | Monika Machytkova, FO zapsana v OR

Obec Iniciativy a sdruzeni
Sumperk | Waldorfské aletrnativa
Jesenik | Iniciativa k zaloZeni MS a ZS Jesenik

Priloha ¢. 2 Metoda cviceni ticha v montessoriovské SkoléJanik, in Svobodova, 2007,

s. 158)

Ukézka z montessoriovské Skoly:

Cviéeni ticha— metoda montessoirovské pedagogiky

V pojeti Marie Montessoriové je @@ni tichacinnosti, Bhem niz je dit utvdeno
jako psychicka bytost. C&eni ticha nespdva pouze v tom, Ze je Zak ,zticha“, alieegdevsim
vtom, Ze ,jde do sebe“. Zde nachazime souvislogal&m pojmem montessoriovs
pedagogiky, kterym je ,polarizace pozornosti“. &ni ticha je jednou z meto
montessoriovské pedagogiky. Prodani ticha je zapéebi vytvdit vhodné prosedi — dat
véci na své misto, uklidit stolky, pépmirné zatemnit mistnost atp.dd se pohodla usadi
/¢asto pouzivanou formou byva kruh) a podle vzorthev&itele mki. Postupt se Zikaji
veSkeré aktivity a jakoby se propadaji do stalenlooujiciho se ticha. Kazdé ¢eni ticha
ma swij definovany konec, ktery na zakkadiohody s dtmi zpravidla ukaze ditel. Marie

Montessoriova tvrdi, Ze prozitek ticha gp@ v prozitku koncentrace.

Nékolik p Fiklada aktivit:

» Chaze po linii — na podlaze jeriklou vyzng&ena elipsa o iméru asictyii metry. Di€ ma
za ukol po této linii pejit podob® jako provazochodec,figemz klade patuésre pred
Spikku. VSe se odehravd v tichosti a za maximalnihstsedtni. ObtiZ®jSi variantou je
chize po linii se sklenici vody v ruce nebo se zwteen, ktery se nesmi rozeznit, ne

neseni zapalené sk, kterd nesmi zhasnout.
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« ZAci a witel sedi v kruhu; titel piiloZzi svému sousedovi k uchurguimst, ktery sam

od sebe vydava velice tichy zvuk (fiagikajici hodinky), ten si jej poslechne a potg|j

pieda dalSimu.

« ZAci a witel sedi v kruhu; nafouknuty, ale nezavazany naaki balonek seipdava
sousedovi tak, aby vzduch uniknul co mozna nejmén

» ZAci a witel sedi v kruhu; opatensi predavaji zvongek, aby nezazvonil; pépsi opatri
piedavaji uzkou sklenici, v niz jsoudkulicky, které se nesmi rozkutalet.

Cviceni ticha je metodou, ktera by¢ka patit do repertoaru kazdéhaocitele. Dovednosi

L,umét byt zticha“, je s &tmi zapotebi procvéovat stej@ tak, jako s nimi procéujeme

dovednost ,urt mluvit®.

Priloha¢. 3 Prehled matdskych Skol s programem a prvky Montessori pedagogikk 31.
12. 2012 v Olomouckém kraji

Obec Nazev matdéskeé Skoly Z¥izovatel
Olomouc MS Jilova Statutarniésto Olomouc
Olomouc Monte Skolka Olomouc Montessori Olomouc — rodinne
centrum, o.s.
Olomouc MS Sluniko MS Slunéko, o.p.s.
Horka nad Moravou ZS a MS Horka nad Obec Horka nad Moravou
Moravou

Prehled zékladnich $kol se SVP dle Montessori pedagkygk 31.12.2012 v Olomouckém

kraji

Obec Nazev matdéskeé Skoly Z¥izovatel

Horka nad Moravou ZS Horka nad Moravou Obec Hoika Moravou




Prilohac. 4 Ukol pro aktivizaci vnimani a pozornosti pro 3. ¥idu waldorfské Skoly

V obrdzku jsou ukryté:

lopatka kouzelnd [ampa banédn
mic na americky fotbal ptak houba
pelikédn ptaci brko meésic
ovecka letadlo klobouk
pes lzicka ' muffin

piipravila Mgr. Eva Péékovs, costupné z ¢ rnumy, pod licencl Creative Commons, wvedte




