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Bibliografická identifikace
Jméno a přı́jmenı́ autora Adriana Kolářová
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Title Comparison of physics teaching by experienced

teachers and students in physics teaching
Type of thesis Bachelor
Department Department of Experimental Physics
Supervisor RNDr. Renata Holubová, CSc.
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3.1.4 Hospitace druhé vyučovacı́ hodiny . . . . . . . . . . . . . . . . . . 30
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6
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Přı́lohy k bakalářské práci 102
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Úvod

Téma své bakalářské práce jsem si vybrala, jelikož mě již od střednı́ školy zajı́malo, jak
by se lišila výuka zkušeného učitele a žáka. Protože jsem studovala jazykové gymnázium,
kde žáci tı́hli k jazykům, a ne k přı́rodnı́m vědám, byla jsem často v pozici, kdy jsem své
spolužáky anebo žáky nižšı́ch třı́d doučovala matematiku a fyziku.

Tenkrát jsem se domnı́vala, že jsem-li na úrovni svých spolužáků, dokáži jim učivo
vysvětlit snáze než vystudovaná pedagožka. Svým způsobem jsem se nemýlila. Měla jsem
však hned několik výhod. V prvé řadě jsem doučovala většinou den po tom, co jsme učivo
probrali v běžné hodině. Nově nabyté znalosti jsem měla čerstvě v hlavě a stačilo je pouze
převést do elementárnějšı́ho jazyka, kterému by ostatnı́ rozuměli. Taktéž jsem neměla ve
třı́dě dvacet žáků, ale jen jednoho až pět lidı́. Mohla jsem tudı́ž věnovat každému tolik času,
kolik potřeboval, tuto možnost naše vyučujı́cı́ v hodinách neměla.

Během studia na vysoké škole mi chyběla nějaká pedagogická praxe a chtěla jsem si
vyzkoušet, jaké to je, postavit se před třı́du plnou žáků a snažit se je něčemu novému naučit.
S tı́m se sice pojilo mnoho obav, ale mým cı́lem bylo zjistit, zda dokáži své obavy překonat,
postavit se před třı́du a předat jim co nejlépe své znalosti z oblasti fyziky. Taktéž jsem si
chtěla ověřit, jestli mě opravdu bude bavit učit žáky na základnı́ či střednı́ škole.

Po 1. ročnı́ku jsem se tedy byla zeptat panı́ RNDr. Renaty Holubové, CSc., zda bych pod
jejı́m vedenı́m mohla psát bakalářskou práci na mnou zvolené téma. Název bakalářské práce
jsme pojmenovaly ”Srovnánı́ výuky zkušených vyučujı́cı́ch a začı́najı́cı́ch studentů učitelstvı́
ve fyzice“. Tento název jsem však před odevzdánı́m, se svolenı́m mé vedoucı́ práce, poupra-
vila, aby dával většı́ smysl, proto tato práce nese název ”Srovnánı́ výuky fyziky zkušených
vyučujı́cı́ch a studenta učitelstvı́ fyziky“.

Během druhého ročnı́ku jsem si domluvila náslechové hodiny u své bývalé vyučujı́cı́
fyziky na Gymnáziu Jana Šabršuly s.r.o. v Orlové a zároveň u jednoho zkušeného pedagoga
z Gymnázia a obchodnı́ akademie v Orlové, kde jsem sama absolvovala čtyři své vyučovacı́
hodiny o jejichž průběhu se zmiňuji v praktické části práce. V této praktické části je mimo
jiné popsána i výuka obou zkušených pedagogů.

Výuka fyziky nás všech byla zaměřena na téma stacionárnı́ a nestacionárnı́ magnetické
pole.

Po praxi a hospitacı́ch jsem rozeslala jednotlivým žákům dotaznı́k. Na tento dotaznı́k
však nikdo neodpověděl. Proto jsem se rozhodla udělat s žáky strukturovaný pı́semný rozho-
vor, ke kterému jsem využila sociálnı́ sı́tě. Se žáky jsem si psala a ptala se na jejich názory.
Odpovědi, které se mi hodně lı́bily, jsem uvedla v praktické části u hodnocenı́ učitelů.

Ke každé své výuce jsem měla vyplnit strukturu přı́pravy1, jejı́ž náležitosti mi má vedoucı́
poslala. Tato struktura přı́pravy pro mě byla pouze tabulkou, u které jsem v mnohých částech
nevěděla, co napsat. Proto jsem se pokusila v teoretické části popsat strukturu přı́pravy, kte-
rou jsem v žádné literatuře neviděla popsánu v celém rozsahu a doufám, že tato teoretická

1Podoba struktury přı́pravy, kterou jsem obdržela, lze nalézt zde pod odkazem https://drive.
google.com/file/d/1onTgMMyl7r0HE_De2qpS4nuGzRXhJpgv/view?usp=sharing.
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část pomůže dalšı́m ročnı́kům, při přı́pravě na hodinu během jejich praxe na základnı́ch či
střednı́ch školách.

V průběhu psanı́ své bakalářské práce jsem hledala publikace, které by se zabývaly mým
tématem, bohužel se mnohé publikace zaobı́raly pouze problematikou začı́najı́cı́ho učitele
anebo kompetencemi zkušených pedagogů. Začala jsem tedy hledat v cizojazyčné literatuře,
kde jsem narazila na článek2, zabývajı́cı́ se srovnánı́m obav začı́najı́cı́ch a zkušených kan-
torů.

V publikaci mě zaujala věta, v nı́ž se psalo, že zrovna obavy zkušených pedagogů jsou
chybějı́cı́m článkem v odborné literatuře. Proto jsem napsala e-maily a zeptala se dvaceti
dvou zkušených pedagogů na délku jejich praxe a na to, zda stále majı́ nějaké obavy. Taktéž
jsem je vybı́dla k tomu, že budou-li chtı́t, mohou mi napsat o svých začátcı́ch. K mému
překvapenı́ mi tito pedagogové velmi ochotně napsali nejen o svých obavách, ale někteřı́
popsali také své začátky. Obdržela jsem velmi zajı́mavé odpovědi, které jsem, se souhlasem
autorů, citovala v přı́loze č. 2.

Práce nebyla psána se záměrem využitı́ na akademické půdě, ale s nadějı́, že tento text
bude napsán jednoduchým jazykem a mohou jej využı́t zájemci o studium učitelstvı́ anebo
studenti učitelstvı́, které čeká praxe na školách.

V této práci je shrnuta nejen základnı́ teorie ke struktuře přı́pravy, metodám výuky,
začı́najı́cı́mu učiteli a zkušenému učiteli, ale jsou zde popsány hodiny a zkušenosti učitelů,
kteřı́ jsou ve školstvı́ vı́ce než 12 let.

Tato bakalářská práce byla napsána v typografickém systému LATEX.

2Zmı́něný článek lze najı́t pod odkazem https://pdfs.semanticscholar.org/699a/
ffee5b4977213f4e39236023c8c58edc79e6.pdf. Tento článek je uveden v seznamu literatury jako
zdroj [41].

9

https://pdfs.semanticscholar.org/699a/ffee5b4977213f4e39236023c8c58edc79e6.pdf 
https://pdfs.semanticscholar.org/699a/ffee5b4977213f4e39236023c8c58edc79e6.pdf 


Kapitola 1

Budoucı́, začı́najı́cı́ a zkušený učitel

1.1 Budoucı́ učitel
Tı́mto pojmem nazýváme studenta učitelstvı́. Učitelstvı́ lze studovat jak na střednı́ch, tak

vysokých školách pedagogického zaměřenı́.

1.1.1 Obory střednı́ch pedagogických škol v České republice
75-31-M/01 Předškolnı́ a mimoškolnı́ pedagogika

Typ prezenčnı́ho (dennı́ho) čtyřletého studia s maturitnı́ zkouškou, jehož absolventi se
mohou uplatnit jako učitelé mateřských škol, kvalifikovanı́ vychovatelé ve školnı́ch družinách,
asistenti pedagoga, učitelé v přı́pravných třı́dách, centrech dennı́ péče o děti předškolnı́ho
a mladšı́ho školnı́ho věku [43].

75-31-M/01 Předškolnı́ a mimoškolnı́ pedagogika

Typ distančnı́ho (dálkového) dvouletého studijnı́ho programu pro absolventy se střednı́m
vzdělánı́m a maturitnı́ zkouškou jehož absolventi se mohou uplatnit jako učitelé mateřských
škol, kvalifikovanı́ vychovatelé ve školnı́ch družinách, asistenti pedagoga, učitelé v přı́prav-
ných třı́dách, centrech dennı́ péče o děti předškolnı́ho a mladšı́ho školnı́ho věku [43].

78-42 M/03 Pedagogické lyceum

Typ dennı́ho čtyřletého studia s maturitnı́ zkouškou. U tohoto studijnı́ho programu se
předpokládá, že absolventi budou pokračovat ve studiu na vysoké škole. V tomto studijnı́m
programu je potlačena výuka fyziky a chemie na úkor humanitnı́ch předmětů, psychologie
a pedagogiky. Absolventi majı́ kvalifikaci asistenta pedagoga anebo pedagoga volného času
[43].
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1.1.2 Vysoké školy, na nichž se dá studovat učitelstvı́
• Univerzita Karlova v Praze

Pedagogická, Filozofická, Přı́rodovědecká, Matematicko-fyzikálnı́, Husitská teologická
fakulta a Fakulta tělesné výchovy a sportu.

• Masarykova univerzita v Brně
Pedagogická, Filozofická, Přı́rodovědecká fakulta, Fakulta sportovnı́ch studiı́ a Fakulta
informatiky.

• Univerzita Jana Evangelisty Purkyně v Ústi nad Labem
Pedagogická, Filozofická, Přı́rodovědecká fakulta a Fakulta výrobnı́ch technologiı́.

• Jihočeská univerzita v Českých Budějovicı́ch
Pedagogická, Filozofická, Přı́rodovědecká, Teologická a Zdravotně sociálnı́ fakulta.

• Ostravská univerzita v Ostravě
Pedagogická, Filozofická a Přı́rodovědecká fakulta.

• Univerzita Hradec Králové
Pedagogická a Přı́rodovědecká fakulta.

• Technická univerzita v Liberci
Fakulta přı́rodovědně-humanitnı́ a pedagogická.

• Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogická, Cyrilometodějská teologická, Filozofická, Přı́rodovědecká fakulta
a Fakulta tělesné kultury.

• Západočeská univerzita v Plzni
Fakulta pedagogická, Fakulta aplikovaných věd a Fakulta filozofická [44].
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1.1.3 Pedagogické minimum
Jedná se o jednu z forem celoživotnı́ho vzdělávánı́ a lze jej absolvovat v jakémkoli

věku. Sloužı́ k zı́skánı́ pedagogického vzdělánı́ v oblasti psychologie, sociologie, rétoriky
a etiky. Obsahem učiva jsou i praktické předměty zabývajı́cı́ se tvorbou osnov, formou práce
s vyučovacı́mi pomůckami a multimediálnı́mi technologiemi či metodikou vedenı́ výuky
[45].

Délka kurzu může být v rozsahu 20 až 300 hodin, zpravidla v délce jednoho až čtyř
semestrů [45]. Typy pedagogického minima jsou dle [45] následujı́cı́.

• Učitelstvı́ pro základnı́ školy
Pro absolventy vysoké školy, kteřı́ vykonávajı́ učitelskou profesi či majı́ ambice tuto
profesi zı́skat.

• Učitelstvı́ pro střednı́ školy
Opět pro absolventy vysoké školy, kteřı́ vykonávajı́ učitelskou profesi či majı́ ambice
tuto profesi zı́skat.

• Vychovatelstvı́
Pro tento typ pedagogického minima postačı́ středoškolské vzdělánı́ s maturitou.

• Pedagog volného času
Opět je dostačujı́cı́ maturitnı́ zkouška.

• Učitel odborného výcviku a učitel praktického vyučovánı́
I zde postačı́ maturitnı́ zkouška.

Pedagogické minimum lze zı́skat v některé soukromé vzdělávacı́ instituci (napřı́klad pro-
gram ”Učitel naživo“1) nebo na vysokých školách [45].

1Oficiálnı́ stránky programu naleznete pod odkazem https://www.ucitelnazivo.cz.
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1.2 Začı́najı́cı́ učitel
Termı́n začı́najı́cı́ učitel je označenı́ nastupujı́cı́ch absolventů učitelstvı́, tedy učitelů na-

stupujı́cı́ch do školstvı́.
Začı́najı́cı́m učitelem je ve své podstatě ten, kdo má přı́slušné vysokoškolské vzdělánı́

a pedagogickou způsobilost. Chybı́ mu však pedagogická zkušenost, je na začátku své pro-
fesnı́ dráhy.

Časové rozmezı́ začátečnictvı́ nelze přesně vymezit, jelikož záležı́ na typu školy, apro-
baci, výši úvazku či individuálnı́ch zkušenostech. Délka začátečnického obdobı́ je indi-
viduálnı́ a k roli experta se učitelé propracovávajı́ různě dlouho. Anglosaská literatura uvádı́
délku 3 až 5 let, naše literatura pak 5 až 10 let [11].

1.2.1 Sociálnı́ role a sebepojetı́ učitele
Sociálnı́ role učitele

Sociálnı́ role je chovánı́, jež sociálnı́ skupina očekává od svého člena. Učitelstvı́ patřı́
mezi povolánı́, v nichž je tato svoboda a prostor pro uplatněnı́ vlastnı́ch představ a tvořivosti
dost velký. Konkrétnı́ učitel utvářı́ svou roli jak pod vlivem jejı́ho společenského pojetı́
(očekávánı́), tak na základě vlastnı́ho pojetı́ své role (sebepojetı́).

Učitelé zanechávajı́ velký vliv a stopu ve svých žácı́ch. Dobrý učitel jak z hlediska
vzdělávacı́ho, tak z hlediska společenských vztahů a chovánı́ poskytuje dětem vzor dospělého,
jakým se děti mohou stát. Tento přı́klad nekončı́ pouze vztahem učitel-žák.

Žáci vnı́majı́ i to, jak se učitelé chovajı́ jeden k druhému ve škole, jak se chovajı́ k rodičům
ve dnech otevřených dveřı́, při společenských událostech i jaký postoj zaujı́majı́ vůči řediteli
a školnı́m předpisům.

Vidı́-li žáci v učiteli takovou lidskou bytost, jakou by sami chtěli být, pak jim učitel
dal dar, jež má stejnou hodnotu, jako veškeré jim poskytnuté formálnı́ vzdělánı́. Podstatnou
a specifickou součástı́ společenského pojetı́ role učitele jsou očekávánı́ žáků [12, 39].

Očekávánı́ žáků od role učitele

Je-li očekávánı́ učitele i žáka přiměřené a vycházı́ z reality, může být významným mo-
tivačnı́m prvkem. I takovým prvkem, který značně ovlivňuje hodnocenı́ žáků, předevšı́m
ve smyslu hodnocenı́ postihujı́cı́ho skutečnou kvalitu žákovských výkonů [13].

Začı́najı́cı́ učitel se obvykle domnı́vá, že by žáci dali přednost učiteli, který jim po-
nechává naprostou volnost a neobtěžuje je vyžadovánı́m pozornosti, učenı́ a kázně. Dle
zdroje [39] výzkumy konané u žáků ukazujı́, že tomu tak nenı́.

Žáci očekávajı́, že učitel bude umět udržet pořádek ve třı́dě, bude mı́t jasné požadavky
kladené na žáky, naučı́ a bude umět vysvětlit látku a v neposlednı́ řadě vyučovánı́ bude
zajı́mavé. Žáci též očekávajı́, že je vyučujı́cı́ povede rozvážně, ale pevně. Přitom k nim bude
mı́t pozitivnı́ a individuálnı́ vztah.

Očekávánı́ žáků tedy nespočı́vá v tom, že budou mı́t přı́liš svobody. Žáci očekávajı́, že
učitel jasně vymezı́ rámec jejich chovánı́ a v něm jim poskytne prostor pro vlastnı́ rozho-
dovánı́ [39].
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Učitelovo sebepojetı́ role

Učitelovo sebepojetı́ je ovlivněno jeho osobnostnı́mi vlastnostmi, učitelskou motivacı́
i dosavadnı́mi zkušenostmi ze setkávánı́ se s žáky.

Počátečnı́ obdobı́ ve vztahu učitele a žáků je naplněno hledánı́m pozic obou stran, v nichž
by byl vzájemný vztah v rovnováze. Obě strany při tom prosazujı́ své představy. Toto pro-
sazovánı́ může nabývat různě ostré podoby. Může se jednat až o zkoušku sil, při nı́ž učitel
čelı́ aktivnı́mu jednánı́ ze strany žáků, kteřı́ majı́ za cı́l vymezenı́ pozic vůči učiteli. Jedná se
o provokaci ze strany žáků.

Vzorce chovánı́ učitele a žáků vymezované a vytvářené v počátečnı́m obdobı́ jejich
vztahu bývajı́ pevné a uplatňujı́ se dlouhodobě. Bývajı́ značně odolné proti změnám a pro
učitele je později velmi obtı́žné tyto vztahy přizpůsobit své představě pozměněné zkušenostı́.

Důležitý počátek setkávánı́ učitele se žáky může být v daném konkrétnı́m přı́padě různě
dlouhý, někdy je o vztahu učitele a žáků rozhodnuto již v prvnı́ vyučovacı́ hodině, jindy to
trvá déle.

Učitel by neměl od počátku řı́dit své chovánı́ vůči žákům jen snahou o zı́skánı́ jejich
obliby. Ta nemůže vzniknout naráz. Vytvářı́ se postupně a dlouhodobě na základě hlubšı́ch
zkušenostı́, které žáci s učitelem zı́skajı́. Je proto lepšı́ v prvnı́ch hodinách začı́t formálněji
a využı́vat formálnı́ autority učitele2. Teprve postupně budovat se žáky osobitějšı́ vztah a au-
toritu založenou na respektu žáků [39].

Ráda bych v této části citovala pana Geoffa Pettyho dle [14].

”Nikdy nedostaneme druhou šanci učinit prvnı́ dojem. V prvé řadě musı́te jednat. Kráčejte
po mı́stnosti pevným krokem, jako byste si byli naprosto jisti svou schopnostı́ skupinu ovládat.
Snažte se působit sebevědomě a klidně, snažte se vzbudit dojem, že jste pánem své situace –
zejména nenı́-li to pravda. To je zvláště důležité při prvnı́ch hodinách a při problémech.“

2Reálný přı́klad:
Na jazykovém gymnáziu byl nejmenovaný vyučujı́cı́, který vyučoval francouzský a anglický jazyk. Mimo

jiné plynule ovládal i jiné jazyky jako italštinu, španělštinu a hebrejštinu.
U prvnı́ch ročnı́ků nebyl oblı́beným vyučujı́cı́m skrz své chovánı́, k žákům byl nejen odměřený a formálnı́,

byl také přı́sný. Žáci ho sice neměli rádi za jeho chovánı́, ale obdivovali jeho znalosti.
Ve druhém ročnı́ku své chovánı́ změnil, byl milý, dokázal zavtipkovat a naučit. Pokud někdo něčemu nero-

zuměl, ochotně učivo zopakoval a stal se tak nejen učitelem, kterého si žáci vážili pro jeho znalosti, ale též se
stal oblı́beným a na jeho hodiny se žáci těšili. Když se stihlo probrat naplánované učivo, tak vyučujı́cı́ žákům
povı́dal o svých zážitcı́ch z cest nebo jim ukazoval, jak se dajı́ slova psát v hebrejštině.

Ve třetı́m ročnı́ku se žáci dozvěděli, že od dalšı́ho školnı́ho roku již vyučujı́cı́ nebude na škole učit. Tak
se 2. až 4. ročnı́k semkl a žáci podepisovali petici, aby vyučujı́cı́ nemusel odejı́t. Ten však nakonec školu
opustil. Nebyl však nenáviděným, ale naopak velmi oblı́beným vyučujı́cı́m, kterého žáci zvali na své stužkovacı́
a maturitnı́ večı́rky.
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1.2.2 Nejčastějšı́ obavy a chyby začı́najı́cı́ch učitelů
Obavy začı́najı́cı́ch učitelů spojené s jejich sebepojetı́m

Anketa, ze které jsem čerpala jednotlivé obavy, byla v letech 1996 až 2006 pokládána stu-
dentům Matematicko-fyzikálnı́ fakulty (dále jen ”MFF“) Univerzity Karlovy v Praze. Během
těchto deseti let pak autorka článku [39] kompletovala text této studie, z nı́ž jsem čerpala.

Jak je uvedeno ve zdroji [39], nejčastějšı́ obavy začı́najı́cı́ch učitelů spojené s jejich sebe-
pojetı́m jsou zaměřeny na autoritu učitele u žáků a schopnost zvládnutı́ třı́dy a udrženı́ kázně
a pořádku. Respondenti uváděli, že jejich dalšı́ obava pojednává o tom, zda je žáci nebudou
ignorovat, ale brát vážně, a jesti budou schopni řešit konflikty a vypořádat se s nepředvı́da-
telnými situacemi, žerty, výstřelky, narážkami či naschvály ze strany žáků.

Mezi nejčetnějšı́ odpovědi podle článku [39] se také řadı́ obavy, zda žáci přijmou začı́-
najı́cı́ho učitele ”jako člověka“, nejen jako učitele, a jestli se vytvořı́ vzájemně dobrý vztah.
Prvnı́ dobrý dojem či nevytvořenı́ chybné představy o začı́najı́cı́m učiteli se také ukazuje
jako častá obava.

Mezi dalšı́ a méně se vyskytujı́cı́ obavy řadı́ autorka článku [39] napřı́klad obavu ne-
schopnosti neubránit se pádu do stereotypu či strach z nové situace, ve kterých o žácı́ch
nic nevı́m. Tázanı́ také uváděli, že majı́ obavu v schopnosti správně přijı́mat žáky, ne jako
kamarády a také ne povýšeně.

Poslednı́ tři obavy, které zde podle [39] uvádı́m, se zabývajı́ strachem z předváděnı́m
se před žáky ve svých znalostech či z trapnosti, která se může při mém učitelském vy-
stupovánı́ objevit. Mezi méně časté odpovědi jsou zařazeny také obavy, zda nebudu přı́liš
měkký na žáky a z pocitu, že jsem sám s žáky a že mluvı́m před vı́ce lidmi.

Sama jsem si mohla na chvı́li zkusit učit žáky na gymnáziu a mé obavy byly mı́sty
odlišné. Neměla jsem strach z toho, že bych žákům cokoli ztěžovala, že bych se předváděla.

Vzhledem k tomu, že jsem učila jen pár hodin, bála jsem se toho, že žáky neznám. Nevı́m,
co od koho mohu čekat a co po kom mohu chtı́t. Jako praktikantka jsem nikomu nechtěla
zbytečně dávat špatné známky a ani je ponižovat před třı́dou.

Bohužel již od prvnı́ hodiny jsem musela zkoušet a sama si vybrat, koho vyzkoušı́m.
Z čehož jsem byla dost nesvá. Naštěstı́ zkoušenı́ dopadlo dobře. Měla jsem také obavu z ko-
lektivu učitelů a žáků, z toho, jak mě mezi sebe přijmou.

Nejčastějšı́ chyby začı́najı́cı́ch učitelů souvisejı́cı́ s jejich sebepojetı́m

Chyby, kterých se ve vztahu k žákům a v představě o své učitelské roli dopouštějı́
začı́najı́cı́ učitelé, se do jisté mı́ry překrývajı́ s výše uvedenými obavami.

Nejpodstatnějšı́mi nedostatky v práci začı́najı́cı́ch učitelů, které souvisı́ s vymezovánı́m
a dodržovánı́m rámce vzájemného vztahu se žáky, jsou podle [39] následujı́cı́. Učitel se vy-
hýbá přesné analýze situace ve třı́dě či zřetelnému vymezenı́ rámce chovánı́ žáků. Může
uplatňovat nepřiměřeně svou nadřazenou pozici vůči žákům. Má také trému, úzkost, strach
a obavy z kontaktu se třı́dou a žáky.

Obavy začı́najı́cı́ch učitelů souvisejı́cı́ s vyučovánı́m

Obavy souvisejı́cı́ s vyučovánı́m, které měli absolventi a studenti učitelstvı́ na MFF Kar-
lovy univerzity v Praze, byli podle [39] napřı́klad, zda výklad nebude pro žáky nudný, ale
zaujmu je a udržı́m jejich pozornost a budou se mnou spolupracovat. Dále se u tázaných
objevovala odpověd’, jestli budu umět učivo vysvětlit a podat jej jasně. Dalšı́ obava se týkala
zkoušenı́ a klasifikace, zejména objektivnosti a přiměřenosti.
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Ve zdroji [39] se objevovaly tyto dalšı́ obavy. Začı́najı́cı́ učitelé majı́ strach z toho, o jaké
znalosti se u žáků mohou opřı́t, a majı́ obavu, že na počátku tak mohou mnoho pokazit. V [39]
dále figurovala obava, jestli při výuce stihnou všechno sledovat a uhlı́dat, zda si dokážou
udržet přehled o tom, co se během výuky děje.

Pocit, že začı́najı́cı́ učitel nenı́ dostatečně odborně připraven a že má určité nejasnosti
ve středoškolském učivu může u těchto učitelů vytvářet určitý strach, který souvisı́ také
s obavou neschopnosti zodpovědět otázky žáků. Dalšı́ obavy začı́najı́cı́ch učitelů se týkajı́
neschopnosti dobře si připravit učebnı́ látku a správného rozvrhnutı́ časového harmonogramu
hodiny. Obava z metodických chyb a obava z celkového selhánı́ nebyla u začı́najı́cı́ch učitelů
tak častá, jako obavy uvedené v předešlých odstavcı́ch.

Nejčastějšı́ chyby při rozhodnutı́ o cı́lech výuky

Opět bych vyšla ze studie ze zdroje [39], v němž se uvádějı́ dvě nejčastějšı́ chyby při
rozhodnutı́ o cı́lech výuky. V [39] je uvedeno, že prvnı́ závažnou chybou je, že začı́najı́cı́
učitel o cı́lech vůbec nepřemýšlı́ a řı́dı́ se pouze učebnicı́ nebo postupně vybı́rá látku od
hodiny k hodině, dle toho, jak mu to připadá logické z hlediska výkladu či na základě svých
dřı́vějšı́ch zkušenostı́ napřı́klad ze střednı́ či vysoké školy.

Dalšı́ chybou je, že si učitel cı́le promýšlı́, ale jsou nejasně a chybně stanoveny. Lze je
těžce promı́tnout do přı́pravy a do samotné vyučovacı́ hodiny. Také je obtı́žné kontrolovat,
jestli jich žáci vůbec dosáhli.
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1.3 Zkušený učitel
V současné době nejsou k dispozici hodnověrné poznatky o tom, jak přesně vymezit a de-

finovat, za jak dlouhou dobu od vstupu do profese se ze začı́najı́cı́ho učitele stává zkušený
vyučujı́cı́, či vyučujı́cı́ expert.

Časové rozmezı́, kdy obdobı́ začı́najı́cı́ho učitele přejde do obdobı́ zkušeného učitele
nelze přesně vymezit ani dle [11], jak jsem se zmı́nila již výše. Autorka v [11] uvádı́, že
délka začátečnického obdobı́ je individuálnı́ a k roli experta se učitelé propracovávajı́ různě
dlouho. Pro úplnost ještě jednou zopakuji, že podle [11] anglosaská literatura uvádı́ délku 3
až 5 let, naše literatura pak 5 až 10 let. S využitı́m [15, 40] je zkušený vyučujı́cı́ učitel s praxı́
dlouhou 22,9 let.

Ve své práci jsem se rozhodla, že budu rozlišovat čtyři typy učitelů dle délky praxe, a to
podle následujı́cı́ho dělenı́:

• budoucı́ učitel: student, který studuje učitelstvı́ [41],

• začı́najı́cı́ učitel: člověk s ukončeným učitelským vzdělánı́m, jež začı́ná učit,

• zkušený učitel: učitel s vı́ce jak pětiletou praxı́,

• učitel expert: učitel, s praxı́ třicet a vı́ce let.

Učitelské profesnı́ kompetence lze definovat jako soubor profesnı́ch dovednostı́ a dis-
pozic, kterými má být vybaven učitel, aby mohl efektivně vykonávat své povolánı́. Učitelská
způsobilost by měla být založena na dosažené odborné připravenosti, úspěšném absolvovánı́
nástupnı́ praxe (v trvánı́ alespoň jeden rok) a na osobnı́ch předpokladech pro výkon učitelské
profese [40].

Dle zdrojů [16, 40] jsou složkami profesnı́ kompetence učitele kompetence odborně-
předmětové, psychodidaktické, komunikativnı́, organizačnı́ a řı́dı́cı́, kompetence diagnos-
tická a intervenčnı́3, poradenská a konzultativnı́ a nakonec kompetence reflexe vlastnı́ činnosti.

3Kompetence diagnostická může být na začátku velkým problémem. Ráda bych zmı́nila a vysvětlila čtenáři,
co představuje pojem pedagogická diagnostika.

Jedná se o pedagogickou disciplı́nu, která se zabývá aktuálnı́m výkonem jedince v edukačnı́ situaci a ana-
lyzuje ho v souvislosti s osobnı́m vývojem a vnějšı́mi vlivy, které na tento vývoj spolupůsobı́. Na základě
zı́skaných údajů zahajuje bezprostřednı́ intervenci, navrhuje použitı́ dalšı́ch metod a postupů a vypracovává
individuálnı́ vzdělávacı́ plán. Svou činnostı́ tedy směřuje k maximálnı́mu uspokojovánı́ žákových vzdělávacı́ch
potřeb, k formovánı́ celoživotně se učı́cı́ho jedince.

Diagnostika jako taková je poznávánı́, analýza, interpretace a hodnocenı́ edukačnı́ reality, převážně se
zaměřenı́m na jednotlivce, popřı́padě v kontextu skupiny. Proces je zaměřen na aktuálnı́ potřeby diagnosti-
kovaného žáka.

Diagnóza je výsledkem procesu diagnostikovánı́. Vzhledem k dynamice pedagogické reality a vzájemnému
působenı́ zránı́ a učenı́ je pedagogická diagnóza dı́lčı́m cı́lem, na jehož základě pedagog usměrňuje své
působenı́.

Předmětem zkoumánı́ je jedinec od školnı́ho věku do dospělosti. Výsledky diagnostiky jsou oporou pro
zařazovánı́ žáků do učebnı́ch skupin, jejich přeřazovánı́ do jiné třı́dy nebo jiných institucı́ [3].
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1.4 Rešerše vybraného článku zaměřeného na studovanou
problematiku

Při hledánı́ literatury, jež se zabývá srovnánı́m výuky začı́najı́cı́ch či budoucı́ch a zku-
šených učitelů, jsem našla článek s názvem ”Komparace obav začı́najı́cı́ch a zkušených
vyučujı́cı́ch“4, který je v seznamu literatury uveden jako zdroj [41]. Autoři článku jsou Ste-
ven A. Melnick a Denise G. Meister z Pensylvánské univerzity.

Jednalo se o studii, v nı́ž se autoři zabývali porovnánı́m obav začı́najı́cı́ch a zkušených
vyučujı́cı́ch. Tyto obavy porovnávali nejen mezi sebou, ale zároveň je porovnávali s obavami
budoucı́ch učitelů, tedy u těch, kteřı́ učitelstvı́ teprve studujı́ na vysoké škole.

Začı́najı́cı́mi učiteli byli v této studii ti, kteřı́ dokončili své pedagogické vzdělánı́ a učili
na škole 1 až 4 roky. Ti, kteřı́ učili vı́ce jak 4 roky, jsou pak autory článku [41] považováni
za zkušené mentory. Průměrná doba praxe zkušených pedagogů byla 15,8 let. Respondenti
byli z 50 % učitelé základnı́ch škol, z 18 % učitelé ”druhého stupně“5 a zbylých 32 %
představovalo učitele střednı́ch škol.

Studie ukázala, že se zkušenı́ učitelé cı́tı́ lépe připravenı́ na komunikaci při vzniku kon-
fliktu, posı́lajı́ častěji zprávy rodičům o pokroku jejich dětı́ a využı́vajı́ vı́ce metod komuni-
kace s rodiči. Zároveň je poukázáno na to, že budoucı́ učitelé potřebujı́ být vı́ce vzděláváni
o tom, jak komunikovat s rodiči žáků.

Taktéž autoři článku [41] došli k závěru, že se učitelé cı́tı́ zahlcenı́ množstvı́m organizace,
administrativy a podobných činnostı́, potřebných k efektivnı́mu vykonávánı́ jejich povolánı́.
V souvislosti s tı́mto je uvedeno, že tento fakt svědčı́ o zvýšeném nátlaku na vzdělávánı́.

Budoucı́ učitelé se snažı́ připravovat na výuku jako takovou. Nic méně už nepočı́tajı́
s administrativnı́mi úkony, které s tı́mto povolánı́m souvisı́.

Jediná oblast, v nı́ž se zkušenı́ učitelé cı́tili méně připravenı́ než začı́najı́cı́ učitelé, byl
přı́stup k žákům se speciálnı́mi potřebami.

V závěru je poukazováno na fakt, že u jedna intenzivnı́ zkušenost z oboru (např. vyučovánı́
žáků) nedokáže budoucı́ učitele vybavit základnı́mi zkušenostmi se záměrem uspět ve vlastnı́
třı́dě.

Studie, ze které jsem dělala rešerši, byla prováděna ve Spojených státech amerických
(dále jen ”USA“). Americké školstvı́ je od toho našeho v mnohých věcech odlišné.

Navštı́vı́me-li několik škol v USA, zjistı́me, že každá z nich má jiný vzdělávacı́ program
a i povinná školnı́ docházka může začı́nat v různém věku dı́těte od 5 do 8 let. Žáci proto
odcházejı́ ze škol mezi 14 a 18 lety.

Prvnı́m stupněm vzdělávánı́ je v USA mateřská škola. Po nı́ následuje Primary school,
kde žáci studujı́ prvnı́ch pět let. Middle school je obdobou našeho druhého stupně, od sedmé
do deváté třı́dy. Na ni navazujı́ High school, kterou žáci navštěvujı́ až do věku 18 let, tedy od
desátého do třináctého ročnı́ku.

V USA existujı́ jen všeobecně zaměřené školy a vzdělávánı́ zde je podobné českým vy-
sokým školám. Student musı́ za čtyři roky zı́skat určitý počet kreditů a splnit daný počet
předmětů. Absolvujı́ 8 semestrů angličtiny a 4 semestry cizı́ho jazyka, často španělštiny
[42].

4Původnı́ zněnı́ v angličtině je A comparison of Beginning and Experienced Teachers’ Concerns.
5V článku [41] jsou tyto školy označovány výrazy Middle/Junior High school. Jedná se o označenı́ stupně

vzdělávánı́ mezi základnı́ a střednı́ školou. Tı́m je u nás druhý stupeň, 6. až 9. třı́da, bereme-li pod pojmem
elementary school prvnı́ stupeň.
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Kapitola 2

Struktura přı́pravy na vyučovacı́ hodinu

2.1 Obsah hodiny
Obsah hodiny rozdělujeme do třı́ částı́, mezi které řadı́me učivo, pojmy opěrné a pojmy

nové. Učivem s využitı́m [22] rozumı́me obsah školnı́ho vyučovánı́ nebo vzdělávánı́. Má 3
následujı́cı́ složky:

• vědomosti,

• dovednosti,

• hodnotovou orientaci žáka, jeho zájmy, přesvědčenı́ a postoje.

Slovem pojem podle [24] rozumı́me souhrnnou myšlenkovou představu pro obdobné
jevy a skutečnosti, předměty i abstraktnı́ témata. Pojem podle [23] představuje kategorie
věcı́ či myšlenek jež sdı́lı́ stejné nejdůležitějšı́ vlastnosti.

S využitı́m [23] jsou dále slovnı́m spojenı́m pojmy opěrné rozumı́me pojmy, které žák
zná z dřı́vějšı́ch hodin či jiných předmětů. Tyto pojmy jsou základem pro nové učivo. Pojmy
nové jsou pojmy, se kterými se žák seznamuje v dané vyučovacı́ hodině. Jsou to tedy ty,
které jsou náplnı́ probı́raného tématu. Grafické vyjádřenı́ vlastnostı́, hierarchie či vztahů mezi
pojmy se nazývá pojmová mapa.

2.2 Výukové metody
Výuková metoda je koordinovaný systém činnostı́ učitele a žáka zaměřujı́cı́ se na žáka

a jeho aktivnı́ osvojovánı́ si záměrně uspořádaného obsahu vyučovánı́ a sledujı́cı́ dosaženı́
stanovených výchovně vzdělávacı́ch cı́lů [5]. Jednoduše lze napsat, že výuková metoda je
systém vyučovacı́ch činnostı́ učitele a učebnı́ch aktivit žáků směřujı́cı́ch k dosaženı́ daných
vzdělávacı́ch cı́lů [3].

2.2.1 Klasifikace výukových metod
V následujı́cı́m textu uvádı́m možnou klasifikaci výukových metod, které nejdřı́v rozdělı́me

na dva typy. Jedná se o klasické výukové metody a aktivizujı́cı́ metody. Ke každému typu
přidávám přı́klady metod.
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(1) Klasické výukové metody

– Metody slovnı́
Slovnı́mi metodami jsou napřı́klad vyprávěnı́, vysvětlovánı́, přednáška, práce
s textem či rozhovor.

– Metody názorně-demonstračnı́
Mezi tento typ metod řadı́me předváděnı́ a pozorovánı́, práce s obrazem a in-
struktáž.

– Metody dovednostně-praktické
Těmito metodami jsou ku přı́kladu napodobovánı́, manipulovánı́, laborovánı́ a ex-
perimentovánı́, nácvik dovednostı́, a produkčnı́ metody.

(2) Aktivizujı́cı́ metody
V této části bych ráda zmı́nila 6 metod, kdy metodu heuristickou a řešenı́ problému
jsem dala do jedné části.

– Metody diskuznı́
Diskuze podle [6] představuje v aktivizačnı́ch metodách důležité východisko či
alespoň významný prvek v edukačnı́ch situacı́ch, do nichž se žáci angažovaně za-
pojujı́. Jedná se o formu komunikace učitele a žáků, při nı́ž si účastnı́ci vzájemně
vyměňujı́ názory na daný problém či téma, na základě svých znalostı́ a pro svá
tvrzenı́ uvádějı́ argumenty, tı́m společně nacházejı́ řešenı́ daného problému.

– Metody heuristické a řešenı́ problémů
Při heuristických metodách učitel žákům výsledky přı́mo nesděluje, ale vede
je k tomu, aby si je samostatně osvojovali, přičemž jim, zejména na začátku,
pomáhá a jejich bádánı́ řı́dı́ a usměrňuje [6].

– Situačnı́ metody
Situačnı́ metody rozšiřujı́ řešenı́ relativně vyhraněných a identifikovatelných prob-
lémů o novou dimenzi, nebot’ jsou vztaženy na širšı́ zázemı́ problému, na reálné
přı́pady z běžného života, jež představujı́ specifické, obtı́žné jevy vyvolávajı́cı́
potřebu vypořádat se s nimi a vyžadujı́ aranžované úsilı́ a rozhodovánı́.
Původně byly uplatňovány v právnı́ch disciplı́nách a ekonomických oborech,
dnes našly své uplatněnı́ také ve vzdělávánı́ dospělých (andragogice) a též na
základnı́ch a střednı́ch školách, kde je potřeba tyto metody nastavovat dle men-
tality žáků [6].

– Inscenačnı́ metody
Podstatou této metody je dle [6] sociálnı́ učenı́ v modelových situacı́ch v nichž
jsou účastnı́ci edukačnı́ho procesu sami aktéry předvádějı́cı́ situaci. Rozlišujeme
strukturovanou a nestrukturovanou inscenaci.
Strukturovaná se držı́ nějaké promyšlené stavby děje a má předem připravený
scénář, oproti tomu nestrukturovaná inscenace řešı́ určitý přı́klad z praxe bez
detailně zpracovaného scénáře.

– Didaktické hry
Hra se jevı́ jako specifický typ aktivity, který je vhodný pro člověka zejména
v rané fázi vývoje. Hra je pro člověka jedna ze základnı́ch forem činnosti (vedle
práce a učenı́), pro kterou je charakteristické, že je svobodně volenou aktivitou,
jenž nesleduje žádný zvláštnı́ účel, ale cı́l a hodnotu, kterou má v sobě.
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2.3 Organizačnı́ forma výuky
Výuka podle [3] představuje vzájemně se prostupujı́cı́ procesy vyučovánı́ a učenı́. Probı́há

v určitém organizačnı́m rámci, jež může mı́t rozličnou podobu. Realizuje se ve třı́dě, v terénu
nebo v laboratoři. Souhrnně tyto procesy nazýváme organizačnı́ formou výuky.

Výuka by měla být chápána jako způsob uspořádánı́ činitelů výuky, jejich vzájemných
vazeb a podmı́nek v určité vzdělávacı́ situaci, vztahujı́cı́ se zejména k jejı́ vnějšı́ stránce.

Pokusila jsem se dohledat definice k jednotlivým typům, na které jsem narazila v různých
typech knižnı́ch materiálů a doplnila jsem k nim definice. Jednotlivé typy organizačnı́ch
forem výuky a jejich definice totiž v žádné literatuře nejsou kompletnı́.

(1) Frontálnı́ výuka (neboli hromadná výuka)

Tato metoda vznikla dı́ky J. A. Komenskému. Třı́da je tvořena žáky stejného věku,
je s nimi probı́rána stejná látka a stejné úkoly ve stejném čase. Vyučujı́cı́ řı́dı́ činnost
všech žáků najednou [25].

(2) Skupinová a kooperativnı́ výuka
Výuka je založena na spolupráci žáků mezi sebou při řešenı́ učebnı́ch úloh a problémů,
ale též na spolupráci třı́dy s vyučujı́cı́m. Přinášı́ lepšı́ výsledky nejen v oblasti sociálnı́ho
učenı́, ale též ve výkonnosti žáků při zı́skávánı́ vědomostı́. Výzkumy potvrzujı́, že ko-
operativnı́ výuka vede k vyššı́m výkonům, než tradičnı́ výukové metody [7].

(3) Partnerská výuka
Jedná se o spolupráci žáků při učenı́ ve dvojicı́ch, práce je usměrňována vyučujı́cı́m.
Tento způsob výuky umožňuje žákům vzájemně si pomoci při řešenı́ úkolů [8].

(4) Individuálnı́ a individualizovaná výuka
Individuálnı́ výuka je podle [25] metoda využı́vajı́cı́ trvalejšı́ kontakt jednoho učitele
a jednoho žáka. Učitel se může trvale věnovat jednomu žákovi.

Individualizovaná výuka je výuka při nı́ž vyučujı́cı́ nahlı́žı́ na třı́du jako na celek,
přehlı́žı́ tı́m individuálnı́ odlišnosti jedinců, jejich dispozice, zájmy a potřeby, aktuálnı́
duševnı́ a fyzický stav. Tento typ výuky, nazván jako Daltonský plán, jež byl založen na
pokusech a experimentovánı́, vytvořila americká učitelka H. Parkhurstová, která brala
hromadnou výuku jako nedostatečně rozvı́jejı́cı́ samostatnost, tvořivost a činorodost
žáků [25].

(5) Samostatná práce žáků
Jedná se o učebnı́ aktivitu, při nı́ž žáci zı́skávajı́ vědomosti a dovednosti vlastnı́m
úsilı́m, relativně nezávisle na pomoci dalšı́ch osob, a to za pomocı́ řešenı́ problémů
či řešenı́ problémových situacı́. Podle [7] rozlišujeme 4 úrovně samostatnosti:

– napodobujı́cı́,
– reprodukujı́cı́,
– produkujı́cı́,
– přetvářejı́cı́.

(6) Kritické myšlenı́
Tento způsob výuky s využitı́m [8] pomáhá žákům přejı́t od povrchnı́ho učenı́ k hlub-
šı́mu odhalovánı́ souvislostı́, lepšı́mu porozuměnı́ a k nalezenı́ vlastnı́ch závěrů. Vede
též k prohloubenı́ znalostı́ a jejich převedenı́ do smysluplného rámce souvislostı́.
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(7) Diferencovaná výuka
Při této výuce jsou žáci seskupováni do homogennı́ch skupin dle určitých kritériı́,
napřı́klad podle nadánı́, zájmů či úrovně intelektuálnı́ch schopnostı́. Při vnějšı́ dife-
renciaci oddělujeme žáky s většı́m nadánı́m od ostatnı́ch (třı́dy s rozšı́řenou výukou,
přechod na gymnázium), při vnitřnı́ diferenciaci naopak žáci různého nadánı́ spolupra-
cujı́ při výuce cizı́ch jazyků či matematiky.

(8) Brainstorming
Brainstorming1 je výuková metoda využı́vaná dle [7] k řešenı́ problémů a rozvoji
tvořivosti. Tato metoda je založena na produkci co největšı́ho počtu návrhů řešenı́
daného problému a jejich posouzenı́ ve velmi krátké době.

(9) Projektová výuka
Tento typ výuky je založen na tom, že žáci majı́ s pomocı́ vyučujı́cı́ho řešit určitý úkol
(projekt), jenž vycházı́ z praktických potřeb či je s praxı́ úzce spojený. Tato výuka má
4 fáze:

– výběr tématu, zpracovánı́ záměru projektu (smysl a cı́le),

– zpracovánı́ plánu žáky,

– provedenı́ projektu,

– vyhodnocenı́ projektu.

Dle uspořádánı́ pak projekty rozlišujeme na individuálnı́, skupinové, třı́dnı́ a školnı́
[25].

(10) Výuka dramatem
Tento typ výuky má blı́zko k inscenačnı́m výukovým metodám. Nejčastěji je použı́váno
divadlo či psychodrama. Jedná se podle [8] o improvizovanou formu určenou k předvá-
děnı́ a orientovanou na vnitřnı́ proces práce. Žáci jsou učitelem vedeni k představovánı́
si, hranı́ a reflektovánı́ lidské zkušenosti.

Tato výuka je efektivnı́ tı́m, že vytvářı́ fiktivnı́ situace, rozvı́jı́ představivost a nápodobu,
také přispı́vá k formovánı́ osobnosti. Základem je hranı́ rolı́ a diskuse.

(11) Učenı́ v životnı́ch situacı́ch
Podstatou je propojit školu se životem a snaha nahrazovat školnı́ prostředı́ zážitky ze
skutečného života a posı́lit tak žákovu aktivitu, zkušenosti, zájmy a potřeby [7].

(12) Otevřené učenı́
Jedná se podle [7] o proces výuky usilujı́cı́, v návaznosti na reformnı́ pedagogické
hnutı́, zejména o činnou školu, komplexnı́ změnu výchovy a vzdělávánı́.

(13) Televiznı́ výuka a výuka podporovaná počı́tačem
Televiznı́ obrazovka je dnes nahrazována monitorem počı́tače. Využı́vajı́ se záznamy
historických událostı́, televiznı́ kurzy, záznamy fyzikálnı́ch či chemických pokusů.
V základech společenských věd si na části filmu mohou žáci zkusit analyzovat napřı́klad
chovánı́ postav. Výuka podporovaná počı́tačem využı́vá napřı́klad různých výukových
programů [3].

1V překladu z anglického jazyka do českého tento termı́n znamená ”bouře mozku“ (brain – mozek, storm
– bouře).
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(14) E-learning
Proces výuky prováděné za pomocı́ modernı́ch počı́tačových technologiı́, kdy jsou
použı́vány online aplikace, kde je možné zakládat kurzy jednotlivých předmětů. V těch-
to kurzech žáci řešı́ různé úkoly, které jim zadali vyučujı́cı́. Mimo zadaných úkolů či
zası́lánı́ podkladů ke studiu je možné, aby vyučujı́cı́ se svými žáky mohli komunikovat
[26].

(15) Sugestopedie (neboli superlearning)

Sugestopedie2 je psycho-relaxačně výuková metoda. Jedná se o učenı́ v kontextu a ve
spojenı́ se zážitkem. Do procesu výuky je zapojena celá osobnost a jsou propojovány
levá a pravá hemisféra. Využitı́m artikulačnı́ smyčky (mluvı́m a slyšı́m) jsou informace
ukládány do dlouhodobé paměti a připraveny k aktivnı́mu použitı́. Omezujı́ zažitý stres
z učenı́ [27, 28].

(16) Hypnopedie
S využitı́m [29] se jedná o proces výuky, který probı́há ve stavu hypnózy na základě
sugestivnı́ch instrukcı́. Tento způsob učenı́ je využı́ván hlavně v oblasti výuky cizı́ch
jazyků.

2.4 Učebnı́ pomůcky a didaktická technika
Učebnı́ pomůcky jsou podle [9] objekty použı́vané při výuce. Mezi tyto objekty neřadı́me

pouze tabuli a křı́du, ale také napřı́klad pracovnı́ listy, kartičky s úkoly, počı́tačové programy,
prezentace či pomůcky k experimentům.

Didaktickou technikou (nebo též didaktickým prostředkem) rozumı́me technické přı́s-
troje a zařı́zenı́, jež využı́váme pro výukové účely. Tyto přı́stroje zprostředkovávajı́ auditivnı́,
vizuálnı́ a audiovizuálnı́ informace a umožňujı́ objektivizaci řı́zenı́ učenı́ a vyučovánı́ skrze
optimalizovaného programu.

Přı́kladem didaktického prostředku mohou být promı́tacı́ přı́stroje, zvukové přı́stroje,
přı́stroje a zařı́zenı́, která umožňujı́ záznam a reprodukci zvuku nebo obrazu či obojı́ho
současně, zařı́zenı́ pro snı́mánı́ a zvětšovánı́ obrázků a předmětů, zpětné sı́tě, zařı́zenı́ pro
sledovánı́ mikroskopických objektů a televizoru a jiné [30].

2.5 Scénář hodiny
Scénář hodiny řadı́me do třı́ hlavnı́ch částı́, každá z těchto třı́ částı́ se pak dělı́ na dalšı́.

Toto dělenı́ uvádı́m nı́že i s vysvětlenı́m jednotlivých pojmů a částı́.

(1) Úvod

– Organizace
Jedná se o určité uspořádánı́ obsahu výuky [32].

– Opakovánı́
V této části učitel s žáky procvičuje a dále rozvijı́ nově poznané učivo (např.
učivo minulé hodiny) [10].

2Roku 1978 byla metoda týmem specialistů společnosti UNESCO vyhodnocena jako nejúčinnějšı́ výuková
metoda učenı́ cizı́ch jazyků. Metoda byla vytvořena pro usnadněnı́ a zefektivněnı́ učenı́, jež využı́vajı́ nejmo-
dernějšı́ vědecké poznatky o fungovánı́ lidského mozku a paměti.
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– Zkoušenı́
Jedná se o ověřovánı́ znalostı́ žáků. Zkoušenı́ rozdělujeme na pı́semné, ústnı́ a di-
daktické. V běžných hodinách se setkáme se zkoušenı́m pı́semným či ústnı́m.

– Motivace
Motivace je prostředek zvyšovánı́ efektivity učebnı́ činnosti žáků. Zahrnuje vnějšı́
podměty, cı́le a vnitřnı́ motivy. Samotné slovo pocházı́ z latinského movere, zna-
menajı́cı́ vstup anebo úvod. Základnı́m termı́nem pro označenı́ jednotlivých mo-
tivů je potřeba3 [5, 31].
Základnı́ potřeby jedince znázorňuje Maslowova pyramida potřeb, kterou uvádı́m
nı́že ve formě obrázku (2.1). Žáky upravená Maslowova pyramida lidských potřeb
se zde nacházı́ jako obrázek (2.2).

Obrázek 2.1: Maslowova pyramida lidských potřeb.

Obrázek 2.2: Žáky upravená Maslowova pyramida lidských potřeb. Převzato z [36].

3Potřeba je vlastnost vymezená specifickým vztahem jedince k prostředı́ či závislostı́ jedince na určitém
druhu životnı́ch podmı́nek.
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– Seznámenı́ s cı́lem hodiny
Žáci jsou obeznámeni s tématem hodiny a tı́m, co se bude dı́t.

(2) Hlavnı́ část

– Expozice
Uvedenı́ do děje, které vytvářı́ nezbytné předpoklady k jeho porozuměnı́. Jedná
se tedy o prezentaci nových poznatků, rozhovor se žáky (otázky a odpovědi),
řešenı́ problému at’ už žáky samotnými nebo s pomocı́ vyučujı́cı́ho či projekt.
Měl by být kladen důraz na aktivitu žáka [33].

– Fixace
Fixace se dá podle [31] definovat jako upevněnı́ osvojených vědomostı́ opa-
kovánı́m a cvičenı́m. Tuto část fixace lze rozdělit na 4 části. Jedná se o opakovánı́
prvotnı́, průběžné, zobecňujı́cı́ a problémové4.
Fixace dále představuje upevněnı́ dovednosti intelektové, senzomotorické, ko-
munikativnı́, sociálnı́ a osobnostnı́. Tedy se jedná o učenı́m zı́skanou pohotovost
ke správnému vykonávánı́ určité činnosti.

– Aplikace
V této fázi se jedná o použı́vánı́ zı́skaných abstraktnı́ch vědomostı́ a dovednosti
v praktické činnosti, využitı́ postupů pro řešenı́ širokého okruhu problémů a spo-
jovánı́ teoriı́ s praxı́ [31].

(3) Závěr

– Zápis
Zápis by měl být pro žáky učebnı́ oporou. Bud’ je žákům zápis přı́mo diktován,
nebo si jej opisujı́ z prezentace, mohou si zápis dělat z učebnice v rámci domácı́ho
úkolu či samostatné práce anebo jim je zápis dáván učitelem v elektronické po-
době.

– Zadánı́ domácı́ho úkolu
Cı́lem domácı́ch úkolů je upevněnı́ nových poznatků. Žákům se při vypracovávánı́
domácı́ch úkolů prodlužuje čas věnovaný opakovánı́ ve škole. Nevýhodou do-
mácı́ch úkolů může být fakt, že se nedá zajistit bezprostřednı́ kontrola a oprava
průběhu opakovánı́ [10].

– Zhodnocenı́ hodiny
Tuto část vyplňuje vyučujı́cı́ až po samotném vyučovánı́. V této části pak hod-
notı́ jak žáci pracovali, zda jsme si správně rozvrhli čas. Dále, co se na hodině
nepovedlo anebo, co se naopak povedlo [35].

4V rámci problémového opakovánı́ žák efektivně použı́vá vlastnı́ poznávacı́ činnosti, odhalovánı́
chybějı́cı́ch dat, překovává obtı́že, ověřuje hypotézy a řešı́ problém.
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Kapitola 3

Praktická část

3.1 Výuka fyziky vyučujı́cı́ho Ladislava Šedy na Gymnáziu
a Obchodnı́ akademii v Orlové

3.1.1 Základnı́ informace o prvnı́ hospitované vyučovacı́ hodině
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: Septima (7. ročnı́k osmiletého gymnázia)
Počet žáků na hodině: 23
Vyučujı́cı́: Mgr. Ladislav Šeda
Aprobace: fyzika a základy techniky1

Délka praxe: 37 let
Předmět: fyzika
Téma hodiny: Částice s nábojem v magnetickém poli
Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia: elektřina a magnetismus.
5., přeprac. vyd. Praha: Prometheus, 2000. ISBN 80-719-6202-3.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III. 2. Praha: Pro-
metheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Datum vyučovacı́ hodiny: 18. 2. 2019

1Na Obchodnı́ akademii vyučuje vyučujı́cı́ základy přı́rodnı́ch věd.
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3.1.2 Hospitace prvnı́ vyučovacı́ hodiny
Rozsah probı́raného učiva, učivo

V této hodině probı́ral vyučujı́cı́ s žáky částici s nábojem v magnetickém poli. Učivo
bylo z mého pohledu vysvětleno tak, aby to pochopili i slabšı́ žáci. Vyučujı́cı́ v úvodu učiva
ukázal odvozenı́ vzorce pro výpočet velikosti působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na nabitou částici
v magnetickém poli úpravou vzorce pro přı́mý vodič s elektrickým proudem v magnetickém
poli.

Po vysvětlenı́ učiva a nadiktovánı́ zápisu s žáky spočı́tal několik přı́kladů týkajı́cı́ch se
nově probraného učiva.

Způsob výuky (prezentace/diktovánı́)

Vyučujı́cı́ pı́še nadpisy, vzorce a nákresy na tabuli, zbytek pak řı́ká pouze ústně. Zápis
žákům vyučujı́cı́ vždy nadiktuje. Žáci majı́ možnost použı́vat kalkulačky a matematicko-
fyzikálnı́ a chemické tabulky v hodině i při testech.

Scénář hodiny fyziky

Scénář vyučovacı́ hodiny by se dal rozčlenit na tyto části:

(1) administrativnı́ záležitosti vyučovacı́ hodiny,

(2) opakovánı́ učiva z minulé hodiny,

(3) probránı́ nového učiva a diktovánı́ zápisu,

(4) výpočet typových přı́kladů,

(5) zadánı́ samostatné práce žákům a zkoušenı́,

(6) kontrola výsledků samostatné práce,

(7) shrnutı́ a opakovánı́ hodiny.

Zkoušenı́ (známkovánı́, typ zkoušenı́, dobrovolnı́ci/náhodné vyvolávánı́)

Zkoušenı́ probı́há ústně u tabule. Každý žák je vyzkoušen právě jednou za jedno pololetı́.
Na konci probrané kapitoly v učebnici pı́še vyučujı́cı́ s žáky pı́semný test.

Chovánı́ k žákům (přátelský postoj, vtipkovánı́, odměřenost, nadřazenost)

U vyučujı́cı́ho jde vidět, že své studenty velmi dobře zná a vı́, co si ke komu může dovolit.
Nesnažı́ se žáky uvést do rozpaků či je znemožnit před třı́dou, ale přes to dokáže zavtipkovat
na jejich účet. Nerozumı́-li žák výkladu, vyučujı́cı́ se pokusı́ učivo vysvětlit znova. Udělá-li
vyučujı́cı́ chybu, dokáže ji přiznat a zasmát se tomu.

Komunikace s žáky (tykánı́/vykánı́)

Ostatnı́ (diskuse s žáky/vyvolávánı́/samostatná práce/domácı́ úkoly)

Pokud vyučujı́cı́ položı́ otázku, pak čeká na zvednuté ruce žáků. Nehlásı́-li se nikdo, žáka
vybere sám. Samostatnou práci majı́ žáci v průběhu ústnı́ho zkoušenı́.
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Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny:

• probı́ránı́ nového učiva 14 minut,

• počı́tánı́ přı́kladu na téma hodiny 7 minut,

• zkoušenı́ vyučujı́cı́ho 8 minut,

• kontrola přı́kladu, který dostali žáci během zkoušenı́ jako samostatnou práci, trvala 4
minuty,

• opakovánı́ na konci vyučovacı́ hodiny 5 minut,

• administrativnı́ záležitosti hodiny a úvod do hodiny zbylý čas.
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3.1.3 Základnı́ informace o druhé hospitované vyučovacı́ hodině
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: Septima (7. ročnı́k osmiletého gymnázia)
Počet žáků na hodině: 17
Vyučujı́cı́: Mgr. Ladislav Šeda
Aprobace: fyzika a základy techniky
Délka praxe: 37 let
Předmět: fyzika
Téma hodiny: Opakovánı́ učiva o stacionárnı́m magnetickém poli
Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia: elektřina a magnetismus.
5., přeprac. vyd. Praha: Prometheus, 2000. ISBN 80-719-6202-3.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III. 2. Praha: Pro-
metheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Datum vyučovacı́ hodiny: 20. 2. 2019
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3.1.4 Hospitace druhé vyučovacı́ hodiny
Rozsah probı́raného učiva, učivo

V této hodině se vyučujı́cı́ zabýval opakovánı́m stacionárnı́ho magnetického pole. Žákům
bylo připomenuto, že pohybujı́cı́ se nabitá částice ve vnějšı́m magnetickém poli vytvářı́ mag-
netické pole, které interaguje právě s vnějšı́m magnetickým polem.

Vypočı́tali si přı́klady na určenı́ velikosti působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na částici s ná-
bojem pohybujı́cı́ se v magnetickém poli i na vodič s elektrickým proudem v magnetickém
poli.

Způsob výuky (prezentace/diktovánı́)

Vyučujı́cı́ s žáky zopakoval odvozenı́ vzorce pro výpočet velikosti působı́cı́ magnetické
sı́ly Fm na pohybujı́cı́ se částici s nábojem v magnetickém poli. Následně se věnovali počı́tánı́
přı́kladů jak z učebnice, tak přı́kladů, které pan Šeda připravil. Žáci majı́ možnost použı́vat
kalkulačky a matematicko-fyzikálnı́ a chemické tabulky v hodině i při testech.

Scénář hodiny fyziky

Scénář vyučovacı́ hodiny by se dal rozčlenit na tyto části:

(1) administrativnı́ záležitosti vyučovacı́ hodiny,

(2) opakovánı́ teorie k pı́semnému opakovánı́,

(3) počı́tánı́ opakovacı́ch přı́kladů na test,

(4) zadánı́ samostatné práce žákům a ústnı́ zkoušenı́,

(5) kontrola samostatné práce,

(6) shrnutı́ hodiny.

Zkoušenı́ (známkovánı́, typ zkoušenı́, dobrovolnı́ci/náhodné vyvolávánı́)

Vyučujı́cı́ zkoušı́ žáky náhodně. U zkoušenı́ pokládá napřı́klad tyto otázky:

(1) ”Pokus se vysvětlit, co může být zdrojem stacionárnı́ho magnetického pole.“,

(2) ”Jaké znáš cı́vky? Co je to cı́vka?“.

Při zkoušenı́ vyučujı́cı́ nechává žáky dělat nákresy na tabuli. Při zkoušenı́ dal zkoušenému
pokyn ”Načrtni vodič s elektrickým proudem, zvol si směr proudu a urči orientaci mag-
netických indukčnı́ch čar.“. Během zkoušenı́ žákům zadal přı́klad2 k samostatnému řešenı́.
Po zkoušenı́ se vyučujı́cı́ zeptal žáků, k jakému výsledku došli. Všem se podařilo přı́klad
správně vypočı́tat a tak nebylo třeba řešenı́ předvést na tabuli.

2Zadánı́ přı́kladu k samostatnému řešenı́: Proton se pohybuje v homogennı́m magnetickém poli po kru-
hové trajektorii o poloměru 1,4 m kolmo ke směru magnetických indukčnı́ch čar. Velikost magnetické indukce
homogennı́ho magnetického pole je 15 mT, hmotnost protonu je 1,67 · 10−27 kg a jeho náboj má velikost
1,6 · 10−19 C. Vypočı́tejte rychlost, kterou se proton pohybuje.

Jedná se o pozměněný přı́klad ze sbı́rky přı́kladů [2].
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Chovánı́ k žákům (přátelský postoj, vtipkovánı́, odměřenost, nadřazenost)

U vyučujı́cı́ho jde vidět, že své studenty velmi dobře zná. Odhadne, co si ke komu může
dovolit. Rád vtipkuje na účet žáků, ovšem do zdravé mı́ry. Když měl nějaký žák, přı́padně
žákyně, problém s přı́kladem, pak jde k tabuli, kde přı́klad s radou pana Šedy vypočı́tá.

Komunikace s žáky (tykánı́/vykánı́)

Ostatnı́ (diskuse s žáky/vyvolávánı́/samostatná práce/domácı́ úkoly)

Během počı́tánı́ zadaných přı́kladů si žáci v lavici mohou radit. Dle mého pozorovánı́
toho však většinou využı́vajı́ až po tom, co přı́klad vypočı́tajı́. Ti, co jsou hotovı́ rychleji, si
mnohdy povı́dajı́ o něčem jiném, než o fyzice.

Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny

• opakovánı́ učiva a počı́tánı́ opakovacı́ch přı́kladů na pı́semné opakovánı́ 33 minut,

• ústnı́ zkoušenı́ 8 minut,

• administrativnı́ záležitosti vyučovacı́ hodiny zbylý čas.
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3.1.5 Základnı́ informace o třetı́ hospitované vyučovacı́ hodině
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: G3C (3. ročnı́k čtyřletého gymnázia)
Počet žáků na hodině: 23
Vyučujı́cı́: Mgr. Ladislav Šeda
Aprobace: fyzika a základy techniky
Délka praxe: 37 let
Předmět: fyzika
Téma hodiny: Nestacionárnı́ magnetické pole
Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia: elektřina a magnetismus.
5., přeprac. vyd. Praha: Prometheus, 2000. ISBN 80-719-6202-3.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III. 2. Praha: Pro-
metheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Datum vyučovacı́ hodiny: 26. 2. 2019

32



3.1.6 Hospitace třetı́ vyučovacı́ hodiny
Rozsah probı́raného učiva, učivo

V této hodině uvedl vyučujı́cı́ žáky do učiva týkajı́cı́ho se nestacionárnı́ho magnetického
pole. Zadefinoval nestacionárnı́ magnetické pole a uvedl několik zdrojů, které takový typ
magnetického pole vytvářı́.

Zároveň s žáky vypočı́tal typové přı́klady. I v této hodině bylo učivo pěkně podáno
a vysvětleno na přı́kladu ze cvičenı́ z fyziky.

Způsob výuky (prezentace/diktovánı́)

Na začátku hodiny byla žákům zadána samostatná práce v podobě výpočtu přı́kladu.
Během samostatné práce si pan Šeda vyzkoušel jednoho žáka. Po zkoušenı́ a kontrole samo-
statné práce začal vyučujı́cı́ probı́rat nové učivo.

Teorii směřoval vyučujı́cı́ ke cvičenı́ z fyziky, které jedna polovina třı́dy absolvovala, dru-
hou polovinu toto cvičenı́ teprve čekalo. V této hodině bylo cı́lem vyučujı́cı́ho začı́t probı́rat
nestacionárnı́ magnetické pole. Nové učivo uvedl právě pokusem provedeným ve cvičenı́
a pokračoval zdroji nestacionárnı́ho magnetického pole.

Scénář hodiny fyziky

Scénář vyučovacı́ hodiny by se dal rozčlenit na tyto části:

(1) administrativnı́ záležitosti vyučovacı́ hodiny,

(2) zadánı́ samostatné práce žákům a ústnı́ zkoušenı́,

(3) kontrola samostatné práce,

(4) výklad teorie k novému učivu,

(5) počı́tánı́ přı́kladů,

(6) shrnutı́ hodiny.

Zkoušenı́ (známkovánı́, typ zkoušenı́, dobrovolnı́ci/náhodné vyvolávánı́)

Výběr žáka k ústnı́mu zkoušenı́ uvedl pan učitel slovy ”Já bych si vybral. . . “. Během
zkoušenı́ se pan Šeda ptal napřı́klad na to, jaké jsou přı́klady zdrojů stacionárnı́ho magne-
tického pole a čı́m se lišı́ magnetické indukčnı́ čáry od elektrických siločar. Poté položil
otázku, zda se budou dva přı́mé vodiče se stejným směrem elektrického proudu přitahovat či
odpuzovat a podobně.

Během zkoušenı́ zbylým žákům vyučujı́cı́ zadal přı́klad3 k samostatnému řešenı́. Po
zkoušenı́ se vyučujı́cı́ zeptal žáků k jakému výsledku došli. Všem se podařilo přı́klad správně
vypočı́tat a tak nebylo třeba řešenı́ přı́kladu provést na tabuli.

3Zadánı́ přı́kladu k samostatnému řešenı́: Jak velkou magnetickou indukci musı́ mı́t homogennı́ magne-
tické pole, aby se v něm elektron pohybujı́cı́ se rychlostı́ 3,8 · 107 m · s−1 pohyboval po kruhové trajektorii
o poloměru 0,4 m? Urči také kinetickou energii elektronu.

K dohledánı́ hmotnosti elektronu měli žáci k dispozici matematicko-fyzikálnı́ a chemické tabulky.
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Chovánı́ k žákům (přátelský postoj, vtipkovánı́, odměřenost, nadřazenost)

U vyučujı́cı́ho jde vidět, že své studenty velmi dobře zná a vı́, co si ke komu může dovolit.
Rád vtipkuje na účet žáků, ovšem do zdravé mı́ry.

V tého hodině se vyučujı́cı́ s žáky domlouval na datu, kdy budou psát test s tı́m, že žáci
měli na výběr bud’ pátek, nebo pondělı́. Panu Šedovi jedna žákyně řekla, že pátek je brzy
a v pondělı́ pı́šı́ těžký test z chemie. Pan Šeda na to reagoval s humorem slovy ”Těžké si šetři
pro něco jiného.“ a slečna mu odpověděla ”Však já si to šetřı́m pro fyziku a chemii.“. Tak se
třı́da i s vyučujı́cı́m zasmála a žáci dostali termı́n na pátek.

Též u 3. přı́kladu se vyučujı́cı́ ptal, co znajı́ u jádra atomu helia. Jeden žák odpověděl, že
váhu, tak mu učitel s humorem a přesto důrazně řekl ”Já ti dám váhu, hmotnost!“.

Komunikace s žáky (tykánı́/vykánı́)

Oblı́benost

Mezi žáky gymnázia je pan Šeda ve většině přı́padů oblı́bený. Žáci oceňujı́ jeho zna-
losti i smysl pro humor. V hodinách je klid a žáci většinou dávajı́ pozor a koncentrujı́ se
na výuku. Jenom v některých přı́padech se stalo, že žáci během hodiny použı́vali mobilnı́
telefon a výuce tak nevěnovali plnou pozornost.

Pro mě byly hodiny vyučujı́cı́ho velmi poutavé. Velice se mi lı́bily analogie mezi veliči-
nami, které vyučujı́cı́ uváděl, a způsob vysvětlenı́ nového učiva. Hodiny, které jsem navštı́vila,
byly vždy podány tak, aby to pochopili i žáci, kteřı́ jsou ve fyzice slabšı́.

Ostatnı́ (diskuse s žáky/vyvolávánı́/samostatná práce/domácı́ úkoly)

Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny

• probı́ránı́ nového učiva 7 minut,

• počı́tánı́ přı́kladu na téma hodiny 14 minut,

• opakovánı́ učiva z minulých hodin 5 minut,

• ústnı́ zkoušenı́ vyučujı́cı́ho 14 minut.
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3.1.7 Názory žáků gymnázia na výuku fyziky pana Šedy
Počet respondentů z řad žáků: 48

Požádala jsem o hodnocenı́ jak současné žáky gymnázia, tak absolventy této školy.

(1) Lı́bı́ se Ti hodiny fyziky s vyučujı́cı́m?

Graf 3.1: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na prvnı́ otázku.

(2) Je podle Tebe fyzika s panem Šedou srozumitelná?

Graf 3.2: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na druhou otázku.
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(3) Bavı́ Tě fyzika s vyučujı́cı́m?

Graf 3.3: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na třetı́ otázku.

(4) Měl/a jsi někdy lepšı́ho vyučujı́cı́ho?

Graf 3.4: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na čtvrtou otázku.
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(5) Jaké metody či prvky výuky použı́vá vyučujı́cı́ v hodinách fyziky?

Většina žáků, at’ už současných, či bývalých, uváděla mezi prvky použı́vané v ho-
dinách fyziky laboratornı́ cvičenı́, prováděnı́ experimentů a početnı́ přı́klady. Někteřı́
respondenti pak uváděli přı́klady z praxe či analogie.

(6) Co bys na výuce z fyziky změnil/a?

Většina respondentů byla s hodinami fyziky spokojena a tak by neměnili nic. Několik
z tázaných by pak uvı́talo méně počı́tánı́ v hodinách.

(7) Co se Ti naopak ve výuce fyziky lı́bı́?

Žákům se na výuce fyziky nejvı́ce lı́bı́ snaha učitele vysvětlit učivo tak, aby to všichni
pochopili. Tázanı́ také uváděli, že se v těchto hodinách nenudili.

(8) Má k vám vyučujı́cı́ vı́ce formálnı́ nebo neformálnı́ přı́stup?

Většina žáků uváděla neformálnı́ přı́stup a to, že jim vyučujı́cı́ tyká. Několik respon-
dentů mi uvádělo, že jim vyučujı́cı́ vyká, ale zároveň, že má neformálnı́ přı́stup4. Ve
třı́dách, které jsem navštı́vila vyučujı́cı́ žákům tykal.

(9) Jaká je Tvá známka z fyziky?

Graf 3.5: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na devátou otázku.

4Dle vyjádřenı́ vyučujı́cı́ho, tyká všem žákům, tudı́ž si ho někdo z absolventů zřejmě spletl.
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(10) Dokázal/a by sis s vyučujı́cı́m užı́t školnı́ výlet?

Graf 3.6: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na desátou otázku.

(11) Chtěl/a bys být i po absolvovánı́ školy s panem Šedou v kontaktu?

Graf 3.7: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na jedenáctou otázku.
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3.1.8 Názory žáků obchodnı́ akademie na výuku fyziky pana Šedy
Počet respondentů z řad žáků: 41

Požádala jsem o hodnocenı́ jak současné žáky obchodnı́ akademie, tak absolventy této
školy.

(1) Lı́bı́ se Ti hodiny fyziky s vyučujı́cı́m?

Graf 3.8: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na prvnı́ otázku.

(2) Je podle Tebe fyzika s panem Šedou srozumitelná?

Graf 3.9: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na druhou otázku.
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(3) Bavı́ Tě fyzika s vyučujı́cı́m?

Graf 3.10: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na třetı́ otázku.

(4) Měl/a jsi někdy lepšı́ho vyučujı́cı́ho?

Graf 3.11: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na čtvrtou otázku.
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(5) Jaké metody či prvky výuky použı́vá vyučujı́cı́ v hodinách fyziky?

Většina tázaných, at’ už současných, či bývalých žáků, uváděla mezi metody použı́vané
v hodinách fyziky prezentace či přı́klady z praxe. Někteřı́ žáci pak uváděli ukázky
součástek.

(6) Co bys na výuce z fyziky změnil/a?

Mnohým žákům na fyzice vadilo, že učitel dával hodně najevo svou nadřazenost a údajně
žáky mı́sty ponižoval.

(7) Co se Ti naopak ve výuce fyziky lı́bı́?

Žáci i přes neshody s vyučujı́cı́m oceňujı́ snahu vysvětlit učivo fyziky tak, aby to po-
chopil i ten nejslabšı́ žák.

(8) Má k vám vyučujı́cı́ vı́ce formálnı́ nebo neformálnı́ přı́stup?

Žáci mi uvedli, že má vyučujı́cı́ velice neformálnı́ přı́stup. Žákům v hodinách vyučujı́cı́
tyká.

(9) Jaká je Tvá známka z fyziky?5

Graf 3.12: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na devátou otázku.

5Opravdu nikdo z dotazovaných neměl nebo nemá hodnocenı́ známkou ”1“.
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(10) Dokázal/a by sis s vyučujı́cı́m užı́t školnı́ výlet?

Graf 3.13: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na desátou otázku.

(11) Chtěl/a bys být i po absolvovánı́ školy s panem Šedou v kontaktu?

Graf 3.14: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na jedenáctou otázku.
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V závěru hodnocenı́ žáků bych ráda odcitovala některá hodnocenı́ žáků a pro srovnánı́
bych uvedla i to, z jaké části školy jsou (zda z gymnázia anebo obchodnı́ akademie). Text
jsem nechala tak, jak mi ho respondenti napsali, mı́sty jsem ho pouze zkrátila či dopsala
diakritiku.

• Žákyně č. 1, gymnázium

”Pan profesor byl vynikajı́cı́. Vždy měl skvělý výklad. Zároveň situaci odlehčoval hu-
morem a trefným přirovnánı́m. (. . . ) Dle mého názoru vysvětloval látku tak, že ji mohl
pochopit kdokoli, kdyby chtěl. A v jeho hodinách se člověk nenudil, neměl na to čas.“

• Žák č. 2, obchodnı́ akademie6

”Na hodiny s panem Šedou jsem se netěšil. (. . . ) Výuka určitě srozumitelná byla.
Pan Šeda se snažı́ celkem dobře vysvětlit danou tematiku. (. . . ) Má velice neformálnı́
přı́stup a nevidı́ si, s prominutı́m, do huby. Dle mě je velice neprofesionálnı́, aby peda-
gog na třı́du, která je ve fyzice a matice celkově slabá, hrubě útočil různými narážkami.
Dokonce nám jednou přinesl i letáčky, at’ změnı́me obor! (. . . ) Vı́me, co od něj čekat.
Povyšuje se, ale nohy nepodkopává.“

• Žákyně č. 3, gymnázium

”Já ho vnı́mám docela pozitivně. Sice mi někdy přijde, že se k nám chová nadřazeně,
že mu přijdeme ne moc vzdělanı́, ale jinak si myslı́m, že se nám snažı́ vyjı́t vstřı́c.“

• Žákyně č. 4, gymnázium

”No, asi takhle, zpočátku jsme nevěděli spı́š nikdo, co od něj čekat, dostali jsme ho
na poslednı́ dva nebo tři roky hádám, ale obávali jsme se úplně zbytečně. Je to skvělý
učitel, nebo alespoň za mě. Na nic si nehraje, vyjı́t s nı́m nenı́ problém.“

• Žák č. 5, obchodnı́ akademie

”(. . . ) oceňuji jeho snahu, že se nám to kolikrát snažı́ zjednodušit. (. . . ) Neustále má
narážky na to, jak jsou lidi neschopnı́ (popřı́padě my), že tahle doba jde do háje, po-
rovnává nás s minulými generacemi (skoro pořád) atd. Ale tohle většinou, když se
naštve, což je skoro furt.“

• Žákyně č. 6, gymnázium

”Laborky ve fyzice mě nebavily, ale výuka jako taková mi přišla v pohodě, protože
většinu času zkoušel a my jsme měli přı́klady na počı́tánı́. Výuka je srozumitelná a snažı́
se to vždycky vysvětlit co nejlépe, aby to pochopili všichni. (. . . ) Přišlo mi, že ve čtvrtém
ročnı́ku byl nejvı́ce laskavý a přátelský za celou dobu.“

• Žák č. 7, obchodnı́ akademie

”Vı́m, co od něj čekat, ale nic na úrovni učitele to nenı́. Určitě bych byl rád, aby se
nad svojı́ pozicı́ jako učitele velice zamyslel. Změnit přı́stup ke studentům, kteřı́ nejsou
až tak nadanı́ pro studium fyziky. Ale smysl pro humor měl, ovšem velice jednostranný
a zákeřný.“

6Poznámka vyučujı́cı́ho k odpovědi žáka č. 2: ”Nikdy, opakuji nikdy jsem nedonesl letáčky ke změně
oboru (ani nevı́m, na jaký obor bych je mohl poslat). Pravdou je, že žáci OA (obchodnı́ akademie) nemajı́
nejzákladnějšı́ dovednosti v počtech a vytknutı́ neschopnosti toho, co majı́ znát, možná považujı́ za nadřazenost.
Předvedenı́ schopnosti bych nepovažoval za povyšovánı́ (pokud budou vědět, co to slovo znamená; a zase se
asi povyšuji).“

43



3.1.9 Vyjádřenı́ vyučujı́cı́ho k vedenı́ žáků v soutěžı́ch, jejich ovlivněnı́
a práci s různými typy žáků

V této části bych si opět dovolila citovat, tentokrát však uvedu přı́mo slova pana Šedy.
Vyučujı́cı́ho jsem požádala o to, aby mi napsal, jak zvládá pracovat s různými typy žáků
(s nadanými žáky či s žáky s postiženı́m), zda některé žáky ovlivnil svou výukou a jestli má
nějaké úspěšné žáky ve fyzikálnı́ch soutěžı́ch a olympiádách. Odpověd’ vyučujı́cı́ho cituji
nı́že.

”Za největšı́ svůj pedagogický úspěch (upřı́mně, kvalitnı́ žák, v těchto přı́padech student
nepotřebuje takové vedenı́, úspěch si vydobude sám) považuji jednoho nejmenovaného stu-
denta, který – podle jeho vlastnı́ch slov – byl mnou ovlivněn a vystudoval teoretickou fyziku.

Učil jsem ho, a hlavně sehnal jsem mu a jednomu dalšı́mu vedenı́ SOČ7 na OU a oni
vyhráli celoevropskou soutěž. Dnes je řádným vyučujı́cı́m fyziky na univerzitě Berkley v Ka-
lifornii a každoročně se spolu scházı́me; o ovlivněnı́ psal i v našem poslednı́m almanachu.

Dalšı́ho se mi podařilo ovlivnit natolik, že změnil své rozhodnutı́ studovat právo a vystu-
doval MF UK v Praze a pokračuje v doktorandském studiu. Vedl jsem několik žáků v olym-
piádách a sám jsem vedl i žákyně v SOČ. Obecně mohu řı́ct, že dobře vycházı́m s naprostou
většinou absolventů gymnázia.

Učil jsem jen málo postižených8, pokud se jednalo o postiženı́ fyzické, mohu řı́ct, že se
všemi jsem vycházel velmi dobře, věřı́m, že by byli téhož názoru. Byli vesměs inteligentnı́
a snaživı́. U různých dys funkcı́ mám pocit, že rodiče zneužı́vajı́ ochotu PPP9 vystavit doklad
a usnadňujı́ tak žákovi absolvovanı́ školy bud’ prodlouženı́m času testů (i maturity), nebo
zabráněnı́m neprospěchu z daného předmětu z principu. Naprostá většina takových žáků
nastavenı́ času nevyžadovala a byla si vědoma, že je nemohu hodnotit nedostatečně (byl
jsem to i konzultovat s PPP v našı́ škole).

Letos jsem se setkal i se studijnı́mi typy v oboru IT technologiı́, ale bylo jich jen kolem
5 v celé jedné třı́dě. Ostatnı́ nevyužı́vali ani nabı́zených konzultacı́, když jsem jim připravil
pokusy k lepšı́mu pochopenı́ látky.

Nejevili o ně zájem (ani ti, které nazývám studijnı́mi typy), spoléhali se na to, že nějak
prolezou. Žijeme v době, kdy pro některé žáky dostatečná nenı́ ostuda, ale svědčı́ o jejich
nadhledu udělat minimum pro to, aby si mohli užı́t život.“

7SOČ je zkratka pro soutěž odborných pracı́ talentovaných studentů, která se nazývá Středoškolská odborná
činnost.

8Dle PLP (people first language) je správně ”žáků s postiženı́m“. Prvně uvádı́me osobu, poté postiženı́.
9Zkratka PPP představuje slovnı́ spojenı́ pedagogicko-psychologická poradna. Jedna funguje přı́mo na půdě

školy.
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3.1.10 Můj pohled na vyučujı́cı́ho
Na náslechy hodin tohoto vyučujı́cı́ho jsem se vždy těšila. Látku dokázal podávat poutavě

a tak, že si žáci dobře zapamatovali učivo. Zároveň dokázal v hodinách zavtipkovat, žáci
věděli, co si mohou dovolit, co mohou čekat a dávali ve výuce pozor.

Moc se mi lı́bily různé analogie, které dával pan učitel napřı́klad k vzorcům. Pozitivně
hodnotı́m také to, že každou situaci (napřı́klad, jak vypadá situace, kdy nabitá částice vlétne
do magnetického pole) vysvětlil pomocı́ nákresů.

Ve svých hodinách fyziky na gymnáziu si vyučujı́cı́ vystačı́ pouze s knihou, křı́dou, ta-
bulı́ a svými vědomostmi. Použı́vá primárně slovnı́ metody výuky, jako jsou vysvětlovánı́,
přednáška a rozhovor. Také využı́vá heuristickou metodu, kterou použı́vá hlavně u výpočtu
přı́kladů. Žáci si na řešenı́ fyzikálnı́ch úloh musı́ přijı́t sami a až po nějakém čase se na
přı́klady s nimi podı́vá i vyučujı́cı́.

Viděla jsem nejen to, že má vyučujı́cı́ velký přehled ve fyzice, ale také jeho zapálenost
do učenı́, přesto, že v době náslechů již učil 37 let, nepřišel mi ani trochu vyhořelý. Mı́sty
asi vnı́má to, že dnešnı́ žáci nejsou takovı́, jako žáci, které učil před třiceti lety, ale to se při
mých náslešı́ch nikterak neodráželo na přı́stupu k žákům.

Z dotaznı́ku, který mi vyplnili někteřı́ současnı́ žáci a z rozhovorů s bývalými žáky pana
Šedy jde vidět, že na gymnáziu je oblı́beným vyučujı́cı́m. Žáci se shodnou, že opravdu naučı́
a šlo vidět, že je vyučujı́cı́ na gymnáziu rád. Naopak by nechtěl učit na základnı́ škole či
nějaké odborné střednı́ škole.

O vyučujı́cı́m jsem mluvila také s bývalými i současnými žáky obchodnı́ akademie. Ti
se zase shodnou, že vyučujı́cı́ho nemajı́ v oblibě, že je vůči nim povýšený. Avšak i ti oceňujı́
to, že se snažı́ učivo podat tak, aby tomu rozuměl i nejslabšı́ žák.

Z rozhovorů s panem Šedou jsem sama vycı́tila, že žáky obchodnı́ akademie nemá v ob-
libě, dle jeho slov na učenı́ ”kašlou“, což se dost projevuje na testech, kde mnohdy nevı́ ani
nejzákladnějšı́ informace.

Jednou za 14 dnı́ majı́ žáci gymnázia také dvouhodinové cvičenı́ z fyziky, kde dělajı́
pokusy a počı́tajı́ složitějšı́ přı́klady z fyziky. V tomto cvičenı́ je pak zapotřebı́ i jiných
pomůcek, někdy i modernı́ch, kdy žáci mohou vidět, že si vyučujı́cı́ poradı́ i s modernı́ tech-
nikou.

Oproti svým začátkům, kdy byl sám v roli začı́najı́cı́ho učitele, hodně polevil v tom, co od
žáků chce, jeho prvnı́ hodiny dle jeho slov vypadaly tak, že si pro vyučovánı́ připravil takové
přı́klady, které žáci nebyli schopni vypočı́tat. Hodně prý také opakoval slova. Naopak své
přı́pravy na hodiny si dělal velmi pečlivě, vypisoval si napřı́klad otázky, které chtěl žákům
položit, aby byly jasně a jednoznačně formulované.

V současné chvı́li, kdy už lze tohoto vyučujı́cı́ho nazvat učitelem expertem, jde i na
hodinách vidět, že vypracovávat si přı́pravy na hodiny již nepotřebuje, vše má v hlavě. Jeho
slovnı́k je natolik pestrý, že slova neopakuje a úroveň hodiny je uzpůsobená úrovni žáků.

Mně osobně se výuka pana Šedy velmi lı́bila a jsem moc ráda, že jsem jeho výuku mohla
vidět a sedět v lavici, jako bych sama byla jeho žákyně. Vyučujı́cı́ho si také velmi vážı́m
pro jeho znalosti a proto, jakým způsobem dokáže žáky upoutat a naučit, i když nepoužı́vá
ve výuce nejmodernějšı́ metody a pomůcky.
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Vyjádřenı́ vyučujı́cı́ho k textu zabývajı́cı́m se jeho hodinami a k mému hodnocenı́

”Máte pravdu, že dost těžko mohu”skousnout“ hrubé neznalosti základnı́ch pojmů, nelı́bı́
se mi ani snahy vyhnout se problémům prokrastinacı́.

Šel jsem učit na gymnázia a až v nedávné minulosti jsem byl přidělen do třı́d OA (ob-
chodnı́ akademie). K tomu Vám mohu přidat i dalšı́ perličku – názor rodiče jednoho
16-17letého žáka IT technologiı́, podle něhož si pletu zaměřenı́ studia a připravuji atomové
fyziky. . .

Bylo to poté, co mi bylo vytknuto, že použı́vám spoustu cizı́ch slov (učil jsem je převádět
jednotky a cizı́ slova byly předpony násobků a dı́lů, tj. ”mili“, ”mikro“, ”nano“, ”piko“,

”kilo“, ”mega“ a ”giga“, . . . ). Pak nevı́m, kdo ještě může být adeptem na zı́skánı́ maturity.
Jestli by ji neměli děti dostat do kolébky s rodným listem. . .

Schopnost vypočı́tat přı́klad je podle mého názoru důkaz pochopenı́ a schopnost apliko-
vat zı́skané vědomosti v praxi. Papouškovánı́ naučeného textu považuji pro střednı́ školu za
méně vhodné (navı́c při stále se zhoršujı́cı́ kvalitě slovnı́ho projevu žáků).

Pokud bych si mohl vybrat (což nemohu) tak bych radši učil žáky ochotné věnovat se
předepsané látce a chápajı́cı́, že si ji nevymýšlı́m, ale je mi stanovena ŠVP10, potažmo RVP11.
Pokud si pak žák stěžuje, je to jeho právo na vlastnı́ názor. Pokud mi bude vytýkat neznalost,
či neodbornost, bylo by to k zamyšlenı́.

Na mou otázku, čı́m by se chtěli živit, odpověděla část žáků IT technologiı́, že nevı́ a část
by chtěla být profesionálnı́mi hráči počı́tačových her.“

10Zkratka ŠVP znamená ”̌skolnı́ vzdělávacı́ program“.
11Zkratka RVP představuje ”rámcový vzdělávacı́ program“.
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3.2 Vlastnı́ výuka fyziky na Gymnáziu a Obchodnı́ akade-
mii v Orlové

3.2.1 Přı́prava na prvnı́ vyučovacı́ hodinu
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: G3C (3. ročnı́k čtyřletého gymnázia)
Vedoucı́ učitel praxe: Mgr. Ladislav Šeda
Téma vyučovacı́ hodiny: Částice s nábojem v magnetickém poli
Časová dotace: 45 minut
Mezipředmětové vztahy: Matematika
Průřezová témata: Efektivnı́ řešenı́ problémů a organizačnı́ dovednosti, spolupráce.
Stanovené cı́le vyučovacı́ hodiny:
Žák po absolvovanı́ dané vyučovacı́ hodiny:

• vyslovı́ účinky magnetického pole na pohybujı́cı́ se nabitou částici v magnetickém poli,

• aplikuje Flemingovo pravidlo levé ruky k určenı́ směru působı́cı́ magnetické sı́ly Fm

na částici s nábojem v magnetickém poli,

• využı́vá vzorec pro magnetickou sı́lu Fm působı́cı́ na nabitou částici v magnetickém
poli,

• popı́še praktické využitı́ probraného učiva (napřı́klad cyklotrony, osciloskop, televiznı́
obrazovka CRT apod.).

Pojmy opěrné (pojmy, které by měl žák před vyučovacı́ hodinou znát): Náboj, magnetické
pole a zdroje magnetického pole, elektrický proud, dostředivá sı́la, magnetická sı́la, rychlost,
trajektorie a vektor.
Pojmy nové (pojmy, které souvisı́ s náplnı́ této vyučovacı́ hodiny): Flemingovo pravidlo levé
ruky.
Výukové metody: Výklad učitele, práce s náčrtem situace a diskuze (bez vyvolávánı́).
Organizačnı́ forma výuky: Hromadné vyučovánı́ a samostatná práce žáků.
Učebnı́ pomůcky, didaktická technika: Náčrtky na tabuli.
Scénář vyučovacı́ hodiny:

I. Úvod (organizace, opakovánı́, zkoušenı́, motivace, seznámenı́ s cı́lem hodiny)

Opakovánı́ na začátku hodiny (učivo minulé hodiny s panem Šedou) a na konci vyučo-
vacı́ hodiny (učivo dané hodiny i minulých, tentokrát se mnou). Po úvodnı́m opakovánı́
se s žáky seznámı́me, žáky obeznámı́me s tı́m, co je čeká. Hlavnı́ nadpis učiva bude
napsán na tabuli.

II. Hlavnı́ část (expozice, fixace, aplikace)

Aplikace nového učiva pomocı́ přı́kladů z praxe a též početnı́ch přı́kladů, kde 2 přı́klady
(učebnice) spočı́táme společně a po té řešenı́ někdo z žáků napı́še na tabuli a 1 přı́klad
dostanou žáci vypočı́tat během zkoušenı́ (sbı́rka). Po vyzkoušenı́ žáka si zkontrolu-
jeme zadaný přı́klad.

III. Závěr (zápis, zadánı́ domácı́ho úkolu, zhodnocenı́ hodiny)

Po seznámenı́ se s tématem hodiny si spolu napı́šeme zápis a po té jim bude zopa-
kováno a vysvětleno, co jsme si psali (klı́čová slova budeme psát na tabuli).
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Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny:

• opakovánı́ učiva na začátku hodiny 5 minut (pan Šeda) a na konci hodiny 6 minut,

• probı́ránı́ nového učiva 13 minut a počı́tánı́ přı́kladů 9 minut (2. přı́klad byl pro žáky
náročnějšı́),

• zkoušenı́ 10 minut, během toho žáci počı́tali 1 zadaný přı́klad (nebyly žádné otázky,
žákům byly sděleny správné výsledky přı́kladu v rámci opakovánı́ na konci hodiny).

Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia. 7., přepracované vydánı́.
Praha: Prometheus, 2017. ISBN 978-80-7196-460-5.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III: Elektřina a
magnetismus. 2. vyd. Praha: Prometheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Vlastnı́ hodnocenı́ vyučovacı́ hodiny:
Žáci se chovali nad má očekávánı́, na to, že jsem s nimi měla 1. hodinu, byli velice hodnı́,

tiššı́, poslouchali výklad, pokládali otázky k tématu a komunikovali. Diktovánı́ zápisu bylo
ze začátku rychlé, po upozorněnı́ jsem zpomalila. Přı́klady během zkoušenı́ měli žáci počı́tat
ve dvojicı́ch, což využili až po výpočtu ke konzultaci se sousedem.
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3.2.2 Opěrný studijnı́ materiál k prvnı́ vyučovacı́ hodině
Teoretický úvod k silovému působenı́ magnetického pole na částici s nábojem

Na vodič s elektrickým proudem působı́ magnetická sı́la Fm. Pro jejı́ velikost Fm lze
napsat následujı́cı́ vztah

Fm = BIl sin (α); [Fm] = N, (3.1)

kde B značı́ velikost vektoru magnetické indukce B, což je vektorová fyzikálnı́ veličina
majı́cı́ směr orientované tečny k magnetickým indukčnı́m čarám, I představuje elektrický
proud ve vodiči délky l a nakonec α označuje úhel svı́rajı́cı́ směr pohybu nosičů elektrického
náboje s magnetickými indukčnı́mi čarami.

Elektrický proud I si ted’ vyjádřeme podle definice jako podı́l

I =
Q

t
; [I] = A, (3.2)

ve kterém Q značı́ velikost elektrického náboje, který přejde uvažovaným průřezem
vodiče za čas t. Označme dále

v =
l

t
; [v] = m · s−1. (3.3)

Dosazenı́m vztahu (3.2) do vztahu (3.1) a použitı́m předešlé rovnice (3.3) lze napsat
následujı́cı́

Fm = QvB sin (α); [Fm] = N. (3.4)

Magnetické pole samozřejmě působı́ i na částice s nábojem mimo vodiče. Vletı́-li částice
s nábojem Q rychlostı́ v do rozsáhlého homogennı́ho magnetického pole o indukci B tak,
že vektor rychlosti v je kolmý k vektoru magnetické indukce B (tj. α = 90◦), pak působı́cı́
magnetická sı́la Fm zakřivuje trajektorii částice do tvaru kružnice.

Má-li se částice pohybovat po kružnici, musı́ na ni působit sı́la dostředivá Fd, tou je sı́la
magnetická Fm. Směr magnetické sı́ly Fm, která působı́ na částici s nábojem v magnetickém
poli, určı́me upraveným pravidlem levé ruky.

Flemingovo pravidlo levé ruky

Položı́me-li otevřenou levou ruku tak, aby prsty ukazovaly směr pohybu částice s nábojem
a indukčnı́ čáry vstupovaly do dlaně, ukazuje odtažený palec směr sı́ly, kterou působı́ mag-
netické pole na částici s nábojem. Pro částici se záporným nábojem je směr sı́ly opačný.

Využitı́ silového působenı́ magnetického pole na pohybujı́cı́ se částici s nábojem

Popsaného jevu lze využı́t při vychylovánı́ elektronového svazku proměnným magne-
tickým polem u televiznı́ obrazovky typu CRT, či osciloskopu, nebo při zı́skávánı́ částic
s vysokou energiı́ u cyklotronů (urychlovače částic).
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Zadánı́ početnı́ch cvičenı́ na téma hodiny

(1) Zadánı́ přı́kladu č. 1: Vodič délky 8 m je umı́stěn kolmo k indukčnı́m čarám mag-
netického pole o magnetické indukci 0,12 T. Určete velikost sı́ly působı́cı́ na vodič,
jestliže jı́m procházı́ elektrický proud 5,0 A.

Řešenı́ přı́kladu č. 1:

Zápis zadaných veličin

l = 8 m

B = 0,12 T

I = 5,0 A

α = 90◦

Fm = ? N

Výpočet

Fm = BIl sin (α)

Fm = 0,12 · 5,0 · 8 · sin (90◦) N

Fm = 4,8 N

Odpověd’

Velikost magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na vodič je rovna 4,8 N.

(2) Zadánı́ přı́kladu č. 2: Dle vztahu B = Fm

Il
vyjádřete jednotku tesla magnetické in-

dukce B v základnı́ch jednotkách SI.

Řešenı́ přı́kladu č. 2:

T =
[
Fm

Il

]
T = N

A·m

T = kg·m·s−2

A·m

T = kg·s−2

A

T = kg · A−1 · s−2

Odpověd’

Jednotka magnetické indukce tesla je v jednotkách SI ve tvaru kg · A−1 · s−2.
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(3) Zadánı́ přı́kladu č. 3: Proton se pohybuje v homogennı́m magnetickém poli rychlostı́
o neznámé velikosti v kolmo ke směru indukčnı́ch čar. Velikost magnetické indukce
homogennı́ho magnetického pole je 15 mT, hmotnost protonu 1,67 · 10−27 kg a jeho
náboj 1,6 · 10−19 C. Poloměr kružnicové trajektorie protonu je 1,4 m. Určete rychlost
v pohybujı́cı́ho se protonu.

Řešenı́ přı́kladu č. 3:

Zápis zadaných veličin

r = 1,4 m

α = 90◦

B = 15 mT = 0,015 T

mp = 1,67 · 10−27 kg

e = 1,6 · 10−19 C

v = ? m · s−1

Výpočet

Fm = Fd

evB sin (α) = mpv2

r

v = eB sin (α)r
mp

v = 1,6·10−19·0,015·sin (90◦)·1,4
1,67·10−27 m · s−1

v = 2 · 106 m · s−1

Odpověd’

Rychlost v pohybujı́cı́ho se protonu je rovna 2 · 106 m · s−1.

• Dalšı́ zadánı́ přı́kladů lze nalézt napřı́klad zde http://reseneulohy.cz/478/
vznasejici-se-vodic-v-magnetickem-poli-zeme sloužı́cı́ jako inspi-
race a zde http://reseneulohy.cz/58/elektron-v-urychlovaci jako
problémový přı́klad pro žáky.
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Otázky k opakovánı́ učiva

(1) Jakou silou působı́ magnetické pole na částici s nábojem v něm se pohybujı́cı́?

Správná odpoved’: magnetická sı́la Fm

(2) Jaká je jednotka magnetické indukce B?

Správná odpověd’: tesla, značenı́ T

(3) Jakou goniometrickou funkcı́ je úhel, jež svı́rá vektor rychlosti v s magnetickými in-
dukčnı́mi čarami (sinus, kosinus, ...)?12

Správná odpověd’: Úhel α je ve vztahu pro velikost magnetické sı́ly Fm argumentem
goniometrické funkce sinus.

(4) Na pohybujı́cı́ se částici s nábojem v magnetickém poli tak, že vektor rychlosti v svı́rá
s vektorem magnetické indukce B úhel α = 90◦, působı́ sı́la ***. Tato sı́la je v tomto
přı́padě sı́lou magnetickou Fm. Doplň za ***.

Správná odpověd’: dostředivá

(5) Z hlediska magnetických vlastnostı́ látek, můžeme látky rozdělit na diamagnetické,
paramagnetické a ***. Doplň za ***.

Správná odpověd’: feromagnetické

(6) Jsou magnetické indukčnı́ čáry uzavřenými křivkami?

Správná odpověd’: ano

(7) Jaké pravidlo využı́váme k určenı́ směru působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na pohybujı́cı́
se částici s nábojem v magnetickém poli?

Správná odpověd’: Flemingovo pravidlo levé ruky

(8) *** se řadı́ mezi základnı́ fyzikálnı́ veličiny popisujı́cı́ magnetické pole. Je to vek-
torová fyzikálnı́ veličina, značı́ se pı́smenem B a má jednotku tesla s označenı́m T.
Doplň za *** správnou fyzikálnı́ veličinu.

Správná odpověd’: Magnetická indukce

(9) Orientaci magnetických indukčnı́ch čar kolem přı́mého vodiče s elektrickým proudem
určujeme podle jakého pravidla?

Správná odpověd’: podle Ampérova pravidla pravé ruky

12Zadánı́ třetı́ otázky je ponecháno v původnı́m tvaru. Zde uvádı́m správné zněnı́ otázky:
(3) Velikost magnetické sı́ly Fm závisı́ na úhlu α, jež svı́rá vektor rychlosti v s vektorem magnetické indukce

B. Úhel α je argumentem jaké goniometrické funkce ve vztahu pro velikost magnetické sı́ly Fm?
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3.2.3 Přı́prava na druhou vyučovacı́ hodinu
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: G3C (3. ročnı́k čtyřletého gymnázia)
Vedoucı́ učitel praxe: Mgr. Ladislav Šeda
Téma vyučovacı́ hodiny: Opakovánı́ stacionárnı́ho magnetického pole
Časová dotace: 45 minut
Mezipředmětové vztahy: Matematika
Průřezová témata: Efektivnı́ řešenı́ problémů a organizačnı́ dovednosti.
Stanovené cı́le vyučovacı́ hodiny:
Žák po absolvovanı́ dané vyučovacı́ hodiny:

• aktivně ovládá dřı́ve probrané učivo týkajı́cı́ se stacionárnı́ho magnetického pole,

• odpovı́ na jednoduché otázky ohledně stacionárnı́ho magnetického pole (vyjmenuje
zejména některé jeho zdroje, aplikuje Ampérovo pravidlo pravé ruky a Flemingovo
pravidlo levé ruky a vysvětlı́ pojem cı́vka),

• definuje pojem magnetické indukčnı́ čáry.

Pojmy opěrné (pojmy, které by měl žák před vyučovacı́ hodinou znát): Vodič, elektrický
proud, cı́vka, magnetická indukce, elektrický náboj, magnetické pole, zdroj.
Pojmy nové (pojmy, které souvisı́ s náplnı́ této vyučovacı́ hodiny): Vzhledem k povaze této
vyučovacı́ hodiny nové pojmy nemáme.
Výukové metody: Diskuze (bez vyvolávánı́).
Organizačnı́ forma výuky: Hromadné vyučovánı́ a samostatná práce žáků.
Učebnı́ pomůcky, didaktická technika: Tabule, pracovnı́ list.
Scénář vyučovacı́ hodiny:

I. Úvod (organizace, opakovánı́, zkoušenı́, motivace, seznámenı́ s cı́lem hodiny)

V úvodu budou žáci obeznámeni s tı́m, že se dalšı́ hodinu bude psát test na stacionárnı́
magnetického pole (to jim bylo i motivacı́) a že se bude jednat o opakovacı́ vyučovacı́
hodinu.

II. Hlavnı́ část (expozice, fixace, aplikace)

Práce s tajenkou a výpočet přı́kladů (v pracovnı́m listu budou k dispozici vzorce
a důležité konstanty).

III. Závěr (zápis, zadánı́ domácı́ho úkolu, zhodnocenı́ hodiny)

Zkoušenı́ ke konci hodiny, během kterého budou žáci počı́tat přı́klad. Zadaný přı́klad
si po té zkontrolujeme. Na konci vyučovacı́ hodiny žáky obeznámı́m s tématem násle-
dujı́cı́ hodiny – nestacionárnı́ magnetické pole.
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Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny:

• opakovacı́ pomocı́ tajenky 8 minut,

• počı́tánı́ přı́kladů 15 minut,

• zkoušenı́ učiva 10 min (zbylı́ žáci počı́tali přı́klad),

• kontrola zadaného přı́kladu 6 minut (bylo nutné vysvětlit, co je částice α),

• na konci hodiny zbyl čas na otázku z knihy ”Fyzika v běžném životě“, vysvětlenı́ řešenı́
nám zabralo čas do konce hodiny.

Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia. 7., přepracované vydánı́.
Praha: Prometheus, 2017. ISBN 978-80-7196-460-5.

• NAHODIL, Josef. Fyzika v běžném životě. 2. Praha: Prometheus, 2004. ISBN 80-
7196-278-3.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III: Elektřina a
magnetismus. 2. vyd. Praha: Prometheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Vlastnı́ hodnocenı́ vyučovacı́ hodiny:
Během vyučovacı́ hodiny jsem oceňovala spolupráci žáků. Připravený pracovnı́ list oce-

nili, protože si nemuseli psát zápisy do sešitu. Vyučujı́cı́mu se ovšem pracovnı́ list neza-
mlouval, jelikož se pracovnı́ listy na této škole použı́vajı́ pouze v 1. až 4. ročnı́ku osmiletých
gymnáziı́.
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3.2.4 Opěrný studijnı́ materiál ke druhé vyučovacı́ hodině
Tajenka

Vyplňte tajenku pomocı́ následujı́cı́ch otázek. Řešenı́ tajenky je název nového tématu,
kterým se budeme tuto vyučovacı́ hodinu zabývat. Jedná se o *** pole.

(1) Jakou silou působı́ magnetické pole na pohybujı́cı́ se částici s nábojem?

(2) Jaká je jednotka magnetické indukce B?

Obrázek 3.15: Nikola Tesla. Staženo z [34].

(3) Jakou goniometrickou funkcı́ je úhel, jež svı́rá vektor rychlosti v s magnetickými in-
dukčnı́mi čarami (sinus, kosinus, ...)?13

(4) Aby se částice s nábojem v magnetickém poli pohybovala po kružnici, musı́ na ni
působit sı́la ***. Touto silou je sı́la magnetická Fm. Doplň za ***.

(5) Z hlediska magnetických vlastnostı́ látek, můžeme látky rozdělit na diamagnetické,
paramagnetické a ***. Doplň za ***.

(6) *** indukčnı́ čáry jsou uzavřenými křivkami. Majı́ takový směr, že tečna v daném
mı́stě pole určuje směr vektoru magnetické indukce B. Doplň za ***.

(7) Jaké pravidlo využı́váme k určenı́ směru působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na vodič s elek-
trickým proudem v magnetickém poli?

(8) Napište název cı́vky, která má uvnitř své dutiny homogennı́ magnetické pole. Cı́vka je
znázorněna na obrázku (3.33).

(9) Jakým pı́smenem latinské abecedy značı́me počet závitů cı́vky?

(10) Co musı́ mı́t částice která vletı́ do magnetického pole, aby na ni působila magnetická
sı́la Fm?14

13Zadánı́ třetı́ otázky je ponecháno v původnı́m tvaru. Zde uvádı́m správné zněnı́ otázky:
(3) Velikost magnetické sı́ly Fm závisı́ na úhlu α, jež svı́rá vektor rychlosti v s vektorem magnetické indukce

B. Úhel α je argumentem jaké goniometrické funkce ve vztahu pro velikost magnetické sı́ly Fm?
14Zadánı́ desáté otázky je ponecháno v původnı́m zněnı́. Zde uvádı́m fyzikálně přesnějšı́ tvar:
(10) Jakou fyzikálnı́ veličinu musı́ mı́t pohybujı́cı́ se částice nenulovou, jenž vletěla do magnetického pole,

aby na ni působila nenulová magnetická sı́la Fm?
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Obrázek 3.16: Solenoid. ”Electric current in“ je v tomto obrázku ”elektrický proud tekoucı́ do
solenoidu“ a ”Electric current out“ je ”elektrický proud tekoucı́ ze solenoidu“. Staženo z [37].

(11) Jak jsou vůči sobě orientovány magnetické indukčnı́ čáry v homogennı́m magnetickém
poli? Jsou vůči sobě ***. Doplň orientaci mı́sto ***.

(12) Upravené pravidlo levé ruky v tomto zněnı́ ”Položı́me-li otevřenou levou ruku k přı́-
mému vodiči tak, aby prsty ukazovaly směr pohybu částice a indukčnı́ čáry vstupovaly
do dlaně, ukazuje odtažený palec směr sı́ly, kterou působı́ magnetické pole na vodič
s proudem.“ použı́váme pro částici nabitou kladně nebo záporně?

(13) Dva rovnoběžné vodiče s elektrickými proudy opačně orientovanými se vzájemně
přitahujı́ nebo odpuzujı́?

(14) Vektorem B obvykle značı́me *** indukci. Doplň část názvu fyzikálnı́ veličiny mı́sto
***.

(15) Které pravidlo využı́váme k určenı́ orientace magnetických indukčnı́ch čar kolem
přı́mého vodiče s elektrickým proudem?
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Přehled důležitých konstant a vztahů

• Velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ mezi dvěma rovnoběžnými vodiči s elek-
trickým proudem je popsána vztahem

Fm = k
I1I2l

d
; [Fm] = N. (3.5)

• Konstanta úměrnosti k v předešlém vztahu (3.5) má hodnotu k = 2·10−7 N·A−2 = µ
2π

.

• Pro velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na vodič s elektrickým proudem
v magnetickém poli můžeme napsat vztah

Fm = BIl sin (α); [Fm] = N. (3.6)

• Velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na pohybujı́cı́ se částici s elektrickým
nábojem v magnetickém poli popisujeme rovnicı́

Fm = BQv sin (α); [Fm] = N. (3.7)

• Velikost vektoru dostředivé sı́ly Fd můžeme napsat vztah ve tvaru

Fd =
mv2

r
; [Fd] = N. (3.8)

• Velikost vektoru tı́hové sı́ly FG je popsána vzorcem

FG = mg; [FG] = N. (3.9)

• Hodnota elementárnı́ho náboje e je rovna e = 1,602 · 10−19 C.

• Hmotnost mp protonu je rovna hodnotě mp = 1,67 · 10−27 kg.

• Hmotnost me elektronu je rovna hodnotě me = 9,11 · 10−31 kg.
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Zadánı́ početnı́ch cvičenı́ na téma hodiny

(1) Zadánı́ přı́kladu č. 1: Vodič, kterým procházı́ elektrický proud 3 A, je umı́stěn v
homogennı́m magnetickém poli o magnetické indukci 20 mT. Jak velká magnetická
sı́la působı́ na vodič, jestliže do magnetického pole zasahuje přı́má část vodiče délky
10 cm, která svı́rá se směrem magnetických indukčnı́ch čar úhel 45◦?

Řešenı́ přı́kladu č. 1:

Zápis zadaných veličin

I = 3 A

B = 20 mT = 0,02 T

l = 10 cm = 0,1 m

α = 45◦

Fm = ? N

Výpočet

Fm = BIl sin (α)

Fm = 0,02 · 3 · 0,1 · sin (45◦) N

Fm = 4 mN = 0,004 N

Odpověd’

Velikost magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na vodič je rovna 4 mN.

(2) Zadánı́ přı́kladu č. 2: Vodič o délce 80 cm a hmotnosti 0,16 kg je vodorovně zavěšen
na dvou tenkých závěsných vodičı́ch a je umı́stěn v homogennı́m magnetickém poli,
jehož indukčnı́ čáry majı́ směr svisle vzhůru. Určete úhel ϑ, o který se závěsné vodiče
odchýlı́ od svislého směru, jestliže vodičem procházı́ elektrický proud 2 A a velikost
magnetické indukce homogennı́ho magnetického pole je 1 T. Za tı́hové zrychlenı́ do-
sazujte 10 m · s−2. Působenı́ magnetického pole na závěsné vodiče neuvažujeme.

Řešenı́ přı́kladu č. 2:

Zápis zadaných veličin

l = 80 cm = 0,8 m

m = 0,16 kg

I = 2 A

B = 1 T

α = 90◦

g = 10 m · s−2

ϑ = ? ◦
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Výpočet

tg (ϑ) = Fm

FG

tg (ϑ) = BIl sin (α)
mg

tg (ϑ) = 1·2·0,8·sin (90◦)
0,16·10

tg (ϑ) = 1⇒ ϑ = 45◦

Odpověd’

Úhel ϑ, o který se odchýlı́ závěsné vodiče od svislého směru, má velikost 45◦.

(3) Zadánı́ přı́kladu č. 3: Do magnetického pole o magnetické indukci 0,1 T vlétla částice
α (jádro hélia 4

2He) a pohybovala se po kružnici o poloměru r = 0,03 m. Hmotnost
částice α (jádro hélia 4

2He) je přibližně 4mp, kde mp značı́ hmotnost protonu. Jakou
rychlostı́ se částice pohybovala?

Řešenı́ přı́kladu č. 3:

Zápis zadaných veličin

B = 0,1 T

r = 0,03 m

ϑ = 90◦

Q = 2e = 3,204 · 10−19 C

m = 4mp = 6,68 · 10−27 kg

v = ? m · s−1

Výpočet

QvB sin (ϑ) = mv2

r

v = QB sin (ϑ)r
m

v = 3,204·10−19·0,1·sin (90◦)·0,03
6,68·10−27 m · s−1

v = 143892 m · s−1 ≈ 1,4 · 105 m · s−1

Odpověd’

Částice α se pohybovala rychlostı́ v s přibližnou hodnotou 1,4 · 105 m · s−1.
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3.2.5 Přı́prava na třetı́ vyučovacı́ hodinu
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: Septima (7. ročnı́k osmiletého gymnázia)
Vedoucı́ učitel praxe: Mgr. Ladislav Šeda
Téma vyučovacı́ hodiny: Nestacionárnı́ magnetické pole
Časová dotace: 45 minut
Mezipředmětové vztahy: Matematika
Průřezová témata: Efektivnı́ řešenı́ problémů a organizačnı́ dovednosti, spolupráce.
Stanovené cı́le vyučovacı́ hodiny:
Žák po absolvovanı́ dané vyučovacı́ hodiny:

• uvede minimálně dva zdroje nestacionárnı́ho magnetického pole,

• definuje magnetický indukčnı́ tok Φ,

• určı́ jednotku magnetického indukčnı́ho toku Φ.

Pojmy opěrné (pojmy, které by měl žák před vyučovacı́ hodinou znát): Magnetické pole,
zdroje stacionárnı́ho magnetického pole, magnetická indukce, cı́vka, závit cı́vky.
Pojmy nové (pojmy, které souvisı́ s náplnı́ této vyučovacı́ hodiny): Magnetický indukčnı́
tok.
Výukové metody: Výklad, zápis, diskuze (bez vyvolávánı́), experiment15.
Organizačnı́ forma výuky: Hromadné vyučovánı́, samostatná práce.
Učebnı́ pomůcky, didaktická technika: Tabule s křı́dou.
Scénář vyučovacı́ hodiny:

I. Úvod (organizace, opakovánı́, zkoušenı́, motivace, seznámenı́ s cı́lem hodiny)

Na začátku vyučovacı́ hodiny seznámı́m žáky s cı́lem hodiny, kterým je probránı́
nového učiva se zaměřenı́m na nestacionárnı́ magnetické pole a na zavedenı́ veličiny
magnetický indukčnı́ tok Φ. V úvodu si zopakujeme zdroje stacionárnı́ho magne-
tického pole a přidáme zdroje nestacionárnı́ho magnetického pole.

Motivacı́ pro některé žáky bude vysvětlenı́ pokusu, jenž jsme dělali ve cvičenı́ z fyziky.
Jednalo se o pokus na demonstraci jevu elektromagnetické indukce.

II. Hlavnı́ část (expozice, fixace, aplikace)

Vysvětlenı́ nového učiva.

III. Závěr (zápis, zadánı́ domácı́ho úkolu, zhodnocenı́ hodiny)

Po vysvětlenı́ nového učiva nadiktuji žákům zápis a společně vypočı́táme jeden typový
přı́klad. Po té žákům zadám dalšı́ přı́klad a vyzkoušı́m si někoho u tabule. Po zkoušenı́
si zkontrolujeme zadaný přı́klad.

15Odkazovala jsem se na experiment pro demonstraci elektromagnetické indukce ze semináře.
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Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny:

• opakovánı́ učiva z předešlé vyučovacı́ hodiny 9 minut,

• probı́ránı́ nového učiva 12 minut,

• počı́tánı́ přı́kladu 6 minut,

• zkoušenı́ žáka 10 minut,

• kontrola řešenı́ zadaného přı́kladu po zkoušenı́ 2 minuty,

• ve zbylém čase doplňujı́cı́ přı́klad.

Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia. 7., přepracované vydánı́.
Praha: Prometheus, 2017. ISBN 978-80-7196-460-5.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III: Elektřina a
magnetismus. 2. vyd. Praha: Prometheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Vlastnı́ hodnocenı́ vyučovacı́ hodiny:
Žáci v této třı́dě jsou ve výpočtech rychlejšı́, než žáci čtyřletého gymnázia. Na konci

hodiny jsem s nimi musela vypočı́tat ještě jeden přı́klad navı́c. Ale stejně jako v G3C jsou
žáci zvı́davı́, dávajı́ pozor a jsou tiššı́.
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3.2.6 Opěrný studijnı́ materiál ke třetı́ vyučovacı́ hodině
Seznam otázek a odpovědı́ k demonstraci elektromagnetické indukce

Ve fyzikálnı́m semináři žáci prováděli pokus na demonstraci jevu elektromagnetická in-
dukce. Pomocı́ následujı́cı́ch otázek jsem chtěla žákům provedenı́ pokusu a jeho výsledek
připomenout a motivovat je tak k novému učivu.

(1) Měli jste cı́vku připojenou k voltmetru a tyčový magnet. Při pohybu magnetu jste na
voltmetru mohli vidět výchylku ukazatele. Měnila se nějak velikost výchylky ukazatele
s rychlostı́ pohybu magnetu či při změně polarity magnetu?

Správná (očekávaná) odpověd’: Měnila. S rostoucı́ rychlostı́ se ručička vychylovala
vı́ce. S otočenı́m magnetu a tedy se změnou polarity magnetu se začala vychylovat
opačně.

(2) Myslı́te si, že existuje tedy souvislost mezi elektrickým a magnetickým polem?

Správná (očekávaná) odpověd’: Ano, pokusem jsme si ověřili, že mezi elektrickým
a magnetickým polem je spojitost. Při časové změně pole magnetického docházı́ k vy-
tvořenı́ časově proměnného elektrického pole. Tedy, že nestacionárnı́ magnetické pole
je přı́činou vzniku elektrického pole ve vodiči.

Teoretický úvod k nestacionárnı́mu magnetickému poli

Nestacionárnı́ magnetické pole je takové magnetické pole, ve kterém docházı́ k časové
změně fyzikálnı́ch veličin popisujı́cı́ch toto pole. Zdroje nestacionárnı́ho magnetického pole
mohou být napřı́klad pohybujı́cı́ se magnet, pohybujı́cı́ se vodič s elektrickým proudem (stej-
nosměrným nebo proměnným) a nepohybujı́cı́ se vodič s proměnným proudem.

V nestacionárnı́m magnetickém poli vzniká indukované elektrické pole. V uzavřeném
obvodu (napřı́klad cı́vky umı́stěné do nestacionárnı́ho magnetického pole) vzniká induko-
vané elektromotorické napětı́Ui a uzavřeným obvodem procházı́ indukovaný elektrický proud
Ii. Tento jev se nazývá elektromagnetická indukce.

U elektromagnetické indukce nezáležı́, zda se pohybuje vodič anebo magnetické pole.
Rozhodujı́cı́ je vzájemný pohyb magnetického pole vůči vodiči.

Magnetický indukčnı́ tok

Magnetický indukčnı́ tok Φ je skalárnı́ fyzikálnı́ veličina, která se zavádı́ ke kvantita-
tivnı́mu popisu jevu elektromagnetické indukce. Jednotkou magnetického indukčnı́ho toku
Φ je webber, značı́ se Wb.

Uvažujme závit, který se nacházı́ v magnetickém poli o magnetické indukci B s velikostı́
B. Označme S obsah plochy, kterou závit uzavı́rá, a úhel α necht’ je úhel, který svı́rá normála
k uvažované ploše s magnetickými indukčnı́mi čarami. Znázorněnı́ situace je na obrázku
(3.17).

Pro magnetický indukčnı́ tok Φ lze napsat vztah

Φ = BS cos (α); [Φ] = Wb. (3.10)

Pokud uvažujeme válcovou cı́vku s N závity, pak pro magnetický indukčnı́ tok Φ platı́
podobný vztah, jako je vztah (3.10), ve tvaru

Φ = NBS cos (α); [Φ] = Wb. (3.11)
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Obrázek 3.17: Znázorněnı́ situace u vztahu (3.10) pro magnetický indukčnı́ tok Φ závitu o obsahu
plochy S s normálovým vektorem n v magnetickém poli o magnetické indukci B. Obrázek byl

vytvořen v programu GEOGEBRA.

Při otáčenı́ závitu se nám magnetický indukčnı́ tok Φ plochou měnı́. Vyjádřı́me si ted’
jednotku weber v jednotkách soustavy SI. Můžeme tedy napsat

Wb = [BS cos (α)] ,

Wb =

[
FmS cos (α)

Il

]
,

Wb =
kg ·m · s−2 ·m2

A ·m
,

Wb = kg ·m2 · A−1 · s−2.
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Ústnı́ zkoušenı́

Během ústnı́ho zkoušenı́ jsem žákům zadala opakovacı́ přı́klad k samostatnému řešenı́.

• Zadánı́ opakovacı́ho přı́kladu: Proton se pohyboval po kružnicové trajektorii o po-
loměru r = 5 cm v homogennı́m magnetickém poli o indukci B = 20 mT kolmo
k magnetickým indukčnı́m čarám. Určete rychlost protonu.

Řešenı́ opakovacı́ho přı́kladu:

Zápis zadaných veličin

r = 5 cm = 0,05 m

B = 20 mT = 0,02 T

α = 90◦

m = mp = 1,67 · 10−27 kg

Q = e = 1,602 · 10−19 C

v = ? m · s−1

Výpočet

QvB sin (α) = mv2

r

v = QB sin (α)r
m

v = 1,602·10−19·0,02·sin (90◦)·0,05
1,67·10−27 m · s−1

v = 95928 m · s−1 ≈ 9,6 · 104 m · s−1

Odpověd’

Rychlost v protonu je přibližně 9,6 · 104 m · s−1.

Zkoušenému jsem pokládala následujı́cı́ otázky.

(1) Co je zdrojem stacionárnı́ho magnetického pole?

Správná (očekávaná) odpověd’: nepohybujı́cı́ se magnet (elektromagnet) a nepohy-
bujı́cı́ se vodič s konstantnı́m proudem

(2) Co je to cı́vka?

Správná (očekávaná) odpověd’: vodivý drát namotaný na nevodivé těleso

(3) Jaké znáš druhy cı́vek? Čı́m je významný solenoid?

Správná (očekávaná) odpověd’: válcová cı́vka (někdy nazývaná solenoid), jejı́ délka
je mnohonásobně většı́ něž je průměr, prstencová cı́vka (někdy také toroid), což si
můžeme představit jako solenoid smotán do prstence, a smyčka (někdy také závit)

(4) Vyslovte zněnı́ Ampérova pravidla pravé ruky na vodič s proudem a dle smluvených
značek mi pravidlo aplikujte na konkrétnı́m vodiči s proudem dle obrázku (3.18).

Správná (očekávaná) odpověd’: naznačı́me-li uchopenı́ vodiče do pravé ruky tak, aby
palec ukazoval směr proudu ve vodiči, pak prsty ukazujı́ směr magnetických indukčnı́ch
čar
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Obrázek 3.18: Znázorněnı́ situace vodiče s elektrickým proudem a správné použitı́ Ampérova
pravidla pravé ruky k určenı́ směru magnetických indukčnı́ch čar. Staženo z [38].

(5) Jaký je vztah pro velikost působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na vodič s elektrickým proudem
I v magnetickém poli?

Správná (očekávaná) odpověd’: Fm = BIl sin (α), kdeB představuje velikost magne-
tické indukce B magnetického pole, l představuje délku vodiče a α je úhel, který svı́rá
směr pohybu kladného náboje ve vodiči a vektor magnetické indukce B.

(6) Máme-li dva rovnoběžné vodiče s opačnými elektrickými proudy, pak se vzájemně
přitahujı́ anebo odpuzujı́?

Správná (očekávaná) odpověd’: vodiče se vzájemně odpuzujı́
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3.2.7 Přı́prava na čtvrtou vyučovacı́ hodinu
Škola: Gymnázium a Obchodnı́ akademie v Orlové
Třı́da: Septima (7. ročnı́k osmiletého gymnázia)
Vedoucı́ učitel praxe: Mgr. Ladislav Šeda
Téma vyučovacı́ hodiny: Faradayův zákon elektromagnetické indukce
Časová dotace: 45 minut
Mezipředmětové vztahy: Matematika a dějepis
Průřezová témata: Efektivnı́ řešenı́ problémů a organizačnı́ dovednosti, spolupráce, výchova
k myšlenı́ v evropských a globálnı́ch souvislostech (VMEGS).
Stanovené cı́le vyučovacı́ hodiny:
Žák po absolvovanı́ dané vyučovacı́ hodiny:

• popı́še jev elektromagnetické indukce,

• vypočı́tá typové přı́klady na magnetický indukčnı́ tok Φ,

• vyslovı́ přı́klad využitı́ jevu elektromagnetické indukce,

• uvede nějaké objevy M. Faradaye.

Pojmy opěrné (pojmy, které by měl žák před vyučovacı́ hodinou znát): Magnetické pole,
zdroje nestacionárnı́ho magnetického pole, magnetická indukce a magnetický indukčnı́ tok.
Pojmy nové (pojmy, které souvisı́ s náplnı́ této vyučovacı́ hodiny): Faradayův zákon elek-
tromagnetické indukce.
Výukové metody: Výklad, zápis, diskuze (bez vyvolávánı́) a vyprávěnı́.
Organizačnı́ forma výuky: Hromadné vyučovánı́, samostatná práce.
Učebnı́ pomůcky, didaktická technika: Tabule a křı́da.
Scénář vyučovacı́ hodiny:

I. Úvod (organizace, opakovánı́, zkoušenı́, motivace, seznámenı́ s cı́lem hodiny)

Na začátku vyučovacı́ hodiny seznámı́m žáky s cı́lem hodiny. Jedná se o probránı́
nového učiva, které pojednává o Faradayově zákoně elektromagnetické indukce. V úvo-
du si zopakujeme učivo minulé vyučovacı́ hodiny.

II. Hlavnı́ část (expozice, fixace, aplikace)

Po opakovánı́ přejdeme k vysvětlenı́ nového učiva. Klı́čové pojmy jsou žákům psány
na tabuli.

III. Závěr (zápis, zadánı́ domácı́ho úkolu, zhodnocenı́ hodiny)

Po vysvětlenı́ učiva žákům nadiktuji zápis a poté si vypočı́táme dva typové přı́klady. Po
výpočtu přı́kladů zadám žákům dva přı́klady, které vypočı́tajı́ během zkoušenı́. Někoho
si vyzkoušı́m. Po zkoušenı́ si zkontrolujeme přı́klady a přı́padně zopakujeme, co jsme
v hodině probrali.
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Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny:

• opakovánı́ minulé hodiny 5 minut,

• výklad nového učiva 11 minut,

• počı́tánı́ přı́kladů 9 minut,

• zkoušenı́ vybraného žáka 10 minut,

• kontrola zadaných přı́kladů během zkoušenı́ 5 minut,

• opakovánı́ nového učiva 5 minut.

Použı́vané učebnice:

• LEPIL, Oldřich a Přemysl ŠEDIVÝ. Fyzika pro gymnázia. 7., přepracované vydánı́.
Praha: Prometheus, 2017. ISBN 978-80-7196-460-5.

• BARTUŠKA, Karel. Sbı́rka řešených úloh z fyziky pro střednı́ školy III: Elektřina a
magnetismus. 2. vyd. Praha: Prometheus, 2018. ISBN 978-80-7196-235-9.

Vlastnı́ hodnocenı́ vyučovacı́ hodiny:
Hodina dopadla velmi dobře, žáci ocenili, že nemuseli psát zadánı́ přı́kladů. Přı́klady

dostali vytištěné na papı́ře. Stihlo se vše, co bylo v plánu, stejně jako v jiných hodinách.
Taktéž byli všichni velmi hodnı́, soustředěnı́ a komunikovali.
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3.2.8 Opěrný studijnı́ materiál ke čtvrté vyučovacı́ hodině
Návrh otázek pro opakovánı́ učiva z předešlé vyučovacı́ hodiny

(1) V dnešnı́ hodině bych ráda navázala na učivo, které jsme probı́rali minulou hodinu.
Jednalo se o úvod do nestacionárnı́ho magnetického pole. Jaké tedy byly zdroje nesta-
cionárnı́ho magnetického pole?

Správná (očekávaná) odpověd’: pohybujı́cı́ se magnet, pohybujı́cı́ se vodič s kon-
stantnı́m i časově proměnlivým elektrickým proudem a nepohybujı́cı́ se vodič s pro-
měnným proudem

(2) Také jsme si zmı́nili fyzikálnı́ veličinu magnetický indukčnı́ tok. Jakým pı́smenem
jsme jej značili?

Správná (očekávaná) odpověd’: magnetický indukčnı́ tok se značı́ velkým řeckým
pı́smenem Φ

(3) Předpokládejme, že máme v homogennı́m magnetickém poli o magnetické indukci B
a velikosti B umı́stěn závit o obsahu plochy16 S. Necht’ úhel α představuje úhel mezi
směrem vektoru B a normálovým vektorem n dané plochy. Jakým vztahem můžeme
popsat magnetický indukčnı́ tok Φ?

Správná (očekávaná) odpověd’: Φ = BS cos (α)

Změna magnetického indukčnı́ho toku a motivace k formulaci Faradayova zákona
elektromagnetické indukce

V praxi je důležitý přı́pad, kdy je v homogennı́m magnetickém poli o magnetické in-
dukci B umı́stěn rovinný závit otáčejı́cı́ se kolem osy ležı́cı́ v rovině závitu. Otáčı́-li se závit
úhlovou rychlostı́ ω, měnı́ se úhel α s časem t. Poté pro úhel α platı́, že α = ωt. Po dosazenı́
do vztahu pro magnetický indukčnı́ tok Φ dostáváme vztah ve tvaru

Φ = BS cos (ωt); [Φ] = Wb, (3.12)

tedy magnetický indukčnı́ tok Φ je v tomto přı́padě veličinou měnı́cı́ se harmonicky.
V 19. stoletı́ si dánský fyzik Hans Christian Oersted všiml, že magnetka, umı́stěná v okolı́

vodiče se vychýlı́, začne-li vodičem procházet elektrický proud. Tento jev, prokazujı́cı́ sou-
vislost mezi magnetickým a elektrickým polem zaujal také anglického fyzika Michaela Fa-
radaye.

Rok po objevu Hanse Christiana Oersteda se začal zabývat tı́m, jak přeměnit magnetis-
mus na elektřinu. Vyřešenı́ problému mu trvalo deset let. Zjistil, že k indukci elektromoto-
rického napětı́ docházı́ jen při časové změně magnetického indukčnı́ho toku.

Experimentovánı́m s cı́vkami zjistil, že když se magnetické pole přiblı́žı́ k uzavřenému
elektrickému obvodu (třeba cı́vce), vzniká v tomto obvodu elektrické pole reagujı́cı́ na po-
hyby pole magnetického. Zobecněnı́m Faradayových experimentů došlo k formulaci Fara-
dayova zákona elektromagnetické indukce.

16Minulou hodinu také zazněla zajı́mavá otázka, zda je obsah plochy S ve vzorci jen obsah kruhu. Ráda
bych proto zpětně otázku zodpověděla. Nemusı́ se jednat pouze o obsah kruhu, může to být obsah čtverce,
trojúhelnı́ku, elipsy apod. Jedná se obecně o plochu, ohraničenou drátem. Pro naše výpočty však budeme
použı́vat pouze tvary, jejichž obsah umı́me spočı́tat.
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Zněnı́ Faradayova zákona elektromagnetické indukce a jeho využitı́

Jestliže se magnetický indukčnı́ tok Φ plochou ohraničenou vodičem za dobu ∆t změnı́
o ∆Φ, indukuje se ve vodiči elektromotorické napětı́ Ui, jehož střednı́ hodnota je dána vzta-
hem

Ui = −∆Φ

∆t
. (3.13)

Podle Faradayova zákona elektromagnetické indukce tedy platı́, že indukované elektro-
motorické napětı́ Ui je rovno záporně vzaté časové změně magnetického indukčnı́ho toku Φ.
Využitı́ jevu elektromagnetické indukce:

• indukčnı́ varné desky a indukčnı́ pece,

• elektrická kytara,

• zapalovacı́ svı́čky v motorech, elektromotory,

• alternátor, dynamo a transformátory .

Vynálezy Michaela Faradaye

Michael Faraday patřı́ mezi známé fyziky, po kterých jsou pojmenovány některé vynálezy,
principy, zákony či vztahy. Zajı́mavostı́ u Michaela Faradaye je napřı́klad to, že odmı́tl
povýšenı́ do šlechtického stavu. Při výuce údajně nepoužı́val žádné matematické vzorce
a vše názorně demonstroval na experimentech. Jedná se napřı́klad o tyto vynálezy a zákony
či principy:

• princip Faradayovy klece je založen na tom, že elektrický náboj je soustředěn pouze
na povrchu vodiče, nikoli v celém objemu,

• Faradayovy zákony elektrolýzy,

• teorie elektromagnetických polı́, ze které následně vycházel James Clerk Maxwell

• využitı́ stlačeného amoniaku v kapalném stavu, pomocı́ kterého lze při postupném
vypouštěnı́ odebı́rat teplo z okolı́ a tı́m jej ochlazovat,

• stal se objevitelem principu modernı́ klimatizace dı́ky experimentům s plyny,

• zdokonalil princip osvětlenı́ majáků,

• věnoval se vylepšovánı́m oceli pro chirurgické nástroje a výzkumu nových optických
skel pro čočky dalekohledů.
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Zadánı́ početnı́ch cvičenı́ na téma hodiny a k opakovánı́ učiva

Prvnı́ a druhý přı́klad je určen k procvičenı́ nového učiva z této vyučovacı́ hodiny. Následně
třetı́ a čtvrtý přı́klad sloužı́ jako opakovánı́ stacionárnı́ho magnetického pole.

(1) Zadánı́ přı́kladu č. 1: Jaký je magnetický indukčnı́ tok rovinnou plochou o obsahu
0,02 m2 umı́stěnou v homogennı́m magnetickém poli o indukci 0,5 T, jestliže jeho
magnetické indukčnı́ čáry svı́rajı́ s normálou plochy úhel

a. α = 0◦,

b. β = 30◦,

c. γ = 45◦,

d. δ = 90◦?

Řešenı́ přı́kladu č. 1:

Zápis zadaných veličin

S = 0,02 m2

B = 0,5 T

α = 0◦

β = 30◦

γ = 45◦

δ = 90◦

Φα,Φβ,Φγ,Φδ = ? Wb

Výpočet

a. Φα = BS cos (α)

Φα = 0,5 · 0,02 · cos (0◦) Wb

Φα = 0,01 Wb

b. Φβ = BS cos (β)

Φβ = 0,5 · 0,02 · cos (30◦) Wb

Φβ = 8,66 mWb

c. Φγ = BS cos (γ)

Φγ = 0,5 · 0,02 · cos (45◦) Wb

Φγ = 7,071 mWb

d. Φδ = BS cos (δ)

Φδ = 0,5 · 0,02 · cos (90◦) Wb

Φδ = 0 Wb

Odpověd’

Velikosti magnetických indukčnı́ch toků Φα,Φβ,Φγ a Φδ jsou po řadě Φα = 0,01 Wb,
Φβ = 8,66 mWb, Φγ = 7,071 mWb a Φδ = 0 Wb.
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(2) Zadánı́ přı́kladu č. 2: Osa kruhového závitu svı́rala s indukčnı́mi čarami homogennı́ho
magnetického pole úhel 45◦. Po změně polohy závitu svı́rala jeho osa s magnetickými
indukčnı́mi čarami úhel 60◦. Kolikrát bylo třeba zvětšit magnetickou indukci, aby se
indukčnı́ tok nezměnil?

Řešenı́ přı́kladu č. 2:

Zápis zadaných veličin

α1 = 45◦

α2 = 60◦

Φ1 = Φ2

k = B1

B2
= ?

Výpočet

Φ1 = Φ2

B1S cos (α1) = B2S cos (α2)

k = B1

B2
= cos (α2)

cos (α1)

k = cos (60◦)
cos (45◦)

k =
√

2

Odpověd’

Magnetickou indukci B by bylo třeba zvětšit (vynásobit) hodnotou
√

2.

• Zadánı́ opakovacı́ho přı́kladu č. 1: Do magnetického pole o magnetické indukci 0,1 T
vlétla částice α (jádro hélia 4

2He) a pohybovala se po kružnici o poloměru 0,03 m. Jakou
rychlostı́ se částice pohybovala? [Správný výsledek: v = 143713 m · s−1]

• Zadánı́ opakovacı́ho přı́kladu č. 2: Jak velkou elektromagnetickou indukci musı́ mı́t
homogennı́ magnetické pole, aby se v něm elektron pohyboval po kružnicové trajekto-
rii o poloměru 0,5 m rychlostı́ 3,7 ·107 m · s−1? Jaká bude kinetická energie elektronu?
[Správné výsledky: B = 4,21 · 10−4 T, Ek = 6,24 · 10−16 J]
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3.2.9 Názory žáků gymnázia na mou výuku fyziky
Počet respondentů z řad žáků: 19

Respondenti většinou neodpovı́dali přı́mo mě, ale své spolužačce, která mi odpovědi
posı́lala. Bylo to hlavně z důvodu, aby žáci zůstali v anonymitě17. U většiny žáků jsem věděla
pouze, ze které třı́dy jsou.

(1) Rozuměl/a jsi učivu?

Graf 3.19: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na prvnı́ otázku.

(2) Co se Ti v hodinách fyziky s praktikantkou lı́bilo?

Graf 3.20: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na druhou otázku.

17Hodnocenı́ ostatnı́ch vyučujı́cı́ch probı́halo formou komunikace přes Messenger. Takže jsem vždy věděla,
o koho se jedná.
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(3) Co se Ti naopak nelı́bilo?

Graf 3.21: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na třetı́ otázku.

(4) Bavily Tě tyto hodiny fyziky?

Graf 3.22: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na čtvrtou otázku.
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(5) Dokázal/a by sis s praktikantkou užı́t školnı́ výlet?

Graf 3.23: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na pátou otázku.

(6) Chtěl/a bys být s praktikantkou i po skončenı́ jejı́ praxe v kontaktu?

Graf 3.24: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na šestou otázku.
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• Žákyně č. 1, Septima (7. ročnı́k osmiletého gymnázia)

”Popravdě nevı́m, co bych ted’ měla vytknout. . . Možná mi jen někdy přišlo, že to
učivo, které jsi nám přednášela nebylo dostatečně srozumitelné, žes ho neměla moc
předpřipravené. Ale jinak snad dobrý. Myslı́m, že jsi byla taky dost přátelská, můžeš
přitvrdit.“

• Žákyně č. 2, G3C (3. ročnı́k čtyřletého gymnázia)

”Tvá hodina se mi lı́bila, byla jsi stručná a všechno jsi podávala srozumitelně a jasně.“

• Žákyně č. 3, G3C (3. ročnı́k čtyřletého gymnázia)

”Byla až moc hodná, na to nejsme zvyklı́. Ale jinak super.“

• Žák č. 4, Septima (7. ročnı́k čtyřletého gymnázia)

”Hodiny byly fajn, snažila se to podat co nejjednodušeji a když nevěděla odpověd’ na
naši otázku, tak to doplnila tu druhou hodinu. A byla aji přátelská a hodná. Jo, ale
byla dost stydlivá.“
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3.2.10 Vlastnı́ hodnocenı́ průběhu mé praxe
Svou výuku nevidı́m tak negativně, jak jsem se zprvu bála. Nejlépe dopadly hodiny,

které jsem učila po panu Šedovi, kdy jsem si vyučovacı́ hodinu a učivo v jeden den poslechla
v jedné třı́dě, udělala jsem si dle toho přı́pravu a učebnı́ materiál a dalšı́ den jsem odučila
stejné učivo v jiné třı́dě. Věděla jsem tak, co mám učit, kolik toho zmı́nit, jak vysvětlit jisté
jevy, jaké počı́tat přı́klady. Tato výuka pak dopadla velmi dobře.

Naopak hodiny, které jsem učila jako prvnı́ já a až poté pan Šeda, pro mě byly obtı́žnějšı́,
nebyla jsem si jistá tı́m, co řı́ci, kolik toho mohu zmı́nit, zda je učivo dostatečně srozumitelné.

Abych navázala na svůj úvod, kde jsem psala:

”Tenkrát jsem se domnı́vala, že jsem-li na úrovni svých spolužáků, dokáži jim to vysvětlit
lehčeji, než vystudovaná pedagožka. Svým způsobem jsem měla pravdu, ovšem měla jsem
hned několik výhod, doučovala jsem většinou den po tom, co jsme učivo probrali. Měla jsem
tedy znalosti čerstvě v hlavě a mohla jsem si je jen převést do elementárnějšı́ho jazyka,
kterým jsem pak učivo předala ostatnı́m. Zároveň jsem neměla ve třı́dě dvacet žáků, ale jen
1 až 5 lidı́, tudı́ž bylo doučovánı́ individuálnějšı́.“,

mé doučovánı́ bylo tenkrát úspěšné hlavně proto, že jsem si dokázala udělat kvalitnı́
přı́pravu. Také jsem byla mezi svými kamarády, před kterými jsem se nebála. Nebyla jsem
limitovaná časem, ŠVP či RVP a hlavně jsem se nebála toho, že bych udělala nějakou fakto-
grafickou chybu.

Co se týče samotných žáků, ti byli skvělı́, byli velmi ukázněnı́, snaživı́ a spolupracovali
se mnou. Tento fakt mě velmi potěšil.

Viděla jsem jisté rozdı́ly mezi žáky čtyřletého a osmiletého gymnázia. Žáci osmiletého
gymnázia byli velmi rychlı́ v řešenı́ přı́kladů, a proto jsem toho s nimi v hodinách spočı́tala
vı́ce, než s žáky čtyřletého gymnázia.

Do samotných hodin jsem vstupovala s velkými obavami. Přišla jsem učit do prostředı́,
které neznám, měla jsem vyučovat látku, která mi nenı́ zrovna blı́zká, a učit žáky, kteřı́ jsou
o 3 roky mladšı́. Po prvnı́ hodině jsem zjistila, že některé žáky znám ze základnı́ školy a tak
se mi trochu ulevilo.

Každopádně hlavnı́mi obavami, které jsem měla, byly následujı́cı́:

• zda je mnou podané učivo pro žáky srozumitelné,

• zda neudělám nějakou faktografickou chybu ve výkladu,

• zda zvládnu odpovědět na všechny otázky,

• zda nebudu před žáky vypadat neschopně či trapně,

• abych nikoho neztrapnila anebo někomu nezhoršila průměrnou známku z předmětu,

• jestli dokážu udržet pořádek ve třı́dě.

Abych své obavy potvrdila či vyvrátila. Učivo, které jsem učila v prvnı́ hodině a dle žáků
i ve druhé a čtvrté vyučovacı́ hodině, srozumitelné bylo. Ve druhé hodině se v pracovnı́m listu
našly nějaké chyby (některé nesrozumitelně položené otázky v pracovnı́m listu, nezmı́něno,
co je částice α v přı́kladu). Tyto chyby se mi však nepromı́tly do hodnocenı́ žáků. Ovšem
i u třetı́ hodiny jsem se dopustila pár nejasnostı́. Na všechny otázky jsem také nezvládla
odpovědět, ale do dalšı́ hodiny jsem vždy přišla s odpovědı́.
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Ztrapnit jsem se v očı́ch mnohých žáků neztrapnila, u pana Šedy nevı́m. Co se týče žáků,
ty jsem také neztrapnila, jen jsem u jednoho přı́kladu vyvolala k tabuli žákyni, která měla
problém si s přı́kladem poradit. Společnými silami jsme to však zvládly.

Známku jsem nikomu nezhoršila, za což jsem byla moc ráda. Otázku, jestli zvládnu
udržet pořádek ve třı́dě, zodpovědět úplně nedokážu. V každé hodině se mnou byl pan Šeda,
jehož přı́tomnost klid v hodině zjevně zajistila.

Tato zkušenost mě ujistila v tom, že bych se opravdu chtěla věnovat výuce žáků, ne
však na střednı́ch školách, ale na školách základnı́ch. Chtěla bych být ta, kdo žáky uvede
do základů fyziky, nejlépe pomocı́ pokusů, pracovnı́ch listů a přı́běhů fyziků. Na gymnáziu,
na němž jsem učila, jsou pracovnı́ listy i obohacenı́ vyučovacı́ hodiny prostřednictvı́m zajı́-
mavostı́ a přı́běhů o fyzicı́ch určeny jenom nižšı́mu gymnáziu. Sama jsem se lépe cı́tila na
základnı́ škole18.

18Portfolio, v němž jsou zmı́něné mé dojmy z červnové výuky na ZŠ Masarykově v Bohumı́ně, lze nalézt pod
odkazem https://drive.google.com/file/d/16VED_cThnm9TJ5776sXhtNwc3jk751C-/
view?usp=sharing. Dohledáte je v kapitole ”Edukačnı́ situace“ na straně 8 až 12.
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3.3 Výuka fyziky vyučujı́cı́ Barbory Paulı́kové na gymnáziu
Jana Šabršuly v Orlové

3.3.1 Základnı́ informace o hospitované vyučovacı́ hodině
Škola: Gymnázium Jana Šabršuly v Orlové
Třı́da: 3. a 4. ročnı́k
Počet žáků na hodině: 2
Vyučujı́cı́: Mgr. Barbora Paulı́ková
Aprobace: matematika a fyzika
Délka praxe: 11 let
Předmět: Matematicko-fyzikálnı́ seminář
Téma hodiny: Stacionárnı́ a nestacionárnı́ magnetické pole
Použı́vané učebnice:

• SVOBODA, Emanuel. Přehled středoškolské fyziky. 5., přeprac. vyd. Praha: Prome-
theus, 2014. ISBN 978-80-7196-438-4.

• LEPIL, Oldřich a Miroslava ŠIROKÁ. Sbı́rka testových úloh k maturitě z fyziky. Praha:
Prometheus, 2000. ISBN 978-80-7196-222-9.

• LEPIL, Oldřich, Milan BEDNAŘÍK a Radmila HÝBLOVÁ. Fyzika pro střednı́ školy
II. 4., přeprac. vyd. Praha: Prometheus, 2012. Učebnice pro střednı́ školy (Prome-
theus). ISBN 978-80-7196-429-2.

Datum vyučovacı́ hodiny: 11. 10. 2019
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3.3.2 Průběh hodiny
Seminář z fyziky pro 2 žákyně, jednu ze třetı́ho a jednu ze čtvrtého ročnı́ku. Na začátku

hodiny byly s žákyněmi probrány úlohy, které měly za domácı́ úkol a byly jim přidány
přı́klady k vypočı́tanı́ do dalšı́ho semináře.

Následně začala vyučujı́cı́ probı́rat učivo stacionárnı́ho a nestacionárnı́ho magnetického
pole. Začala srovnánı́m pole elektrického a magnetického.

Pole elektrické je takový prostor, v němž působı́ elektrické sı́ly, musı́ být tedy přı́tomen
elektrický náboj. Toto pole je popsáno elektrickými siločárami jenž jsou otevřenými křivkami
kolmými k povrchu tělesa a orientovanými od kladného k zápornému náboji Q [17].

Pole magnetické je naopak prostor v němž působı́ magnetické sı́ly. Je zobrazeno pomocı́
magnetických indukčnı́ch čar, které jsou uzavřenými křivkami a lze je zobrazit napřı́klad
pomocı́ železných pilin [18].

Bylo také zmı́něno, že magnetické pole je i v okolı́ Země, čehož využı́váme napřı́klad
u kompasu. Následně vyučujı́cı́ ukázala experiment s měděným drátkem, neodymovým mag-
netem, tužkovou bateriı́. S využitı́m těchto pomůcek vytvořila homopolárnı́ motor, jenž je
vhodný k ověřenı́ znalosti Flemingova pravidla levé ruky. Odkaz na tento experiment lze
najı́t jako zdroj [19].

Následně bylo srovnáno stacionárnı́ a nestacionárnı́ magnetické pole, jaký je mezi nimi
rozdı́l a jaké jsou jejich zdroje. Poté byla žákynı́m položena otázka, zda může magnetické
pole vyvolat vznik elektrického proudu. Odpověd’ je samozřejmě, že ano.

S využitı́m animace v prezentaci byl žákynı́m ukázán pokus k vysvětlenı́ jevu elektro-
magnetické indukce. Tentýž pokus byl pak pomocı́ voltmetru, propojovacı́ho vodiče a per-
manentnı́ho magnetu demonstrován prakticky, jako ve zdroji [20].

Po předvedenı́ pokusu si žákyně z prezentace opsaly zákon elektromagnetické indukce
jehož zněnı́ je podle [1] následujı́cı́. ”Nestacionárnı́ magnetické pole je přı́činou vzniku in-
dukovaného elektrického pole a tento jev nazýváme elektromagnetická indukce. Na koncı́ch
cı́vky vzniká indukované elektromotorické napětı́ Ui a uzavřeným obvodem procházı́ indu-
kovaný elektrický proud Ii.“ Během toho, co si žákyně opisovaly informace z prezentace,
vyučujı́cı́ odbı́hala k žákovi, jež měl v tomto semináři matematiku a průběžně se ho doptávala,
zda zvládá vše ze zadané práce.

Po definici výše uvedeného jevu bylo zmı́něno jeho využitı́ u dynama. Společně s žákyně-
mi definovala vyučujı́cı́ magnetický indukčnı́ tok Φ a jeho jednotku. Nakonec byla žákynı́m
zadána samostatná práce v podobě jednoho přı́kladu z [2], kde na základě znalosti obsahu S
průřezu cı́vky, velikosti magnetické indukce B a úhlu α, který svı́rajı́ magnetické indukčnı́
čáry s normálou plochy, měly vypočı́tat velikost magnetického indukčnı́ho toku Φ.
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3.3.3 Hospitace dané vyučovacı́ hodiny
Způsob výuky (prezentace/diktovánı́)

Vzhledem k tomu, že tento předmět si zapisujı́ žáci, kteřı́ chtějı́ z matematiky nebo
fyziky maturovat či je majı́ na přijı́macı́ch zkouškách na vysokou školu, dbá vyučujı́cı́ na
připravenost žáků. Ti majı́ na každou hodinu přinést bud’ zadané přı́klady, které měli vypočı́-
tat, anebo vypracovat zadanou maturitnı́ otázku. Tyto domácı́ úkoly jsou na začátku hodiny
probrány a po té vybrány a do pár dnı́ opraveny.

Jedná se o dvojici předmětů, kdy na celý seminář je časová dotace dvou po sobě jdoucı́ch
vyučujı́cı́ch hodin, prvnı́ vyučujı́cı́ hodinu se probı́rá fyzika a žáci z matematiky počı́tajı́
přı́klady a po 45 minutách se předměty vyměnı́ a žáci z matematiky probı́rajı́ novou látku
a žáci fyziky se věnujı́ samostatné práci (vypisovánı́ zápisů z knihy, přemýšlenı́ nad otázkami
z praxe anebo počı́tánı́ úloh).

Vyučujı́cı́ v hodinách fyziky použı́vá prezentace (kolikrát doplněné vlastnı́mi anima-
cemi), přı́klady z praxe, testové otázky z přijı́macı́ch zkoušek na lékařskou fakultu a experi-
menty.

Scénář hodiny fyziky

Scénář vyučovacı́ hodiny by se dal rozčlenit na tyto části:

(1) zadánı́ samostatné práce z matematiky,

(2) kontrola úkolu z fyziky,

(3) (pı́semný test),

(4) seznámenı́ se s tématem hodiny a následné probı́ránı́ (někdy doplněné experimentem),

(5) zopakovánı́ učiva dané vyučovacı́ hodiny,

(6) samostatná práce.

Zkoušenı́ (známkovánı́, typ zkoušenı́, dobrovolnı́ci/vyvolávánı́)

V semináři jsou žáci zkoušeni primárně pı́semně. Před maturitnı́ zkouškou majı́ ti, co
maturujı́, možnost si vyzkoušet ústnı́ maturitnı́ zkoušku nanečisto. Vylosujı́ si otázku, majı́
čas na přı́pravu a po uplynutı́ času na přı́pravu jsou vyučujı́cı́ vyzkoušeni.

V běžných hodinách fyziky je možnost nechat se ústně vyzkoušet dobrovolně, nechce-
li se nikdo nechat vyzkoušet, pak si vyučujı́cı́ vyvolá někoho sama. Každé pololetı́ musı́
být ústně vyzkoušen každý žák právě jednou. Během zkoušenı́ je zbylým žákům zadána
samostatná práce. Známkovánı́ této vyučujı́cı́ je mı́rné.

Chovánı́ k žákům (přátelský postoj, vtipkovánı́, formálnost)

Vyučujı́cı́ je vůči žákům odměřená a formálnı́, jako jedna z mála vyučujı́cı́ na této škole
žákům vyká. Na druhou stranu je panı́ Paulı́ková velmi ochotná a projevı́-li někdo zájem
se zlepšit, nemá problém mu ve svém volném čase pomoci či cokoli vysvětlit. V hodinách
dokáže mı́sty i zavtipkovat.
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Oblı́benost

Žáci majı́ z vyučujı́cı́ respekt, v jejı́ch hodinách jsou soustředěnı́ a někteřı́ se zapojujı́ do
komunikace. Mnozı́ žáci majı́ panı́ Paulı́kovou rádi a oceňujı́ jejı́ ochotu a lidskost, druhá
skupina jı́ v oblibě nemá právě kvůli množstvı́ domácı́ch úkolů, které ve svých předmětech
žákům dává (hlavně v matematice, v běžných hodinách fyziky jsou domácı́ úkoly zřı́dka
kdy).

Ostatnı́ (diskuse s žáky/vyvolávánı́/samostatná práce/domácı́ úkoly)

Žáci mohou mluvit kdykoli během hodiny, vyučujı́cı́ se hodně doptává a ptá se žáků
na jejich názory. Napřı́klad, zda může magnetické pole vyvolat vznik elektrického proudu.
Velmi často dává žákům samostatnou práci ve formě početnı́ch úloh. Domácı́ úkoly bývajı́
v semináři na každou hodinu (bývajı́ náročnějšı́, ale žáci mohou kdykoli přijı́t a na úlohy se
zeptat, když si s nimi neporadili).

Časová náročnost jednotlivých částı́ hodiny

• probı́ránı́ 40 minut,

• opakovánı́ na začátku hodiny 10 minut,

• opakovánı́ na konci hodiny 5 minut,

• zkoušenı́ 0 minut.
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3.3.4 Názory žáků na výuku fyziky panı́ Paulı́kové
Počet respondentů z řad žáků: 24

Vzhledem k tomu, že má tato škola málo žáků, poprosila jsem o hodnocenı́ také absol-
venty této školy.

(1) Lı́bı́ se Ti, jak vyučujı́cı́ učı́ fyziku?

Graf 3.25: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na prvnı́ otázku.

(2) Je podle Tebe fyzika s panı́ Paulı́kovou srozumitelná?

Graf 3.26: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na druhou otázku.
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(3) Bavı́ Tě fyzika?

Graf 3.27: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na třetı́ otázku.

(4) Měl/a jsi někdy lepšı́ vyučujı́cı́?

Graf 3.28: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na čtvrtou otázku.
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(5) Jaké metody výuky použı́vá vyučujı́cı́ v hodinách fyziky?

Většina žáků, at’ už současných, či bývalých uváděla mezi metody použı́vané v ho-
dinách fyziky využitı́ prezentacı́ a uváděnı́ přı́kladů z praxe. Polovina žáků uváděla
také fyzikálnı́ pokusy prováděné v hodinách fyziky. Žáci od prvnı́ho do třetı́ho ročnı́ku
pak zmiňovali také laboratornı́ cvičenı́.

(6) Co bys na výuce z fyziky změnil/a?

Na tuto otázku 10 žáků odpovědělo, že by na výuce nic neměnili, 3 lidé by uvı́tali
mı́rnějšı́ známkovánı́, dalšı́ch 5 by chtělo v hodině méně počı́tat, 4 respondenti by
ocenili v běžných hodinách fyziky vı́ce experimentů a jen dva žáci uvedli, že je fyzika
vůbec nebavı́.

(7) Co se Ti naopak ve výuce fyziky lı́bı́?

Většina žáků, konkrétně 14, v této otázce vyzdvihla povahové vlastnosti vyučujı́cı́,
tedy to, že se jim na výuce lı́bı́ to, že je učı́ vyučujı́cı́, která je velmi ochotná a má
k žákům ”lidský“ přı́stup. Dalšı́ch šest žáků uvedlo, že se jim ve výuce lı́bı́ nářečı́
vyučujı́cı́ a zbylı́ 4 lidé napsali, že nevı́.

(8) Má k vám vyučujı́cı́ vı́ce formálnı́ nebo neformálnı́ přı́stup?

K této otázce mi všichni žáci uvedli, že k nim má vyučujı́cı́ formálnı́ přı́stup a je jednou
z mála, která jim na škole vyká.

(9) Jaká je Tvá známka z fyziky?

Graf 3.29: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na devátou otázku.
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(10) Dokázal/a by sis s vyučujı́cı́ užı́t školnı́ výlet?

Graf 3.30: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na desátou otázku.

(11) Chtěl/a bys být i po absolvovánı́ školy s panı́ Paulı́kovou v kontaktu?

Graf 3.31: Procentuálnı́ rozdělenı́ odpovědı́ na jedenáctou otázku.

(12) Jak v současné době19 probı́há výuka fyziky?

Z rozhovorů se současnými žáky Gymnázia Jana Šabršuly jsem zjistila, že výuka
probı́há přes e-learning, kde vyučujı́cı́ žákům dává prezentace z fyziky a úkoly. Hodiny
také probı́hajı́ přes Skype, do těchto hodin se však ne každý žák zapojil.

19Zjišt’ovala jsem, jak funguje distančnı́ výuka v době nouzového stavu, kdy byly střednı́ školy uzavřené.
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V závěru hodnocenı́ výuky vyučujı́cı́ žáky bych ráda odcitovala čtyři hezká hodnocenı́.
Dovolila jsem si hodnocenı́ pouze doplnit o interpunkci, jinak jsem nechala věty přesně tak,
jak mi byly napsány.

• Žákyně č. 1

”O nı́ bych zrovna řekla, že je opravdu z těch lepšı́ch učitelů, přijde mi sympatická a že
jı́ i ty předměty, které učı́, dost bavı́, což se v těch hodinách dost projevı́. (...) Kdykoliv
má kdokoliv dotaz, snažı́ se co nejlı́p všechno vysvětlit, já sama jsem se jı́ několikrát
ptala během hodin a vždycky byla ochotná, i když jsem se neptala na nejdůležitějšı́
věci.“

• Žák č. 2

”Hele Paula je u mě s Adamusem nej učitelka co jsem měl, takže tak. Asi bych se s nı́
úplně nebavil venku, ale určitě bych se jı́ nevyhýbal. Je přı́sná, ale chápavá zároveň.
Když jı́ nelžeš hodně odpustı́.“

• Žák č. 3

”Co si budem, neznám vı́c ochotnějšı́ ženu, než je Paula a je mega fajn. Školnı́ výlet
bych dokázal, je s nı́ mega zábava a je strašně sympatická.“

• Žák č. 4

”Výklad je srozumitelným umı́ dobře vysvětlovat a zatı́m se nestalo, že bych od nı́ něco
nepochopil. Hodiny se mi lı́bı́. (. . . ) Co se týče pokusů, jednou za pololetı́ děláme labo-
ratornı́ práci, kde tedy máme nějaké téma a sami napřı́klad provedeme nějaký pokus
a zpracováváme pak o tom protokoly, což bývá zajı́mavé. (. . . ) Všem nám vyká. Což
nenı́ špatné, dělá to ostatně vı́c učitelů. Sice nenı́ taková ”učitelka kámoška“, ale to je
v podstatě dobře, soustředı́ se totiž na výuku a netahá do nı́ své osobnı́ věci. Na druhé
straně má i smysl pro humor, takže se přece jen někdy v hodinách i zasmějeme.“
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3.3.5 Vyjádřenı́ vyučujı́cı́ k vedenı́ žáků v soutěžı́ch, jejich ovlivněnı́
a k práci s různými typy žáků

Výčet soutěžı́, v nichž panı́ Paulı́ková své žáky vede

• Prezentiáda (v školnı́m roce 2012/2013 a 2013/2014): účast žáků v krajském kole.

• Matematický klokan a Přı́rodovědný klokan: pouze školnı́ kolo jehož výsledky nejsou
zası́lány do celorepublikové soutěže.

• Matematická olympiáda (v školnı́m roce 2018/2019 a 2019/2020): ve školnı́m roce
2018/2019 jeden úspěšný řešitel krajského kola kategorie C a v tomto školnı́m roce
2019/2020 postup žáka 2. ročnı́ku do krajského kola kategorieA, na kterém zı́skal 14.
mı́sto.

• Matematický korespondenčnı́ seminář (v školnı́m roce 2019/2020): letos se někdo
účastnı́ poprvé, účast jednoho žáka ze druhého ročnı́ku, který zı́skal 26. mı́sto ze 167
účastnı́ků.

Názory panı́ Paulı́kové na výuku

Této vyučujı́cı́ jsem dala několik otázek, abych zjistila, jak na svou výuku pohlı́žı́ ona
sama. Zde jsou tedy odpovědi na otázky.

(1) Myslı́te si, že je Váš výklad pro žáky srozumitelný? Jsou dle Vás hodiny fyziky/semi-
náře pro žáky náročné?

”Vzhledem k tomu, že seminář si volı́ převážně žáci, kteřı́ chtějı́ z fyziky maturovat nebo
je čekajı́ přijı́macı́ zkoušky z fyziky, jde výuka oproti běžným hodinám vı́ce do hloubky
a i řešené početnı́ úlohy jsou náročnějšı́.

Mým cı́lem je samozřejmě, aby i vysvětlenı́ náročnějšı́ch kapitol bylo podáno srozu-
mitelně. Předpokládám ale, že žáci hlavně při studiu těchto kapitol čerpajı́ i z jiných
zdrojů a vyhledávajı́ doplňujı́cı́ informace a vysvětlenı́.

Ano, pro většinu žáků, kteřı́ k přı́pravě přistupujı́ svědomitě, je dle mého názoru se-
minář náročný. Hlavně domácı́ přı́pravě, která je po nich vyžadována (minimálně
z časových důvodů).“

(2) Myslı́te si, že se Vaše hodiny žákům lı́bı́ (alespoň většině)?

”Nezanedbatelná část žáků, kteřı́ nastoupı́ na jazykové gymnázium, má kladný vztah
k jazykům a humanitnı́m vědám, k přı́rodnı́m vědám a matematice často nemajı́ vztah
vůbec žádný nebo negativnı́. Cı́lem mých hodin fyziky v prvnı́ch ročnı́cı́ch studia je
při výuce podat obsah tohoto předmětu takovou formou, aby se předešlo předsudkům
a strachu z jinak velmi zajı́mavých vědnı́ch disciplı́n.

Pokud si žáci po skončenı́ výuky uvědomı́, že tyto předměty najdou uplatněnı́ v běžném
životě, že jim zı́skané poznatky pomohou pochopit přı́rodnı́ jevy, pak se studiu věnujı́
hlouběji.

Pokud si žáci někdy sami položı́ otázku, proč některé fyzikálnı́ jevy probı́hajı́ zrovna
takto, jak je to přı́nosnějšı́ než informace, že se jim hodina lı́bı́.

Hodiny semináře jsou oproti běžné výuce pro žáky náročnějšı́. Seminář si z velké části
volı́ žáci, kteřı́ již majı́ k předmětu pozitivnı́ vztah nebo vı́, že ho budou potřebovat při
studiu zvoleného oboru na VŠ.
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V semináři bych si dovolila řı́ct, že většina žáků nehodnotı́, zda se jim předmět lı́bı́, ale
zda je pro ně vhodně zvolenou přı́pravou na maturitnı́ nebo přijı́macı́ zkoušky.“

(3) Řekla byste, že žáky hodiny fyziky/ semináře bavı́?

”Hodiny se snažı́m vést tak, aby se střı́daly aktivity a udrželi pozornost. Někomu
zvolené formy a metody výuky vyhovujı́, jinému ne. Pro některé žáky jsou stanovené
požadavky a pravidla k tomu, že předmět nemajı́ v oblibě.“

(4) Co byste Vy sama změnila na hodinách fyziky/semináře?

”V semináři bych chtěla vı́ce času věnovat žákovským experimentům a také rozšiřujı́cı́m
kapitolám z modernı́ fyziky a exkurzı́m. Vı́ce prostoru bych chtěla dát méně tradičnı́m
formám a metodám fyziky, využı́t častěji napřı́klad heuristickou metodu.“

(5) Co si myslı́te, že na Vašich hodinách a též na Vašı́ osobě žáci oceňujı́?

”Vzhledem k velmi malému počtu žáků v semináři by podle mě mohli žáci ocenit indi-
viduálnı́ přı́stup.“20

(6) Co pro Vás bylo tı́m klı́čovým bodem, že jste se rozhodla studovat fyziku? (Vyučujı́cı́,
rodiče, zajı́mavé experimenty, ...)

”Při výběru oboru na VŠ byla pro mě jednoznačnou volbou matematika, kterou mám
v oblibě již od dětstvı́. Při volbě aprobačnı́ skladby byla pro mě fyzika v té době pouze
vhodným doplňkem a předmětem, jehož studium mi pomůže k pochopenı́ a vysvětlenı́
mnoha přı́rodnı́ch jevů, které se dějı́ kolem nás.“

(7) Jaké známky mı́vajı́ převážně žáci ve fyzice a jaké v semináři?

”V semináři převažujı́ v závěrečném hodnocenı́ známky výborný a dobrý, celková prů-
měrná známka je 2. V běžných hodinách fyziky je prospěch horšı́. Nejčetnějšı́ známky
jsou 2 a 3, přesto v závěrečném hodnocenı́ na vysvědčenı́ nezřı́dka kdy uděluji i do-
statečnou.“

(8) Jaký přı́stup máte k žákům formálnı́/neformálnı́/přátelský, ...? Dokázala byste si předs-
tavit, že byste se s žáky semináře někdy přátelila (mimo školu)?

”Všem svým žákům vykám, můj přı́stup k nim je formálnı́. S některými žáky jsem i po
ukončenı́ studia v kontaktu. Zajı́má mne jejich profesnı́ i osobnı́ růst.

Jsou-li žáci se školou nebo mnou jako vyučujı́cı́ v kontaktu i po maturitě, rádi se vracı́
a přicházı́ se podělit o své životnı́ úspěchy i neúspěchy, vždy mne tato návštěva potěšı́.
S žáky ráda komunikuji, ráda jim pomůžu a vyslechnu je, snažı́m se ale zachovat si pro-
fesnı́ odstup.“

(9) Myslı́te si, že by si s Vámi žáci semináře z fyziky či žáci 4. ročnı́ku, se kterými jste
měla loni fyziku, užili školnı́ výlet? A užila byste si výlet i Vy s nimi?

”Školnı́ výlet je přı́ležitostı́ pro žáky i učitele poznat se z jiného úhlu pohledu a v jiných
situacı́ch než přinášı́ kontakt převážně ve škole. Výlet s letošnı́ 4.A by byl možnostı́,
jak žáky vı́ce poznat i mimo prostředı́ školy. Nemohu dopředu řı́ct, zda bychom si výlet
užili, ale byl by zajı́mavým a obohacujı́cı́m zážitkem.“

20Žákyně semináře mi k hodnocenı́ vyučujı́cı́ napsala následujı́cı́. ”Lı́bı́ se mi hlavně to, že vysvětluje na
přı́kladech z každodennı́ho života a to stejné i v semináři.“
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(10) Vyhovuje Vám, jak probı́há seminář? Změnila byste něco? (Napřı́klad rozdělila se-
minář z matematiky a fyziky na dvě dvouhodinovky, ...?)

”Většı́ hodinovou dotaci/rozdělenı́ semináře podle předmětů bych samozřejmě uvı́tala.“

(11) Děláte v semináři často pokusy?

”Ne tak často, jak bych chtěla.“

(12) Kolik času Vám v současné době zabı́rajı́ přı́pravy na seminář (M-Fy)?

”V průměru mi přı́pravy do semináře zaberou 2 hodiny týdně.“

(13) Bavı́ Vás stále učit na střednı́ škole? Učila byste raději na VŠ/ZŠ? Respektive bavı́ Vás
stále učenı́ žáků?

”Ano, učenı́ mne stále bavı́ a naplňuje. Rozhodnutı́ na SŠ bych nynı́ za výuku na VŠ/ZŠ
neměnila.“

(14) Myslı́te si, že jste sebevědomá vyučujı́cı́, nebo stále máte mı́sty ”strach“ napřı́klad
z toho, zda bude hodina pro žáky zajı́mavá?

”Každá hodina je jiná, každá hodina je výzvou. Strach a obavy ne. Spı́še očekávánı́
toho, co hodina ”přinese“ jiného, nového, zda a jak bude třeba měnit zvolené postupy
a strategie vyučovánı́ podle aktuálnı́ho průběhu hodiny.“

(15) Jak své žáky obecně vnı́máte Vy sama?

”Každého jako jedinečnou osobnost, která je na SŠ ve věku, kdy si utvářı́ názory
a vytvářı́ si náhled na svět a děnı́ kolem sebe.“
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3.3.6 Můj pohled na vyučujı́cı́
Jakožto bývalá studentka této vyučujı́cı́ jsem měla možnost po dvou letech opět usednout

do lavice a sledovat výuku. Byl to pro mě zvláštnı́ pocit sedět znovu ve středoškolské lavici,
ale již ne mezi svými spolužáky, ale mezi novými, mladšı́mi, žáky.

U vyučujı́cı́ jsem si vždy vážila a stále vážı́m nejen jejı́ ochoty a dobrosrdečnosti, ale také
jejı́ch znalostı́ a snahy žákům co nejzábavněji předat znalosti z fyziky. Nepoužı́vala pouze
přı́klady z praxe, ale také zajı́mavé animace v prezentacı́ch.

Výuka je frontálnı́ (hromadná). Většinou vyučujı́cı́ použı́vá heuristickou metodu a slovnı́
metody výuky, jako jsou diskuze s žáky, vysvětlovánı́, rozhovor a přednášky.

Hodně jsem si cenila také toho, že jsme měli možnost si známku z předmětu vylepšit
bud’ dělánı́m domácı́ch úkolů, přı́pravou referátů (nebo prezentacı́) či jednoduchých pokusů
s vysvětlenı́m.

Mimo jiné má tato vyučujı́cı́ konzultace, kde za nı́ můžou žáci přijı́t, když něčemu nero-
zumı́. Vyučujı́cı́ však nepomáhá pouze současným žákům, ale i absolventům a zvládá skvěle
také práci s nadanými žáky.

Je pro žáky velkou oporou, dokáže je motivovat a nejeden žák, co na toto gymnázium
přišel studovat jazyky, pokračoval na vysokou školu zaměřenou na fyziku (astrofyzika, uči-
telstvı́ fyziky).

Po těch dvou letech, co jsem neměla matematicko-fyzikálnı́ seminář začala vyučujı́cı́
s žáky vı́ce experimentovat a ubrala vypracovávánı́ testových otázek k přijı́macı́m zkouškám
na lékařskou fakultu. V běžných hodinách fyziky pak začala dělat jednou za pololetı́ labora-
tornı́ cvičenı́, která žáky, dle rozhovorů bavı́.

Dle mě se již přehoupla z fáze začı́najı́cı́ho učitele. Dokáže si udržet pořádek ve třı́dě,
umı́ vysvětlit látku, jejı́ vyučovánı́ je zajı́mavé a má jasné požadavky, výklad učiva podává
jasnými formulacemi. Nemá trému, strach či obavu z kontaktu se třı́dou (nebo to alespoň
nedává znát).
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3.4 Obavy tázaných zkušených učitelů
V rámci praktické části mé bakalářské práce jsem se zabývala také obavami zkušených

vyučujı́cı́ch. Zeptala 8 učitelů ze základnı́ch škol, 5 učitelů gymnáziı́ a 9 pedagogů vysoké
školy na jejich obavy spojené s učenı́m. Z celkového počtu 22 dotazovaných mi 1 respon-
dentka neodpověděla a 1 respondent sdělil, že nechce odpovı́dat.

V přı́loze č. 2 na konci bakalářské práce uvádı́m odpovědi jednotlivých tázaných pe-
dagogů. V této části praktické části bakalářské práce jsou jejich odpovědi přehledně zpra-
covány.

V článku, který uvádı́m jako zdroj [41], byla otázka k obavám zaslána na e-mail 1240
učitelům. Z daného počtu odpovědělo celkem 494 dotazovaných, z čehož 61 % bylo začı́na-
jı́cı́ch a zbylých 39 % bylo zkušených vyučujı́cı́ch.

Hranicı́ rozdı́lu mezi zkušeným a začı́najı́cı́m učitelem byly 3 roky. Délka praxe zkuše-
ných učitelů v článku byla v rozmezı́ 4 až 37 let s průměrem 15,8 let. V mém přı́padě bylo
rozmezı́ 12 až 44 let. Nepočı́tám-li uvedenı́ délky praxe panı́ Holubové, pak je průměr, mnou
tázaných, zkušených vyučujı́cı́ch 29,4 let.

Obavy amerických zkušených učitelů se podle výsledku šetřenı́ v [41] týkaly práce s žáky
se speciálnı́mi potřebami, rozvrženı́ času vyučovacı́ hodiny, zahlcenı́m množstvı́m organi-
zace a administrativy vyžadované na efektivnı́ vykonávánı́ pedagogické profese. Jsou si však
jistějšı́ v komunikaci s rodiči či při řešenı́ konfliktů a vedenı́ třı́dy.

3.4.1 Výsledek vlastnı́ho šetřenı́
Co se týče dotazovaných zkušených pedagogů z našich českých škol, tak jejich nejčastějšı́

obavy jsou následujı́cı́:

• užitečnost předávaných informacı́,

• jednánı́ s rodiči21 a neochota ze strany rodin při vzdělávacı́m procesu dětı́,

• rozvrženı́ času,

• inkluze a přizpůsobovánı́ se žákům/studentům se speciálnı́mi potřebami,

• zdravotnı́ stav (obavy z úbytku tělesných i duševnı́ch sil),

• snižovánı́ hodinové dotace a redukce obsahové stránky vyučovaného předmětu,

• z výuky něčeho nového, v čem sám nejsem dostatečně znalý,

• přı́stup žáků/studentů k výuce,

• zda dokáži zaujmout žáky/studenty,

• ze ztráty osobnı́ho kontaktu s žáky/studenty.

21Obavy, týkajı́cı́ se jednánı́ s rodiči, nejsou u dotazovaných tak velké a intenzivnı́, jako na počátku kariéry,
ale pořád v určité mı́ře přetrvávajı́.
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V rámci vlastnı́ho šetřenı́ se s menšı́ četnostı́ objevovaly tyto obavy:

• pocit, že vedeme žáky k nesamostatnosti a nezodpovědnosti,

• pocit, že snaživı́ žáci jsou odrazovánı́ od učenı́,

• nepředvı́datelnost kroků MŠMT22,

• obavy z nekompetentnı́ho vedenı́ školy23,

• bezpečnost,

• obava z neustále se snižujı́cı́ úrovně matematické gramotnosti žáků,

• zda žáky přinutı́m průběžně pracovat.

Jeden vyučujı́cı́ mi u obav zmı́nil i obavy spojené se sluchovým postiženı́m. Zde uvádı́m
jeho slova, avšak vyučujı́cı́ho nebudu jmenovat.

”Je to citlivá záležitost a nemá vypovı́dacı́ hodnotu k běžným zkušenostem pedagogů.
V mé zkušenosti je to výrazný faktor, který vede k specifickým situacı́m a problémům, žádné
plus to nenı́, ani pro mě, ani pro studenty, ale pedagogů s takovým handicapem asi moc
nebude. Určitě je to stresujı́cı́ faktor. Výuku se snažı́m obměňovat, zlepšovat, ale tvářı́ v tvář
některým okolnostem nemá smysl plýtvat energiı́.“

Někteřı́ učitelé také uvedli, že i po těch letech, co učı́, majı́ stále jistou trému.
Rozdělı́m-li výše zmı́něné obavy podle toto, v jakém stupni vzdělávánı́ dotazovanı́ peda-

gogové učı́, pak se u zkušených pedagogů vyskytujı́ následovně.

(1) Učitelé základnı́ch škol, jejichž průměr praxe je v mém šetřenı́ 32 let, majı́ následujı́cı́
obavy:

– užitečnost předávaných informacı́,

– zda je výklad srozumitelný,

– jednánı́ s rodiči,

– rozvrženı́ času,

– inkluze a přizpůsobovánı́ se žákům/studentům se speciálnı́mi potřebami,

– obavy z úbytku tělesných i duševnı́ch sil,

– pocit, že vedeme žáky k nesamostatnosti a nezodpovědnosti,

– pocit, že snaživı́ žáci jsou odrazovánı́ od učenı́,

– přı́stup žáků k výuce.

22Zkratka MŠMT představuje ”Ministerstvo školstvı́, mládeže a tělovýchovy“.
23Nekompetentnı́ vedenı́ školy bylo popsáno následujı́cı́m výrokem jednoho tázaného. ”Vedenı́, které by mělo

jen snahu okamžitě vykonávat vše, co jim nadřı́zené orgány přikážı́, aniž by se zamyslelo nad jejich smyslem
a užitečnostı́.“
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(2) Vyučujı́cı́ gymnáziı́ ve vlastnı́m šetřenı́ s průměrnou dobou praxe 24,8 let uváděli tyto
obavy:

– z výuky něčeho nového, v čem sám nejsem dostatečně znalý,

– přı́stup žáků/studentů k výuce,

– ze ztráty osobnı́ho kontaktu s žáky/studenty,

– že žák, který studuje předmět, který jsem ho učil, mi řekne, že si z mých hodin
na vysokou školu nic neodnesl, že jsem ho dostatečně nepřipravil,

– nepředvı́datelnost kroků MŠMT,

– obavy z nekompetentnı́ho vedenı́ školy,

– bezpečnost.

(3) Pedagogové z vysokých škol, u nichž je v mém šetřenı́ průměrná délka praxe 29,6 let,
zmı́nily obavy jako:

– obavy z úbytku tělesných i duševnı́ch sil,

– snižovánı́ hodinové dotace a redukce obsahové stránky předmětu,

– z výuky něčeho nového, v čem sám nejsem dostatečně znalý,

– přı́stup žáků/studentů k výuce,

– zda dokáži zaujmout žáky/studenty,

– ze ztráty osobnı́ho kontaktu s žáky/studenty,

– obava z neustále se snižujı́cı́ úrovně matematické gramotnosti žáků,

– zda žáky přinutı́m průběžně pracovat.

Z výše uvedených dat lze vidět, že i zkušenı́ vyučujı́cı́ majı́ většinou nějaké obavy,
přičemž záležı́, na kterém stupni vzdělánı́ vyučujı́.

Na základnı́ch školách trápı́ učitele hlavně inkluze, přı́stup žáků k výuce či komunikace
s rodiči. Mimo jiné je tu otázka, zda žáky zaujmou či zda jsou pro ně informace přı́nosné.
Dalo by se řı́ci, že tyto obavy jsou spojené primárně s výchovou žáků.

To, jak probı́há výuka na druhém stupni základnı́ školy zajı́mavě popsala panı́ Papajová,
jejı́ž celé vyjádřenı́ je uvedeno v přı́loze č. 2. Mimo jiné jsem se dotazovala jednoho ředitele
školy, jehož obavy byly spojeny právě s jeho funkcı́. Napsal následujı́cı́ výrok.

”Zodpovědnost za děti, žáky, zaměstnance, správné postupy, měnı́cı́ se legislativa, finan-
covánı́, účetnictvı́, přı́prava a administrovánı́ projektů.“

Učitelé gymnáziı́ se potýkajı́ hlavně s obavou, aby žákům jejich hodiny byly přı́nosné
i pro dalšı́ vzdělávánı́ se na vysokých školách. Mohu to nazvat napřı́klad obavou ze zpětné
vazby absolventů, která se u začı́najı́cı́ch učitelů neobjevuje. Též jsou tu obavy z kroků
MŠMT, které se mohou týkat třeba maturitnı́ch zkoušek, u nichž se pořád měnı́ fakt, zda
bude a nebo nebude povinná státnı́ maturitnı́ zkouška z matematiky. Mnohdy mi respondenti
uváděli také to, že žádné obavy nemajı́.

Mentoři vysoké školy majı́ obavy spojené s odbornostı́ vyučovaných předmětů a zda je
jejich přı́nos v roli přednášejı́cı́ch opravdu k něčemu, nebo zda se stačı́ studentům pouze
naučit požadované učivo z doporučené literatury.
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V rámci vlastnı́ho šetřenı́ jsem také dostala následujı́cı́ odpověd’.

”Pokud bych učil něco, co sám pořádně neumı́m alespoň o 2 úrovně výš, než vyučuji,
mohl bych se obávat, že výuku na potřebné úrovni nezvládnu.“

Objevovaly se mi také odpovědi, že majı́ obavu z toho, zda se neztrapnı́ anebo si kladou
otázky, jak studenty donutit k průběžné přı́pravě během semestru.

Na těchto odpovědı́ch lze vidět, že každá úroveň našeho školstvı́ se potýká s rozličnými
otázkami a jinými obavami. Některé obavy zkušených vyučujı́cı́ch sice zmenšujı́ svou inten-
zitu, jiné mohou vymizet anebo mohou být nahrazeny zcela novými obavami.

Srovnám-li svůj výsledek šetřenı́ s výsledkem u pedagogů amerických škol podle [41],
pak dojdu k podobnému výsledku, jako je ve studii.

”Může se zdát trochu překvapivé, že zkušenı́ učitelé nejsou vı́ce sebevědomı́ v efektivnı́m
řı́zenı́ svého času nebo nevidı́ rozdı́l ve své akademické přı́pravě.“24

Tyto obavy se nevyskytujı́ v takové četnosti, jako u začı́najı́cı́ch či budoucı́ch učitelů,
avšak ani u nás nevymizı́ úplně. Jak můžete vidět v přı́loze č. 2, někteřı́ učitelé se stále na
výuku připravujı́. Vzhledem k malému vzorku respondentů samozřejmě nemohu výsledky
brát jako stěžejnı́, nicméně ty hlavnı́ prvky lze pozorovat i na takto malém vzorku.

24V originálnı́m zněnı́ podle [41]. ”It may appear somewhat surprising that more experienced teachers do
not feel better able to manage their time more effectively or see any difference in their academic preparation.“
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3.5 Výsledek praktické části bakalářské práce. Komparace
vlastnı́ výuky fyziky, výuky fyziky panı́ Paulı́kové a pa-
na Šedy

V této bakalářské práci jsem se snažila hodnotit výuku fyziky třı́ lidı́ s různou délkou
praxe. Tato část bakalářské práce obsahuje komparaci vlastnı́ výuky fyziky, výuky fyziky
u panı́ Mgr. Barbory Paulı́kové a výuky fyziky u pana Mgr. Ladislava Šedy.

Jako prvnı́ v praktické části práce byla uvedena výuka takzvaného učitele experta, kterým
byl pan Šeda. V době mé hospitace učil 37 let. Dalšı́ uvedenou výukou byla má praxe, tedy
praxe budoucı́ učitelky, která zatı́m nemá ukončené vysokoškolské učitelské vzdělánı́ a ne-
absolvovala žádné didaktické předměty v rámci studia Jako poslednı́ byla uvedena výuka
zkušené vyučujı́cı́, panı́ Paulı́kové, která učila v době praxe 12. rok.

Má praxe jako taková se nedá s vyučujı́cı́mi vůbec srovnávat, už jen proto, že aby má
výuka mohla být pořádně studována, musela bych v jednotlivých třı́dách učit alespoň čtvrt
roku, abych měla možnost žáky poznat a věděla, jaké na ně mohu mı́t nároky.

Mou výuku žáci hodnotili kladně, avšak nevı́m, zda mohu jejich hodnocenı́ brát, jako
dostatečně objektivnı́. Hlavně dı́ky tomu, že mou výuku žáci hodnotili pomocı́ pı́semného
rozhovoru se mnou anebo lidmi, kteřı́ mě znajı́.

Mohli se bát, že mě negativnı́ hodnocenı́ bude mrzet a třeba mě nechtěli od učenı́ odradit.
Jediné negativnı́ hodnocenı́, které jsem dostala, bylo ve třı́dě, v nı́ž jsem učila svou třetı́
hodinu a bylo mi řečeno, že šlo vidět, že jsem si učivem nebyla jistá, že jim přišlo, jako bych
přı́pravě nevěnovala dostatečný čas. Čas jsem přı́pravě sice věnovala, ale učila jsem učivo,
které, jak jsem již zmı́nila, mi nenı́ přı́liš blı́zké a proto jsem jej sama zřejmě nedokázala
předat tak, jak bych měla a chtěla.

Dle svého pozorovánı́ a na základě odpovědı́ žáků jsem došla k závěru, že nejlépe žáci
rozumı́ výuce vyučujı́cı́ho experta, ačkoli jej někteřı́ žáci nemajı́ rádi, tak se všichni shodnou
na tom, že učivo vysvětluje tak, aby mu každý rozuměl. Procentuálnı́ zastoupenı́ těch, co
uvedli, že vyučujı́cı́ podává látku tak, aby jı́ všichni rozuměli, je rovno 82 %.

Výuka zkušené vyučujı́cı́ je pak hodnocena tak, že žáci oceňujı́ jejı́ ochotu učivo zopa-
kovat a pomoci žákům, nicméně nenı́ srozumitelná pro všechny žáky. Zde je procentuálnı́
zastoupenı́ žáků, kteřı́ výuce vždy rozuměli, jen 67 %.

Mé výuce pak rozumělo 79 % žáků a zbylých 21 % uvedlo, že výkladu někdy rozuměli
a někdy ne.

Pokud bych měla zkoumat výuku z hlediska oblı́benosti mého počtu zkoumaných vzorků,
bylo by to vyrovnané. Mě žáci hodnotili jako velmi přátelskou a hodnou, ale moc mě ne-
znali. Třeba kdybych je učila déle, hodnocenı́ by bylo horšı́. Pan Šeda je velice oblı́bený
na gymnáziu, oproti tomu na obchodnı́ akademii je učitelem, jehož žáci nemajı́ rádi. Panı́
Paulı́ková je pak hodnocena současnými žáky většinou velmi kladně.

Vezmu-li procentuálnı́ zastoupenı́ žáků, kteřı́ by si s vyučujı́cı́/m užili výlet, pak u panı́
Paulı́kové by si výlet užilo 83 % žáků a s panem Šedou pak 44 % žáků. Vezmu-li však
v úvahu pouze žáky z gymnázia, tak 67 % by si výlet užilo a zbytek u pana Šedy nevı́.
Se mnou by si výlet užilo 95 % žáků, což mě velmi těšı́. Těžko řı́ci, jaké by bylo hodnocenı́
třeba po měsı́ci výuky se mnou.

Podı́vám-li se na odpovědi bývalých žáků obou vyučujı́cı́ch, všichni žáci byli ve fyzice
kvalitně připraveni pro studium na vysoké škole. Taktéž oba vyučujı́cı́ ovlivnili své žáky
a majı́ absolventy, kteřı́ studujı́ či vystudovali fyziku. Oba vedou velmi úspěšně své žáky při
soutěžı́ch.

Podı́váme-li se na metody a učebnı́ pomůcky či materiály, které vyučujı́cı́ využı́vajı́, pak
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pan Šeda svou výuku vede dle toho, jak to bylo kdysi. Použı́vá výklad s pomocı́ křı́dy a ta-
bule, kterou využı́vá k napsánı́ klı́čových slov, nadpisů, náčrtků situace či postupů přı́kladů.
Ve výuce často počı́tá s žáky přı́klady. Mı́sty použı́vá metodu diskuze či heuristickou me-
todu. Výuka je jednou za 14 dnı́ oživena cvičenı́m z fyziky, kde žáci počı́tajı́ těžšı́ přı́klady
a též zkoušı́ různé fyzikálnı́ experimenty.

Metody použı́vané panı́ Paulı́kovou jsou výklad, rozhovor, diskuze, přı́mé pozorovánı́,
demonstračnı́ experiment, dynamická a statická projekce, práce s textem, řešenı́ fyzikálnı́ch
úloh s využitı́m analytické, syntetické, deduktivnı́ i induktivnı́ metody a metoda problémové-
ho výkladu. Ve svých hodinách použı́vá mimo tabuli a křı́dy také prezentace s nejrůznějšı́mi
animacemi. Ne všechny animace jsou jejı́, ale žáci jsou s tı́mto faktem obeznámeni.

Nakonec bych chtěla uvést obavy těchto pedagogů. Panı́ Paulı́ková uvedla, že žádné
obavy nemá, ale u otázky, zda by něco změnila na hodinách fyziky uvedla většı́ hodinovou
dotaci. Mohla bych jejı́ odpovědi zařadit do obav ze snižovánı́ časové dotace.

Pan Šeda má i přes svou dlouhodobou praxi vı́ce obav, mezi něž patřı́ nepředvı́datelnost
kroků MŠMT, nekompetentnı́ vedenı́ školy, nezájem žáků nebo záporná zpětná vazba absol-
ventů. K poslednı́ zmı́něné obavě pan Šeda napsal.

”Moc by mě však mrzelo, kdyby mi někdo po maturitě vytknul, že jsem se na ně vykašlal
a nenaučil je kvůli osobnı́ pohodlnosti určitou látku.“

Srovnám-li naše obavy, jde vidět, že každý máme obavy úplně jiné. Já mám osobně
strach spı́še z toho, abych někoho neztrapnila anebo abych neudělala chybu ve výkladu. Oba
zkušenı́ vyučujı́cı́ se již chyb ve výkladu bát nemusejı́ a taktéž již vı́, co si, k jakému typu
žáků, mohou dovolit. Obavy těchto zkušených pedagogů pramenı́ právě ze zkušenostı́, které
svou praxı́ učitelé nabyli.
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Závěr

Tato bakalářská práce se zabývala porovnánı́m výuky fyziky zkušených a budoucı́ch
učitelů a nesla název ”Srovnánı́ výuky fyziky zkušených vyučujı́cı́ch a studenta učitelstvı́
fyziky“. Výuka byla sledována ve třetı́ch ročnı́cı́ch gymnáziı́ v Orlové, vždy v době, kdy
se probı́ralo učivo stacionárnı́ho a nestacionárnı́ho magnetického pole a zúčastnil se jı́, mimo
mě, jeden učitel expert (tou dobou 37 let praxe) a jedna zkušená vyučujı́cı́ (12 let praxe).

Na základě svého pozorovánı́ a na základě odpovědı́ žáků jsem došla k závěru, že nejlépe
žáci rozumı́ výuce vyučujı́cı́ho experta, ačkoli jej někteřı́ žáci nemajı́ rádi, tak se všichni
shodnou na tom, že učivo vysvětluje tak, že mu každý rozumı́.

Výuka zkušené vyučujı́cı́ je pak hodnocena tak, že žáci sice oceňujı́ jejı́ ochotu učivo
zopakovat a jejı́ snahu pomoci žákům, nicméně výuka nenı́ srozumitelná pro všechny žáky.

Má výuka měla dvě etapy. Žáci, které jsem učila po výuce učitele experta, hodnotili mou
výuku většinou kladně a já sama jsem byla s výukou relativně spokojená, ovšem žáci, které
jsem učila jako prvnı́, mou výuku hodnotili po odborné stránce hůř.

Na základě tohoto faktu by mohlo být dobré, kdyby praxe budoucı́ch učitelů byly kon-
cipovány tak, že by budoucı́ učitelé mohli učit až po hospitaci hodiny zkušených pedagogů.
Jeden den by byli na náslechu učiva, které by učili zkušenı́ vyučujı́cı́ a dalšı́ den by si sami
toto učivo zkusili probrat v jiné třı́dě. Pokud by to ovšem umožňoval rozvrh a počet třı́d na
škole.

To by s sebou mohlo nést mimo výhody, mezi které patřı́ snazšı́ výuka pro studenta
učitelstvı́ z hlediska odbornosti a rozvrhnutı́ času, také nevýhody, do nichž bych zařadila
značné ovlivněnı́ studenta ve volbě výukové metody či zaostávánı́ v přı́pravách na hodinu
v budoucı́ praxi.

V praktické části jsem také zkoumala obavy zkušených vyučujı́cı́ch a došla jsem k závěru,
že se obavy měnı́ napřı́č různými úrovněmi vzdělávánı́. Též jsem zjistila, že i zkušenı́ peda-
gogové majı́ po dlouhých letech praxe různé obavy. Jejich počátečnı́ obavy bud’ zmı́rnı́ na
intenzitě, vymizı́ anebo jsou nahrazeny jinými obavami.

Psanı́ této bakalářské práce mě bavilo a to hlavně proto, že jsem na nı́ spolupracovala
s mnoha zkušenými vyučujı́cı́mi a skvělými žáky. Všech pedagogů, které jsem oslovila, si
velmi vážı́m, a jsem jim moc vděčná, že se se mnou podělili o své vlastnı́ zkušenosti s výukou
anebo mi umožnili přı́mo nahlédnout do svých hodin a dovolili mi se alespoň pokusit analy-
zovat jejich výuku.

Tı́mto bych ještě jednou chtěla poděkovat všem těm, kteřı́ se mnou při tvorbě mé ba-
kalářské práce spolupracovali.
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Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4100-0.
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z: https://www.pf.ujep.cz/obecna-didaktika/pdf/Organizacni_
formy_vyuky.pdf.

[26] E-learning [online]. -: IT Slovnı́k, 2020 [cit. 2020-05-30]. Dostupné z: https://
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[33] Výuka [online]. Praha: UK, 2014 [cit. 2020-06-01]. Dostupné
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Přı́lohy k bakalářské práci

Přı́loha č. 1
Pracovnı́ list (opakovánı́ stacionárnı́ho magnetického pole)

Tajenka
Vyplňte tajenku pomocı́ následujı́cı́ch otázek. Řešenı́ tajenky je název nového tématu,

kterým se budeme tuto vyučovacı́ hodinu zabývat. Jedná se o *** pole.

(1) Jakou silou působı́ magnetické pole na pohybujı́cı́ se částici s nábojem?

(2) Jaká je jednotka magnetické indukce B? Jednotka této veličiny je pojmenována podle
slavného fyzika na obrázku (3.32).

(3) Jakou goniometrickou funkcı́ je úhel, jež svı́rá vektor rychlosti v s magnetickými in-
dukčnı́mi čarami (sinus, kosinus, ...)?

(4) Aby se částice s nábojem v magnetickém poli pohybovala po kružnici, musı́ na ni
působit sı́la ***. Touto silou je sı́la magnetická Fm. Doplň za ***.



Obrázek 3.32: Nikola Tesla. Staženo z
http://img.reblog.hu/blogs/30560/tesla-fo-ci-m900328b.jpg.

(5) Z hlediska magnetických vlastnostı́ látek, můžeme látky rozdělit na diamagnetické,
paramagnetické a ***. Doplň za ***.

(6) *** indukčnı́ čáry jsou uzavřenými křivkami. Majı́ takový směr, že tečna v daném
mı́stě pole určuje směr vektoru magnetické indukce B. Doplň za ***.

(7) Jaké pravidlo využı́váme k určenı́ směru působı́cı́ magnetické sı́ly Fm na vodič s elek-
trickým proudem v magnetickém poli?

(8) Napište název cı́vky, která má uvnitř své dutiny homogennı́ magnetické pole. Cı́vka je
znázorněna na obrázku (3.33).

Obrázek 3.33: Solenoid. ”Electric current in“ je v tomto obrázku ”elektrický proud tekoucı́ do
solenoidu“ a ”Electric current out“ je ”elektrický proud tekoucı́ ze solenoidu“. Staženo z
http://www.solenoidsupplier.com/wp-content/uploads/2017/12/

what-does-a-solenoid-do.jpg.

(9) Jakým pı́smenem latinské abecedy značı́me počet závitů cı́vky?

(10) Co musı́ mı́t částice která vletı́ do magnetického pole, aby na ni působila magnetická
sı́la Fm?

(11) Jak jsou vůči sobě orientovány magnetické indukčnı́ čáry v homogennı́m magnetickém
poli? Jsou vůči sobě ***. Doplň orientaci mı́sto ***.

http://img.reblog.hu/blogs/30560/tesla-fo-ci-m900328b.jpg
http://www.solenoidsupplier.com/wp-content/uploads/2017/12/what-does-a-solenoid-do.jpg
http://www.solenoidsupplier.com/wp-content/uploads/2017/12/what-does-a-solenoid-do.jpg


(12) Upravené pravidlo levé ruky v tomto zněnı́ ”Položı́me-li otevřenou levou ruku k přı́-
mému vodiči tak, aby prsty ukazovaly směr pohybu částice a indukčnı́ čáry vstupovaly
do dlaně, ukazuje odtažený palec směr sı́ly, kterou působı́ magnetické pole na vodič s
proudem.“ použı́váme pro částici nabitou kladně nebo záporně?

(13) Dva rovnoběžné vodiče s elektrickými proudy opačně orientovanými se vzájemně
přitahujı́ nebo odpuzujı́?

(14) Vektorem B obvykle značı́me *** indukci. Doplň část názvu fyzikálnı́ veličiny mı́sto
***.

(15) Které pravidlo využı́váme k určenı́ orientace magnetických indukčnı́ch čar kolem
přı́mého vodiče s elektrickým proudem?

Přehled důležitých konstant a vztahů
• Velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ mezi dvěma rovnoběžnými vodiči s elek-

trickým proudem je popsána vztahem

Fm = k
I1I2l

d
; [Fm] = N.

• Konstanta úměrnosti k v předešlém vztahu má hodnotu k = 2 · 10−7 N · A−2 = µ
2π

.

• Pro velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na vodič s elektrickým proudem
v magnetickém poli můžeme napsat vztah

Fm = BIl sin (α); [Fm] = N.

• Velikost vektoru magnetické sı́ly Fm působı́cı́ na pohybujı́cı́ se částici s elektrickým
nábojem v magnetickém poli popisujeme rovnicı́

Fm = BQv sin (α); [Fm] = N.

• Velikost vektoru dostředivé sı́ly Fd můžeme napsat vztah ve tvaru

Fd =
mv2

r
; [Fd] = N.

• Velikost vektoru tı́hové sı́ly FG je popsána vzorcem

FG = mg; [FG] = N.

• Hodnota elementárnı́ho náboje e je rovna e = 1,602 · 10−19 C.

• Hmotnost mp protonu je rovna hodnotě mp = 1,67 · 10−27 kg.

• Hmotnost me elektronu je rovna hodnotě me = 9,11 · 10−31 kg.



Zadánı́ přı́kladů
• Zadánı́ přı́kladu č. 1: Vodič, kterým procházı́ elektrický proud 3 A, je umı́stěn v homo-

gennı́m magnetickém poli o magnetické indukci 20 mT. Jaká magnetická sı́la působı́
na vodič, jestliže do magnetického pole zasahuje přı́má část vodiče délky 10 cm, která
svı́rá se směrem magnetických indukčnı́ch čar úhel 45◦?

Řešenı́ přı́kladu č. 1:

• Zadánı́ přı́kladu č. 2: Vodič o délce 80 cm a hmotnosti 0,16 kg je vodorovně zavěšen
na dvou tenkých závěsných vodičı́ch a je umı́stěn v homogennı́m magnetickém poli,
jehož indukčnı́ čáry majı́ směr svisle vzhůru. Určete úhel ϑ, o který se závěsné vodiče
odchýlı́ od svislého směru, jestliže vodičem procházı́ elektrický proud 2 A a velikost
magnetické indukce homogennı́ho magnetického pole je 1 T. Za tı́hové zrychlenı́ do-
sazujte 10 m · s−2. Působenı́ magnetického pole na závěsné vodiče neuvažujeme.

Řešenı́ přı́kladu č. 2:



Přı́loha č. 2
Obavy zkušených vyučujı́cı́ch

Tato přı́loha obsahuje odpovědi tázaných zkušených vyučujı́cı́ch na jejich obavy spojené
s vyučovánı́m. V této přı́loze bych si dovolila uvést u obav přı́mé citace toho, co jednotlivı́
vyučujı́cı́ napsali.

Tuto část jsem se rozhodla do své práce zařadit už jen proto, že obavy začı́najı́cı́ch
vyučujı́cı́ch jsou lehce dohledatelné, ovšem o obavách zkušených vyučujı́cı́ch se většina lite-
ratur nezmiňuje, na což poukazuje studie ve zdroji [41], který porovnává obavy začı́najı́cı́ch
a zkušených učitelů v Americe.

Obavy začı́najı́cı́ch učitelů jsem zmı́nila v teoretické části u kapitoly ”Začı́najı́cı́ učitel“.
V praktické části jsem pak vyhodnocovala obavy na základě nı́že uvedených citacı́, které
jsem mı́sty musela zkrátit. Na obavy jsem se zeptala vyučujı́cı́ch základnı́ch škol, gymnáziı́
a vysokých škol.

Obavy zkušených vyučujı́cı́ch ze základnı́ch škol
Mgr. Alena Heidlerová

Délka praxe: 44 let
Vyučované předměty: český a německý jazyk, občanská a rodinná výchova, dramatický
kroužek.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Ty obavy, o kterých pı́šeš, má i zkušený učitel. Už máš menšı́ strach ze styku s rodiči,
protože je musı́š brát jako rovnocenné partnery při výchově. A s některými vyjdeš velmi
dobře, jinı́ ti nedůvěřujı́ a na školu nadávajı́. Bohužel i před dětmi a to je pak složitějšı́. Ale
s takovými jsem se setkávala málo. Hlavně musı́š mı́t děti, které učı́š ráda, pak to jde všechno
lépe.

Vždy jsem měla obavy z toho, aby žákům to moje učenı́ k něčemu bylo. A když jsem je
potkala po letech, měla jsem radost, pokud řekli: ”Co jste nás naučila, použı́vám dodnes.“.
Z počátku jsem si přı́pravy psala. Později jsem si je vždy promýšlela a napsala si dopředu
jen některé věci. Hlavně jsem svou práci dělala moc ráda a stále mi chybı́.“

Mgr. Jarmila Kondělková
Délka praxe: 33 let
Vyučované předměty: biologie.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Po delšı́ praxi jsem už neměla trému, ale měla jsem obavy, aby se mi hodina podařila
a časově mi vyšlo rozvrženı́ hodiny.“



Mgr. Romana Rampáčková
Délka praxe: 33 let
Aprobace: učitelstvı́ prvnı́ho stupně.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Obavy z učenı́ jako takové nemám, ale poslednı́ dobou přibývá mnoho aspektů, které
mohou výuku celkem výrazně ovlivnit:

• vyššı́ počet žáků s SPU25 (vývojové poruchy učenı́) a s ADHD26,

• žáci, kteřı́ přestoupı́ z jiných škol (majı́ jiné učebnice, pracovali podle jiného ŠVP),

• inkluze.

Prozatı́m vše celkem zvládám, ale jestliže se tento trend bude nadále navyšovat, bude
to mnohem složitějšı́.“
Začátky:

”Moje výuka se určitě lišı́ oproti mým začátkům. Začı́nali jsme s učebnicı́, sešity a tabulı́.
Jelikož se vše přizpůsobuje trendům dnešnı́ doby (doby počı́tačů), dnes pracuji s výukovými
programy, pracovnı́mi listy, DŮM (digitálnı́mi učebnı́mi materiály), které si sama tvořı́m.

Pracuji s dětmi ve dvojicı́ch či ve skupinách a uplatňuji v hodinách prvky Daltonského
vyučovánı́, tak mám možnost pracovat s dětmi individuálně – s dětmi, které potřebujı́ mou
podporu i s dětmi, které jsou nadanějšı́ a mohou pracovat nad rámec ŠVP.“

Mgr. Iveta Plošková
Délka praxe: 32 let
Vyučované předměty: český a ruský jazyk.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Obavy mám určitě. Každý den se na výuku ještě připravuji, aby mě něco nezaskočilo,
abych byla pohotová při řešenı́ problémů, dokázala žáky zaujmout. Snažı́m se ovládat mo-
dernı́ techniku. Kladu si otázky, zda si žáci z mých hodin něco odnesou, zda je hodiny bavı́
a nenudı́ se v nich. Většinou správně odhadnu, jestli žáci poslouchajı́ a vnı́majı́, nebo se jen
tak tvářı́. Mám obavy, zda jsem jim poskytla vše, co jsem mohla a zda jsem někoho neurazila.“

Mgr. Tat’ána Bartoncová
Délka praxe: 29 let
Vyučované předměty: český jazyk, anglický jazyk a hudebnı́ výchova, dramatický kroužek.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Obavy či strach z komunikace jsem nikdy neměla, jen občasný následný pocit znechucenı́
nad úrovnı́ některých rodičů, tudı́ž taky jejich potomků.“
Začátky:

”Na způsob, jak učit a jak přistupovat k dětem jsem pomalu přicházela v prvnı́ch letech
praxe (na vysoké škole praktický návod nedostaneš). Hlavně jsem měla velké štěstı́ na lidi na
našı́ škole, zkušené kolegyně se mě ujaly a hodně mi pomohly – předevšı́m lidsky, metodiku
si člověk musı́ vytvořit sám.“

25Specifické poruchy učenı́ – dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, dysortografie, dysmúzie, dyspinxie, dyspraxie.
26Zkratka ADHD představuje Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Jedná se o poruchu pozornosti spo-

jenou s hyperaktivitou.



Mgr. Miroslav Rosı́k
Délka praxe: 27 let
Vyučované předměty: matematika, biologie, IVT.
Funkce: ředitel školy.
Vyjádřenı́ k obavám:

”V současnosti mé obavy nesouvisı́ s pedagogickou činnostı́, ale spı́še s rolı́ ředitele školy
– zodpovědnost za děti, žáky, zaměstnance, správné postupy, měnı́cı́ se legislativa, financovánı́,
účetnictvı́, přı́prava a administrovánı́ projektů.“
Začátky:

”Určitě je rozdı́l mezi počátkem pedagogické dráhy a obdobı́m po létech praxı́ zı́skaných
zkušenostı́ a erudice v oboru. Každopádně na počátku je různých strachů a obav vı́ce, učitel
hledá ”pevnou půdu pod nohama”. Určitou nejistotu vyvažuje nadšenı́, elán a zapálenı́ pro
obor a vlastnı́ práci, radost a uspokojenı́ z dı́lčı́ch pedagogických úspěchů.“

Mgr. Anna Papajová
Délka praxe: 20 let
Vyučované předměty: informatika, matematika, fyzika, chemie a výtvarná výchova.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Obavy z učenı́ nemám. Přı́pravy mi nedělajı́ žádný problém. Řešı́m každou třı́du zvlášt’,
i když mám tzv. ”paralelku“. Ještě se mi nestalo, abych mohla použı́t stejné přı́pravy ve
dvou souběžných třı́dách v ročnı́ku. To mi nevadı́, každá třı́da je jiná, co je v jedné problém,
to druhá zvládá jako rozcvičku. Spı́š mi to vyhovuje třı́dy takhle je zkoumat a navı́c nemám
ráda rutinnı́ práci.

Co mi ale nevyhovuje a těžko se s tı́m vyrovnávám je,že vedeme žáky k nesamostatnosti,
nezodpovědnosti. Zadám jim práci – úkol a ohlásı́m pı́semku. Pokud ji nenapı́šou dobře,
mám ji opakovat a to až do té doby než se to všichni žáci naučı́27. Jednak to nikdy ne-
klapne a jednak se tı́mto odradı́ od pravidelné přı́pravy i žáci, kteřı́ se ještě prozatı́m doma
připravovali.

Dále, pořád žákům připomı́nat, že majı́ zadaný úkol. Dávat jim pořád dalšı́ a dalšı́ termı́ny
k odevzdánı́. Prostě náhradnı́ termı́ny nefunguji, kdo chce udělá na prvnı́ dobrou a kdo ne,
tak ten se na to vykašle úplně a jen se tı́m zdržuje výuka. Takové zadat a vybrat už neexistuje.

Nesmı́me ”přitlačit“ na lenochy, musı́me jim vše omlouvat a brát ohledy. Nemám potřebu
nutit někoho komu se nechce, ale vadı́ mi brát na něho donekonečna ohledy, když je to na
úkor těch co pracuji. To, že se někteřı́ připravujı́ pravidelně, to je samozřejmost. Jenže oni to
taky vidı́ a často taky přestanou pracovat. Tohle mi vadı́.

Mne jen zajı́má, jestli si rodiče vůbec uvědomili, že když ted’ nedonutili své děti se doma
učit, jak je donutı́ pracovat na SŠ nebo učilišti?

Vadı́ mi, že se všechna odpovědnost za nevychované děti házı́ na učitele. Dokonce jsem
jednou četla názor maminky, že když učitele dávajı́ žákům známku z chovánı́, tak by je měli
i vychovávat a ne to házet na rodiče.

Vadı́ mi, že se poctivost, zodpovědnost, pečlivost bere jako samozřejmost a spousta času,
pozornosti a energie se věnuje těm, kdo o to nestojı́ a nechce ji. Věnovat se každému indi-
viduálně v hodině opravdu nejde, to jsou sice moc hezké vize, ale nelze je naplnit.

Teorie dát lepšı́m žákům práci navı́c a věnovat se těm ”slabšı́m“ vede jen k tomu, že
šikovnějšı́ žáci to berou jako přı́kořı́ a trest. Za to, že se snažı́ majı́ vı́c práce... no tak
se přestanou snažit. Jednoduché a logické počty.

27Opakuje se pı́semná práce se stejným zadánı́m. Nejedná se o pı́semné práce na názvoslovı́ nebo převody
jednotek.



Práce s dětmi je krásná, pokud to dı́tě necı́tı́, tak vás neocenı́ a když ocenı́, tak to nenı́
přetvářka. Pracuji s ”pubert’áky“ přes 20 let a jsou fér, držı́ slovo, že se jim častěji nechce
než chce, to přece každému. Jen oni to dávajı́ jednoznačně každému na vědomı́.

Důležité je, že pokud nenı́ dı́tě zahnáno do kouta, tak nepodrazı́. To jen my je předěláváme
k obrazu svému, tlačı́me je někam, kam by oni nikdy nešli a řı́káme tomu volnost... a je to
vlastně naše lenost být důslednı́. Dı́tě potřebuje pevné mantinely, aby se cı́tilo jistě, bezpečně
a naučilo se věřit samo sobě.“
Pohled na výuku během COVID 19:

”Ted’ se to krásně projevilo v distančnı́ výuce na druhém stupni. Systém dobrovolnosti
prostě u pubert’áku nefunguje. Dokonce já to beru jako ponı́ženı́ učitelské profese. Učitele
musı́ posı́lat žákům práci ale žáci ji nemusı́ udělat? Učitelů se nikdo neptal, jestli majı́ doma
počı́tač, jestli majı́ odpovı́dajı́cı́ připojenı́ k internetu.

Mne se teda na to nikdo neptal, internet mi nezaplatil a práci jsem si musela odvést.
Výsledkem bylo, že někteřı́ žáci se nám smáli ”proč pořád posı́láte ty úkoly, když je ne-
musı́me dělat?“ Proč je teda posı́láme? Ono stačilo jen řı́ct, že nemajı́ dostatečné připojenı́
k internetu a bylo by vymalováno. Nic nemuseli dělat a do školy si pro úkoly taky nemuseli.
Rodiče neměli čas a žáci nesměli.“

Mgr. Pavel Dostál
Délka praxe: 18 let
Vyučované předměty: dějepis.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Hlavnı́ obava je, že se nedožiju důchodu. A ted’ vážně. . . asi jedinou obavu mám, že
bych v hodině zkolaboval ze zdravotnı́ch důvodů. A také jednánı́ s některými rodiči nejsou
přı́jemná. Naštěstı́ nejsou z mé třı́dy.“



Obavy zkušených vyučujı́cı́ch ze střednı́ch škol
Mgr. Ladislav Šeda28

Délka praxe: 38 let
Vyučované předměty: fyzika, základy přı́rodnı́ch věd.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Obavy v současném školstvı́ vidı́m předevšı́m v nepředvı́datelnosti kroků, které na mi-
nisterstvu vymýšlejı́ a prosazujı́ je bez konzultacı́ s ”radou staršı́ch“, se zdravým rozumem.
Mnoho změn ve školstvı́ pokládáme za nezbytné, např. změny obsahu předmětů, či zavedenı́
nového předmětu (viz výpočetnı́ technika a psanı́ na klávesnici).

Jinak je to s použı́vánı́m didaktické techniky. Vždy to bylo zaklı́nadlo modernosti vyu-
čovánı́. Když zadám žákům, aby se na danou problematiku podı́vali doma a nadiktuji jim
webové stránky, kde obrazové přı́klady najdou, pak jen ve výjimečných přı́padech tak učinı́,
nezajı́má je to vı́c, než jako doba, kdy nejsou zkoušeni a nemusejı́ udržet pozornost. Z ta-
kového ”modernı́ho a oceňovaného“ učitele se stane pouhý promı́tač, který může využı́vánı́m
dataprojektoru zakrývat svou horšı́ schopnost zvolit způsob vysvětlenı́ a vystavět na něm
výuku jiným způsobem (mohl by tak učit kdokoli, kdo by dokázal ovládat dataprojektor
a klást otázku ”máte to?“).

Nepředvı́datelnost kroků z našeho MŠMT lze dokumentovat na snahách zařadit matema-
tiku jako maturitnı́ předmět. V době, kdy střednı́ školy upravily své ŠVP, aby byla posı́lena
výuka matematiky, přicházı́ už několikáté rozhodnutı́ o zrušenı́ povinnosti zařadit mate-
matiku jako povinný maturitnı́ předmět. Podotýkám, že ke zvládnutı́ většiny maturitnı́ch
společných testů z matematiky stačı́ bezchybná znalost učiva ZŠ.

Přesto o tom rozhodnou lidé, kteřı́ se na veřejnosti nestydı́ zveřejňovat svou nezna-
lost a odpor k matematice, stejně jako názor o zbytečnosti maturity z matematiky podpořı́

”celebrity“ (kdo chce znát názor takových ”oslavenců“ na matematiku), ovlivňujı́cı́ pohled
mladých na svět. Stačilo z této povinnosti vyjmout některé typy škol.

Dalšı́ obavy může mı́t kantor pouze z nekompetentnı́ho vedenı́ školy, které by mělo jen
snahu okamžitě vykonávat vše, co jim nadřı́zené orgány přikážı́, aniž by se zamyslelo nad
jejich smyslem a užitečnostı́. To zas tak často nebývá. Rozumné vedenı́ by mělo velmi
pečlivě zvážit, zda se postavı́ v čı́m dál častějšı́ch sporech mezi veřejnostı́ a školou na stranu
vyučujı́cı́ho, či na stranu stěžujı́cı́ho si žáka a jeho rodiče.

Základem výuky byl a vždy bude vyučujı́cı́. Platilo, že přibližně 5 % těch nejvnı́mavějšı́ch
žáků sebehoršı́ kantor neovlivnı́ k horšı́mu; jsou natolik samostatnı́ a chtivı́ poznánı́, že se
naučı́ problematiku sami. Dalšı́ch 5 % na opačném pólu spektra nedokáže sebelepšı́ kan-
tor pozvednout – nemajı́ zájem. A pro zbylých devadesát procent je tam vyučujı́cı́, aby je
dokázal posunout k vyššı́ úrovni.

V současnosti však se procentuálnı́ rozdělenı́ měnı́ a ve třetı́ skupině bývá i vı́ce než
čtvrtina přijatých ke studiu. Všimněte si formulace ”ke studiu“. Ale tato čtvrtina nestuduje.
Jsou to ”dochazeči“ do školy, pro něž je dostatečná známkou vyhovujı́cı́ a o vı́ce neusilujı́.
Navı́c bývajı́ často do krve bráněni svými rodiči, kteřı́ po shlédnutı́ nějakého seriálu se cı́tı́
být oprávněni posuzovat vaše kvality vyučujı́cı́ho. Kteřı́ se mu snažı́ vydupat uznánı́ jakékoli
dysfunkce, aby mu umetli cestu k zı́skánı́ glejtu o ukončenı́ školy (úmyslně neřı́kám ”ke
vzdělánı́“). Rád bych je jednou viděl na operačnı́m stole, jak radı́ svému chirurgovi kam má
řı́znout...

Pokud však při vzdělávacı́m procesu narážı́te na naprostý nezájem, kdy žáci nejsou schop-
ni bez kalkulačky násobit a dělit deseti, kdy nechápou význam jednoduchých – i českých slov

28Tento vyučujı́cı́ se již řadı́ mezi učitele experta. Jeho odpověd’ na označenı́ byla následujı́cı́. ”Nevı́m, jestli
se mohu nazývat expertem. Vidı́m se spı́š jako zkušený kantor.“



(a pak nepochopı́ ani zadánı́ přı́kladů z učebnice), protože minimálně čtou a v SMSkových
zkratkách je nenajdou, pak jim připomenu, že je to učivo té a té třı́dy ZŠ a už se v jejich
očı́ch mohu jevit jako povyšujı́cı́ se.

Učı́m ty, kteřı́ chtějı́ zı́skat nové poznatky a nezajı́majı́ mě ti, kteřı́ ustrnuli na nižšı́ úrovni
a zabarikádovali se tam. Pokud ale nejsou žáci schopni použı́vat rovnici, zlomek popisujı́
slovy ”to nahoře a to dole“, nechápou slova podı́l, rozdı́l a význam pojmu přı́má úměra, pak
se s nimi nemohu vejı́t do dveřı́. A takových žáků přibývá.

Zrovna dnes jsem zkoušel dva nejmenované, téměř dospělé studenty k uzavřenı́ klasi-
fikace. Předem (jeden a půl měsı́ce před termı́nem zkoušenı́) bylo zadáno, že bez znalosti
převodu jednotek nepřicházı́ propuštěnı́ do předmaturitnı́ho ročnı́ku v úvahu. Zvolil jsem
převody, které dáváme primánům gymnázia; z osmi úloh byla správná jediná.

Má smysl se pak snažit ”vyrobit“ z takového žáka maturanta? Pochopenı́ významu před-
pon nenı́ obtı́žné, jen vyžaduje vynaloženı́ určitého úsilı́, snahy. A v jejich očı́ch budu ten,
kdo jim bránı́ ke štěstı́. S podobnými znalostmi je z autoškoly nemohou pustit na cesty, aniž
by nebyli potenciálnı́mi vrahy.

Společnost je v současné době vedena tak, že všichni musejı́ chápat potřebnost inkluze
a zapomı́ná se, že společnost posunuje vpřed exkluzivita. Odbornı́ci by měli vyjadřovat své
názory na problematiku. Ostatnı́ pak mohou vystupovat ve vědomostnı́ch soutěžı́ch, ale my
vidı́me, že ve všech sdělovacı́ch prostředcı́ch probı́hajı́ různé ankety, průzkumy, kdy jsou
dotazováni prostı́ lidé na otázky, kterým nemohou rozumět.

Stačı́ se podı́vat, kolik negramotných vı́ nejlı́p, jak by se mělo učit, soudit, stavět či ne-
stavět určitý druh elektráren, trénovat sporty... A přitom jejich jedinými zdroji poznánı́ jsou
veřejné sdělovacı́ prostředky, poskytujı́cı́ informace, které nedokážı́ kriticky vyhodnotit.

Vyhořelost (nejen ve školstvı́) padá v současnosti častěji na ženy než na muže. Zvlášt’
v přı́padě, že nemajı́ kriticky myslı́cı́ důvěryhodné kolegy, kteřı́ by je usměrnili, když se
bezhlavě vrhajı́ do zbytečných a vysilujı́cı́ch půtek, ani vedenı́, které by se jich v konfliktech
s veřejnostı́ zastalo. Ženy si berou vı́ce k srdci neúspěch, který ani neúspěchem nemusı́ být.

Problémy pracovnı́ si nosı́ i domů, kde je čeká ”druhá směna“ pro rodinu a nemajı́ často
čas na duševnı́ hygienu. Pokud si dokáže vyučujı́cı́ udržet od práce odstup, nenosı́ si ji domů,
pokud pochopı́, že nemůže být neomylný ani dokonalý, že všichni na pracovišti nemusı́ být
jeho kamarády, a samozřejmě, pokud je duševně zdráv, pak mu snad vyhořenı́ nebude přı́liš
hrozit. Práce ho ale musı́ bavit!

Komunikace s rodiči by měla být vždy velmi věcná, učitel by měl být připraven, že
v dnešnı́ době už jeho povolánı́ neznamená automaticky autoritu, že se může stát i cı́lem
nátlaku. Při jednánı́ s konfliktnı́mi rodiči by nikdy neměl být sám, vždy by měl mı́t kolegu,
nebo člena vedenı́, který dokáže posoudit či podpořit jeho tvrzenı́ proti přı́padnému tvrzenı́
rodiče.

O jednánı́ by měl být s takovým rodičem proveden stručný zápis o účelu a výsledku
jednánı́, který by rodič podepsal. Kdysi to nebylo třeba, ale doba se měnı́. Často je takový po-
stup třeba dodržovat i při jednánı́ s určitým typem žáků. Já však už žádné obavy nemusı́m mı́t.
Pracuji, ačkoli už jsem dva roky v důchodu. Když by se mi něco dramaticky nelı́bilo, ode-
jdu. Stavovská čest mi ale nedovolı́ nechat školu ve štychu, když je zoufalý nedostatek
vyučujı́cı́ch přı́rodnı́ch věd. Rozhodně bych neodcházel proto, že se některým studentům,
či rodičům budu zdát neúměrně náročný.

O poslednı́m bodu – přı́stupu k žákům – bych chtěl pouze řı́ct, že v podstatě nerozlišuji
striktně mezi žáky gymnázia a žáky OA. Měl jsem kdysi velmi snaživou třı́du ”Veřejné
správy“, jejı́ž studentky jsem oceňoval za jejich pracovitost, ale i třı́dy gymnaziálnı́, kde
bylo tolik flákačů, že se tam neučilo dobře.

Nevyžaduji, aby mě žáci měli rádi, aby mi dali hlas do Zlatého Ámose. Mým cı́lem vždy



bylo být pro žáky čitelný a umět jim vysvětlit látku, pro kterou jsem byl na školu přijat. A o
tom život je: nenı́ na světě člověk ten, aby se lı́bil lidem všem. Moc by mě však mrzelo,
kdyby mi někdo po maturitě vytknul, že jsem se na ně vykašlal a nenaučil je kvůli osobnı́
pohodlnosti určitou látku.“
Začátky:

”Já jsem prošel dobou, kdy za technickou novinku byl počı́tán diaprojektor, zpětný pro-
jektor (meotar) a promı́tačka. I na univerzitě nám vyučujı́cı́ didaktiky posouvala nekonečný
pás na zpětném projektoru a doslova četla, co jsme na plátně viděli.

Postupně přicházely dalšı́ a dalšı́ techniky a začal jsem pozorovat, že bez pozorného
vyučujı́cı́ho, který využı́vá techniku jen jako kořenı́, nepomáhá žádná z modernı́ch technik
lepšı́mu pochopenı́ učiva ve výuce. Jakákoli obdobná akce končı́ povrchnı́m pozorovánı́m (je
to barevné a hýbe se to) a pokud nemá vyučujı́cı́ čas vše po promı́tnutı́ vysvětit a prohlédnout
s žáky ještě jednou, je to ve většině přı́padů ztracený čas, který nemáme.“

Mgr. Richard Adamus, Ph.D.
Délka praxe: 25 let
Vyučované předměty: anglický a francouzský jazyk.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Mám všeobecné obavy, které souvisejı́ se školou, ale majı́ styčné body i s filozofiı́ života
jako takového. Trápı́ mě povrchnost, free postoj ke všemu - včetně školy - je to jakási ne-
moc, která zasáhla mladou generaci napřı́č a bohužel rodiče žáků držı́ za jedno lano s dětmi,
nikoli se školou. To je zásadnı́ rozdı́l, který vidı́m.

Nerad někoho přesvědčuji, proč by se měl učit, chci vzbudit přirozenou a zdravou moti-
vaci, vše ostatnı́ mě neskutečně vyčerpává, bohužel ne každý žák je schopen mě znovu dobı́t
energiı́, spı́še mě dobı́jejı́ v opačném slova smyslu!“

Mgr. Svatopluk Staniek
Délka praxe: 20 let
Vyučované předměty: anglický, francouzský a španělský jazyk.
Vyjádřenı́ k obavám:

”V otázce bezpečnosti, např. kvůli útokům na školách? Ano, jisté nebezpečı́ tu je. Z učenı́
– tj. přı́mo spojené s výukou? Snad ani ne.“

Mgr. Martin Puskely
Délka praxe: 19 let
Vyučované předměty: dějepis, základy společenských věd.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Se strachem jsem do školnı́ třı́dy nikdy nevstupoval, s určitým napětı́m, někdy až s úzkostı́
ano. Určitě mám spoustu nedostatků, ale jsem docela houževnatý typ. Takže zřetelné obavy jsem
na střednı́ škole pocit’oval v době, kdy jsme v třetı́m roce jejı́ existence spouštěli výuku pro-
střednictvı́m metody CLIL, kdy se do českého jazykového prostředı́ zavádı́ cizı́ jazyk, v našem
přı́padě šlo o anglický jazyk.

V dané době ta metoda byla pilotnı́, neexistovala k nı́ prakticky žádná literatura, nároky
na učitele byly vysoké, protože předpokládaly tvorbu výukových materiálů (dvojjazyčné pra-
covnı́ listy na každou hodinu), odbornost ve vlastnı́m předmětu a jazykové kompetence



+ pedagogickou obratnost. Vůbec tedy nešlo o snadnou záležitost. Přı́pravy byly časově
vytěžujı́cı́ a prvotnı́ reakce studentů nebyly vždy přı́znivé.

Časem jsem přemostil podstatnou část aktivity k vlastnı́ práci studentů, rozšı́řil část
pracovnı́ho listu věnovanou úkolům. Bylo to smysluplnějšı́ a zbavilo mě to části břemene
ve vlastnı́ hodině. Protože má angličtina byla daleko silnějšı́ v pasivnı́ oblasti (četba) než
v aktivnı́ (vlastnı́ mluva), část mých obav se týkala právě nutnosti hovořit anglicky.

Výklady jsem měl připravené, ale otázky studentů byly vybočenı́ mimo připravené, to ne-
bylo snadné a nebudu předstı́rat, že se mi to vždycky podařilo zvládnout na jedničku (jinými
slovy, taky jsem se dopouštěl častého nešvaru v podobě přechodu z angličtiny do češtiny
a pak zpátky do angličtiny; někdy jsem si musel tu odpověd’ nejdřı́ve poskládat v hlavě). Ale
postupem jsem zı́skával návyk a obratnost, takže ty obavy se s rostoucı́ jistotou zmenšovaly.
Po několika letech jsme ovšem s CLILem přestali.

Je tu obava, jestli to, co považuji za správné a co obstojı́ třeba u odbornı́ků, obstojı́ i v o-
čı́ch studentů. Přiznám se, že jsem dával a dávám přednost svojı́ intuici. Za problém bych po-
važoval, kdyby nás na škole navštı́vil student, který studuje něco, co má souvislost s někte-
rým z mých předmětů, a referoval, že se navzdory všı́ snaze neorientuje, nemá dostatečnou
průpravu. Naštěstı́ se mi to zatı́m nestalo, reference jsou spı́še opačné, ale je samozřejmě
možné, že někdo si tento negativnı́ dojem odnesl, jen já o tom nevı́m, protože mi to nesdělil.

Letos jsme měli hned dvě bezprecedentnı́ situace, tou druhou byla ”koronavirová“ výuka,
s kterou jsem si, věřı́m, poradil solidně, mám i pěknou zpětnou vazbu (on-line výuka přes
Skype, ze strany studentů dobrovolná, někteřı́ ji ale využı́vali, distribuce úkolů a zadánı́ přes
systém ISKOLA, snaha o pestrost zadánı́, organizace zadánı́ prostřednictvı́m týdennı́ch roz-
pisů), tou prvnı́ pak trvalé spojovánı́ výuky napřı́č ročnı́ky (dějepis pro 1. a 2. ročnı́k v jedné
hodině, pro 3. a 4. ročnı́k opět v jedné hodině, totéž ZSV), což je hodně velká svı́zel a op-
timálnı́ řešenı́ tady asi neexistuje.

Strach jsem nepocit’oval ani v jednom, ani v druhém přı́padě, určité napětı́ z toho, jak si
to v té hodině sedne, někdy ano – je to strašně atypické, je to pedagogický handicap vynu-
cený malým počtem žáků, ale jak jsem napsal výše, náročné situace mě neparalyzujı́ a do
třı́dy s pocitem strachu nevstupuji. Třeba dodržet časový plán pro dvě třı́dy v jedné hodině
(systém malotřı́dky, ale na gymnáziu!), se vždycky nepodařı́, ale beru to jako realitu.“
Zhodnocenı́ učenı́ s metodou CLIL:

”Potěšitelné bylo, když jsme CLIL představili formou ukázkových hodin29 pedagogům
z Ostravské univerzity, že se to lı́bilo. Jenže to, co docenili odbornı́ci, zdaleka vždy ne-
doceňovali studenti – a postřehl jsem to častěji; měl jsem třeba ukázkovou hodinu pro pe-
dagogy střednı́ch a základnı́ch škol k filozofii s CLILem, kromě jiného s využitı́m videa
z F130 a závěrečnou literárnı́ ukázkou z románu Richarda Powerse, čili to, co jsem u této
látky dělal i v čistě české výuce, ohlas byl skvělý, ale nemyslı́m si, že bych tı́mto zaujal
všechny studenty.“
Začátky:

”Určitá odolnost může být dána nejen mými osobnostnı́mi rysy, ale i samotnou zkušenostı́,

29Zde přikládám některé materiály k metodě CLIL, které tvořili učitelé na Gymnáziu Jana Šabršuly v Orlové.

• Materiál do předmětu filozofie je možné dohledat pod odkazem https://docplayer.
cz/13514009-Clil-ve-vyuce-filozofie-anglicky-jazyk.html (autor: Mgr. Mar-
tin Puskely).

• Materiály do předmětů matematika a fyzika je možné dohledat pod odkazem https://www.clil.
cz/nase-clil-projekty/clil-database kliknutı́m v sekci ”Výstupy projektu“ na položky

”CLIL ve výuce M“ a ”CLIL ve výuce Fy“ (autorka: Mgr. Barbora Paulı́ková).

30Označenı́m F1 je myšlen výraz ”Formule 1“.

https://docplayer.cz/13514009-Clil-ve-vyuce-filozofie-anglicky-jazyk.html
https://docplayer.cz/13514009-Clil-ve-vyuce-filozofie-anglicky-jazyk.html
https://www.clil.cz/nase-clil-projekty/clil-database
https://www.clil.cz/nase-clil-projekty/clil-database


že hned na začátku svého pedagogického působenı́ (na ZŠ) jsem byl v situaci, na kterou
jsem nebyl připraven: studoval jsem historii a filozofii, pedagogickou průpravu jsem měl pro
střednı́ školu, nastoupil jsem ovšem na základnı́ školu a měl jsem učit angličtinu, občanskou
nauku a dějepis, nadto hned zkraje také češtinu – přebı́ral jsem úvazek po učitelce, která
odcházela na mateřskou, a aby toho nebylo málo, hned jsem v rámci tohoto úvazku přebı́ral
i třı́dnictvı́ v osmé třı́dě. Za těchto okolnostı́ strach neřešı́te. Prostě jdete a učı́te se za po-
chodu. Počátečnı́ nervozita tam byla, ale zaběhl jsem se.“

Mgr. Barbora Paulı́ková
Délka praxe: 12 let
Vyučované předměty: matematika, fyziky, informatika.
Vyjádřenı́ k obavám:

”Před vyučovacı́ hodinou se nejedná se o strach nebo obavy. Spı́še jen očekávánı́ toho,
jak se hodina vyvine, v čem budou neočekávané situace zajı́mavé a přı́nosné. Taková ”zdravá
nervozita“.“



Obavy zkušených vyučujı́cı́ch z vysokých škol
doc. RNDr. Tomáš Zdráhal, CSc.

Délka praxe: necelých 41 let
Obavy:

”Žádné obavy nemám. Dovedu si však představit, že pokud bych učil něco, co sám pořád-
ně neumı́m alespoň o 2 úrovně výš, než vyučuji, mohl bych se obávat, že výuku na potřebné
úrovni nezvládnu.“

RNDr. Renata Holubová, CSc.
Délka praxe: ”Zdá se mi a je to pravda, že učı́m už hrozně dlouho. Je už ze mě takový
pamětnı́k.“
Obavy:

”Obavy stále přetrvávajı́. V dnešnı́ době, kdy jsou žáci a studenti zahlceni informacemi ze
všech stran, je otázka, zda to, co je učı́m, může pro ně mı́t nějaký přı́nos, zda je dokáži zauj-
mout, řı́ct jim něco pro ně nového.

Na druhé straně se mnohdy potýkám s tı́m, že pochopenı́ nejzákladnějšı́ch věcı́ dělá
žákům problémy. Mnohdy jsou tak ovlivněni médii, že učitel s tı́m nic nenadělá. Ani dnes
si netroufám postavit se před žáky či studenty jako ”suverén“.

Sama cı́tı́m, že bych měla celou řadu věcı́ zlepšit, ne vždy se mi dařı́ realizovat výuku
ke spokojenosti studentů i své a obdivuji všechny, kteřı́ toho zvládnou mnohem vı́c než já.
Dnes bych si už asi nedovedla představit práci bez kontaktu s žáky či studenty, jen se musı́m
naučit je brát z toho pohledu, že současná generace je jiná, učı́ se jinak, komunikuje jinak,
než to mám zažité já...“
Začátky:

”Když se ohlédnu zpátky, to že učı́m, bylo ovlivněno celou řadou okolnostı́ a nebyl to
můj původnı́ záměr. Také proto jsem přistupovala k tomu, že budu stát před třı́dou 30 žáků
s velkými obavami. To se časem trochu poddalo, nicméně když jsem měla učit na VŠ (nejprve
vždy jen na záskok), obavy se vrátily.“



doc. RNDr. Roman Kubı́nek, CSc.
Délka praxe: 38 let
Vystudovaný obor: Jemná mechanika a optika
Obavy:

”Největšı́ obava stále přetrvává, a to ”neztrapnit se“. Studentů si vážı́m a nikdy jsem
je nezesměšňoval. Beru každého jako osobnost, i když vı́m, že někteřı́ jsou slabı́ a někteřı́
naopak majı́ schopnost vědět o fyzice vı́c než já. V přı́padě přednášek proto musı́m vycházet
z toho, že se na ně připravı́m a nepodceňuji tuto přı́pravu ani dnes, kdy by se dalo řı́ct, že už
vše musı́m dobře znát.

Napřı́klad u odvozovánı́ vztahů v EMG neváhám před přednáškou postup projı́t. V jiných
přednáškách, kde je třeba znát modernı́ přı́strojovou techniku využitelnou při fyzikálnı́ch ex-
perimentech nejrůznějšı́ho charakteru, je dobré mı́t o této technice přehled. Trému pocit’uji
obvykle v prvnı́ přednášce u prvnı́ch ročnı́ků fyziky v předmětu Elektřina a magnetismus,
přı́padně v přednášce pro chemiky v předmětu Fyzika. Tam se sejde většı́ počet studentů
a jsem si vědom toho, že jsou na mě upřeny zraky a obvykle každé slovo je vnı́máno.

Dalšı́ přednášky jsou již rutinnı́ záležitostı́. Asi jsem měl štěstı́, ale ani když jsem před-
nášel studentům, kteřı́ dnes představujı́ špičky ve svých oborech, necı́til jsem, že bych je
zklamal. Ale možná je to tı́m, že v prvnı́m ročnı́ku byli ještě ”vyjukanı́“.“
Začátky:

”Zpočátku jsem učil praktická cvičenı́ (Elektřina a magnetismus, Optika, Atomová a ja-
derná fyzika). Praktikum vedli zkušenı́ vyučujı́cı́ jako ti hlavnı́ vedoucı́ praktika a já od nich
sbı́ral zkušenosti a doporučenı́. Byla to dobrá škola v kontaktu se studenty. Praktiky prošli
dnes fyzikálnı́ géniové jako R. Filip z katedry optiky, J. Řeháček a dalšı́. Pro mě, který byl
věkově o něco staršı́, bylo obtı́žné nastolit pravidla, abych si zachoval autoritu. Napřı́klad v
situaci, kdy nenapsali test pro připuštěnı́ do praktika (na znalost úloh) a já je musel vyhodit,
což nelibě nesli.

Přiznám se, že mi asi chyběla zpočátku pokora. Měli jsme před rokem 1989 vedoucı́ho
katedry, který byl velký akademický funkcionář a já byl vždy na ráně, když potřeboval za-
skočit na přednášce svého předmětu. Byla to tušı́m Atomová a jaderná fyzika. Před přednáškou
jsem od něj dostal poznámky k přednášce a já je šel studentům přepsat na tabuli. Maximálně
jsem stačil zjistit, co který symbol znamená, ale přednášce jsem sám moc nerozuměl.

Později tentýž člověk rozhodl, že půjdu jako mladý asistent přednášet Elektřinu a mag-
netismus. Předmět v základnı́m kurzu fyziky, který náležel obvykle docentům. Dřı́ve se
přednášelo zvlášt’ odbornı́kům a zvlášt’ učitelům. Ty jsem vyfasoval já. Předchozı́ přednášejı́cı́
se dostal vždy na konec elektrostatiky a dál už nic nestačil odpřednášet. Já to vzal jako výzvu

”zvládnout to“. Samozřejmě s přı́pravou na papı́ře a tak jsem při přednáškách působil nejistě
a sám jsem nebyl o kvalitě přednášky přesvědčen.

Tehdy mi student v 1. ročnı́ku M. Jukl otevřeně sdělil, v době revolučnı́ho roku 1989,
že přednášce chybı́ ”nit“ a jednotlivé partie na sebe dobře nenavazujı́. Po sametové revoluci
se však přednášek chopili dřı́ve ”odstrčenı́“ bardi a já se vrátil na výuku ve cvičenı́ch a
praktiku.

Později jsem na 8 let odešel na Lékařskou fakultu, kde jsem vedl praktikum z lékařské
biofyziky. Když jsem se na KEF vrátil v roce 2000, projevil jsem zájem vrátit se k přednášce
EMG. Docent Záhejský mi doporučil chodit na jeho přednášky a mě se rozvinula nádherná
posloupnost jednotlivých částı́, které na sebe navazovaly. Přednášku jsem zhruba 20 let
přednášel s vědomı́m, že pro jejı́ obsah dělám maximum.

Dnes jsem rád, že se v době COVID 19 našel student, který si všechny přednášky
nahrál na diktafon a já je mohl studentům poskytnout, když jsem osobně nepřednášel. Co je
ovšem paradox, že ti, které jsem doposud zkoušel, prokázali u zkoušky vynikajı́cı́ znalosti.



A tak jsem zapochyboval, zda je můj přı́nos, jako přednášejı́cı́ho tak zásadnı́ nebo stačı́, když
se studenti mohou dané oblasti látky naučit z doporučené literatury.“

Panı́ docentka
Délka praxe: 32 let
Obavy:

”Já asi obavy vlastně nemám. Z počátku jsem měla možná trochu trému, ale ta časem
vymizı́. Po letech výuky se možná řešı́ trochu jiné věci než obavy. Jak přimět vysokoškolské
studenty k průběžnému studiu, jak je motivovat a zaujmout. Také záležı́ na předmětu, který
učı́te. (Já začı́nala výpočetnı́ technikou a programovánı́m, když ještě všichni neměli doma
počı́tače...)“



Mgr. Lukáš Richterek, Ph.D.
Délka praxe: asi 27 let
Vystudovaný obor: Matematika a fyzika
Obavy:

”Při přebı́ránı́ nového předmětu to jistě pokaždé byly přı́pravy a obavy, zda rozumı́m pro-
blematice alespoň tak, abych většinu byl schopen vysvětlit. Po přibližně 3 letech se většinou
vytvořı́ jakási kostra předmětu, kterou poté lze doplňovat, vylepšovat a aktualizovat, nicméně
jádro obsahu už pak dává většı́ jistotu ohledně náplně předmětu.

Na začátku každého semestru pak přirozeně přicházı́ obava z nových skupin, z toho jak
si sedneme a jak bude fungovat spolupráce, plněnı́ úkolů atd.

V poslednı́ch letech pak pochopitelně přicházejı́ subjektivnı́ obavy z úbytku tělesných
i duševnı́ch sil s jistotou, že mé nejvýkonnějšı́ roky už jsou minulostı́. K tomu přistupuje
i digitalizace a vize o většı́m podı́lu on-line výuky – pokud by se měla stát dominantnı́, zcela
jistě by to byl pro mne signál k ukončenı́ učitelské kariéry.

Právě kontaktnı́ výuka je to, co mám (přes všechnu trému) nejraději; spolu s dotazy, které
mne nutı́ hledat odpovědi. Jsem hluboce a staromódně přesvědčen, že podstatné nenı́ jen co
a kolik se učı́ (to lze skutečně docela dobře načı́st z knih nebo internetu), ale předevšı́m
předávánı́ stylu práce, přı́stupu k problémům, zkrátka něco z lidské a mezilidské zkušenosti.

I pro styl mé výuky nebyly podstatné pedagogické poučky a teorie, ale konkrétnı́ přı́klady
mých učitelů a zkušenějšı́ch kolegů (at’ v negativnı́m, ale daleko vı́ce v pozitivnı́m smyslu
jako přı́kladů k následovánı́).“
Začátky:

”Asi by to lépe posoudili studenti, zejména ti, na nichž jsem se v počátcı́ch ”učil učit“
a měli se mnou trpělivost. Obecně bych řekl, že v počátcı́ch jsem vı́ce kladl důraz na detailnı́
odvozovánı́ a některé detaily látky, dnes se snažı́m vı́ce vysvětlovat motivaci problematiky,
obecné principy a souvislosti (pokud mi docházejı́, samozřejmě).

Zkrátka, dřı́ve jsem si myslel, že základem je, co u tabule předvedu já, dnes mi připadá
důležitějšı́, k čemu studenty přinutı́m, aby na sobě odpracovali sami. S tı́m ovšem souvisı́
i zmı́něné obavy, zda na tuto hru přistoupı́...“

Mgr. Jan Řı́ha, Ph.D.31

Délka praxe: 25 let
Vystudovaný obor: Matematika a fyzika
Obavy32:

Obava ze změny akreditacı́ a toho, že dnešnı́ vzdělávánı́ učitelů se již nezaobı́rá odbornostı́
ve studovaných předmětech, nýbrž se ubı́rá, mnohdy nekvalitnı́mi, pedagogickými předměty.

31Vyučujı́cı́ odkazoval i na to, jak se doba měnı́ skrze učenı́ se studentů, ne v přı́stupu, ale v tom, že se
kdysi studenti, kteřı́ se chtěli učit dohromady stýkali napřı́klad na kolejı́ch a dnes se scházejı́ na půdě fakulty,
či v kavárnách čemuž se přizpůsobuje i dnešnı́ architektura.

Také zmı́nil, že někteřı́ učitelé mohou mı́t problém s vybudovánı́m autority u žáků či studentů, což však nenı́
přı́pad tohoto vyučujı́cı́ho.

32Následujı́cı́ obavy jsou shrnuty na základě ústnı́ho rozhovoru. Nejedná se tedy o doslovnou citaci výroků
vyučujı́cı́ho.



Mgr. Veronika Řı́hová, Ph.D.
Délka praxe: 15 let
Vystudovaný obor: Matematika a fyzika
Obavy:

”Napadá mě něco jako obava z neustále se snižujı́cı́ úrovně matematické gramotnosti žáků.
Pak obava z neochoty ze strany rodin při vzdělávacı́m procesu žáků. A pak třeba ještě obava ze
snižovánı́ hodinové dotace a redukce obsahové stránky předmětu.“
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