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Uvod

Zijeme na pocatku 21. stoleti v globalni spole¢nosti. Za dobu naseho Zivota se vyrazné
méni véda, technika i spole¢nost. Svét se zmensil, informace o déni na druhé strané zemékoule
se dovidame témér ihned. Politické, vale¢né i ekologické problémy a konflikty maji
bezprostfedni vliv na ekonomiku vSech zemi, reaguje na né politika, ale i kultura a verejné
minéni. Kazdy den na nas masova média chrli kvanta informaci, ktera formuji a ovliviuji nasi
predstavu svéta, praci i traveni volného ¢asu.

’

Vétsina z nads dnes béiné vyuZivd pocitaC pro svou zabavu, komunikaci, plnéni
pracovnich povinnosti a néktefi i pro své vzdélani. Schopnost prace s informacemi, ovladani
informacnich a komunikacnich technologii (ICT) a orientace v informacnich zdrojich svého
oboru se stava jednou z klicovych kompetenci rozhodujicich o uplatnéni ¢lovéka na trhu prace,
a tim i o jeho ekonomické a spolecenské Uspésnosti.

Mnohem pomaleji se méni pFiprava &lovéka na aktivni Zivot ve spole¢nosti. Z&ci
ocekavaji ve skole stejné Siroky a bezproblémovy pfistup k informacim, jakého se jim dostava
v béZzném Zivoté, ale ne vidy je ho nase Skola schopna pro né pfipravit ¢i zprostfedkovat.
Mnohdy je to z ddvod( projevujici se informacni propasti mezi ¢asti generace ucitell
a generaci zakl, mnohdy omezeni souvisi s finan¢nimi, technickymi a organizaénimi problémy.
Integrace digitalnich technologii do poznavaciho procesu pfinasi i sva specifika. Ta souvisi
jednak se zménou metod a forem prace ucitele i Zaka, ale i s novym pfistupem ke vzdélavani
obecné. Existence otevienych ucebnich zdroju, kolaborativni uceni, e-learning a mobilni uceni
charakterizuji souéasné vzdélavani. Hovofime jiz nejen o informacni spoleénosti, ale
o spole¢nosti vzdélanostni. (Musil, 2011) Pro tu je charakteristicky rychly a efektivni pfenos
informaci od zdroje k uzivateli (information highway). Vzdélani prestava byt vysledkem jediné
Zivotni etapy a stdva se celoZivotnim procesem.

Strategie digitdIniho vzdélavani do roku 2020 si klade tfi zakladni ukoly:

s v

e zlepsit znalosti, dovednosti a kompetence déti, Zaka a studentd, inspirovat
a stimulovat je k celoZivotnimu uceni a tim jim pomahat |épe Zit,

e zvysit spravedlivost ve vzdélavani,

e posilit prestiz a relevanci skoly ve spole¢nosti.

Tyto ukoly nebude moiné fesit bez digitalnich technologii. Strategie digitalniho
vzdélavani konstatuje, 7e Ceska republika v porovnani s ostatnimi staty EU, a my dodavame,
Ze i v porovnani s Ruskem, nema podporu rozvoje digitalnich kompetenci a vyuziti digitalnich
technologii ve vzdélavani na dostatecné urovni. Ta je u nas ponékud opomijena, chybi trval3,
koncepcni a ucinnd politika statni podpory. Digitalni strategie takovou koncepci pfipravila
a definovala nutné zmény.

V soucasnosti stoji Ceské Skolstvi na prahu nové etapy své informatizace. Do
vzdéldvaciho prostredi vstupuji dotykové a bezdratové technologie. Pfindseji nové mozZnosti,



ale i mnohé problémy. Pokud se ohlédneme zpét k pocatkiim vyuzivani pocitatové podpory
vyuky, mizZzeme se v mnohém poucit, a tak se vyhnout nékterym problémuam.

Predkladana dizertacni prace si klade za cil shrnout prabéh procesu poéitacové podpory
vyuky ceského jazyka na stfedni odborné skole (integrace digitalnich technologii) v prabéhu
poslednich 15 let. Oblast stfedniho odborného Skolstvi a Skolstvi ucnovského dle naseho
nazoru trpi nedostatecnym zajmem ze strany pedagogickych odbornik(, vétsina vyzkum( je
soustfedéna do oblasti vysokoskolského, gymnazidlniho nebo zakladniho Skolstvi. Pficemz
podle statistik Ustavu pro informace ve vzdéldvdni ve $kolnim roce 2013/14 studovalo na
vy$Sim stupni gymnazii 88 108 zakl (17,5 %), na stfednich odbornych skolach 293 782 Zaci
(58,4 %), 26 483 Zaci na nastavbovych oborech (5,23 %) a 94 639 ucnl (18,81 % vsech
stfedoskolaka). | z tohoto dlivodu se ndm volba stfedni odborné Skoly majici u¢ebni, maturitni
i nastavbové obory jevi pro ¢eské stfedni Skolstvi jako reprezentativnéjsi.

Z naseho pohledu je i mimofadné zajimava oblast podpory vyuky ceského jazyka,
protoZe vétsina praci se zabyva pfirodovédnymi nebo technickymi obory, z jazykové oblasti se
nejCastéji vyskytuji cizi jazyky, protoze je zde k dispozici velké mnoZstvi materidlt z jinych zemi.
Cestina, cesky jazyk pfiblizné 10 milién(i obyvatel, neni piili§ komeréné zajimava pro
profesiondlni tvirce vyukového obsahu, presto je Uzce propojend s informatizaci vzdélani,
predevsim svou praci s mluvenym i psanym slovem. Schopnost vyjadfit myslenku, hodnotit
informaci, logicky ji usporadat, vyuzivat efektivné jazykové a stylistické prostfedky k vyjadreni
informace v urcité komunikacni situaci jsou dovednosti, které v soucasnosti potfebuje kazdy
vzdélany ¢lovék. Dnesni bézny zaméstnanec pfi své prdci i zabavé produkuje mnohem vétsi
mnozstvi textd mluvenych ¢i psanych neZ ¢lovék pracujici na podobné pozici pred 30 lety.
Proto stoupd i potfeba a dlleZitost osvojeni si jazykovych kompetenci, prestoze si to mnozi
Zaci neuvédomuji. Z druhé strany je mezi uciteli ¢eského jazyka nemald skupina téch, ktefi se
pocitacové podpore vyuky cestiny brani.

Z vyse uvedenych dlvodu jsme si vytkli za cil analyzovat aktudIni situaci v oblasti vyuZiti
ICT ve vyuce ¢eského jazyka na stiedni odborné $kole (SOS). Prace je zaméfena predeviim na
cilovou skupinu zakul, prestoze je tfeba zminovat i ucitele jako dullezity faktor podilejici se na
vysledcich vyukového procesu. Pfredmétem vyzkumu je vyuka, jeji prabéh, hodnoceni,
a ucinnost. Predkladana prace ma charakter teoreticko-empirické studie. Teoreticka ¢ast
nachazi oporu ve vybranych aktualnich poznatcich prezentovanych v odborné zahranicni
i tuzemské literature. Hleda vymezeni zakladni terminologie problematiky vyuzivanim ICT ve
vzdélavani.

Cile teoretické Casti dizertacni prace

e zmapovat literaturu, uvést jeji prehled;
e upresnit, ujasnit si nebo definovat zakladni pojmy (operacionalizované definice);

e zhodnotit Uroven teoretického rozpracovani problematiky;
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e zpracovat prehled soucasnych pocitacovych prostfedkd vyuky dostupnych na trhu
a uvést vhodnost jejich zafazeni pro podporu vyuky ¢eského jazyka a literatury;

e analyzovat pedagogické a didaktické aspekty vyuky s pocitacovou podporou ¢eského

jazyka a literatury;

e zjistit moznosti prinosu vyuky s poditadovou podporou pro rozvoj klicovych

kompetenci studenta.

Teoreticka cast je rozdélena do ctyr kapitol, ve kterych jsou vymezeny terminy,
charakterizovdn soucasny stav problematiky i jeho sméfovani vyjadiené v dokumentech
Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) a Ceské 8kolni inspekce (CSI). Jsou
uvedeny zplsoby zaclenéni pocitacové podpory vyuky do ceského jazyka a literatury véetné
jeho jednotlivych slozek.

V prvni kapitole jsou vytvofeny operacionalizované definice zakladnich pojma
a definovany vztahy mezi nimi. Dale je uveden prehled soucasnych technickych prostredki
pocitacové podpory vyuky a jejich charakteristika z pohledu podpory vyuky ¢eského jazyka
a literatury. Je uvedeno soucasné bézné i speciadlni programové vybaveni i sluzby pocitacovych
siti ve vztahu k vhodnosti jejich vyuZiti ve vyuce ¢eskému jazyku a literature.

Ve druhé kapitole provadime analyzu pedagogickych a didaktickych aspekt(, zabyvame
se problémy vybéru metod a forem vyuky vhodnych pro pocitacovou podporu vyuky
predmétu Cesky jazyk a literatura. Analyzujeme pfipravu uditele i pfipravu Zaka s podporou
pocitacovych prostredkd.

Ve treti kapitole se zabyvame reflexi zastoupeni problematiky pocitacové podpory
vyuky v kurikuldrnich dokumentech a dal$ich materidlech MSMT a CSI. Analyzujeme potfebné
ICT kompetence Zaka i ucitele.

Ctvrta kapitola analyzuje moZnosti zaclenéni poéitacové podpory vyuky do didaktiky
oboru a vSech slozek predmétu Cesky jazyk a literatura, tzn. literdrni vychovy (historie a teorie),
jazykové vychovy, slohové a komunikaéni vychovy.

7 v

Empiricka ¢ast predstavuje analyzu vlastnich dlouhodobych zkuSenosti a poznatkl na
poli vyuziti ICT ve vyuce Ceského jazyka. Pro analyzu dat jsme zvolili pfistup specifické
metodologické triangulace, a to s vyuZitim metod pripadové studie, dotaznikového Setreni
a pedagogického experimentu. Cilem kombinace vicero pfistupl zaloZené na smiSeném
vyzkumném designu bylo odstranéni pfipadnych slabin jednotlivych metod, které nebyly
schopny odhalit nékteré aspekty zkoumané problematiky, pficemz data ziskana kvalitativnim
Setfenim pomohla dokreslit Ci osvétlit nékteré vysledky ziskané Setfenim kvantitativnim.

Pfipadova studie popisuje etapy uskutecniovani pocitacové podpory wvyuky na
Sigmundové stfedni Skole strojirenské v Lutiné, pokousi se zhodnotit vysledky i Uskali a dale
zformulovat pedagogickd, organizacni i technickd doporuceni. Dalsi ¢ast je vénovana realizaci
dvou vyzkumi, metodam vyhodnoceni a zpracovani jejich dat a interpretaci vysledki
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vyzkumU. Empiricka ¢ast je doplnéna souhrnem zkusenosti s tvorbou vlastnich vyukovych
objektl (prezentaci) pro praci s interaktivni tabuli, véetné ukazek vytvorenych vyukovych
objektd, pracovnich list(i a metodickych poznamek.

V zadvéru jsou shrnuty poznatky teoretické a empirické ¢asti dizertacni prace a vyvozena
doporuéeni pro zavddéni pocitacové podpory vyuky ceského jazyka a literatury
do pedagogické praxe.
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7 s

Teoreticka cast

1 Pocitacova podpora vyuky

V soucasné spolecnosti je pocita¢ béznym pracovnim nastrojem i prostfedkem zabavy.
Je logické, Ze pronika i do oblasti vzdélavani. Zde je jak nastrojem vyuky, tak i ndstrojem uceni.
Pocitatem podporovana vyuka je pomérné Siroky pojem, mnohymi autory pouZivany
s odliSnym obsahem, proto bude nasim prvnim cilem jeho vymezeni.

1.1 Vymezeni pojmu pocitacova podpora vyuky

Vyuzivani pocitaCe ve vyuce mlGzeme clenit na dvé zakladni oblasti. Jedna se o vyuku
o pocitaci (Informatika, Informacni a komunikacni technologie...) a vyuku s pocitacem, kterou
dale mdzeme clenit na vyuku podporovanou pocitacem a vyuku fizenou pocitacem. (Dostal,
Szotkowski, 2005) Ta predpoklada pocitacové fizeni postupu uciciho se programem uceni,
zaroven uklada informaci o ucicim se a jeho vysledcich.

Vyuka s pocitaci

Vyuka pocitacem
podporovana

Vyuka pocitacem fizena

Obréazek 1 Schéma vyuziti pocitace ve vyuce
Autofi dale zminuji funkce pocitace ve vyuce:
1. Pocita¢ jako ucebni pomuicka — nejuzivanéjsi funkce, ndastroj zpristupnéni
informaci, ma vyuziti jako nastroj animaci, prezentaci, simulaci...
2. Pocitac jako pracovni nastroj zaka — slouzi k ziskavani poznatk(l a dovednosti,
jejich utfidéni a zpracovani.
3. Pocitac jako pracovni nastroj ucitele — pomaha ziskavani poznatkd a dovednosti,

jejich utfidéni a zpracovani v pripravé a planovani vyuky, v pribéhu vyuky slouzi
jako nastroj fizeni a hodnoceni vyuky a evidence.

Podle naseho nazoru lze jesté doplnit jednu funkci, ktera je sice obsazena v pavodnich,
ale pokud neni popsana nebo zvlast vyélenéna, mlze byt opomenuta.

4. Pocita¢ jako spolecny pracovni nastroj zakd i ucitele — prispiva k ziskavani

poznatkl a dovednosti, jejich utfidéni a zpracovani, pomaha pfi spolecném
feseni problém{ a jejich hodnoceni.
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»Pocitacem podporovanou vyuku (e-vyuku) Ize chdpat predevsim jako formu vzdéldvaci
cinnosti, pfi niZ vzdélavajici a vzdélavani vstupuji do urcitych vztah( za aktivni pomoci pocitace
jako technického prostredku pro dosaZeni stanoveného cile.” (Dostal, Szotkowski, 2005, s. 114)

Pro ucely nasi prace budeme pod pojmem pocitacovd podpora vyuky rozumét vyuziti
pocitacl a dalSich technickych prostfedkd pracujicich s digitdlné zpracovanymi daty, vyuZiti
specializovaného i béZiného programového vybaveni, informaci ziskanych ze sité nebo
prostfednictvim sluzeb poskytovanych pocitacovymi sitémi. Jako pocitac¢ovou podporu vyuky
chapeme i vyuziti informaci zpracovanych nebo vytvorenych ucitelem, Zakem, pripadné
dalSimi osobami s pomoci pocitace ¢i digitalniho zafizeni, které slouzi pro podporu vyuky.
V pribéhu vyuky dochazi k uceni se zdka i ucitele, proto pojem pocitatovd podpora vyuky
zahrnuje i pocitacovou podporu uceni.

1. 2 Vymezeni dalSich souvisejicich pojmu

V nami analyzované problematice pracujeme i s dalSimi pojmy, jejichz vyznam si
potfebujeme ujasnit.

1.2.1 Informacni a komunikacni technologie

V literature se c¢asto vyskytuje pojem informaéni a komunikacni technologie (IKT nebo
ICT) z anglického Information and communication technology. Lze vysledovat dva pfistupy
k jeho chdpani. Prvni z nich zahrnuje informacni a technologické metody, postupy a zplsob
sbéru, uchovani, zpracovani, ovérovani, vyhodnocovani, selekce, distribuce a vcasného
doruceni potrebnych informaci ve vyzadované formé a kvalité. Druhy i mimo vzpominané
obsahuje technické a programové prostredky slouzici stejnému cili.

Dnes castéjsi uzsi definice oznacuje informacné komunikacni technologie za soubor
prostredkl, postupl a znalosti zpracovavajicich informace pomoci digitalizace (pocitace). Toto
pojeti informacnich a komunikacnich technologii bude v nasem textu zdkladnim.

Oblasti naseho zajmu je uplatnéni informacnich a komunikacnich technologii ve
vzdélani, proto je pro nas dalezZité vyzdvihnout jesté aspekt jejich vzdélavaciho vyufziti.

Informacni a komunikacni technologie mohou byt ve vzdélavani definovany jako
»prostfedky moderni didaktické audiovizudlni techniky a digitdini technologie, které jsou
zaloZeny na pocitacich a na telekomunikacnich sluzbdch, umoZnujicich jejich uZivatelim
v maximdlni moZné mire zpristupnit informace a ddle s nimi pracovat a také riiznymi formami
a prostredky komunikovat.“ (Zounek, Sedova, 2009, s. 15)
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1.2.2 Digitalni technologie

Ze zminénych definic logicky vyplyva terminologicka nepfesnost a neukotvenost
zékladnich pojm(. V dokumentech nékterych stati! proto byva davana prednost novéjsimu
pojmu digitdini technologie. Ty ptedstavuji ,Siroky subor prostriedkov, ndstrojov, prostredi
a postupov prichddzajucich z oblasti politacov a komunikdcie, ktoré vyuZivame na podporu
ucenia a ucenia sa, komunikdcie a kolabordcie, vyjadrovania sa Ci tvorby..., teda na komplexnu
podporu vsetkych vyvinovych domén deti, Ziakov a uciacich sa kaZzdého veku.” (Kalas, 2013,
s. 14) V tomto pojeti jsou si pojmy pocitacova podpora vyuky a digitalni technologie velmi
blizké.

1.2.3 Multimedialni vyuka

Multimedidlni je oznaceni takové informace, kterd je pfenasena vice jak jednim
informacnim kandlem. Komunikace mezi komunikujicimi partnery probiha pres komunikacni
kanaly. Nejcastéji je jich uvadéno nasledujicich Sest odvozenych z lidskych psychomotorickych
charakteristik:

1. ,auditivni neboli vokdini kandl (mluvend frec, tj. verbdini a paralingvdini
komunikace);

2. vizudlIni kandl (vyraz tvare, vyména pohledu, gesta a pohyby téla, celkovy vzhled,
interpersondlni distance a/nebo vyuZivdni prostoru pro komunikovdni odstupu ¢&i
blizkosti);

hmatovy neboli taktilni kandl (napriklad dotykdni se, strkadni);
Cichovy neboli olefaktorni kandl (vnimdni viné téla);

teplotni neboli termdlni kandl (pocitujici télesné teplo jiné osoby);

o 0 AW

chutovy neboli gustatorni kandl (vnimdni chuti).” (Kunczik, 1995, s. 13)
Jim z hlediska pocitacového pfenosu v sou€asnosti odpovida:
1. Auditivni kanal pro prenos zvuk( (mluvy), hudby a Sumu.

2. Vizualni kanal reprezentovany statickymi obrazy, animacemi a digitdlnim
videem, pfipadné s 3D efekty.

3. Pokud nepocitame za prenos stisknuti tlacitek klavesnice, mysi, ¢i gesta na
dotykovém zafizeni, neni prenos v této oblasti zatim bézny. Vyjimku tvori
specidlni datovy oblek nebo datova rukavice, snimajici pohyb uZivatele a zaroven
zprostredkujici pfenos hmatovych a tlakovych nebo silovych informaci.

4. Pocinaji se objevovat prvni uspésné pokusy o prenosy olefaktornich informaci,
zatim vsak nejsou pfilis rozsifené.?

! Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020.
2 JM. Do prodeje jde prvni Eichaci telefon. Http://www.idnes.cz [online]. [cit. 21. 7. 2014]. Dostupné
z www: <http://mobil.idnes.cz/cichaci-telefon-ophone-duo-dc5-/mob_tech.aspx?c=A140618_163907_mob_tech_jm>.
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5. Ani ptenosy pomoci termdlnich kanall se zatim pomoci pocitac nedéji.

6. Probihaji prvni pokusy se simuldtory chuti, ale jsou prozatim pfilis velké a malo
citlivé, jejich vyuZiti je jesté v nedohlednu.?
Pokud tedy hovofrime o multimedidlni vyuce, jednd se v soucasnosti o prenosy informace
pouze po dvou komunikaénich kanalech — sluchovém a zrakovém. Presto vyuzivani multimédii
je chapéano jako dllezity prinos pocitacové podpory vyuky.

»Timto zplsobem jsou ucitelim i Zdkim zpfistupnény rozsdhlé zdroje vyukovych
materialG (viz ddle) Ci spiSe vyukovych element( (objekti — textl, obrdzkd, vizudlnich
i zvukovych klipti), které mohou byt prezentovdny v souvislostech a vzdjemnych vazbdch pfi
respektovani didaktickych zdsad.” (Hausner, 2007, s. 10)

1.2.4 Vyuka s vyuZitim internetovych zdroju

Bofivoj Brdicka ve své knize Role internetu ve vzdéldvdni uvadi: ,Kromé nezbytného
ndstroje potfebného k ziskdvdni i zpracovadni informaci pravé internet je tim prostfedkem, ktery
spojuje déni ve tridé s blizkym i vzddlenym okolim. To on umoZriuje zapojit do Skolnich aktivit
experty, politiky, rodice, tedy vlastné celou spolecnost. Dovoluje nékteré vyukové aktivity
pfenést mimo vyucovaci hodiny a dokonce i mimo skolni budovu. Takto pomdhd bofit onu
zkostnatélou predstavu o vyucovdni v podobé oddélenych trid, oddélenych predméti
a oddélenych, tj. nespolupracujicich, uciteli.” (Brdicka, 2003, s. 112)

Dnes je vyuka s vyuZzitim internetovych zdrojli béZznou soucasti vyuky i ueni na stredni
Skole. Dllezité neni pouze Zaka seznamit s informacemi, ale také jej ucit posuzovat jejich
objektivnost, kvalitu i prfipadnou miru manipulace s ptijemcem.

1.2.5 E-learning

V chapani pojmu e-learning opét existuje velka rozkolisanost. Pedagogicka encyklopedie
jej definuje jako ,vzdéldvaci proces (s riiznym stupném intencionality), v némz jsou pouzivany
informacni a komunikacni technologie, které pracuji s daty v elektronické podobé (napr.
pocitace, pocitacové programy, multimédia, interaktivni tabule, internet, digitdlni televize
nebo rddio, videokonference).“ (Pricha, 2009, s. 277) V takovém pojeti se e-learning blizi
rozsahu nami vysSe definované pocitaCové podpory a modernéjSimu terminu digitalni
technologie.

Jesté Sirsi chapani e-learningu ma lJiti Zounek: ,,...zahrnuje jak teorii, tak i jakykoli redlny
vzdélavaci proces (s riznym stupném intencionality), v némZ jsou v souladu s etickymi principy
vyuZivany informacni a komunikacéni technologie pracujici s daty v elektronické podobé. Zpiisob
vyuZivani prostfedku ICT a dostupnost ucebnich materidli jsou zdvislé predevsim na

3 NewScientist. Pocitac miiZe oviddnout dal$i smysl, védci vytvofili simuldtor chuti. Http://www.zive.cz/ [online].
[cit. 21. 7. 2014]. Dostupné z www: <http://www.zive.cz/bleskovky/pocitac-muze-ovladnout-dalsi-smysl-vedci-
vytvorili-simulator-chuti/sc-4-a-171474#utm_medium=selfpromo&utm_source=zive&utm_campaign=copylink>.
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vzdéldvacich cilech a obsahu, charakteru vzdéldvaciho prostredi, potfebdch a mozZnostech
vSech aktéri vzdéldvaciho procesu. (Zounek, 2009, s. 37—-38) S pojmem digitalni technologie
v tomto pfipadé mizZeme ztotoZnit pouze realné vzdélavaci procesy, ale jejich teorie jiz vychazi
za hranice pojmu digitalnich technologii.

BlizSi naSemu chdapani e-learningu je u¢eni pomoci vyuzivani elektronickych distancnich
opor (studijnich text(), obsahujicich informace multimedialniho charakteru. (Klement, 2011)
Dilezitym znakem je i dostupnost e-learningu mimo Skolni prostfedi (na siti nebo na
distribuovanych nosicich), at jiz jsou kurzy zcela oteviené pro kohokoli nebo dostupné pouze
pro uzavieny okruh ucicich se.

Uceni podporované webovymi strankami, web-based training (learning), je specificky
typ uceni, kdy ucici se pouzivaji internet k ziskdvani védomosti ¢i zpétné vazby od ucitele. Byva
vyuzivan predevsim velkymi firmami k udrZeni a rozsifeni odborné vzdélanosti svych
pracovnikd. Pro uciciho se je zajimavy predevsim svou dostupnosti v pro néj vhodném case.
MuUze probihat ve formé online (zdroje na distribuovanych nosicich) nebo offline na internetu.
V Ceském stfednim Skolstvi zatim neni pfFiliS obvykly, prestoZe nékteré Skoly pracuji na
vytvoreni podkladi pro podobnou formu vyuky, uéenych pro veéerni nebo kombinované
formy vyuky.

Pro uplnost zminime i uc€eni zaloZzené na zdrojich, resource-based learning je typ uceni
zaloZeny na individualnich zvlastnostech studenta, jeho zajmech, zkusSenostech, studijnim
stylu, potfebach a Urovni schopnosti. Ucici se s pomoci uditele a knihovnika zpracovava Sirokou
Skalu zdroju tak, aby mél moznost si vybrat prostfedky uéeni, styl uceni, pfistup k tématu
i téma.

Jako e-learning byvaji oznacovany i systémy fizeni vyuky, LMS (z anglického Learning
Management Systém) jsou rozsahlé systémy fizeni vyuky obsahujici soubory ndstroji pro
spravu, fizeni, bodové hodnoceni a archivovani vyuky, organizované formou kurzG. Obsahuiji
dale nastroje pro tvorbu a editaci multimedialnich studijnich podpor, testovani a ukolovani
studujicich a online i offline komunikacni prostredi. Pfikladem nejznaméjsiho LMS systému je
Moodle. Dnes jsou bézné vyuzivany na Skolach vysokych a nékterych stfednich skolach, tak
jako kombinovand forma vyuky, spojujici klasickou prezenéni vyuku s u¢enim pomoci e-
learningu (Blended learning). Takova vyuka odstranuje ¢asto vnimany nedostatek e-learningu
— absenci Zivé komunikace s ucitelem a ostatnimi zaky. Byva ve strednim Skolstvi prostiedkem
pro praci s zaky vecerniho, kombinovaného studia a s zaky s individualnim studijnim planem.

1.2.6 Pojem interaktivni vyuka

Interakce je definovdna v psychologii jako ,vzdjemné pisobeni“, v sociologii jako
,vzdjemny kontakt, styk lidi a vzdjemné pusobeni jednotlivcii a skupin. Je vidy spojena
s néjakym typem komunikace, kterd muzZe byt pfimd i zprostfedkovand, adresnd i anonymni.”
(Ambros, 2000, s. 190)
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Interaktivni vyuka je tedy vyukou, pfi niz na sebe vzajemné plsobi zak, ucitel

a pozndvand, vyucovana informace. Ucitel i Zak maji mozZnost informaci pfizplisobovat

a modifikovat podle svych potfeb a schopnosti. Vzajemné plisobeni je béZné v jakékoli vyuce.

Podle Terry Andersona je pravé interaktivita zakladem kazdé vyukové cinnosti. (Anderson,

2003) V pocitacem podporované vyuce vSak ma sva dalsi specifika.

Milan Hausner uvadi charakteristiky interaktivniho vyucovani (Hausner, 2007, s. 10—11):

1.

»Interaktivni vyuka umoZriuje prezentovat data zobrazend na monitoru celé tridé
a aktivné s nimi pracovat.”

,UCit s interaktivnim vyukovym obsahem (at jiZz vlastnim ci zakoupenym)
umoZhiuje prezentovat tridé ucebni latku novym, dynamickym zpusobem, se
zvyraznénim vazeb a souvislosti a umozhuje ucitelim i Zdkiim pracovat se
vzdéldavacimi objekty.”

, Timto zplsobem jsou ucitelGm i Zdkum zpristupnény rozsdahlé zdroje vyukovych
materidlG (viz ddle) &i spise vyukovych elementl (objekti — textu, obrdzkd,
vizudlnich i zvukovych klip(), které mohou byt prezentovdny v souvislostech
a vzdjemnych vazbdch pfi respektovdni didaktickych zdsad.

Interaktivni ovldddni pfindsi do dosud statického projevu ucitele dynamiku,
pohyb a moZnost prezentovat napriklad pfirodni zdkony v souvislostech
a vazbdch. Uvedend skutecnost umozZriuje Zakum resit skutecné ukoly a hledat
spravnd reseni.”

,Prostrednictvim interaktivni tabule Ize vytvdret celou radu projektu, které
pokryvaji prifezovd témata dand ramcovymi vzdéldvacimi programy.”

,Zdci mohou rozvijet své kompetence mnohem dynamictéji, mohou vyuZivat
pocitacem podporovanou vyuku jako prostfedek rozvoje svych schopnosti a to
mnohem efektivnéji neZ prostrednictvim dnes tak bézné skloriovaného blended e-
learningu. Zde je proto lepsi pro tento typ vyuky vyuZivat pojmu CAL — Computer
Aided Learning = poc¢itacem podporovand vyuka.”

,Podle teorie Domina (Hausner, 2005, s. 5) jsou jednotlivé vyukové objekty
vkldddny do soustavy prvku, stejné jako se z jednotlivych prvki (metod) skladad
i vlastni vyucovani.”

Definujeme interaktivni vyuku podle této charakteristiky: Interaktivni vyuka predstavuje

aktivni praci zakl a uditele se soustavou vyukovych multimedialnich prvkd, které dovoluji lepsi

pochopeni vazeb a souvislosti mezi informacemi. Poskytuje moZznosti pro feSeni skuteénych

ukoll, problémovou vyuku, projekty spojujici vice predmétd, prarezovd témata. Prispiva

k dynamickému a efektivnimu rozvoji kompetenci Zdka. Byva uskuteciovana pomoci

pocitacové podporované vyuky nejcastéji na interaktivnich tabulich nebo dalSich dotykovych

zarizenich.
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1.2.7 Vzajemny vztah uvedenych pojmi

vvvvv

technologie, zahrnuji vétsinu ostatnich pojmu. Za hranice tohoto pojmu presahuje definice e-
learningu Zounka, predevSim akcentaci teoretického zdkladu e-learningu. Pouze
multimedialni vychova muiZe byt za urcitych okolnosti uskutecriovana bez digitdlnich
technologii, proto jedind vychazi za jejich ramec. Pocitacem podporovana vyuka je druhy
a kolaboraci, vyjadiovani se a tvorbu. Ty nutné nemusi byt jen charakteristikami vyuky. UZSim
pojmem je vyuka s vyuZitim internetovych zdrojl. E-learning, pokud bude provozovan na
pfenosném médiu, nemusi obsahovat prvky vyuky s internetovymi zdroji, proto je opét ne
zcela obsazen ve vyuce s vyuzitim internetovych zdrojd. Soucasné systémy fizeni vyuky
predpokladaji umisténi v siti, proto jsou plné obsazeny v e-learningu a vyuce s vyuzitim
internetovych zdroja. Posledni vztahem pojm je vztah multimedialni vyuky k vyuce s vyuzitim
internetovych zdrojd, e-learningu a LMS. Ty sice vyuku s multimédii obsahuji, ale jsou i
jednomedidlni, proto jsou zobrazeny i za hranicemi multimedialni vychovy.

POCITACOVE PODPOROVANA VYUKA

Teorie e-learningu

MULTIMEDIALN
i VYUKA

71 VYUKA VYUZivAJici
INTERNETOVE ZDROJE

Obrazek 2 Grafické zobrazeni vztahl mezi operacionalizovanymi definicemi zékladnich pojma
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1.3 Prostredky pocitacové podpory vyuky

Cilem prace neni podat presné technické parametry, ale jednotlivé prostfedky
pojmenovat a specifikovat z hlediska podpory vyuky.

1.3.1 Technické prostredky podpory vyuky

Technické prostiedky se neustéle vyvijeji*, budou se objevovat stile nova zafizeni
s dokonalejSimi technologiemi a je na nas, abychom je ve vyuce dokazali smysluplné vyuZivat.

Zakladnim technickym zafizenim pocitacové podpory vyuky je pocitac. Bézné by mél
obsahovat kldvesnici, my$ nebo jiné polohovaci zafizeni, monitor nebo porty pro jejich
pfipojeni. Dllezité je i jeho pripojeni do pocitacové sité, a pokud ma slouzit i multimedialni
vyuce, tak mikrofon, reproduktory nebo sluchatka. Pro ucely podpory vyuky neni dllezité, zda
se jednd o stolni nebo prenosny pocitac, prestoze prenosny je vyhodnéjsi, pokud ma zak nebo
ucitel moznost s nim pracovat jak ve Skole, tak i doma. V soucasnosti pro vyukové ucely byva
ze strany zaku i ucitell Casto vyuZivan tablet. Nejcastéji byva bez klavesnice. Pro pocitacovou
podporu vyuky ¢eského jazyka nemusi byt pftili§ vhodny pro absenci hardwarové klavesnice,
proto jsou zajimavé tablety kategorie PC tablet nebo hybridni zatizeni, kde byva klavesnice
odnimatelna, nebo Ize display rlizné vyklopit ¢i natocit. Je vhodné, aby zaroven bylo feseno
jeho pripojeni k internetu. Obsahuje jak kameru, tak mikrofon i reproduktor. Jeho vyuzivani
vSak pfinasi nejen vyhodu dotykového ovladani, ale i problém presnéjsiho ovladani dotykem.
Pro pocitacovou podporu vyuky by mél splfiovat: nékteré minimalni hardwarové pozadavky.’
Pro tablet to jsou: vnitfni pamét min. 1 GB, uloZisté min. 16 GB, velikost displeje min. 7",
rozliSeni min. 1024x768, potfebam odpovidajici operacni systém.

Dalsi mobilni zatizeni predstavuji Sirokou skalu pocinaje od mobilnich telefond, které lze
vyuzit pro okamZitou zpétnou vazbu pomoci SMS a jako vstupni a vystupni multimedialni
zafizeni. Zajimavéjsimi jsou tzv. chytré mobily majici moznost pfistupu k internetu a nabizejici
mnozstvi aplikaci. Tato zafizeni jsou vyuZitelnd v pocitacové podpore vyuky, ale nejsou pfilis
vhodna k rozsahlejsi praci s textem pro malé rozméry svého displaye. Z tohoto pohledu muze
byt zajimava elektronickd ctecka, pokud je navic vybavena prohlizeCem, bezdratovym
pfipojenim na web a prehravacem, muze slouZit jako vyborné zatizeni pro praci s informacemi
z webu, ale je pfizplsobena pouze pro pasivni pfijimani. Neumoznuje vytvareni ¢i zpracovani
informaci. VSechna jmenovand zafizeni vSak maji problém se psanim textu, pro jejich malé
rozméry neni pfilis komfortni.

4 Neddvno byl predstaven ohebny televizor napf. <http://www.tvfreak.cz/lg-predvedla-18-ohebny-oled-
displej/5355>.

5 MSMT. Metodicky vyklad vyzvy ¢. 51. Http://www.op-vk.cz [online]. [cit. 22. 8. 2014]. Dostupné
z WWW: <http://www.op-vk.cz/cs/zadatel/vyzvy-op-vk/vyzvy-op-vk/ukoncene-vyzvy/vyzvy-ipo/vyhlaseni-vyzvy-k-
predkladani-individualnich-projektu-ostatnich-oblast-podpory-1-3-dalsi-vzdelavani-pracovniku-skol-a-skolskych-zarizeni-
1.html>, s.8.
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Datovy projektor je dnes velmi ¢astou soucasti bézné Skolni tfidy. Slouzi k vizualizaci
obrazu monitoru pocitace. Obraz je promitan na interaktivni tabuli nebo na promitaci plochu,
ktera maze byt realizovana pomoci platna pevného ¢i shrnovaciho i vysouvaciho ¢i projekénim
natérem na sténé nebo projekéni folii na skle. V tomto pripadé je dataprojektor jen pomuckou
pro vizualizaci a Zaci jsou pouze pasivnimi prijemci. Vyhodnéjsi je bila keramicka tabule, zde jiz
mulzeme do promitaného obsahu zasahovat dopisovanim fixou na tabuli. Do prace lze vhodné
zapojit i zaky. Aktivnéjsi praci se zobrazenymi objekty umozniuje interaktivni tabule. Jedna se
o vstupni zafizeni pocitace, snimajici pohyby na tabuli, umoznuje ovladani pocitace i pouzitych
program(l. Jeji maximalni velikost je ovlivnéna vySkou uZivatell. Ovlada se dotykem nebo
stylusem (popisovacem), ten mlze byt aktivnim nebo pasivnim prvkem. Plivodné existovaly
pouze jednodotykové varianty, dnes vicedotykové, které umoznuji sou¢asnou praci na tabuli
vice zakam. Prinasi do hodiny aktivizujici prvky pro praci Zakd. Ve vétsiné pripadl se v ceském
Skolstvi jedna o interaktivni tabuli s pfedni projekci, ktera je sice levnéjsi, ale pfinasi problémy
se zakryvanim obrazu uZivatelem pfi praci na tabuli. Lze je sice FfeSit ndkupem projektoru
s kratkou nebo ultrakratkou projekéni vzdalenosti, ty jsou vSak vyrazné drazsi, proto jsou Skoly
z ekonomickych ddvodd nuceny nékdy nakoupit variantu levnéjsi. DalSim zafizenim jsou
dotykovd obrazovky. Jednd se o vstupné vystupni LCD nebo plazmové zafizeni, které
nepotrebuje ke své ¢innosti projektor, proto mlze slouZit jako vyborna nahrada interaktivnich
tabuli. Jejich nevyhodou je vy$si hmotnost, zplsobujici problémy s uchycenim do pojezdovych
systém( tabuli, a vysoka cena. Opét pro né plati problém omezeni velikosti, protoze pokud
mame plochu ovladat dotykem, musime na ni dosahnout.

1.3.2 Priklady vybaveni tridy hardware pro vyuku

Cestiny

V nasledujici ¢asti uvadime nékolik moZnych kombinaci vybaveni tfidy hardware
a komentujeme jejich vyhody pro vyuku a nejbéznéjsi ¢innosti, pfi kterych je mGzeme vyuzivat.

1.3.2.1 Vybaveni tfidy jedinym pocitacem

Jediny pocitac s pfipojenim k internetu a reprosoustavou, mUze slouzit k prehravani
zvukovych ukdazek a k vyhledavani doplnujicich informaci na internetu v pribéhu vyuky nejen
uciteli, ale i studentlm. Ucitel jej mlZe vyuZivat i pro evidenci a klasifikaci. V tomto pripadé se
jedna prevaziné o pomucku ucitele.

Doplnéni pocitace s pfipojenim k internetu o dataprojektor umoziuje mimo jiz
zminované ¢innosti prezentaci vyukového obsahu pro celou tfidu. Je mozné jej vyuzivat i pro
aktivni praci jednoho Zdka s pfipravenymi materidly, podminkou ovSem jsou jeho dostateéné
ICT kompetence. Dnes se jednd o nejcastéjsi zplisob pocitacové podpory vyuky. Vyhodnéjsi je,
pokud obraz promitame na keramickou bilou tabuli s matnym povrchem, protoze pak Ize do
promitnutého obrazu prezentovaného materidlu dopisovat pozndmky pfimo u tabule.
Z pohledu Zaka se jedna vétsinou o pasivni, i kdyz multimedialni prijimani informace.
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Lepsi, ale financné ndrocCnéjsi variantou, je kombinace s interaktivni tabuli, ktera
umoznuje nejen promitani, ale praktické zasahy do zobrazované informace ze strany ucitele,
ale predevsim ze strany Zak{. ProtoZe interaktivni tabule by neméla byt pouze prostfedkem
vyucovani, ale predevsim prostfedkem uceni. (Hausner, 2008) Vybaveni jednim pocitacem,
dataprojektorem (pripadné tabuli) a hlasovacim systémem predstavuje variantu vyuZivanou
pro rychlé opakovani a zkoudeni. Setfi uciteli spoustu prace s vyhodnocovanim vysledkd.
Z pohledu ucitele je naroény na pfipravu kvalitniho souboru testovacich otdzek. Pro zaky je
atraktivni z divodu okamZité zpétné vazby. Navic jim umoznuje tipovani spravné odpovédi.
Hlasovaci systém je nevhodny pro ¢ast zaku se specifickymi poruchami uceni. Jeho casté
vyuzivani neni pfili§ vhodné z divodu omezeni Zakovy souvislé komunikace (at pisemné nebo
ustni). Hlasovaci systém lze pouzit i bez promitani vysledk( a zaddvanych otazek, ale pro
testované je takovy postup méné zajimavy. Verbdlné zaddvané otdzky a moznosti jejich
odpovédi mohou v procesu rozhodovani zapomenout, predejit podobnému problému je
mozné vytisknutim otdzek a variant odpovédi pro kazdého Zaka.

Posledni, jesté finanéné ndroCnéjSi variantou, je vybaveni jednim pocitacem
a dotykovou obrazovkou, ktera ma stejné vyhody jako interaktivni tabule a navic odstranuje
problém se stinénim si obrazu. Pro préci v hodiné ¢eského jazyka je vSak méné vhodn3, je zde
kladen diraz na praci s textem, proto je dobre vyuZitelna pouze tehdy, kdyz dosahuje alespon
velikosti interaktivni tabule.

Pocitaova podpora vyuky ¢eského jazyka jedinym pocitacem ve tfidé je v soucasnosti
jiz béina, ale stale vice ze strany zakl pocitovana jako nedostatecna. Pfedevsim ti z nich, ktefi
disponuji vlastnimi mobilnimi nebo dotykovymi zafizenimi, je chtéji ve vyuce vyuzZivat. Mezi
dalsi ddvody uvadéné Zdky ve prospéch takové prace patfi i okamizity pfistup Zaka
k informacnim zdrojim na www, dostupnost digitalnich materidla pripravenych ucitelem pro
zaka v redlném case a v neposledni fadé neschopnost Zaka psat si své vlastni Citelné poznamky
(velmi ¢asty problém ¢asti zak ucebnich obort).

1.3.2.2  SmiSené vybaveni

V tomto pfipadé je tfida je vybavena jednim centralnim pocitatem, pripojenym
k dataprojektoru a pocitacové siti. Pokud mame k dispozici jeden, Ci vice tablet(, které se po
tfidé premistuji od jednoho Zaka ke druhému, ziskdvame vyhodu nezakryvani si textu pfi praci
na tabuli, pfipadné feSime problém postizeného Zaka. Pokud mame prenosnych zafizeni
(tablet, notebookll, mobilll) vice, miZeme organizovat spole¢nou praci vice skupin.
Z hlediska Zaka je takova prace zajimava, ale opét klade naroky na jeho informacni
kompetence®. Z hlediska pfipravy utitele je velmi ndro¢na jak po strance ovladani technologie,
tak i po strance organizacni.

6 Kompetence vyuZivat prostfedky informaénich a komunikaénich technologii a pracovat s informacemi.
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Neméné narocny je i druhy pripad smiseného vybaveni, kdy néktefi Zaci pracuji se svymi
zarizenimi (notebooky, tablety, chytrymi mobily), z nichZ pouze nékteré jsou pfipojeny do sité
a maji rizné operacni systémy. Zbytek tfidy pracuje pouze s tuzkou a papirem. Jedna se
o béZnou situaci v naSich soucasnych hodinach cestiny, jez klade velké naroky na pfipravu
ucitele. Podklady pro praci musi totiz byt dostupné v elektronické i papirové podobé. Jejich
elektronickd podoba musi byt maximalné nezavisla na operacnim systému. Zodpovédnost za
provozovana zafizeni je pak na samém zakovi, je i jeho volbou, zda své zafizeni vyuziva a na
jaké Cinnosti. Ucitel voli, zda k dané ¢innosti Zaci mohou vyuzit pocitacovou podporu. U ucitele
se predpokladd schopnost reagovat na jednodussi zZakovy problémy s hardware a software.
Takovy zpusob vyuky samoziejmé neni vhodny pro zaky na prvnim stupni zakladni Skoly a i na
druhém stupni je jeho zavadéni zavislé na zakovskych ICT kompetencich.

Smiseny zpUsob vyuky je prechodnym (doufame) reSenim problému, ktery je zplisoben
predevsim financni i organizacni naro¢nosti plného vybaveni kazdého Zaka technologiemi.
Osobné si vsak po zkusenostech z vlastni vyuky myslime, Ze zlstane malé procento zak, ktefi
se podobnym zplsoblm prace budou branit, i kdyZ budou disponovat potfebnymi ICT
kompetencemi, prostfedky a ndstroji.

1.3.2.3 Vybaveni pocitatem pro kazdého zaka i ucitele (1:1)

MozZnost individudlni prace s obsahem pro kazdého Zdka zvlast prinasi vybaveni
pocitatem pro kazdého Zaka i ucitele. Pro velkou finanéni narocnost se jedna o nepfilis
rozsifeny zplUsob vyuky. Takové prostiedky uceni dovoluji zvolit Zakovi své individualni tempo
prace a zadaji od néj vétsi soustfedéni. Je vhodné omezit Zaka, aby na pocita¢i mohl vykonavat
pouze ty ¢innosti, které ma povoleny. Vybaveni poskytuje kazdému zdkovi stejné podminky
(vSichni maji stejné programové vybaveni a vétSinou podobny hardware), ale je zde moznost
poskytnout i rozdilnou naro¢nost Ukoll podle schopnosti Zakl. Pro takovou préci je zcela
jedno, zda zde pod pojmem pocitac vystupuje pocitac, notebook, tablet nebo chytry mobil,
pokud je zak s jeho pomoci schopen resit predkladané problémy.

Ucebna byva v tomto pripadé vybavena nejen pocitadi, ale i dataprojektorem. Vybaveni
pocitacem pro kazdého Zaka i ucitele a interaktivni tabuli nebo dotykovou obrazovkou
uplatriuje pfi procvi¢ovani, opakovani latky a samostatné prdci zakl. Velmi narocna je pfiprava
vyuky, klade vysoké ndroky na organizaci v pribéhu vyuky, vyZaduje znacné pocitacové
kompetence ze strany ucitele. Casové ndroéné je i hodnoceni vysledkd prace 74k, ale
umoznuje se k nim opakované vracet nejen uciteli, ale i Zakovi, ten se maze ucit ze svych chyb.
Umoznuje individudIni praci kazdého Zaka jeho vlastnim tempem, takové vybaveni je velmi
vhodné pro praci s zak(l s poruchami uceni i pro zaky nadané.
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1.3.3 Vyznam programovych a  aplikacnich
prostiedkii podpory vyuky ve skolni tridé
v hodinach ceského jazyka a literatury

Kazdy pocita¢ pracuje se standardni programovym vybavenim, to slouzi k ovladani
hardware pocitace, pro podporu vyuky cestiny je nezbytné jeho bezproblémové fungovani,
ale jinak nehraje pro vyuku Zadnou roli. Kazdy vyucovaci predmét ma sva specifika, ta urcuji
vyuziti konkrétnich aplikaci pro pocitacovou podporu vyuky.

1.3.3.1 Vyuziti standardniho software

Mezi aplikacemi vyuZivanymi ve vyuce ¢eského jazyka a literatury se nejcastéji objevuje
textovy editor. Pfedstavuje zakladni prostredi pfi praci s textem. Soucasti vyuky cestiny je
vyuka produkce ru¢né psaného textu i textu tisténého, psaného na pocitaci. Textovy editor se
tak stava prfimo ndastrojem pro takovou vyuku. , Pro zarazeni prace s textovym editorem do
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura Ize vymezit tyto ocekavané vystupy:

e 734k ovlada praci s textovym editorem, dodr?uje pravidla pravopisu a zésady tvorby
textovych dokument(;

e Efektivné vyuZiva nastavené Sablony (dopis, zprdva, teze, obalky);

e Sestavi strukturovany Zivotopis, Zadost.” (Busova, 2011, s. 135)

Komunikacni slozka vychovy obsahuje i problematiku produkce textl prosté sdélovaciho
stylu. Utvary jako vyhlaska, zprava, hladeni, oznameni, chat, e-mail, SMS a anketa jsou vétsinou
bézné vytvareny pomoci pocitace. Podobné i pozvanka, inzerat, blahoprani, kondolence
a plakat, ty navic obsahuji vyrazny podil grafickych prvka.

Mnoha témata, kterd byla chdpana jako pldvodné pocitacova, se proto nyni stavaji
tématy stylistiky. Zde bychom chtéli zminit predevsim problematiku zdkladl typografie,
zaklada grafickych uprav textu, tabulky, schématu, obrazku, neméné dulezitd je i oblast
zakladd autorského prava a citaci. V neposledni rfadé je tfeba zminit i specifika
administrativniho stylu a hromadnou korespondenci. Je vyborné, pokud pfi svych poZzadavcich
na studentské prace informatik a ucitel ¢estiny spolupracuji a hodnoti je stejné.

Z méné vyuzivanych moznosti bychom radi pripomnéli nastroje revize dokumentu,
komentdr a sledovdni zmén, které mohou slouzit k opravam pisemnych slohovych praci. Ucitel
je schopen Zakovi nejen opravit chyby, ale i je komentovat, ukdazka na obrdzku 3. Pripadné
sledovat jesté jeho opravy textu.
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Co je Stésti
‘ Alena Maslanova
Préci chybi tvod
Stésti, premyslel jsem nad vyznamem tohoto slova a dospél jsem Alena Maslariova
o 7 Nadbytetné uzivani ukazovacich zijmen
k mnoha zavérim. Nékdy ¢lovék nékam spécha, nestiha a pfitom viibec | Alena Maglafiovs

Myslenkové vata*

netusi, co vie se miize piihodit|Lidé diky $tésti mohou vyvaznout

z ruzné-néjaké nehody v poradku nebo napiiklad vyhraji napfiklad-ve P —
2 ; P T gy T T B Nevhodna volba slova

sportce hezké| penize, da se fietfici, Ze maji Stésti. Ale v- piipadé, kdy

. . . ) ; = - < e . Alena Maslanova

Clovék potiebuje dosahnout svoji potieby a vzdy mu chybi k Gspéchu jen Velmi slozité a neobratné vyjadfena myslenka

vlasek, tak o tomhle bych fekl, Ze je smolaf . Také jsem premyslel. jestli

Obrazek 3 Ukazka opravené slohové prace

Psani dopisl patfi mezi kompetence, které by mél ovladat jiz Zak na zakladni Skole.
Prostiedi posStovniho klienta je proto opét pfimo nastrojem vyuky. Pfesto se z vlastni
zkuSenosti s korespondenci stale jesté béiné setkavame s dopisy (e-maily), které zacinaji
pozdravem dobry den, ¢i nemaji uveden predmét, chybi zde podpis a pisatel ¢asto nepouziva

ceskou diakritiku. Podobné nedostatky jsou zcela bézné i u zaka.

Prezentace je ve Skole velmi vyuZzivanym a rozSifenym ndstrojem vykladu i referovani
o problému. Je zaroven soucdsti vyuky stylistiky i informatiky (informacné komunikacnich
technologii). Prostiedi prezentacniho programu se opét stava nastrojem vyuky. Problematika
usporadani, grafického ztvarnéni a technického zvladnuti prezentace se pridavaji k pdvodnim
stylistickym, které predstavuje jazykova Uroven prezentace a jazykové (feCové i nonverbalni)
zpUsoby prezentovani. V pripadé, Ze Skola vlastni interaktivni tabuli, mize byt pro Zaky
zajimavé sezndmit se se specializovanymi programy pro tvorbu prezentace pro interaktivni
tabuli (Smart Notebook, Activ Inspire...). Zaci pak mohou zvolit pro svou prezentaci i toto
prostredi a doplnit ji ukoly, které aktivizuji spoluzaky.

Jako prostfedi k vytvareni tabulek a grafli, které mohou byt soucasti néjakého
odborného nebo popularizaéniho textu, se ve vyuce ¢eského jazyka a literatury objevuje
i tabulkovy kalkulator. Také Casto slouZi jako nejbéznéjsi ndastroj vytvareni databaze pro
potfeby hromadné korespondence.

Stdle vétsiho vyznamu nabyva kompetence pracovat s prohlize€éem www. Jako zakladni
nastroj pristupu k informacim na internetu, ma pro podporu vyuky i pro samotné uceni se zaku
velky vyznam. Jeho role jesté roste v souvislosti se sou¢asnym trendem ve vyvoji software
nazyvanym cloud computing (podrobnéji o sluzbach kapitola 1.3.4). Jedna se o vyuZzivani
webové pristupné sluzby pomoci prohlizece, poskytované pomoci sdilenych vypocetnich
prostiedkd misto pofizovani vlastni kopie software a provozovani sluzby privatné. (Breder)

Prace se zdroji na internetu se prolind vSemi oblastmi ¢eského jazyka a literatury. Za
zminku stoji vyhledavani ve slovnicich, encyklopediich, jazykovém korpusu, elektronickych
publikacich i na strankdch organizaci (Ustav pro jazyk cesky). Internet je zdrojem textl
neumeéleckych i nékterych uméleckych vhodnych pro rozbor textu a posouzeni jeho zavislosti
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na zvoleném médiu, je zdrojem audiotextd (zhudebnéné poezie, namluvenych
i zdramatizovanych text(l) i videonahravek, pfipadné filmovych dramatizaci literarnich dél. Pro
zakovo uceni nejsou bez vyznamu ani ¢tendrské deniky, referaty, prezentace a tahaky. Zde se
viak setkavame s velmi castou nekvalitni, nespolehlivou a mnohdy i zamérné chybnou
informaci. Nejvyznamnéjsi zdroj vSak internet predstavuje pro vychovu medidlni, predevsim
s texty, zvuky i obrazy z oblasti masovych médii. Zajimavé je vyuzit ve vyuce i tvorbu vlastniho
blogu nebo se s blogem jako literarnim a komunika¢nim Utvarem soucasnosti i seznamit.

Jako doplrikovy pro vyuku ¢eského jazyka a literatury mizeme chapat software pro praci
s grafikou, jedna se o tvorbu a Upravu fotografii, obrazkd, animaci, videi ¢i dalSich grafickych
prvkd vyuZivanych v textovych dokumentech, prezentacich ¢i na webu. Lze jej vyuZivat
k tvorbé komiks( pripadné pfi grafickém (obrazovém rozboru néjakého textu). Takovy postup
se nam osveédcil pfi rozboru nékterych basni. Stejné dopliikové mohou byt i programy pro préci
se zvukem Ci programy pro elektronickou publikaci. Vlastni zvukové nahrdvky lze s Uspéchem
vyuzivat ve vyuce mluvené komunikace, ilustrovat jimi ucivo o zvukové strance jazyka
a dopliovat ucivo literdrni. Presto jejich vyuziti Zaky v hodindch patfi spi$ do oblasti projektové
vyuky, ktera doplfiuje béZnou vyuku ¢eského jazyka a literatury.

1.3.3.2 Vyukovy software

Vyukovy software je programové vybaveni pocitace, které je uréeno k vyukovym tcellim
a dokaze plnit alespon nékterou z didaktickych funkci. Dostal stejné definuje i didakticky
software a povazuje oba pojmy za totozné. Na rozdil od didaktického software edukacni
software ve vyuce sice vyuzivame, ale didaktické funkce neplni. Mze se kupfikladu jednat
o program evidence dochazky (tfidni kniha), klasifikace. Poslednim pojmem je vyukovy
program, rozumime pod nim urcity program urceny pro vyukové ucely. (Dostal, 2009)

Mezi vyukovy software tadime i elektronické ucebnice. RozliSujeme mezi
elektronickymi knihami a elektronickymi ucebnicemi. E-book (elektronickd kniha) je
digitalizovana klasicka tisténa kniha. Mlze byt uloZena ve specidlnich formatech pro ¢tecku
knih nebo ve formatech obecnych. Elektronicka kniha mizZe sice byt pro vyuku cestiny
pfinosna, napriklad slovnik ¢i umélecky text, ale neni to elektronicka ucebnice. Ondrej
Neumajer uvadi nasledujici pozadavky (Neumajer, 2013), které by méla splnovat elektronicka
ucebnice, my pridavame jejich rozdéleni podle tematickych oblasti.

1. pozadavky obsahové:

obsahuje vykladovou, procvicovaci a testovaci ¢ast,

je multimedialni a interaktivni (obsahuje strukturované texty, audia, 2D a 3D
animace, videa, fotografie a ilustrace, odkazy on-line, simulace, kvizy, testy).

2. pozadavky na sluzby, véetné sitovych:

umoznuje fulltextové vyhledavani,
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e umozZiuje vkladani poznamek (misto do seSitu) a je propojena s dalSimi on-line
nastroji,

e umoznuje zaklm spoluprdci a sdileni, napf. prostfednictvim vzdéldvaci socialni sité,

e poskytuje zpétnou vazbu, nabizi analyzu vyukovych vysledkd Zaka (tzv. learning
analytics),

e umoZiuje provazani se Skolnim on-line vzdélavacim prostfedim (dnes nejcastéji
Moodle),

e umoZiuje pristup Zzakim k ucebnici odkudkoli (pfenosna zatizeni) a kdykoli.

3. ostatni pozadavky

je platformné nezavisla, tedy dostupna ze viech béiné rozsitenych pocitacovych
platforem (Windows, Apple iOS, Android),

e je financné dostupna a Ize jednoduse pofizovat skolni multilicence.

V soucasnosti na ceském trhu nabizi stfedoskolské elektronické uc¢ebnice ¢eského jazyka
a literatury pouze dvé firmy, pro zakladni 3kolstvi je nabizeji také dvé’, jejich produkty
nespliuji nékteré z uvedenych pozadavku, ale v mnohych oblastech se jim blizi. Ostatni
nabizené produkty jsou e-booky, hypertexty umoZznujicimi pouze prochazeni ¢i jsou vyukovymi

programy. Pfesto jsou Zaky dnes jiz pomérné ¢asto vyhledavany.

NejcastéjSim software pro vyuku jsou vyukové programy. Vyukové programy pro
podporu vyuky ¢eského jazyka se vénuji vétsi mérou procviovani a testovani pravopisnych
a mluvnickych jevd a vétSinou jsou urceny pro prvni a druhy stupen. Dle naseho minéni do
bézné vyuky pfilis nepatfi, protoze jsou uréeny nejcastéji pro individualni domdaci procvi¢ovani
a opakovani (ueni zaka). Cast&ji procvicuji zakladni pravopisné jevy, tato latka by méla byt
zaky na stfedni Skole jiz zvladnuta, i kdyzZ to tak mnohdy neni.

Didakticka pocitacova hra je software, umoZnujici zabavnou formou navozovat ¢innosti
zamérené na rozvoj osobnosti jedince. (Dostdl, 2009) Zajimavé zamysleni nad pocitacovymi
vyukovymi hrami nalezneme v ¢lanku Davida Jandy, pfestoZe je zaméren na vyukové hry
predevsim pro matematiku. (Janda, 2013) Zajimava z pohledu bohemisty je i publikace Daniela
Biny Hratelné narativy (Bina, 2012) zabyvajici se pocitacovymi hrami jako pokracovanim
tradice vypravovani pfibéhu v soucasné post-literarni komunikaci. Obraci tak pozornost na
fakt, Ze odklon ¢tenarstvi se ¢asto déje na ukor pfiklonu k hracstvi. Tuto skute¢nost Ize vhodné
vyuzit jak ve vyuce, tak i v uéeni Zaka. V nasi vyuce obcas vyukové hry vyuzivame, byvaji
zaméreny na opakovani a procvicovani probrané latky, Zaci je hraji radi, i kdyZ jsou soucasti
zkouseni. Na obrazku 4 se nachdzeji ukdzky dvou soutéznich her vyuZivanych ve vyuce

7 Multimedialni interaktivni u¢ebnice CJ pro 1.—7. ro¢nik ZS nabizi Nova $kola, Fraus nabizi interaktivni u¢ebnice
CJ pro z8 i SS, literaturu pro SS pouze pro 1.-3. roéniky. Nakladatelstvi Fragment nabizi elektronické uéebnice
s interaktivnimi cvicenimi pro €J na SS, ostatni nabizené uéebnice napt. pro literaturu nemohou byt povaZovany
v dnesnim pojeti za elektronické ucebnice, protoze nabizeji pouze propojeni mezi ¢itankou a ucebnici.
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literatury na SS. Mame za sebou i nékolik pokust o rozbor uryvku stejného textu, hraného
filmu a Uvodniho videa k pocitacové hie a porovnani jejich plsobivosti zaky.
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Ve vyuce Ceského jazyka mlGzeme vyuZivat i jiny specializovany software. Sem mlzeme
zafazovat programy pro vytvareni myslenkovych map, karticky Qizlet, vypravovani pfibéhu
pomoci Meograph nebo Storybird, ¢i WebQuest jako podklad pro projekt. Bez zajimavosti neni
ani vyuZziti ve vyuce jazyka specifickych produktd CAD/CAM systém( jako produkti
charakteristickych pro odbornou komunikaci obor( pripravovanych nasi skolou.

1.3.4 Pocditatova sit ve vyuce ceskému jazyku
a literature

V soucéasné dobé se nachazime v obdobi vyvoje svétové pocitacové sité, které byva
oznacovano jako Web 2.0. Byva charakterizovdno nasledujicimi faktory:

e Vznik specializovanych ulozist dat umoziujicich verejné sdileni (YouTube, Stream,
Blogger, Bloguij...).

e  Wiki, vytvareni kolektivnich dokument( pristupnych pro vsechny (Wikipedia).

e Prace na webu vazana na vytvoreny profil nebo ucet.

e Reputacni systéemy umoznuji vkladani ohlast a hodnoceni, lepsi orientace.

e Pristup k software jako k poskytované sluzbé (cloud computing).

e Socidlni sité (Facebook, Twitter...).
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e Blogy, webové deniky, prispévky nejcastéji jednoho autora.
(<http://www.ucl.cas.cz/cs/casopis-ceska-literatura/ceska-literatura-v-siti>,
<http://korektoruv.blog.cz/0809/>, <http://denik.ostravaka.cz/>)

Z predpokladanych charakteristik dalSiho vyvojového stupné pocitacové sité

oznacovaného jako Web 3.0 jiZz dnes alespon ¢aste¢né realizovanych lze vyzdvihnout:

e Sdilené aplikace (Google Docs, Office 365...).

e Zpfistupnéni webu pro mobilni zarizeni (notebook, tablet, PDA, mobilni telefon).
e Prizplsobitelnost a personalizace aplikaci.

e PrizpUsobovani webovych aplikaci dotykovému ovildddni.

Zamyslime se pouze nad sluzbami a ¢innostmi, které z naseho pohledu maji vyznam pro
vyuku ceského jazyka, nasim cilem neni postihnout prehled sluzeb sité tak, jak se o né zajima
informatika.

»Informace jsou ¢asto ukryty nezndmo kde a neni na nich na prvni pohled poznat, zda
jsou pravdivé. Navic je treba je umét spravnym zplisobem vyhodnotit a zaradit.” (Brdicka,
2003, s. 20)

Diky sou¢asnym moznostem poskytovanym svétovou pocitacovou siti je vyhledavani
informaci zdanlivé snadné. Sluzby poskytované znamymi vyhledavacdi (Google, Yahoo, Bing,
Yandex, Seznam) neni tézké pouZzit. Problémem vsak byva velké mnozZstvi nalezenych odkaz(i
a rozdilnd kvalita informace v nich obsazené. Mnoistvi Ize snizit pomoci presnéjsiho
vyhleddvani, ale posuzovat kvalitu informace déla problém i mnohym stfedoskolakiim. Je
potieba zaky soustavné vést k porovnavani vice zdrojl, k hodnoceni jejich spolehlivosti. Dalsi
velky problém vidime v neschopnosti a neochoté s nalezenymi zdroji dale pracovat. Mnozi Zaci
vyuzivaji informaci systémem , kopiruj, vloz“, nezamysli se nad souvislostmi, nezpracovavaiji,
neprovadéji svou formulaci, neuvadéji zdroje, odkud Cerpali. Zde je pole plsobnosti ucitele
cestiny, protozZe produkce textu patfi mezi Ukoly, kterymi se mame zabyvat.

Vzhledem k mistnim specifikim nemusi nutné byt vyuka s vyuzitim internetovych zdroju
soucdsti pocitatem podporované vyuky. Ucitel mize internetové zdroje pouze vytisknout
a pracovat s nimi v klasické papirové podobé. Napfriklad pfFi praci s texty je to vhodnéjsi
varianta, protoze dovoluje zakiim s textem lépe pracovat. Atraktivita takové vyuky je nizsi.
Praci ptfimo s internetovymi zdroji je vhodné zarazovat a vyuzivat, ale je potieba dopredu
provéfit obsah vyuZivanych stranek, jejich spravnost a funkénost a existenci. Zaci by méli byt
pouceni o rozdilné kvalité internetovych zdroja. Ucitel by mél vysvétlit pfimérené véku zaka,
jak maji poznat kvalitni zdroj informaci od méné kvalitniho, a kontrolovat, zda Zaci skuteéné
pracuji s potfebnymi informacemi. V neposledni fadé by méli byt pouceni o autorskych
pravech i o pravidlech a etice citovani primérené jejich véku.

V béZné vyuce jazyka nema komunikace v redlném case (chat) pomoci textovych vzkazu
své misto. Pfesto mnozi nasi Zaci maji s produkci kratkého, vystizného a jazykové spravného
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textu potize. Lze ji sice nacviovat i bez vyuZiti ICT, ale s jeho vyuZitim je prace pro zaky
mnohem zajimavéjsi. Dle naseho nazoru se jednd o zajimavy zpUsob zpestifeni domaci pfipravy
zakl za soucasného uceni se efektivni a spravné komunikaci. Diskuse muze sice probihat
v realném cCase, ale i se zpozdénim. Opét plati, Ze jeji pfimé vyuzZiti ve vyuce ¢eského jazyka je
Castéjsi pouze jako pfriklad logické a jazykové sprdvnosti nebo chybovosti prispévki, ale
vhodné vyuziti vidime v oblasti komunikace s zaky mimo Skolu. Oproti chatu ma tu vyhodu, zZe
muUzZeme reagovat na problém a nasi komunikaci uvidi i dalsi, ktefi se do diskuse podivaji
pozdéji. ,Socidlni sité mohou byt ndstrojem pro komunikaci a kooperaci s Zdky, rodici
a verejnosti, dalsimi uciteli a jsou také dalsim zdrojem informaci; jednim z ndstroji pro vyuku
mohou byt i diskuzni fora“. (Wagner, 2010) Velky vyznam maji nejen prostfedky verbalni, ale
pfi videokonferencich i nonverbalni. Pro moderni formy komunikace je typické ¢asté vyuzivani
emotikon(, nahrazujicich nonverbalni a paralingvalni prostfedky komunikace.

Poslednim béznym zplsobem webové komunikace je videokonference. Ve skolstvi byva
nejCastéji vyuzivana ke vstupu odbornikl do procesu vyuky, jako prostfedek umoznujici
besedu s néjakym autorem, pfipadné autorské Cteni. V oblasti stfedniho sSkolstvi vSak ¢asté
vyuziti nenalézdame.

Nékteré Skoly si vytvari vlastni wiki systémy, prestoze byvaji ¢asto odborné zamérené,
mUze podil zak( na jejich tvorbé vyrazné ovlivnit jejich komunikacni a ICT kompetence.
ProtoZe se jedna o tvorbu webového obsahu, mohou byt doplnénim vyuky ¢eského jazyka
nebo soucasti mezioborové zaméreného projektu.

Jsou vyuZitelné jako uloZisté pfipravy ucitelt, jako publikacni ndstroj pro Zdky i jako
ndstroj pro nejriznéjsi projekty; moderni wiki jsou nabizeny jako on-line sluzba, pro sSkoly
zpravidla bezplatné (napriklad Google nebo Wikispaces.com); tyto systémy pfitom integruji
moZnost publikace textl, obrdzkd, videi, uloZisté soubord, prohlizece béZnych formdti (DOC,
PDF, XLS a dalsi), agregacni sluzby (zpracovdni RSS, vybér zpravodajstvi atd.) i komunikacni
funkce.” (Wagner, 2010)

Sdileni dokumentu je trend vyvoje soucasnych pocitacovych siti. Dava uciteli i Zakam
vhodny ndstroj a prostor pro vzajemnou vymeénu informaci a spolupraci pfi tvorbé spoleéného
informacniho zdroje. Ucitel mlzZe uloZit jakykoli dokument a nastavit jeho sdileni Zakim. Ma
moznost vybéru dvou voleb. Prvni z nich je volba pouze zobrazeni, tehdy Zaci budou moci
s dokumentem pracovat v rezimu prohliZeni, a druhd mozna volba je rezim Upravy, kdy mohou
dokument dale upravovat. Timto zplsobem lze zadavat i domaci praci a od zaka ji vybirat,
protoze i oni maji moznost ji také sdilet s u¢itelem. Nase zkuSenosti z takového zpUsobu prace
se studenty jsou velmi pozitivni. Zaci nalézaji potfebné materidly na siti snadno, maji k nim
pristup v Case, ktery jim vyhovuje. Jedinym omezenim je, pokud nemaji po urcitou dobu
pristupnou sit nebo pokud se jim pokazi pocita¢. Tehdy je vhodné domluvit se s Zdkem na
nahradnim terminu pInéni dkolu.
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2 Pedagogické a didaktické aspekty
pocitacové podpory vyuky ceského jazyka
a literatury

Bourlivy rozvoj technologii a jejich pronikani do kazdodenni reality Zivota ¢lovéka se
nutné musi projevit i v oblasti pedagogiky a didaktiky. Méni se potfeby Zaku, prostfedky vyuky
a uceni, méni se i metody. Exponencidlné narlsta mnozstvi informaci, se kterymi se ¢lovék
denné setkdva. Zaci by se méli stavat aktivnimi pFijemci informaci, témi, ktefi komunikuji,
sdileji a samostatné si utvareji predstavu o okolnim svété.

Probihajici zmény jsou znacné zdvaziné a rychlé. Nastava otdzka, zda pedagogické teorie
jesté pIné reflektuji soucasny stav.

2.1 Vyznamné osobnosti pedagogiky a jejich

mysSlenky vztahujici se ke zkoumané

problematice

Nejdfive bychom se chtéli zminit o nékterych vyznaénych osobnostech, jejichz nazory
maji dle naseho minéni pfimy vztah k pocitaCové podpore vyuky. Mezi charakteristikami
pocitacem podporované vyuky byva uvadéna ndzornost.

2.1.1 Zasada nazornosti

Jednou z prvnich osobnosti obracejicich pozornost tehdejsi verejnosti na dUleZitost
nazornosti ve vyuce je Frangois Rabelais (1494-1553). Ve svém romadanu Gargantua
a Pantagruel zobrazuje scholastickou metodu vyuky a stavi ji do protikladu s metodou novou,
zaloZzenou na pozorovani svého okoli, rozhovorech s uditelem o pozorovaném, cteni knih
o problémech a uvaZzovani o nich. Zanechava nam vsak pouze umélecké ztvarnéni nazorného
vyucovani.

Vyznacny predstavitel humanismu, Erasmus Rotterdamsky (1469-1536), ve svém
satirickém dile Chvdla bldznovstvi nejen kritizuje scholastickou metodu vyuky, ale uvadi
i zasady zpUsobu studia jazyka.

,Je zde tfeba strucné popsat zplsob, jak ucinit uceni pro déti pritazlivym. Nauci se
mluvit svym jazykem bez jakékoli namahy, praktickym pouZivanim. Co se tyka Cteni a psani,
jejich studium je ponékud nudné, ucitel zmirni diimysiné jednotvdrnost tim, Ze pouZije pfitazlivé
metody.“ (Citovano dle Cipro M.: Prlivodce dé&jinami vychovy. Praha 1984, s. 108)

Presto, Ze zminovanou vyukou jazykd je myslena vyuka lating, jeho zavéry lze bez
problém{ vztahnout i na souc¢asnou vyuku ¢eského jazyka.
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Prvnim myslitelem, ktery vytvari ucelenou koncepci vychovy a vzdélani, je Jan Amos
Komensky (1592-1670). V dile Velkad didaktika formuluje pedagogické principy. Nejdllezité;si
z nich je podle né&j princip nazornosti.

»Podobné ndzorné pomlcky (totiZ obrazy véci, které nemiZeme miti primo) mély by
tedy byti porizeny pri vsem poznatelném, aby sSkoly je mély po ruce.” (Komensky, 1951, s. 189)

»Proto budiz ucitelim zlatym pravidlem, aby vsechno bylo predvddéno vsem smyslum,
kolika moZno.” (Komensky, 1951, s. 187)

Vyse uvedeny vyrok mlze byt vztazen k multimedidlni vyuce. Jeji podporfe muze
poslouzit i vyrok nasledujici, ktery akcentuje jako prvni poznani zrakové, teprve pak ndsleduje
slovni popis a vysvétleni.

LZacdtek pozndni se musi diti vZdy od smysli (nebot nic neni v rozumu, co by drive
nebylo ve smyslu: proc by se tedy také pocdtek vyucovdni nedél nikoli slovnim poddnim véci,
nybrZ vécnym ndzorem? Potom teprve, kdyzZ je véc ukazana, at pristoupi k tomu fec a objasni
véc hojnéji.“ (Komensky, 1951, s. 187)

Posledni ndmi akcentovanou charakteristikou Komenského chapani nazornosti je
uprednostiiovani skutecnych véci jako nazornych pomlcek teprve tehdy, kdyZ nejsou
k dispozici, je, dle jeho ndzoru, vhodné uzivat jejich nahrady.

»Nékdy lze misto véci, kdyZ jich neni, uZiti ndhrady, totiZ modeli nebo obrazi,
porizenych za ucely skolskymi...“(Komensky, 1951, s. 188)

Uceni se v Zivotni praxi a z ni, uceni se pro Zivot, podle skute¢nych jevd, uceni se vice
smysly (multimedialni) jsou i sou¢asnymi pozadavky na moderni uceni.

Aktivni praci a poznavani akcentuje ve svém vychovném systému anglicky filozof John
Locke (1632—-1704), jedna se o jeho utilitaristicky vychovny systém, uréeny pro mladého muze
z dobré rodiny. Navic navrhuje i systém vychovy proletarskych déti, jejichz vyuka méla byt
postavena na potrebnych pracovnich ¢innostech a ndbozenstvi. (Cipro, 1984)

Poznavani v procesu prakticky provadéné cinnosti vyzdvihuje ve svém vyzkumu
i americky pedagog Edgar Dale (1900—1985). Zabyval se zkoumanim vlivu audiovizualnich
prostfredkd na pochopeni abstraktnich pojmu. Na zakladé vlastnich pozorovani vytvari kuzel
zkuSenosti (obrazek 5). Uceni je podle néj nejefektivnéjsi ve chvili, kdy zak sdm provadi
praktickou Cinnost, realné ji proziva. Efektivita klesa s pfechodem k pasivnim ¢innostem, které
jsou jesté rozliSeny na nejefektivnéjsi zrakové a sluchové, nasledujici zrakové, sluchové
a posledni ¢tené. (Slejskova, 2009)
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Mame tendenci si Mira naseho zapojeni do

zapamatovat aktivity
10 % toho. co ¢teme Pijjimame verbalné.
20 % toho, co slysime / Vizuaini \ s1vii
o y Yoo Pasivni
30 % toho, co vidime / Nahravky, \
obrazy...
Filmy Pfijimame vizualné.
50 % toho, co zarovei / Vzdélavaci televizni
slysime a vidime pofady
Vystavy
o o / Studijni vylety
"}O e toho, COZALOVED: e Podilime se, piijimame.
fikame a délame azky vt
= 2 o 5 Aktivni

90 % toho, co zaroven Zkus i v si ych situacich
fikame a délame sami déla
£ 3 PHmé reainé zkus . Sami délame.

Obrazek 5 KuZel u¢enf (zku$enosti) Edgara Dalea®
Uplatnéni zasady nazornosti v soucasné pocitacem podporované vyuce

Nazornost vyuky je jednou z pedagogickych zasad (princip(l). Jeji respektovani umoznuje
zakovi vnimat zkoumany jev smysly, neucit se pouze teorii, ale poznat véc i prakticky. Pfestoze
predstava efektivnosti rGznych druh( uéeni Edgara Dale vznikla jiz ve Ctyficatych letech
minulého stoleti, poznatky v ni uspofadané maiji svou platnost i v soucasnosti.

»Zapojeni digitdlnich technologii do vyuky pfispivd k ndzornosti a tim i k vétsi aktivité pri
vyucovdni a lepsim vysledkim. Technologie v kombinaci s kvalitnim vzdéldvacim obsahem

oteviraji i lepsi mozZnosti pripravy na vyuku, opakovdni uciva a testovdni Zakd.” (Vyrocéni
hodnotici zprava projektu vzdélani?!, 2010, s. 1)

Moderni technologie vSak nepfinaseji pouze vyhody, ale mohou i pfispivat k tzv.
konzumni ndzornosti (pseudonazornosti). Timto terminem byva oznacovana nazornost bez
namahy, bez hlubsi reflexe, vedouci k vyhybani se narocnéjSimu pojmovému mysleni.
(Skalkova, 2002)

»,Za smysluplné zpusoby vyulZiti interaktivnich tabuli a netbookl oznacujeme takové,
které vedou k aktivni Cinnosti Zaku, obsahuji skute¢nou interaktivitu mezi Zdky, ucitelem
a ucebni latkou prostrednictvim techniky, pomdhaji hlubsimu porozuméni ldatky, vedou
k ,nekonzumni“ ndzornosti, rozvijeji tvorivost Zak(, podporuji zkusenostni a cinnostni
charakter vyuky.“ (Zavéreéna zprava k projektu VZDELANI21, 2012, s. 10)

8 Slejskova, Lucie. Kuzel_zkusenosti.jpg. Http://rvp.cz. [online] [cit. 27. 7. 2014] Dostupné z WWW:
<http://wiki.rvp.cz/ @api/deki/files/501/=Kuzel_zkusenosti.JPG>.
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2.1.2 Aktivni uceni se a spoluprace

Aktivita Zaka jako pedagogicky pojem byva rezervovdana pro tu skupinu ¢innosti, pfi nichz

vvvvv

a efektivnéjsi. (PrGcha, Walterova, Mares, 2013, s. 16)

Samostatnost |

Aktivita
emergentni

t pretvareiici inventivni |
angazovana produkuiici inovativni

nezavisla produkuiici expresivni
-

prostredi

vychova
/hm napodobuiici
vynucena
aktivace
dispozice
Obrazek 6 Stupné aktivity, samostatnosti a tvofivosti podle Maridka®

Vyvoj pozadavku na aktivni u¢eni se je dalSim pojmem, ktery chceme sledovat v historii
pedagogiky.

Prvnim z pedagogl, které povaZujeme za potfebné zminit, je John Dewey (1859-1952),
predstavitel pragmatizmu. Ve svém dile zdlrazriuje aktivni uceni se zaloZzené na realnych
zkuSenostech (Learning by doing). Volad po rozvoji nezavislého mysleni. Vychova podle néj
»hemd cil, cilem je sama sobé“. (Cipro, 1984, s. 285) V centru jeho filozofie vychovy stoji dité
a jeho zkusenost (pedocentrizmus). Klade dlraz na takovou organizaci vyuky, kterd umoznuje
aktivni podil zakl. Presto, Ze termin projektovd vyuka nepouziva, popisuje ji. Byva proto
oznacovan za jejiho autora.

Bez vyznamu pro nasi praci neni ani dilo Marii Montessori (1870—1952), italské Iékarky
a zakladatelky systému vzdélani po ni pojmenovaném. Prosazuje Skolu, kterd umoznuje
svobodnou spontanni aktivitu ditéte spojenou se simulativni pomoci (,Pomoz mi, abych to
dokdzal sam.“) a respektem k osobnosti ditéte.

° Vytvofeno podle obrazku (Maridk, 1998, s. 80).
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Psychologické podminky mozného vyvoje jedince a jejich hranice zkouma ve svém dile
Lev Vygotskij (1896—1934), rusky predstavitel pedagogické psychologie, klade d(iraz na roli
kultury, jazyka a znak{ na vyvoj védomi a mysleni. Rozpracovava teorii tzv. zény nejblizsiho
vyvoje.

»-..ukazuje se, Ze uceni v zakladu predchazi rozvoj.” (Burotckmin, 1999, s. 228) (preklad
autorky)

,Rikdme, Ze uéeni se musi opirat o zénu nejblizéiho vyvoje, o jeté nedozralé funkce...”
(Bbirotckuia, 1999, s. 233) (preklad autorky)

Vygotskij zdUraznuje, Ze aktualni vyvojovy stupen, na kterém se dité nachazi, neni
nejdulezitéjsi pro jeho dalsi rozvoj, dllezitéjsi, dle jeho ndzoru, je mozny stupen, kterého je
schopno dité dosdahnout, pokud spolupracuje s nékym zkusenéjsim. Rozdil mezi stupni nazyva
zéna nejblizsiho vyvoje. Upozoriuje tedy ve své praci na dlleZitost spoluprace pro dalsi rozvoj
ditéte.

Predstavitel Svycarské psychologie a filozofie Jean Piaget (1996—1980) pfi pozorovani
a vyzkumu déti dochdzi k ndzoru, Ze déti se stavaji aktivnimi konstruktéry svého pozndni.
Piaget vytvafri i teorii kognitivniho vyvoje ¢lovéka. Ta déli vyvoj ¢lovéka na dvé stadia. Prvnim
je senzomotorické stadium (obdobi) od narozeni do pfiblizné dvou let, druhé stadium nazyva
reprezentacnim a dale jej cleni na tfi obdobi: obdobi predoperacni (2—7 let), obdobi
konkrétnich operaci (7—12 let) a posledni obdobi formalnich operaci (od 12 let do konce
Zivota).

Tyto poznatky mohou slouzit jako zaklad nékterych modernich pedagogickych teorii.
S nékterymi z nich se seznamime v kapitole 2.1.3.

Z pohledu jazykové a komunikacni vychovy stoji za to vzpomenout praktické uplatiovani
metody aktivniho uceni se, to se svymi zaky provadél francouzsky ucitel Célestin Freinet
(1896—1966), ktery propagoval metodu tzv. volnych texti. Jednalo se o pravidelnou, jednou
za tyden provadénou produkci Zakovskych textli, prezentovanych pred celou tridou. Déti
o textech diskutovaly a po Upravé je spolecné tiskly. Jeho metoda klade dliraz na individualni
praci i vzajemnou spolupraci, diskusi a hodnoceni textu. Freinet umoznoval Zak(m vyuzivani
pracovni knihovny s informativnimi seSity, podporujicimi dalsi hledani, vytvarel karty
s textovymi informacemi a testy, zvukové ucebni pomuicky. Technické prostiedky pro
uskutecnéni takovych cinnosti dnes mame diky pocitaclim k dispozici. Lze fici, Ze podobné
zpUsoby prace o¢ekdvame i od dnesnich ucitell, jen vétsina z nich bude vytvarena a vyuzivana
pomoci pocitace.

Druhym prikladem je nas soucasnik, matematik, informatik, profesor na MIT
(Massachusetts Institute of Technology), Seymour Papert (1928—dosud), autor teorie
konstrukcionizmu. Vytvofil programovaci jazyk Logo, vyviji s firmou Lego programy pro Lego
Mindstorms. SnaiZi se, aby Zaci méli k dispozici nastroje (Logo, programovatelné Lego), které
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jim umoznuji zajimavou formou (hrou) ucdit se a poznavat nové. Digitalni technologie pro néj
nejsou nastrojem ucitele, ale jsou nastrojem Zdka, ndstrojem, pomoci kterého se dité uci
premyslet a reSit problémy. Podilel se na prvotni predstavé laptopu a notebooku, vytvari
mikrosvéty. ,,Mikrosvety su Specifické tym, Ze podporuju uplné pohruZenie sa pri uceni, pricom
citlivo respektuju stavy poznania a motivdcie ucliaceho sa. Su otvorené, interaktivne a
zamerané na konkrétnu oblast. Pozndvanie v nich prebehd nepriamo a nebadane.” (Kalas,
2013, s. 87)

2.1.3 Vyznamné pedagogické teorie vztahujici se
k problematice pocitacové podpory vyuky

Prvni teorii, kterou bychom chtéli v souvislosti se zavddénim prostfedkl ICT do vyuky
zminit, je behaviorizmus. Je pro ni charakteristické instruovani zdka, ¢asté opakovani, postup
po malych krocich od jednoduchého ke slozitéjSimu, poskytovani pozitivnich podnétd
a okamzita odezva na zaklv vykon. Predstavitelé vychdzeji z obrazu ¢lovéka jako nepopsané
tabule (tabula rasa). VSe, co v pribéhu Zivota ziskd, se uci diky plsobeni vnéjsich vlivi. Burrhus
Skinner zkouma uceni a vytvari teorii operantniho podminovani, tak pojmenovava uceni na
zakladé spontannich reakci c¢lovéka. Na podobnych zakladech byla postavena prvotni
predstava o pocitacem fizeném uceni zaka.

Opacné nazory prezentuje teorie kognitivizmu, ktera zdaraznuje, Ze ¢lovék se rodi s jiz
dopredu danymi schopnostmi, proto se tento smér snazi zkoumat kognitivni procesy. Zjistuji,

Zze v procesu vyuky CElovék aktivné vytvafi mentalni spojeni mezi starou a novou informaci
a organizuje svoje znalosti do kategorii a propojenych informacnich siti.

Vyznacnou teorii majici vliv na nami zkoumanou problematiku je teorie
konstruktivizmu, spojena se jménem Jeana Piageta. SnazZi se realizovat didaktické postupy
zalozené na predpokladu, Ze poznavani se déje konstruovanim tak, Ze si pozndvajici subjekt
spojuje fragmenty informaci z vnéjsiho prostfedi do smysluplnych struktur a provadi s nimi
mentalni operace podminéné odpovidajici udrovni jeho kognitivniho vyvoje. Piagetlv
konstruktivizmus je oznacovan jako kognitivni konstruktivizmus. Uceni Lva Vygotského
predstavuje socialni konstruktivizmus, ktery zd(raznuje nezastupitelnou roli socialni
interakce a kultury v procesu konstrukce poznani. V didaktice se jeho zasady realizuji
predevsim v kooperativnim uéeni. V praxi dochazi k eklektické syntéze obou uvedenych pojeti
v pedagogickém hnuti, které prosazuje ve vyuce reseni problému ze Zivota, tvorivé mysleni,
praci déti ve skupindch a méné teorie a drilu. Zplsoby vyuky zdlrazriuji manipulaci
s predméty. (Prlcha, Walterova, Mares, 2009, s. 131-132) Fakt, Ze konstruktivizmus se dale
jako teorie vyviji, dokazuji napfiklad prace Bryna Holmese, ktery vnasi do konstruktivizmu
nové myslenky, reagujici na bouflivy rozvoj informacnich technologii. Vytvari teorii
komunitniho konstruktivizmu, ta rozviji myslenky socidlniho konstruktivizmu a obohacuje je
o nové momenty. Holmes kritizuje vliv rodicd a statu na vzdélavani, jejich rozhodovani
o obsahu, mistu a c¢asu vzdélavani, které studenti ziskavaji jako dobrocinnost. Dlsledkem
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tohoto stavu je pasivita student(l a ztrata pocitu pospolitosti a komunity. Reseni nachazi
v nasledujicich metodach.

Zakladni metody komunitniho konstruktivizmu:

1. Tymovd prdce a projektové zaloZené uceni (v pocatcich projekt pro 3—4 studenty,
pak projekty dvojic a zavérecnou praci piSe kazdy sam).
2. Systém hodnoceni studentl je zaloZen na tzv. portfoliu, které reflektuje prabéh

uceni a jeho védomosti, portfolio je pro ostatni studenty ukdzkou postupu
konstruovani védéni.

3. Tyden pred prednaskou jsou na webu dostupné materidly, prfednasi se jen
skromné, studenti se pak zapojuji do spole¢nych diskusi a pracuji na projektech.

4. Extenzivné se vyuzivd uceni mezi studenty i varianta péce studenta vyssiho
rocniku o mladsiho studenta (,,peer mentoring”).

5. Pokrocili studenti si vyzkousi vedeni prednasky a diskuze, pripravu material{
i obsahu kurzu, kdyZ jsou vybizeni zapojit se do uéeni (Apprenticeship je zaloZzeny
na observaci a koucingu.) v roli uditele. (Holmes, Tangley, Fitzgibbon, Savage,
Mehan, 2001)
Podle minéni autor( je dUlezité podporovat ziskdvani kompetenci v oblasti tymové prace
a komunikaénich dovednosti a diky velmi rychlému vyvoji védy a techniky dbat na aktudlnost
vzdélavani.

»Jsme stdle v rané fazi snah o pochopeni znalosti toho, jak efektivné vyucovat informacni
a komunikacni technologie a jak se jejich prostfednictvim s nimi efektivné ucit. Predmétem
naseho sporu je spole¢ny konstruktivizmus, kdy se studenti a ucitelé zabyvaji nejen vyvojem
vlastni informace, ale také aktivnim zapojovdnim se do vytvdreni znalosti, které budou
pfinosem pro ostatni studenty a ucitele. V tomto modelu studenti nebudou jen prochdzet
kurzem jako voda hadici, ale budou rfekou, kterd zanechd stopu ve vyvoji své skoly nebo
univerzity, a v idedlnim pfipadé i studované discipliny.” (Holmes, Tangney, FitzGibbon, Savage,
Mehan, 2001, s. 4) (preklad autorky)

Pojeti komunitniho konstruktivizmu ma i své kritiky, ti jej vSak neodsuzuji za jeho
metody, ale tvrdi, Ze jeho teorie je logickym pokracovanim socialniho konstruktivizmu
v podminkach informatické spolecnosti. (Pountney, Paar, Whittaker, 2002)

ICT poskytuji nastroje pro studenty, aby se stali tvirci textll misto jejich pouhych
konzumentl. Technologie dale umozZnuji Siroké moznosti komunikace, vyzkumu a reflexe
vzdéldvani, analyzy informaci a také moZnost individualizace ve strukturovani a analyze
vlastniho uceni. Teorie komunitniho konstruktivizmu je teorii vysokoSkolského vzdélavani
a v tom spocivaji i jeji hlavni omezeni, presto je znacné podnétna i pro vzdélavani
stfedoskolské.
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Teorie konstrukcionizmu je spojovdna se Seymourem Papertem a oznacuje takové
vyucovani, které na rozdil od instrukcionizmu, kladouciho dliraz na zadavani informaci
a pokyn( ucitelem, upfednostiiuje aktivni metody pro uciciho se. Podporuje interaktivnost,
nechdva Zakovi misto na vlastni objevovani, tvorbu a spolupréci. Ucitel se pfi takové vyuce
méni na pomocnika a ¢asto se uci spolecné s Zaky.

Soucasny vyvojovy stupen pocitacové sité internet, oznacovany jako Web 2.0, ktery
pfinasi technologiemi podporované socialni sité, pfivedl autory teorie konektivizmu (George
Siemens a Stephen Downes)na myslenku pfipodobnéni dynamiky zmény mozkovych neuron(
a synapsi k neustale se ménici pocitacové siti. Vzdélani povazuji za vlastnost sité presahujici
jedince, velké mnoiZstvi dostupnych informaci vede ke skutecnosti, Ze kazdy prvek sité (¢len)
obhospodartuje jen urcité znalosti. Pro feSeni konkrétnich problém( je potfeba znalosti
docasné propojovat véetné propojovani informacnich zdrojl (sdileny pfistup k informacénim
zdrojam).

»Zakladni principy konektivizmu:
1. Uceni je proces, béhem néhoZz dochdazi k propojeni specializovanych uzl(i
vSeobecné komplexni sité (sdileni pfistupu k informacénim zdrojlim, znalosti).

2. Poznavani je zalozeno na mnoizstvi rdznorodych zkusSenosti (spojeni rtznych
kultur, pouziti odliSnych technologii).

3. Schopnost poznavat je vidy mnohem dulezZitéjsi nez momentalni skutecné
znalosti.

4. Navazovani a udrzba spojeni je podminkou soustavného poznavani (budovani
komunity).

5. Klicovou kompetenci je schopnost rozeznat souvislosti mezi rlznymi obory,
koncepty Ci idejemi.

6. Pritomnost (aktualnost) je dllezitym atributem konektivistickych vzdélavacich
aktivit (nic nemusi byt zitra pravda).

7. | neZiva zarizeni jsou schopna uceni (formovani struktury sité, zpUsoby
vyhledavani informaci).

8. Vlastni rozhodovani je soucdsti vzdélavaciho procesu (ménici se realita vyZzaduje
schopnost ménit vlastni postoje).” (Brdicka, 2008)

Konektivizmus stavi na propojovani a sdileni védéni nezivého, ulozeného v databdzich
elektronickych publikaci, studovnach, knihovnach, na védeckych pracovistich, v laboratofich
a védeéni zivého predstavovaného skupinami lidi (komunity, experti, konzultanti, kolegové,
pratelé, rodina). Teorie konektivizmu neni jesté zcela stanovenou a uzndvanou, presto prinasi
nové podnéty jak do teorie uceni se, tak do teorie vyuky.

Pokud srovnavame jednotlivé teorie z hlediska jejich vztahu k nasi problematice,
dochazime k zavéru, Ze nejzajimavé;jsim se jevi konstruktivizmus vsech tfi zminovanych proudd
s jeho dlrazem na aktivni osvojovani si poznatkl o svété. Bez zajimavosti neni ani teorie
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konektivizmu srovndvajici lidské pozndni s pocitatovou siti. Srovnani akcentuje sdileny
charakter poznaného. Upozoriuje nds tak na nutnost neustdvajicich revizi svych znalosti,
protoZe realita poznani skutecnosti se neustale doplfiuje a méni. Z teorie konektivizmu vyplyva
pozadavek celoZivotniho vzdélavani.

V 4 I d

2.2 Promeény chapani pedagogiky v digitalnim
véku

V soucasné pedagogice existuji dva zakladni pfistupy k definici jejiho predmétu.
Pedagogicka encyklopedie uvadi:

»Lze rozlisit dva zdkladni pfistupy:

(1) Starsi, ale stdle uplatriované pojeti vymezuje pedagogiku jako védu o vychové (Chlup,
1948; Pafizek, 1996; Kota, 2007; aj.). Ustfedni pojem vychova byvd definovdn jako
zdmeérné pusobeni na jedince za ucelem dosaZeni zmén v jeho osobnosti (tj. ve
znalostech, dovednostech, hodnotovém systému, postojich atd.). Vychova jako obecny
pojem zde zahrnuje i vzdéldvani.“... (Pricha, 2009, s. 13-14.)

Plvodni pojeti pedagogiky, jako védy o vychové nejen skolni, je dnes nahrazovadno
novéjsim, komplexnéjsi pfistupem, ktery zavadi nové pojmy. Starsi pojeti je vSak nadale
platnym a vyuzZivanym.

»(2) Novéjsi a dnes ve svété i u nds postupné se prosazujici pojeti vymezuje pedagogiku jako
védu o edukacni realité (Ornstein, Levine, 1998; Schaub, Zenke, 2000). Pfedmétem této
védy jsou vsechny typy edukace, edukacnich prostredi a edukacnich procest a subjektd,
a prioritnim ucelem je tuto edukacni realitu prozkoumat a objasriovat, nikoli ji
bezprostredné normovat.” (Pricha, 2009, s. 13-14.)

Takové chapani pedagogiky ma primy dopad pro snahu o pochopeni vyznamu vyuzZiti
pocitacové podpory vyuky konkrétniho predmétu. Toto pojeti se sice opird o znalosti ziskané
a postulované pojetim predchozim, ale ukazuje na nutnost zkoumani existujici edukacni
reality a reagovani na jeji vyvoj.

Novéji zavadény termin edukacni realita zahrnuje kazdé skuteCné existujici prostredi,
ve kterém probiha edukace (uéeni, vyucovani, skolni vyuka, vycvik, instruktaz).

,Terminem edukace / edukacni proces oznacujeme obecné vse, co v sobé zahrnuje néjaké
Cinnosti uceni a vyucovani.” (Pricha, 2002, s. 308)
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LEdukacni  realita je kaZdad
skutec¢nost (situace), objektivné se

OBSAH o — y . oy
EDUKACE vyskytujici v lidské spolecnosti, v niz

- probihaji  urcité  edukacni  procesy
vt AN " onaaCni a fungujii zde néjaké edukacni
’ ‘ konstrukty.“ (Prlicha, 2009, s. 14.)

CiL %’

V procesu edukace vystupuji jako

EDUKANT ‘i(liEDUKATOR a edukujici aktér, toho nazyvdme

edukatorem. Tradi¢ni pojmy ucitel a zak

subjekt edukant, ktery pfijima edukaci,

METODICKE v v ’ .
i ‘ nelze pouZit, protoZe pokryvaji pouze

realitu edukace Skolni. Edukacni procesy

jsou takové lidské cinnosti, pomoci
kterych se uéi edukant. Nejcastéji jsou
Obrazek 7 Edukacni proces pfimo nebo ¢astecné zprostfedkovany

edukatorem (ucitelem, instruujicim,
pfipadné pfipravujicim) edukacni konstrukty. Pedagogicka encyklopedie je definuje jako:
»-.edukacni konstrukty, tj. veSkeré vytvory slouzici k tomu, aby podporovaly, kontrolovaly,
ridily edukaci (napf. edukacni teorie, modely, pldny, zdkony, ucebnice, testy, diplomy)“.
(Prticha, 2009, s. 15) Mezi edukacni konstrukty mdzeme tedy radit jakékoli vytvorené objekty,
které slouzi v procesu edukace. Patfi sem tedy i vyukové objekty vytvorené pro pocitaéovou

podporu vyuky i metodika jejich vyuzivani.

Pfestoze se nam jevi pojeti edukacni reality jako zajimavé a jeji terminologie resi nékteré
problémy, vzhledem k rozsifenosti starSiho pojeti budeme davat prednost terminologii
pavodni.

2.3 Promeény vzdélavaciho paradigmatu

LZatimco drive jsme presné védéli, co vlastné chceme déti naucit, dnes to nevime.
Pripravujeme je na Zivot, ktery si vubec neumime predstavit. Je jisté, Ze se budou muset
neustdle ucit néco nového. K nezbytnym zakladnim dovednostem tedy kromé vyjmenovanych
slov a malé ndsobilky patfi schopnost ucit se.” Tak charakterizuje Bofivoj Brdi¢ka problémy
soucasného skolstvi. (Neumayer, Brdicka, 2010)

V ceském jazyce se stdle vice projevuje potfeba zahrnout do vyuky kompetence
souvisejici s masivnim rozsifenim digitalnich technologii, ta mnohdy koliduje s predstavami
ucitel ¢eského jazyka o obsahu a zplisobech vyuky a u¢eni se 7akd. Cast z nich jednoznaéné
upfednostiuje tradi¢ni paradigma vyuky postavené na maximalizaci zapamatovaného obsahu
vyuky s prevladajici roli Zaka pouze pfijimajiciho informaci a ucitele, ktery presné urcuje
zpusob vyuky, obsah i rozsah latky.
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Jifi Zounek a Klara Sed'ova uvadéji prehledné tabulky charakterizujici tradiéni a moderni
paradigma (Zounek, Sedova, 2009, s. 30—31 a 34)

Tabulka 1 Aplikace prvki tradiéniho i moderniho paradigmatu ve vzdélavani

Prvky Aplikace do vzdélavani tradic¢niho Aplikace do vzdélavani moderniho
paradigmatu paradigmatu paradigmatu

Role ucitele | Centralni osoba, fidi u¢ebni Facilitator (organizator, planovac),
proces, nejvyssi autorita. pomocnik, tvirce autentické

zkusenosti, privodce, kouc i Zak.

Role Zaka Prevladajici role pasivni, je fizen, | Aktivni, kooperujici tvirce znalosti,
dllezité je prostiedi. Aktivita pfi | konstruuje a rozviji kompetence, expert
procvic¢ovani. ¢i ucitel. Prebira odpovédnost za své

uceni. Organizuje svou praci.

Typy vyuky | Frontdlni i individualizovana, Skupinova prace (malé a heterogenni
skupinova vyuka s vyuZitim skupiny), projektova vyuka,
homogennich skupin. Mala experimentovani, hledani a syntéza
variabilita u¢ebnich aktivit. informaci, prezentace. Velka variabilita

ucebnich aktivit.

Vyukovy styl | Instruktivni vyuka, pfedavani Interaktivni, dialogické pojeti vyuky.
hotovych poznatkd, kontrola Kognitivni podpora (doporucovani,
prace, zpétna vazba. vybizeni k tvofivosti, podpora

nezavislého mysleni). Prizplsobeni
vyuky existujicim konceptim

a dovednostem z4kl (posouzeni
moznosti, silnych stranek, potreb a
pocitt zakd.

Uceni Receptivni a reproduktivni. Produktivni uceni. Uéeni se novym
Zamérené na obsah informacim a uceni se novym
(zapamatovani informaci), zpusoblm, jak se ucit. Uceni ve vztahu
rozdélené do malych casti k Zivotu, predsudkiim, obavam je
(krokt). Jasné definované cile, socialni aktivitou (kooperativni uceni,
okamzitd zpétna vazba. vzajemna podpora zaku, vtahovani zak{
Pochopeni zaloZzené na do situaci redlného svéta, dialog mezi
pozorovani vzoru. vSemi Ucastniky vzdélavani, soucasti

uceni je i jazyk). Uceni vyZaduje Cas
(k reflexi a porozuméni) a je zaméreno
na porozumeéni a vykon.

Ucebni cile Osvojeni si a zapamatovani Schopnost zaka konstruovat znalosti.
znalosti a dovednosti pro Obnovovani, porozuméni a vyuZziti
pozdéjsi aplikaci v jinych ¢i znalosti. Kognitivni flexibilita. Kritické
novych situacich. mysleni a schopnost feseni problému.

Sdileni zkuSenosti. Schopnost reflexe.

Kurikulum Pfesné vymezeno, standardy, ZaloZeno na projektech, problémovém
osnovy, oddélené predméty a uceni, podnécujicim osvojeni
hodiny. relevantnich dovednosti a poznatk.
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Flexibilni a dynamické kurikulum.
Propojeni predmétl a hodin.

Zdroje Ucitel, pfesné vymezené vyukové | Cokoliv, uebnice, knihy, ¢asopisy,
materidly audio, video, internet, encyklopedie,
ale také spoluzaci, ucitel, odbornici
mimo Skolu aj.

Role Nosi¢ obsahu, procvicovani, Informativni, konstruktivni, kognitivni,

technologii | opakovani, zpétna vazba. komunikativni.

Hodnoceni Testovani, znamkovani, Vykonové testy, portfolia, obecné
sumativni hodnoceni. formativni (slovni) hodnoceni.

Sebehodnoceni, hodnoceni spoluzéky.

2.3.1 Promeéna role ucitele a zaka

Role Zaka v soucasné skole se méni, z pasivniho vyucovaného (pfijemce) se stava aktivni.
U&eny se stava ucicim se. Zak prebira odpovédnost za svoje uéeni. Musi se rozhodovat, co je
dllezité si pamatovat, co se ucit nemusi. Velmi ¢asto se chce i podilet na vybéru metod uceni.
DnesSni Zaci ocekdvaji, Ze budou vyucovani pomoci modernich technologii. Oni jsou
»digitdInimi domorodci”, vétSina ucitell vSak patfi mezi ,digitdini imigranty”.

»Jednou ze zdsadnich podminek uspéchu je zapojeni Zdki do samotného procesu
pfipravy vyuky. Oni jsou témi nejblizsimi digitdlnimi domorodci se zajmem na vysledku, ktefi
dokdZou hledat vhodné zpusoby nasazeni technologii. Jedind mozZnad cesta vpred vyZaduje
spojeni jejich schopnosti uZivat technologie s nasimi znalostmi pedagogiky. Zdci se musi zapojit
a na nds je vymyslet, jak to udélat, aby to fungovalo.” (Brdicka, 2012)

Lucie Zormanova uvadi (Zormanova, 2014, s. 24—25) ttfi modely vztahu Zak a ucitel. Prvni
nazyva pedeutocentristicky (herbartovsky), druhym modelem je pedocentristicky
(deweyovsky) a tfeti model nazyva interaktivnim.

, Model interaktivni je charakteristicky vyvdZenosti obou roli, role ucitele i role Zdka. Oba,
Zadk i ucitel pIni ve vyuce nenahraditelnou, nepostradatelnou roli a zastdvaji specifickou funkci.
Ucitel vychovné vzdéldvaci proces organizuje, fidi a zabezpecuje optimdlni podminky pro
realizaci efektivni vyuky a Zdk si zde aktivné osvojuje ucivo.”

Vyznamné zmény soucasny vyvoj prindsi i do role uditele. Pfedstava o novych rolich
ucitele zformulovana Lovelesem, De Voogdem a Bohlinem uvadi, Ze ucitel je:

1. Manazer kolaborativniho vyucovani a uceni — ICT je prostfedkem zlepSeného
propojeni mezi informacemi, uciteli a Zaky, pomaha prfekonavat omezeni dand
mistem a rozvrhem. Ucitel je nositelem vize o své schopnosti nabidnout zakim
snadny pfistup ke zdrojim pro zkoumani, k pfipravé a prezentaci. Snazi se uzivat
ICT k tvorbé rlznych materidld ve spoluprdci se Zzaky, ti pfispivaji vlastnimi
myslenkami a poznamkami.
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2. Retiisér — herec —tim, Ze vyuziva ICT k podpore vyucovani propojovanim kvalitnich
obrazkd, text(, zvukd, ilustruje a prezentuje myslenky v tradiéni vyuce
(vysvétlovani nebo prednaska).

3. Facilitator — vyuziva ICT ke zlepSeni kvality Zivota zZakl prostfednictvim jejich
ucebnich zkuSenosti. Zajistuje komunikaci mezi aktéry vzdélavaciho procesu,
vytvari vhodné klima pro ucici se komunitu nebo tfidu.

4. Navrhat, projektant — pracuje v tymu s cilem vytvofit kvalitni interaktivni vyukové
materialy, které umoziuji Zzakim zabyvat se obsahem predmétu. Demonstruje
zpUsoby, jakymi Zaci mohou propojovat a konstruovat svoje vlastni pozndani

a pochopeni problematiky nebo predmétu. (Zounek, Sedova, 2009, s. 40)

Meéni-li se role ucitele, je potfebné zvazovat i zmény v jeho profesni pfipravé a vybaveé.
Miroslava Cernochovd navrhuje profesiogram moderniho ucitele (e-ucitele):

=

odborné znalosti a dovednosti souvisejici s jeho aprobaci, vyu¢ovanym predmétem;
pedagogické, didakticko-psychologické a manazerské dovednosti a znalosti pro
pfipravu, fizeni a hodnoceni e-vyuky;
3. informacné a komunikacné technologické dovednosti nezbytné pro aplikovani ICT
do vyuky a pro jeji realizaci;
jazykové kompetence (znalost cizich jazyk();
5. socialné komunikativni kompetence. (Cernochova, 2003)

»Komplexni akademicka pfiprava je dnes pro kvalitni vykon ucitelské profese stale vic
pouhou podminkou nutnou, nikoli viak postacujici.“'® Pfed modernim ucitelem stoji ukol
neustale se ucit vSemu, co mu mUzZe prospét v jeho praci s zaky. Patfi sem nejen sledovani
novinek jeho oboru, zlepSovani jeho znalosti o modernich tendencich a smérech v pedagogice,
didaktice a psychologii, povédomi a dovednosti v oblasti ICT a metodach a formach jeji
aplikace do vzdélavaciho procesu, jazykové a komunikaéni kompetence, ale i nachazenia uceni
se vhodnym zplsoblm pomoci konstruovani Zzakovského poznani.

»Disproporce mezi stabilitou ucitelova pojeti vyuky na strané jedné a extrémné rychlym
rozvojem technologii na strané druhé (a mnohdy neredlnymi ocCekdvdnimi ohledné jejich
potencialu) je jednim z vyznamnych faktorti v implementaci e-learningu, ktery byvad
podceriovdn jak v teorii, tak v praxi.” (Zounek, Sudicky, 2012, s. 29)

,U€itel pomdha Ziakom ndjst informdcie a ziskat zruénosti — aj také, ktoré dosial nemal
ani jeden z nich. VZdy sa ucia spolu. Uéitel prindsa do tohoto procesu mudrost, perspektivu
a zrelost. Ziak prindsa originalitu, nesputanost a nadsenie. Prichddzaju spolu na nové
myslienky a rozvijaju si zrucnosti, ktoré potrebuju pre svoj projekt. Nieco z toho, ¢o sa ucia,
patri k tradicnym disciplinam ako Citanie, pisanie, matematika, veda a histdria. Iné patri
k novym disciplinam, alebo ide naprie¢ viacerymi z nich. Co je viak najdéleZitejsie — Ziaci

10 §TECH, S. Kvalifikace ucitelt — Libovale feditelG? Pravo, 2014, roé. 24/¢. 175, s. 7.
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i ucitelia sa ucia umeniu, zrucnosti a vytrvalosti kracat za svojim snom cez prekdzky
a neuspechy, aZ kym ho s radostou dosiahnu.” (Kalas, 2013, s. 114)

2.3.2 Vyuka, vyucovani a uceni

»Vyuka je definovdna jako systém, ktery zahrnuje jak proces vyuéovani, tak predevsim
cile vyuky; obsah vyuky; podminky, determinanty a prostfedky vyuky; typy vyuky; vysledky
vyuky.” (Prlicha, Walterova, Mares, 2009, s. 357)

V publikaci Moderni pedagogika Jan Prlicha upfesnuje jeji dvoji vyznam:

1. Vyuka se rovnd vyucovani (mnohé teoretické prace, kurikuldrni materialy
i ndvodné publikace pro ucitele aj.).

2. Vyuka zahrnuje vyucovani a uceni. (anglicky pojem instruction). (Pricha, 2002,
s.309)

Pojem vyucovani patfi mezi zakladni pedagogické pojmy, jeho problematika je fesena
mnohymi autory. Ma nékolik pojeti. Za prvni z nich miZeme povaZzovat vyucovani jako
osvojovaci proces. Tak je i definovan Helenou Grecmanovou: , Vyucovdni je cilevédomy,
zdmeérny, organizovany a pldnovity proces, pri kterém dochdzi k zprostredkovdni pozndni,
k rozvoji schopnosti a dovednosti.” (Grecmanova, 1998, s. 69)

»Termin vyucovdni svym vyznamem vykrystalizoval jako vyraz oznacujici predevsim
Cinnosti ucitele, které jsou zaméreny na realizaci edukace v prostredi skoly.” (Prlicha, 2002,
s. 308)

Druhym pojetim je proces komunikace s Zakem, urcita forma jeji organizace. Byva také
nazyvan vyukou.

Tretim pojetim vyucCovani je rozvoj schopnosti uceni zaka. ,Druh lidské cinnost
spocivajici v interakci ucitele a Zakd, jejimZ zakladem je zamérné plsobeni na Zdky tak, aby
u nich dochdzelo k uceni.” (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 356)

Pro potreby nasi prace budeme chéapat vyucovani a vyuku jako totozné pojmy. Vztah
vyucovani a uceni ilustruje obrazek 8.

zpétné vazby

interakce Uéeni (zak)

Vyucovani (ucitel)
—

Obrazek 8 Vztah vyuéovani a uéeni!

11 podle Maridk, Svec, 2003, s. 15.
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2UCeni je proces, v jehoZ pribéhu a disledku méni clovék svij soubor poznatki
o prostredi prirodnim i lidském, méni formy svého chovadni a zplsoby cinnosti, své vlastnosti
osobnosti a obraz sebe sama i své vztahy k lidem kolem sebe a ke spolecnosti, ve které Zije —
a to smérem k jejich rozvoji a vyssi uc¢innosti.” (Kuli¢, 1992, s. 32)

K uceni nedochdzi pouze ve $kolnim prostredi, u¢ime se kdekoli sami i ve skupiné, u¢ime
se od narozeni po cely Zivot. Z hlediska fizeni rozdélujeme ucéeni na spontanni — nezameérné,
predstavuje ho uceni pomoci kazdodennich zkuSenosti, nema svij cil. Druhy typ je uceni
zamérné — fizené, které ma svdj cil, mize byt fizené vné nas (uditel) nebo ndmi samymi, pak
hovofime o autoregulaci svého uceni. (Indrak, 2011, s. 35)

Osm zdsad pro produktivni uéeni Seymoura Paperta predstavil na konferenci EuroLogo
2005 ve Varsavé jeho spolupracovnik Gary Stager. (Stager, 2005, s. 46—47)

1. Ucime se nejlépe, kdyz délame, co chceme.

2. Uc¢ime se s vétSim zdjmem a dozvidame se vice, pokud pracujeme
s technologiemi a dvakrat lépe s digitalnimi technologiemi.

3. Ucime se efektivnéji, pokud nas prace bavi, ale nesmi jit o zabavnost diky
jednoduchosti.

4. Naucme se ucit. Nikdo nds nem(ze naucit vSe, co potfebujeme, kromé nas
samych.

5. Naucme se organizovat sv(j ¢as, v Zivoté si jej musime fidit sami a odhadovat,
kolik ¢asu nas bude stat reseni problému.

6. Doprejme si €as zazit omyl, jeho peclivym zkoumanim nalezneme feseni
svého problému.

7. To nejlepsi, co miZeme dat svym studentlm, je ukazat jim, jak reSime
problémy, tvofime a jak se u¢ime. Mame sice bohaté zkusenosti, ale kazdy
ukol je jiny, vyzaduje ke splnéni sv(j Cas. Problémy jsou prileZitosti ucit se.

8. Vstupujeme do digitalniho svéta, digitalni gramotnost je v ném stejné
dllezita jako cteni a psani. Nejdulezitéjsi ale je, abychom se udili s vyuZitim
digitalnich technologii o vSem ostatnim.

Pfestoze zdsady byly formulovany v prostredi skoly pro mladé vézné v americkém staté
Maine, je jejich platnost mnohem Sirsi.

2.4 Metody a formy vyuky vhodné pro
pocitacovou podporu vyuky predmeétu cesky
jazyk a literatura

»Nejadekvdtnéjsim operativnim ndstrojem ucitelovy vzdéldavaci kompetence je vyukovd
metoda, nebot pravé metoda zprostredkovdvd a zajistuje dosaZeni edukacnich cili.” (Manak,
Svec, 2003, s. 21) Mandk a Svec chapou metodu v komplexu &etnych &initeld, zdGraziuji jeji
vztah k obsahu vyuky a cilim, k charakteru vztahu mezi ucitelem a Zakem. Metoda je tedy
zpUsob usporadani ¢innosti uditele a zakl, vedouci k dosaZeni vychovné vzdélavacich cild.
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Problematika metod vzdélani je velmi rozsahla a prekracuje hranice nasi prace. VyuZijeme
proto pouze déleni na metody klasické, aktivizujici a komplexni. (Marak, Svec, 2003)

2.4.1 Klasické metody

Mezi klasické vyukové metody byvaji Fazeny metody slovni. Mezi né patfi vypravovani,
vysvétlovani, popis. VSechny zminéné jsou metodami monologickymi, ve vyuce ceského
jazyka hojné vyuZivanymi. Zvlastni dlraz na né klademe, pokud jsou provadény Zakem.
Pfednaska je také metodou monologickou, ale vyzaduje hlubsi pfipravu, vétsinou je vyuzivana
ucitelem. Pocitacova podpora monologickych metod v ¢eském jazyce muze byt dvoji. To,
o ¢em hovofime, mlze byt zobrazeno s pomoci pocitace nebo sdm monolog mize byt
pocitatem zprostfedkovan. Pokud komunikant neni pfitomen, monolog mlze byt pfenesen
nebo prehrdn ze zaznamu. Metody dialogické zastupuje rozhovor osvétlujici néjaky problém,
naro¢néjsi dialog mezi ucitelem a zaky a Zaky navzajem a diskuse, do které by se méli zapojit
vsichni, ktefi jsou pfitomni, a kultivované vyjadfit svlij nazor na problém. Opét jsou v ¢eském
jazyce hojné vyuzivany. Pocitatova podpora muize byt stejna jako u metod monologickych,
navic muze pocitacové prostiedi slouZit k zaznamenavani dllezitych bod( ¢i probléma diskuse
nebo dialogu. Posledni slovni metodou je prace s textem. Text mlZeme mit vytiStény, napsany
na papife ¢i interaktivni tabuli nebo dostupny na pocitaci ¢i siti. V ¢eském jazyce je zajimavé
pracovat s kratSimi aktualnimi texty pfi komplexnich rozborech nebo s méné obvyklymi texty
umeéleckymi, které nejsou zatazeny v ¢itankach.

Dalsim typem klasickych metod jsou metody nazorné demonstracni. Mezi né fadime
pozorovani predmétld a jevl. V Ceském jazyce je to nejCastéji pozorovani komunikace.
Pfedvadéni statickych a dynamickych obraz( (ilustraci, obrazkd, ¢asovych os, prezentaci
a videi ¢i filmQ) patti dnes jiz k béZnym ¢innostem, kterymi ucitel doprovazi vyklad. Zakladnim
prostiedkem, ktery pro podobné cinnosti vyuziva, je dnes béiné pocitaé. Predvadéni
predmétd, ¢innosti, pokus a model(i je v éeském jazyce omezeno jeho specifikou. Cinnosti se
nejcastéji vztahuji k produkci, reprodukci textu nebo jeho rozboru. Tady i ucitel ¢eStiny vyuziva
urcité modelové priklady.

Posledni skupinou klasickych metod jsou metody dovednostné-praktické. Ve vyuce
Ceského jazyka a literatury se uplatnuji zfidka. Nejéastéji vyuzivdme metodu napodobovani ve
vyuce komunikacénich dovednosti, metody produkéni pfi vytvareni vlastnich text(. Ty je mozné
psat i na pocitaci.

2.4.2 Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody pomadhaji ve vyuce prekonavat stereotypy, presouvaji
vétsinu ¢innosti z ucitele na Zaka, u néj podporuji mysleni a feseni probléma.
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Diskusni metody jsou vlastné pokracovanim rozhovoru, pokud se zdk do néj samostatné
zapoji a uvadi argumenty pro sva tvrzeni, hovofrime jiz o diskusi. Prostfedky ICT mohou slouzit
k zaznamenavani jejiho prlibéhu nebo jako komunikaéni prostredek.

Heuristické metody jsou metody pfinasejici prozkoumavani problému zaky (identifikace
a analyza), objevovani jeho feSeni (hypotézy a jejich ovéreni). Mohou byt uskutecfiovany
s vyznamnou pomoci ucitele nebo bez ni. Casto zde Ize vyuZivat pocitatovou podporu,
predevsim v procesu zdznamu a definovani hypotézy, v procesu ovérovani mizeme vyuzivat
internetové zdroje.

Metody situacni ,predstavuji specifické, obtizné jevy vyvoldvajici potfebu vyporddat se
s nimi, vyZaduji angaZované usili a rozhodovdni“. (Maridk, Svec, 2003, 119) V béZné
stfedoskolské praxi se pfiliS nevyuZivaji s vyjimkou vyuky literatury. MUze jit napfiklad
o srovnani povahy Machy vyplyvajici z informaci jeho intimnich denik( a dopisti s hrdiny Maje
nebo skuteény Zivot Magdaleny Cudové a jeho literarni obraz v Babiéce). ICT miiZe byt pro
heuristické i situacni metody prostfedim zaznamendvajicim, zndazoriujicim a ilustrujicim
proces zakovy i ucitelovy prace.

Inscenacni metody umoziuji uéeni v modelovych situacich. Pocita¢ je mozné Uspésné
vyuzit k ,,prehrani“ modelové scénky, kterou pak mohou Zaci sami ménit. Pokud nahrajeme
video, mohou posuzovat své vykony a reakce a diskutovat o lepsich nebo vhodnéjsich
variantach.

Didakticka hra predstavuje ,,takovou seberealizacni aktivitu jedinct nebo skupin, kterd
svobodnou volbu, uplatnéni zdjmd, spontdnnost a uvolnéni pfizplsobuje pedagogickym
cilim®. (Manak, Svec, 2003, 127) Poéitaé mizZe nabizet prostfedi, v ném? se hra odehrava.

2.4.3 Komplexni vyukové metody

ev es

a didaktickych prostiedkl. Nejcastéjsi zplsob vyuky velkych nediferencovanych skupin
predstavuje frontalni vyuka. Ucitel je zde aktivni, kontroluje, fidi, usmérnuje praci zaka. ICT
tu byvaji nejcastéji prostfedkem podpory prace ucitele (prezentace, zvukové, video, obrazové
ukazky), to vse sice slouzi i k u€eni zaka, ale ten je pomérné pasivni pfijemce.

Skupinova a kooperativni vyuka predpoklada spolupraci Zaki mezi sebou, ale i mezi
jedincem a skupinou ¢i tfidou, jedincem a ucitelem, skupinou a uéitelem i tfidou a ucitelem.
Maridk a Svec uvadéji jako dal$i metodu partnerskou neboli dyadickou, jedna se o praci
v dvouclennych skupindch, pro nase ucely vSsak nema smysl rozliSovat skupiny podle velikosti.
ICT mohou byt prostfedkem slouzicim motivaci, pracovnim prostfedim pro skupinu
a prostfedkem prezentace svych vysledk.

Individualni a individualizovana vyuka (samostatna prace zak() znamena z hlediska
pocitatové podpory koncept 1:1, tzn. pocita¢ pro kazdého zdka. Vede k samostatnosti,
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k respektovani individudlniho tempa, diferenciaci. Z hlediska pfipravy ucitele byva znaéné
organiza¢né narocna, ale pfinasi nejlepsi vysledky zakova uceni.

Kritické mysleni predstavuje metodu vedouci k hlubSimu uéeni, k formulovani vlastnich
nazorl na zdkladé odhalenych souvislosti. Pracuje s tfifazovym modelem uceni (E - U - R).

1. Evokace

e  7&ci si vybavuiji to, co si mysli o tématu, které maji studovat, co o ném védi jisté, co
se jen domnivaji, jaké o ném maji otazky, vznika vnitfni motivace pro uceni.

2. Uvédoméni si vyznamu nové informace

e Zaci aktivné zpracovavaji zdroj novych informaci, konfrontuji a propojuji je
s informacemi, jez si vybavili a uttidili v prvni fazi procesu uceni.

3. Reflexe

e 74k tFidi védomosti, upevriuje je pfi formulaci nového obrazu, uvadi je do souvislosti
a vazeb.
Ve vyuce se uplatiuje pfi produkci text( i pfi praci s nimi. Prostfedky ICT mohou byt
zdrojem informaci a prostifedkem jejich zpracovani ve druhé a treti fazi.

Brainstorming je metodou produkce velkého mnoZstvi napad(, které jsou pozdéji
posuzovany z hlediska jejich uziteé¢nosti, vyuZiti myslenkovych map.

Projektova vyuka ma stanoveny cil, je ohrani¢end ¢asem, vyzaduje ndklady a zdroje, je
koordinovana a fizena ucitelem i zaky. Hlavnim cilem je spiSe sam proces hledani a nalézani
reSeni problém( samymi zaky, ktefi se tak na praktickém prikladu uci vyuZivat své znalosti
a dovednosti. Velmi zdvaznym znakem vyukového projektu je i vnitfni motivace zakd, jejich
prijeti, ztotoznéni se s projektem, pfijeti zodpovédnosti za prdci, spoluprace s ostatnimi zaky.
Dulezitym znakem je i fakt, Ze si Zak sam vybira dkol, ktery bude plnit.

Svobodov3, R., Lacko, B, Cingl, O. chapou projektovou vyuku jako ,,... Specificky zplsob
cileného zpracovani obsahu vyuéovani, zaloZzeny na aktivnim a motivovaném pfistupu skupiny
zakl k vlastnimu uceni, kdy ve vymezené dobé dostupnymi prostfedky maji zaci ziskat
definované znalosti a dovednosti”. (Svobodova, Lacko, Cingl, 2010, s. 14)

Projektové vyucovani mize nabyvat mnoha podob. Uvadime mozné déleni projekta
podle integrace vzdélavaciho obsahu na: projekty zaméfené na jeden ucebni predmét,
projekty zamérené na integraci dvou a vice ucebnich predmétl, projekty v dramatické
vychové, projekty v prarezovych tématech a projekty zamérené na zkvalitnéni socialnich
vztaha. (Dvorakova, 2009, s. 128-129) Obrazek 9 prehledné shrnuje ndmi navrhované clenéni.

V Cleském jazyce je wvyuiziti projektové metody velmi vhodnym prostfedkem
propojujicim stylistiku, jazyk i literarni teorii spolecné s praktickymi komunikacnimi
dovednostmi. Klade dlraz na zpracovani informace, jeji hodnoceni a utfidéni, formulaci
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vlastnich ndzor( a jejich obhajobu. Vétsinu z uvedenych aktivit dnes bézné provadime na
pocitadi.

Podle noc¢tu zanoienvch

[ celoskolni ] [ tridni ]
[ celogkolni skupinovv ] [ oborovv (ro¢nikovv) ]
[ skupinovv (podle iinvch kritérii) ]

Podle zaméreni

< 1éehnimi nfedmaty

vice nepribuznvch predmétt

[

—/

osobnostni rozvoi

[ socialni vztahv ]

Obrazek 9 Schematické znazornéni typologie skolnich projektd

Vyuka dramatem ma své misto ve vyuce ¢eského jazyka a literatury, mezi inscenacnimi
metodami a vyukou dramatem se nalézd jesté déjova improvizace, jejiz vystavba je jednodussi
a jez nemusi stavét na dramatickém konfliktu, ale umoziiuje vice alternativ. Patfi mezi vyrazné
aktivizujici metody. Opét, stejné jako u inscenacnich metod, je pocita¢ mozinym prostiedim
seznamujicim zaky s hranou predlohou a prostfedim, ve kterém se mohou opétovné vracet ke

svym vykonlim, posuzovat je, hodnotit a ménit zpUsob hry.

DalSimi skupinami metod je oteviené uceni, chdpeme jej jako otevienost pro aktivni
samostatnou praci, otevienost vyuky ke spolupraci nékolika predmétid a nakonec jako
otevienost vici prostiedi. (Manak, Svec, 2003, s. 175) Ve vech jeho variantach je ICT moznou
podpUlrnou, informacni a prezentacni podporou.

Uceni v Zivotnich situacich se snazi provazat Skolni vyuku se skute¢nym Zivotem. Byva
uskutecriovano na vyletech, zajezdech, brigddach, exkurzich. ICT podpora je mozind pfi
dokumentaci a nasledné prezentaci.

Televizni vyuka neboli vyuka dynamickym obrazem dnes zahrnuje i wvyuku
prostfednictvim videa, animace. Dnes je prakticky uskutecfiovana ve tfidach prostfednictvim
pocitace.

Sugestopedie a superlearning jsou metody zaloZené na ovliviiovani psychiky Zdka
k lepsim ucebnim vykon(lm. Sugesce je pfitomna v kazdé komunikaci, ovliviiuje vyuku pouze
pozitivné, ovliviiuje psychiku ¢lovéka. Superlearning predstavuje nestresovy systém uceni
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umoziujici dosahovani lepsich vykonld. Obé metody podle naseho minéni mohou byt
podporovany pocitacem. Hypnopedie je uleni ve stavu hypnézy, zde si nedovedeme
predstavit jeho podporu pocitatem (snad jen pfi zvukové reprodukci).

Posledni skupinou komplexnich vyukovych metod je vyuka podporovana pocitacem.

2.5 Priprava ucitele s podporou ICT

Ptiprava ucitele je komplexni problém, my se jim budeme zabyvat opét pouze z hlediska
vyuziti pocitacové podpory vyuky Ceského jazyka a literatury. Na jednom z prvnich mist by
mély byt otazky pedagogické, tedy jaké pozitivni aspekty prinesou technologie do vyuky a ¢im
budou pfinosné pro uditele i zaky. (Zounek, Sudicky, 2012, s. 152) Objektem naseho zajmu je
predevsim pocitacova podpora vyuky z pohledu zdka. Ta vSak predpoklada i pripravu uditele,
nas bude tedy nejvice zajimat, jaké typy vystupt ucitel vyuziva pro vyuku zéka

Pokud pohlédneme na pfipravu ucitele z pohledu miry pocitacové podpory, je prvni
moznosti pfiprava ucitele na vyuku provadénou bez této podpory. Ucitel vyuziva prostfedky
ICT k ziskdvani informaci, jejich utfidéni a zprehlednéni. VyuZivd tedy vétSinou rlzné
informacni zdroje, nejcastéji na internetu. Ziskanou informaci zpracovava a ve vyuce vyuziva
bud’ zpracované informace ve formé textové, Ci si informaci pamatuje a predava ji zakim
slovné nebo graficky (obrazky nebo kresby). Textové podklady mize mit pouze pro sebe nebo
i pro zdky ve formé pracovnich listl. MuzZe ICT prostfedky vyuzivat pro planovani vyuky,
pfipravu scénare. (Cernochova, 2003) Z pohledu 74ka viak takova pfiprava utitele nevede
k pocitadové podpore prace zaka v procesu jeho uceni.

V souvislosti s projektem EU penize $koldm?? se zacal pouZivat pojem digitalni uéebni
material (DUM). Byl vytvoren jako ¢eska nahrada anglického Digital Learning Objects (DLO)
Davida Wileyho, ktery predstavuje , jakykoli digitdlni zdroj, ktery mizZe byt opétovné vyuZit pro
podporu vzdéldvani.” (Wiley, 2000, s. 7)

Pripravu s ICT na vyuku s ICT podporou muze ucitel uskute¢novat i v pfipadé, ze bude ve
vyuce vyuzivat jiz hotovy DUM, ten muzZe byt vlastni nebo prevzaty. V obou pfipadech je
vhodné, aby si ovéfril, jak je mozné a vhodné jej vyuzit. Tak ¢ini nejen pfi ovéfovani prfevzatych
materialQ, ale i v pripadé vlastnich DUM, které vytvarel pred delsi dobou a u nichz neni si jiz
jisty, zda dnesSnim poZadavkim vyhovuji. Pokud ucitel vytvari novy digitalni vyukovy obsah,
provadi a zvazuje fadu ¢innosti vedoucich k predavani poznatkd zakam (Cernochova, 2003):

e organizaci, zpracovani, analyzu a zobrazovani dat pouzitych pti vykladu,
e aktualizaci tématu,

e demonstraci, ukdzky,

e procviCovani a opakovani,

12 Vice v kapitole 3. 7.
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e rozvijeni myslenkovych ¢innosti Zaka,

e generovani zadani uloh k feseni,

e archivaci pouzitych materidla,

e setkani zakl s odborniky, diskuse a sdileni novych poznatku s experty,

e setkdvani zaka s lidmi z rliznych casti svéta s cilem dozvédét se informace, které
nejsou v ucebnicich,

e on-line vyuku,
e experimenty s vyuZitim vzdalené laboratore,
e ndzorné objasnéni tématu s vyuZzitim simulaci a modelovani.

Pro pocitacovou podporu vyuky Ceského jazyka a literatury nejsou vSechny z nich
stejné vyuzitelné, posledni dvé z dlvodu specifik pfedmétu, predchdazejici tfi nejsou moc
vyuZivané.

Dlouhodoba prace ucitele pfi tvorbé interaktivnich vyukovych objektl podléha vyvoji.
Tvorba se vyviji smérem k mensim, modularnim celkim, které Ize dle potreby vhodnéji
seskupovat a zarazovat do vyuky. Vyvoj je zpusoben jak vnéjSimi podminkami, které
predstavuji zvétSujici se dostupnost informacnich zdrojli, nové moZnosti programd, tak
i pozadavky plynoucimi z potfeby aktivizovat zZaky pfi vSech metodach prace, pfedevsim pfi
vykladu. Za vnéjsi pfi¢inu Ize povaZovat i potfebu ¢lenit DUM na objekty pro domaci pfipravu
a pro vyuku ve skole a odlisit tak materialy prezentované zakim ve skole a ty, které slouzi
jejich samostatnému uceni. Za vnitini priciny revizi lze poklddat snahu o stabilni grafické
a logické usporadani DUM, které v nich Zak(m umoznuje lepsi orientaci.

DUM, ktery neni nutné ménit a prepracovdvat (preZiva revize), mlze charakterizovat:

zacileni na reseni mensiho, konkrétniho ukolu,

¢ snadnd modifikovatelnost pro vyklad, opakovani a pro zkouseni,

e aktivizace zakaq,

e minimalni zavislost na dalSich zdrojich informaci nebo jejich pfimé pfipojeni,

e vyuZivani obvyklého systému barev, pisem, znacek (zjednodusuje Zakovu orientaci),

e vystiZné pojmenovdni a zarazeni do logicky usporddaného systému DUM.
(Maslanova, 2012, s. 177)

2. 6 Priprava zaka na vyuku s podporou ICT

Pfiprava Zaka na vyuku s ICT podporou zahrnuje nékolik oblasti. Mimo béznych
predpokladl pro jakoukoli vyuku ma i nékolik specifik. Prvni z nich se tyka zakovych ICT
kompetenci. U¢itel by mél mit predstavu o urovni ICT kompetenci svych 7akd. Cinnosti
a dovednosti, které maiji pfi ICT podpore vyuky vyuzivat, by méli zaci ovladat. Zpocatku je
potifeba s Zaky pracovat tak, aby jimi vykonavané cinnosti byly dostatecné jednoduché,
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postupné lze prechazet k ¢innostem vyZadujicim vyssi droven ICT kompetenci. Pokud ucitel
zjisti pfi vyuce néjaky zavazny nedostatek v této oblasti, je potieba Zakovi ukazat a vysvétlit,
jak ma postupovat. NejcastéjsSim problémem i na stfedni Skole je neschopnost napsat néjaky
méneé béZny znak. Je tfeba Zaka povzbudit, pfipadné mu zajistit pomoc spoluzaka s lepSimi ICT
kompetencemi. Takové problémy se nesmi projevit v hodnoceni dosazenych vysledkd v ICT
podporovaném predmétu.

Druhy faktor, ktery ma casto velky vyznam, je schopnost feseni problémU na jedné
strané a na druhé strané ochota je resit. Pfedevsim u zak( ucebnich oboru se nékdy setkdvame
pfi ICT podpore ¢eského jazyka a literatury s neochotou fesit problémy, protoze je vyu¢ovany
pfedmét pro né nezajimavy, nebyvaji v ném pfilis Uspésni a je pro né jednodussi nedélat nic.
Pokud se uciteli za pomoci ICT podafi presvéddit je, Ze Ukol dokazi zvlddnout nebo v ném
budou alespon ¢astec¢né Uspésni, pak jiz pracuji ochotnéji.

Treti podminkou, ktera se vyznamné podili na Uspésnosti ICT podpory u Zaka, je
mozinost, ale i ochota ke vzajemné spolupraci pii feSeni problému. Ceské $kolstvi je
(minimalné podle nasich zkuSenosti) znacné orientovano na individualni praci s problémem.
Zaci neumi piilis spolupracovat. (Pokud za takovou spolupraci nepovazujeme opisovani tikold
a napovidani.) Chybi schopnost domluvit se na moznych rfesenich, dohodnout se, kdo vykona
kterou ¢ast prace, chybi dovednost zhodnotit osobni podil zid¢astnénych. Pri praci ve skupiné
Casto vykonad praci jen jeden a ostatni pouze necinné prihliZeji.

Pfiprava zaka na uceni se s podporou ICT, které probiha ve Skole v pfitomnosti ucitele,
neni aZz tolik obtiZzna. Zde je uditel jako radce vidy pfitomen. Jako problematictéjsi se jevi
priprava zaka na uceni se mimo Skolu. Domdci ptiprava zaka na hodinu ma slouzit upevnovani
(procvicovani) poznatkd jiz ziskanych ve skole. Pokud pomineme problémy s neexistenci
hardwarového vybaveni, rozdilnou kvalitou a dostupnosti pfipojeni domaciho poditace do
internetu a velmi Sirokou paletu software dostupného na Zakovskych domacich pocditacich,
musime jesté vytvofrit pro jeho domaci uéeni dalsi podminky.

Jednou z nich mize byt i existence DUM, se kterymi na pocita¢i doma pracuje. Ty musi
byt maximdalné nezavislé na zvoleném operacnim systému nebo musi zZdk mit k dispozici
potiebny SW (systém Zakovskych licenci). Casto vyuzivanou moznosti domaci piipravy zaka
s pomoci ICT je ukol zaméreny na vyhledani a zpracovani (pripadné prezentaci) rozsitujicich
a dopliujicich informaci k probrané latce. Pak je volbou Zaka, zda informace ziska a zpracuje
s podporou ICT nebo bez ni. Pfi vyuce se smisenym vybavenim?3 je to jediny mozny zp(sob,
jak mGze pracovat cela trida. Na Zacich v takovém pfipadé ponechdvame i volbu zpUsobu
odevzdani domdci prace (elektronicky nebo pisemné).

Druhym, méné castym zpUsobem prace s domaci pfipravou je zaddni hleddani zcela
novych informaci, se kterymi se ma zak doma seznamit (problémové metody). Ziskané

13 Kapitola 1.3.2 Ptiklady HW vybaveni t¥idy pro vyuku &estiny, ¢ast Smisené vybaveni
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poznatky pak bude vyuzivat v dalsi Skolni vyuce, kde budou diskutovany a systematizovany.
Zakim moZeme opét zpracované poznatky poskytnout ve form& DUM nebo po nich
pozadovat, aby sami hledali informace. V tomto pfipadé musime dopredu pocitat nejen se
skutecnosti, Ze mnozi domdci praci nevykonaji, ale i s faktem velké obsahové, kvalitativni
i kvantitativni rlznorodosti jejich ptipravy. A druhou stranu ndm tento fakt muze poslouzit pro
nazorny priklad prace s informacemi. MUzZe byt navic vybornou praktickou ukazkou rdznych
pohledu na jeden problém.

Jako priklad takového typu domaci pripravy muize slouzit ukol podivat se na filmovou
dramatizaci néjakého literarniho dila (dostupného na webu), pfipadné poslechnout si jeho
zvukovou podobu. Ukazky pak budeme teprve ve Skole rozebirat a srovnavat je s textem.
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3 Zastoupeni problematiky pocitacové
podpory vyuky v kurikuldarnich dokumentech
a dalSich materialech vlady, MSMT, CSI

Kurikuldrni dokumenty tvofi souhrn dokumentu, které urc€uji obsah, cile, podminky,
nastroje a zplsoby hodnoceni vzdélavani, stanovuiji instituce vzdélavani. V Ceské republice
jsou tvoreny predevéim Narodnim programem rozvoje vzdélavani v CR (Bilou knihou),
standardy zakladniho vzdélavani, vzdé&lavacimi programy (RVP a SVP), uéebnimi plany,
ucebnimi osnovami, tematickymi ucebnimi plany, u¢ebnicemi a metodickymi pfiruckami.
(Zormanova, 2014, s. 68) Jejich podrobné studium vychazi za hranice nasi prace, avsak je
dllezité zminit nékteré oblasti, které se sledovanou problematikou souviseji. Vzhledem
k faktu, Ze ¢ast vyzkumu prace je vénovana pripadové studii snazici se zachytit vyvoj na jedné
Skole v pribéhu 15 let, je pro nasi praci dulezité popsat i vyvoj kurikuldarnich dokument
v tomto obdobi, protoze jejich podoba pfimo ovliviiuje ¢innost Skoly.

Pojem digitalni gramotnost jako zakladni kompetenci kazdého obcana zavadéji
strategické dokumenty Evropské unie. Lisabonska strategie Rady Evropy pro léta 2000-2010
se zaméruje na rozvoj ICT kompetenci ve spolecnosti zaloZzené na znalostech jako na jednu ze
svych cilovych oblasti. Na pfijaté dokumenty Evropské unie reaguje i nasSe vlada a ministerstvo
Skolstvi.

3.1 Narodni program rozvoje vzdélavani v CR

Prvnim dokumentem vyznamné ovliviiujicim ceské Skolstvi ve sledovaném obdobi je
Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, jinak zvany Bild kniha. Ten k na$i problematice
v Casti 1. Zména cilG a obsaht vzdélani uvadi jako jedno z doporuceni:

,Vytvorit fond ucebnic a dalSich podpudrnych materiald

e Vytvorit fond ucebnic, pocitacovych a multimedidlnich program a dalSich u¢ebnich
pomlcek odpovidajicich novému pojeti kurikula, ktery by podporoval, inicioval,
koordinoval jejich ptipravu a garantoval jejich kvalitu.

e Vytvofit odpovidajici mechanizmus zajisténi kvality novych podplrnych materiala.”
(MSMT, 2001, s. 39)

Je Skoda, Ze do dnesni doby odpovidajici fond pocitacovych a multimedialnich programii
a mechanizmus jejich hodnoceni neni vytvofen, prestoZze pokusy o jeho realizaci byly
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podnikdny (E-gram.cz) a jsou'®. Zatim se nejvice bliZzi svym obsahem této myslence portal
rvp.cz. Lze se napfiklad inspirovat v Rusku s jeho soustavou vyukovych portalG®.

Bila kniha zminuje i podporu prdace s informacnimi technologiemi:

~Vyznamné podpory se dostane také prdci s informacemi a informacnimi
technologiemi.” (MSMT, 2001, s. 51) Prace s informa¢nimi technologiemi ma podporovat
rozvoj kli€ovych kompetenci na SS. Vyslovné je zminéno $irsi vyuZiti informaénich technologii
na gymnaziich.

Pomé&rné rozsadhle se Narodni program rozvoje a vzdélavani v CR vénuje oblasti
celoZivotniho uéeni a vzdéldvani, zde konstatuje:

,V souladu se svétovym trendem bude zdurazriovdn koncept celoZivotniho uceni, k jehoZ
rozvoji je nutnd rozmanitd a postupnd struktura nejen tercidlniho sektoru, ale celého
vzdéldvaciho systému, nabizejici moderni formy studia s vyuZitim informacnich
a komunikacnich technologii.“ (MSMT, 2001, s. 63)

Narodni program rozvoje vzdélavani v CR zmifiuje i Koncepci stdtni informaéni politiky
ve vzdéldvdni. V &asti Hlavni strategické linie vzdéldvaci politiky v Ceské republice, tkol 2.
Prizptsobovadni vzdélavacich a studijnich programi potrebam Zivota ve spolecnosti znalosti
uvadi Bila kniha pod bodem opatreni 2.2. Podporovat implementaci nového pojeti Statniho
programu ve vzdélavani zejména v nasledujicich prioritnich oblastech:

»Informacni a komunikacni technologie (ICT)

V souladu se statni informacni politikou bude podporovdn rozvoj kompetenci Zaki na
vSech stupnich skol, efektivné vyuZivat prostfedku informacnich a komunikacnich technologii
pfi vzdéldvdni v pracovnim a osobnim Zivoté. Skoldm budou vytvofeny podminky, aby mohly
vyuZivat ICT k modernizaci metod a forem vyuky, véetné podpory rozvoje kompetenci ucitelt
v této oblasti.” (MSMT, 2001, s. 91)

3. 2 Statni informacni politika ve vzdélavani

Pocatky nami sledovaného obdobi vyznamné ovlivnila Statni informacni politika ve
vzdélavani (SIPVZ), kterou pfijala vlada v roce 1999 (usneseni vlady ¢. 525/1999 z 31. 5. 1999,
bod Ill. 3.). Vlastni realizace zacala v roce 2001. Prvni etapa zahrnovala ve Skolstvi tfi oblasti:
EDU 2 - Informacni gramotnost ucitelll (Dosazeni 75% hranice pedagogickych pracovnik
ovladajicich zaklady obsluhy podcitace a ¢ast absolventli ovladajicich pocita¢ na urovni

14 Databaze vystupd projektt OPVK (http://databaze.op-vk.cz/).

15 Rusky vzdélavaci portél (http://www.school.edu.ru/default.asp), Jedno okno ptistupu ke vzdéldvacim zdrojim
(http://window.edu.ru/library?p_rubr=2.1) a Federdlni centrum informaéné vzdélavacich zdrojl
(http://fcior.edu.ru/).
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pokrodily), Projekt Il — Vyukovy SW a informacni zdroje (Je orientovan na podporu integrace
ICT do vyuky.) a Projekt Il — Infrastruktura (vybaveni kol pocitaci a pfipojenim).

Program se od pocatku jevil jako problémovy a byl podroben velké kritice za
nehospoddrnost vynakladanych prostiredkd, neplnéni vytéenych cili a pfiliSnou
technologickou orientaci. Vybavena byla pouze vybrand ¢ast skol — ty, které mély jiz néjaké
vybaveni, jez si potidily z vlastnich zdrojl, dodavku infrastruktury nedostaly. Navic byly
povazovany doddvky za predrazené a jejich vybér nerespektujici potfeby nékterych skol.
Finan¢ni podporu mohly Skoly ¢erpat pouze na skoleni uditel(i a v ramci vypisovanych projekta.
Pfes znaénou kritiku mu Ize pfiznat i pozitiva, k prvnim patfi akcentace problematiky pocitace
ve vzdélavani a snahu dodat do Skol nejen hardware a software, ale i vzdélat pedagogy v praci
s nim. Za klady lze povaZovat zfizeni tzv. Informacnich center (i na Skolach), ktera provadéla
Skoleni uciteld a ustaveni funkce Skolniho ICT koordinatora, ktery ma za ukol se touto
problematikou soustavné zabyvat. Akéni pldn Skola 21. stoleti uvadi dosazeni zakladni Grovné
proskoleni pedagogickych pracovnik(i u 84 % a u 13,4 % dosazeni urovné pokrocili (obsahovala
absolvovani zakladni Urovné a alespon dvou volitelnych modull Grovné vyssi). (Akéni plan,
2009)

Problémy SIPVZ se snazila preklenout zména dotacni politiky v letech 2005—-2006, ta
podpofila vlastni aktivitu Skol, dovolila jim rozhodnout se, do které oblasti chtéji a potfebuji
zaméfrit ICT podporu vyuky.

3.3 Statni informacni a komunikacni politika
(e-Cesko 2006)

Dokument e-Cesko schvéleny vlddou v bfeznu 2004 a pfipraveny ministerstvem
informatiky uvadi ukoly: zvySovat schopnost skol vyuzZivat ICT, podporovat technologie
e-learningu a vzdélavaciho software, véetné jejich zavadéni do vyuky, systematicky zvySovat
informacni gramotnost pracovnik( vzdélavacich instituci (ucitell a knihovnik().

»Vyznamnou pfilezitost, jak ucinit informacni gramotnost dostupnéjsi, spatfuje stat
v technologiich a sluzbach tzv. e-learningu a obecné ve vzdélavacim software. Proto hodla
podporovat jejich nasazeni a vyuZiti jak ve sféfe skolstvi, knihoven a verejné spravy, tak i pfi
vzdélavani nejsirsSich vrstev obyvatelstva.” (Statni informacni a komunikacni politika, 2004,
s. 13)

3.4 Obdobi bez statni podpory

V letech 2006—2007 byla nardz ukoncena podpora SIPVZ ze strany MSMT, odbor na
ministerstvu byl zrusen (a dodnes znovu neustaven) a penize na financovani projektd skrtnuty
z rozpoctu. VSe probéhlo bez ohledu na fakt, Ze mnohé probihajici projekty byly viceleté
a financ¢ni podpora jim byla pivodné pfislibena.
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Nasledovala silna kritika (napf. Jednota Skolskych informatik() takového pristupu statu
k vzdélavaci politice a v nasledujicim obdobi se stat postupné k problematice vraci.

3.5 Akéni plan Skola?!

V fijnu 2008 ptijala vlada Ceské republiky dokument s nazvem Koncepce rozvoje
informacnich a komunikacnich technologii ve vzdéldvdni v obdobi 2009—2013 (Akcni pldn Skola
21. stoleti ¢ Skola??). Ten mimo jiné konstatuje, 7e se v Ceské republice nepodafilo zabranit
prohloubeni rozdilu mezi aplikaci technickych prostredk(i v osobnim Zivoté a jejich vyuzitim ve
Skole, priciny vidi predevsim v nedostatecnych ICT kompetencich ucitell a jejich nedostatecné
sebed(ivére pfi vyuzivani ICT ve vyuce. Stanovuje nasledujici cile:

e Promitnuti sou¢asného vyvoje do vzdélavani pedagogickych pracovnikQi s cilem
ovlivnit metody implementace technologii ve vyuce;

e sladéni vyuZiti vzdélavacich technologii s probihajici reformou (implementace do
SVP) i s ovéfovanim vyukovych vysledkd zakd (statni maturita);

e podporeni maximalniho vlivu pedagogli na obsah aktivit realizovanych Zzaky
prostfednictvim vlastnich technickych prostfedki ve Skolnim i mimoskolnim
prostredi;

e komplexné se zabyvat vSemi kompetencemi potfebnymi pro Zivot v 21. stoleti se
zvlastnim ddrazem na klicové priority uvedené v tomto dokumentu (zejména
matematickd schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy a technologii);

e vénovani zvySené pozornosti etice vyuzZiti technickych prostfedkl s cilem
minimalizovat jejich zneuzivani a posilit internetovou bezpecnost;

e zajisténi realizace statni informacni politiky ve vzdélavani tak, aby byly vSem zak{m
vytvoreny srovnatelné podminky a nedochazelo k vyznamnym socidlnim dopadidm
zplUsobenym rozvirdnim se digitalni propasti. (Ak¢ni plan Skola 21. stoleti, 2008, s. 2)

3. 6 Digitalni Cesko

Strategie ministerstva prdimyslu a obchodu Digitdini Cesko 2. 0 schvélend vlddou v roce
2011 konstatuje v ¢asti Skolstvi a internet:

»Zatimco v roce 2005 pripadlo na 100 zak( v ceskych Skolach necelych 9 pocitacl a 7,4
pocitach pripojenych nainternet, o Sest let pozdéji, v roce 2011, to bylo jiz 14,7 pocitaca a 14,2
pocitacl pripojenych na internet. Tento trend se jevi jako pfiznivy, nicméné je nutné zdlraznit,
Ze pocitacova, resp. digitalni gramotnost je stéZejnim prvkem pro rozvoj znalostni a informacni
spolecnosti. Informacni technologie by mély prostupovat celym procesem vyuky na zakladnich
Skolach, nikoli jen v predmétech typu ,Prace s pocitacem”. PIné zapojeni modernich
technologii do vyuky vSech predmétd vnima stat jako nezbytné v ramci posunu vzdélavaciho
systému od prostého mentorovani fakt k dlirazu na ¢tenarskou gramotnost, komunikacni
dovednosti a logické mysleni.“ (Digitalni Cesko, 2011, s. 58)
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3.7 Evropské penize Skolam

Vyraznéjsi financni prostredky jsou do ceského Skolstvi sméfovany opét az v letech
2010-2014. V kvétnu 2010 je vyhlasena vyzva Operaéniho programu vzdélavani pro
konkurenceschopnost (OPVK) Evropské penize zdkladnim Skoldm. VSechny Skoly mimo
prazské mohou Zadat o podporu rozvoje znalosti, schopnosti a dovednosti v oblasti cizich
jazykd, matematiky, pfirodnich véd, informacnich a komunikacnich technologii (ICT),
Ctenarské a informacni gramotnosti, financni gramotnosti a podporu inkluzivniho vzdélavani.
»Zlepseni vyuky v téchto oblastech bude dosaZzeno metodickym vzdélavdnim pedagogickych
pracovniku, tvorbou a ndslednym pouZivanim novych metodickych pomicek a ucebnich
materidld. Zvyseni ucinnosti prdce se Zdky v prioritnich tématech bude probihat individualizaci
vyuky prostfednictvim déleni hodin nebo podporou pri vzdéldvdni Zdku se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami a Zdki mimorddné nadanych. SniZeni vyskytu rizikového chovdni
u 2k ZS a podpory rovného pfistupu ke vzdéldvdni bude v projektu podpofeno zapojenim
asistenta pedagoga, Skolniho psychologa, specidlniho pedagoga nebo zavedenim programu
primdrni prevence.” (EU penize zdkladnim Skolam, 2010)

Od cervna 2011 je vyhldsena vyzva Operacniho programu vzdélavani pro
konkurenceschopnost (OPVK) Evropské penize stfednim Skoldm. Oblasti podpory jsou
podobné jako pro zakladni skoly: ¢tenarska a informacni gramotnost, cizi jazyky, matematika,
vyuzivani ICT, financni gramotnost, podpora inkluzivniho vzdélavani, navic jsou podporovany
odborné kompetence a mentoring.

Do vyzvy se zapojilo 91 % stfednich Skol. Nejvice vybiranou oblasti byla Inovace
a zkvalitnéni vyuky, patfila k finan¢né nejnarocné;jsim Sablonam. Myslime si, Zze mnohdy byla
i z tohoto dlUvodu zdmérné vybirdna, protoZe dovolovala vyrazné minimalizovat pocty
odevzdavanych digitdlnich uc¢ebnich material (DUM).

M étendfskd a informaéni
194 gramotnost

1% pop M cizi jazyky

W wyuZivani ICT

M matematika

modborné kompetnece (véetné

pfirodovédné gramotnosti)

m finanéni gramotnost

inkluzivni vzdé&lavani
mentoring

Obrazek 10 VyuZiti prioritnich témat napfi¢ vSemi predloZzenymi projekty (dle objemu financ¢nich
prostfedka)®

16 7droj Ceska $kola.cz [online] [cit. 2. 8. 2014] Dostupné z www: <http://www.ceskaskola.cz/2013/06/msmt-
analyza-eu-penize-strednim-skolam.html>.
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V soucasnosti projektu EU penize stfednim Skolam skoncil, proto si dovolime uvést nase
hodnoceni. Klady projektu jsou:

Do skol se dostaly penize, které mohly byt vyuZity na Sirokou skalu rtizné PC podpory
vzdélavani. Skoly se samy mohly rozhodnout, na co penize budou pouzity. Pedagogové, ktefi
se na tvorbé DUM podileli, si nutné museli zvysit své kompetence vyuzivat ICT k podpore
vyuky, museli se seznamit se zdklady autorského prdva a cita¢nich norem a dodrzovat je.
Dostali za vytvorené materidly zaplaceno. Jejich materialy obrazeji specifiku prace s Zaky, pro
které byly pfipravovany. Vétsinou své materidly skute¢né vyuzivaji.

Jako zapory chapeme:

Skoly se sice samy mohly rozhodnout, na co penize budou pouZity, ale vznika zaroveri
otdzka, zda bylo jejich pouziti skutecné optimalni. Na tvorbé se vétsSinou podilela pouze ¢ast
pedagogl, ktera jiz s ICT podporou vyuky méla zkusenosti. Opét zlistava ¢ast pedagogu zcela
mimo. Penize za tvorbu DUM neodpovidaji praci, kterd na jejich tvorbu byla vynalozena. To
vede ke vzniku nemalé skupiny pedagogu, ktefi se citi byt znechuceni (roz€arovani) narocnosti
prace nebo nesplnénymi sliby vedeni Skoly o obdrzeni ICT prostfedkl pro podporu své vyuky.
Vznikla spousta nekvalitnich materialll na stejné téma. Neexistuje jednotné ulozZisté
vytvorenych materialQ. Je velmi obtizné az nemozné jejich vyhledavani. Neexistuje recenzni
systém nebo hodnotici (bodovaci) systém DUM.

3.8 Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky na
obdobi 2011-2015 pro oblast regionalniho
Skolstvi

16. 11. 2011 vlada schvaluje Dlouhodoby zamér vzdéldvani a rozvoje vzdéldavaci soustavy
Ceské republiky na obdobi 2011-2015 pro oblast regiondiniho $kolstvi, vychazi
z Programového prohlaseni vlady, které obsahuje:

e ,Zavedeni evalua¢nich mechanismd (hodnoceni v 5. a 9. ro¢nicich ZS, maturitni
zkouska a zavérecna zkouska),

e zajisténi vyuky anglického jazyka nejpozdéji od 3. ro¢niku zakladniho vzdélavani,

e podporu rozvoje odborného stfedniho vzdélavani a posileni jeho prestize,

e podporu technického Skolstvi pro zajisténi a rozvoj kvalitni obsluzné a fidici struktury
technickych odvétvi,

e ziskdni a udrzeni kvalitnich a motivovanych uciteld a zajisténi jejich co nejlepsi
pfipravy a profesniho rozvoje,

e zmeénu funkéniho obdobi reditele zakladnich a stfednich skol,

e snizeni administrativni zatéze Skol a Skolskych zafizeni,
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e posileni odpovédnosti rodicl za vzdélavani a chovani ditéte, zejména vici skole,

e podporu ndrlstu poctu skolnich psychologli a specidlnich pedagogt na zakladnich
a strednich skolach,

e podporu vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami,
e podporu ochranné a Ustavni vychovy,
e zména financovani ve Skolstvi.“ (Dlouhodoby zdmér vzdéldvdni a rozvoje, 2011, s. 2)

Zamér se priliS nezabyval problematikou podpory informacnich a komunikaénich
technologii. Uvadél ji pouze v ¢asti Dalsi opatieni vedouci ke zkvalitnéni vzdélavani:

3.8.1.1.1.1.1 , Podpora informacnich a komunikacnich technologii
B.4.6 ZvysSovat uroven dovednosti zZakli a uciteld v oblasti informac¢ni gramotnosti

(prabézné):

¢ do vzdélavani pedagogickych pracovnikii promitnout soucasny vyvoj s cilem ovlivnit
metody zaclenéni technologii do vyuky,

e sladit vyuziti vzdélavacich technologii s probihajici reformou (zavedeni do SVP)
i s ovérovanim vyukovych vysledkii Zakii (statni maturita),

e vénovat zvy$enou pozornost etice vyuziti technickych prostredkii s cilem minimalizovat
jejich zneuzivani a posilit internetovou bezpecnost,

e  zajistitrealizaci statni informacni politiky ve vzdélavani tak, aby byly vSem zakiim vytvoreny
srovnatelné podminky a nedochazelo k vyznamnym socidlnim dopadiim zplisobenych
rozeviranim digitalni propasti.”

(Dlouhodoby zdmér vzdélavani a rozvoje, 2011, s. 18—19)

Dle naseho nazoru se zde projevuje pokles dlirazu na nami sledovanou problematiku.
Navic mnohé ze zde zminénych cild nejsou plnény. Problémy vidime predevsim v oblasti
metodiky vyuzivani pocitaCové podpory konkrétnich predmétu.

3.9 Jednani rady EU o vzdélavani a odborné
pripravé

15. Unora 2013 probéhlo v Bruselu zasedani Rady Evropské unie vénujici se oblasti
vzdélavani a odborné pripravy. Prijaté dokumenty ,vyzyvaji k zachovani socialnich aspektt
vzdéldvani a odborné pfipravy, zajisténi rovného pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani a k posileni
ulohy vzdélavani a odborné pripravy, zejména zvysenim vykonu systému vzdélavani a odborné
pfipravy, rozvojem partnerstvi se zaméstnavateli a socidlnimi partnery, podporou excelence
v odborném vzdéldvani a pripravé (mj. posilenim prakticky zaméreného vzdélavani
a zavedenim kratkého cyklu post-sekunddrniho a terciarniho vzdélavani), zlepSenim situace
mladych i dospélych lidi s nizkym vzdélanim, véetné reseni problému predcéasnych odchodl ze
vzdélavani, zavedenim opatreni pro rozvoj priifezovych a klicovych dovednosti a kompetenci,
posilenim vyznamu ucitell, podporou vyuzivani tzv. otevienych zdroja vzdélavani a rozvoje
novych technologii ve vyuce nebo zvySenim investic do vzdélavani a odborné pripravy.” (Rada
EU jednala o vzdélavani a odborné pfipravé, 2013)
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Jednani je pro nasi praci vyznamné predevsim proto, Ze zdlraznuje statem pomérné
zanedbavanou oblast stfedniho Skolstvi (ve které plsobime) a uvadi opatreni, kterd by se méla
v budoucnu promitnout i do ¢eskych dokumenta.

3.10 Cerpani evropskych fondl v sou¢asnosti

Poc¢atkem dubna 2014 byla vyhlasena vyzva k predkladani Zadosti individudlnich
projektd na podporu vzdélavani pedagogl v oblasti ICT (informaénich a komunikacnich
technologii) z Operac¢niho programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost (OPVK). Vyzva je
smérovana na podporu vzdélavani pedagogl v praci s dotykovymi zafizenimi. (Nékdy
byva nazyvana tablety do $kol — TABDOS.) Do vyzvy se mGZe zapojit pouze omezené mnozstvi
Skol a je zde deklarovana vyznamnd podpora malottidnich Skol a zakladnich Skol na ukor skol
stfednich.

Pocatkem cervence Ceska vlada schvalila operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani
(OP VVV) pro obdobi 2014-2020 navazujici na stavajici operacni programy, musi vSak byt
teprve schvdlen Evropskou komisi.

3.11 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
do roku 2020

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 schvalend vladou 9. ¢ervence
2014 stanovuje zakladni ramec pro dalsi rozvoj Skolstvi. Urcuje tfi priority eského vzdélavani.
Prvni z nich predstavuje snahu snizovat nerovnosti ve vzdélavani, druhd zni podporovat
kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy predpoklad, posledni poZaduje odpovédné
a efektivné ridit vzdélavaci systém.

Hodnoti vyvoj v pfedchazejicim obdobi, zde konstatuje:

»Navzdory dilcim pokrokim v ruznych oblastech nebyla splnéna ani systematicky
naplriovdna rada cil deklarovanych v Ndrodnim programu rozvoje vzdélavani (Bilé knize)
z roku 2001. V uplynulém obdobi se postupné vytrdacelo védomi vazeb a souvislosti mezi
jednotlivymi soucdstmi vzdéldavaciho systému, jehoZ rozvoj nebyl dostatecné podloZzen
dlouhodobou vizi a komplexni strategii a byl ovliviiovdn spiSe izolovanymi a nedostatecné
provdzanymi fesenimi. V disledku toho vzristd nejistota, posilovand v poslednich letech
pomeérné nizkou predvidatelnosti krok(i ministerstva i dalSich tvirci vzdéldvaci politiky, kterd
rovnéZ oslabuje vzdjemnou duvéru mezi jednotlivymi aktéry ve vzdéldvani.” (Strategie
vzdélavaci politiky, 2014, s. 3)

Schvalenim vlddou pozbyva platnosti dosavadni Ndrodni program rozvoje vzdéldvani
v CR (Bild kniha), strategie proto deklaruje i vznik daldich navazujicich implementaénich
dokumentl. Jednim z nich je Strategie digitdiniho vzdéldavani do roku 2020. Ma mit
»predpokladand prioritni témata:
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e nediskriminacni pfistup k digitalnim vzdélavacim zdrojim,

® rozvoj digitalnich kompetenci a informatického mysleni zaka,

® rozvoj digitalnich kompetenci a informatického mysleni uciteld,

® rozvoj infrastruktury kol a Skolskych zafizeni pro digitalni vzdélavani,

e podpora vyvoje inovaci a jejich Sifeni.” (Strategie vzdéldvaci politiky, 2014, s. 46)

Ta vsak jsou rozsifena na sedm hlavnich oblasti intervence, mimo vySe uvedené jsou
zminény:

,6. Zajistit systém podporujici rozvoj skol v oblasti integrace digitalnich technologii do
vyuky a do Zivota Skoly.

7. Zvysit porozuméni ciliim a procestim integrace technologii do vzdélavani.”

(Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020, 2014, s. 17)

3.12 Shrnuti vyvoje

Za poslednich 15 let prosSlo ceské Skolstvi obdobimi vykyvl vahy kladené na
problematiku zavadéni pocitacl do skolstvi a podporu jejich vyuZivani uciteli i Zaky ve vyuce.
Tato podpora vSak prochazela rdznymi vykyvy souvisejicimi s politickou a ndsledné
i ekonomickou a organizacni podporou tohoto usili. To se zcela zakonité projevovalo i ve snaze
ztizovatel( Skol i vedeni skol o uskutecnéni deklarovanych zamér(. Av neposlednifadéivtom,
zda uditelé a zaci ICT podporu vyuky skutec¢né vyuzivali ¢i vyuzivaji. Je Skoda, Ze nebyl dofesen
kariérni rad, ktery by mimo jiné mél posuzovat kvalitu ucitele i podle jeho schopnosti vyuZivat
pocitacovou podporu vyuky. To by pfimélo mnohé kolegy, nejen ucitele éeského jazyka, aby o
vyuzivani pocitacové podpory své vyuky a Zakova uceni zacali vazné uvazovat.

Lze konstatovat, Ze pfes znaéné Usili nékterych organizaci (napft. JSI) byla statni podpora
systémova predevSsim v obdobi SIPVZ, ndasledné vsak jevi jako pomérné narazova
a nesystematicka. Nezbyva nez doufat, Ze v budoucnosti se situace zlepsi.

3.13 Materialy CSI

V dalsi kapitole uvadime v kratkosti vysledky mezindrodnich Setfeni poslednich ctyf let,
ktera se tykaji pocitacové podpory vyuky a jejich vysledku. Jsou zde zafazeny i vyzkumy, které
se tykaji ICT gramotnosti dospélych, protoze ¢ast nami sledované skupiny zak( patti jiz i mezi
tuto skupinu respondentld. Uvedené vyzkumy dobre ukazuji stav ndmi sledované
problematiky.

3.13.1 PIAAC 2011

Predstavuje vyzkum funkéni gramotnosti dospélych realizovany Organizaci pro
hospodadrskou spoluprdci a rozvoj (OECD), zamérfuje se na hodnoceni ¢tenarskych dovednosti,
numerickych dovednosti a dovednosti fesit problémy v prostfedi informacnich technologii.
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Vyzkum probéhl v letech 2011-2012 ve 25 zemich formou tazatelského sbéru dat
v domdcnostech vybranych osob ve véku 16-65 let. Jeho vysledky byly zverejnény v roce 2013
a zobrazuje je nasledujici obrazek 11.

Vysledky zemi OECD ve zpusobilosti k FesSeni problému v prostredi
informacnich technologii
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Obrazek 11 Graf zpGsobilosti k Fedeni probléma v prostfedi informaénich technologii’

Regeni probléma v prostfedi informaénich technologii hodnocené v projektu PIAAC je
provadéno na typech informaéné bohatych problém a k jejich feseni je potteba jeden &i vice
pocitacovych programi (aplikaci). ,,Redeni problém( v prostfedi informacénich technologii
zahrnuje pouzivani digitalnich technologii, komunikacnich prostfedk( a siti k ziskavani
a hodnoceni informaci, ke komunikaci s ostatnimi a k provadéni praktickych ukold.” (PIAAC
Expert Group in Problem Solving in Technology-Rich Environments, 2009, s. 7)

V oblasti Fedeni problémd byly vysledky CR horsi ne? primérné vysledky viech zemi
OECD. Podil dospélych, ktefi nebyli schopni, respektive ochotni pracovat s pocitacem, se v CR
nelisil od primeéru zdcastnénych zemi a tvofil jednu ¢tvrtinu dospélych. (Dovednosti ¢eskych
dospélych v mezindrodnim srovndni, 2013) Lze konstatovat, Zze naSe vysledky sice nepatfi
k nejhorsim, ale mame jesté co dohanét vyspélejsi zemé.

3.13.2 PISA 2012

Elektronické testovani PISA 2012 v oblasti individualni kompetence zaka k reseni
problémd omezovalo ulohy vyZadujici oborové znalosti a soustfedilo se na sledovani
kognitivnich dovednosti, které jsou dilezité pro reSeni problém( obecné.

»Kompetence k reseni problému je schopnost jednotlivce vyuZivat kognitivni dovednosti
k porozuméni problémové situaci a k jejimu vyreseni v pripadé, Ze zpusob reseni neni
bezprostredné ziejmy. Jeji soucdsti je i ochota jednotlivce se takovymi situacemi zabyvat, aby
mohl jako konstruktivni a pfemyslivy obcan rozvinout vilastni potencidl.” (PISA 2012, 2014, s. 6)

17 ziednodugeno podle grafu Dovednosti teskych dospélych v mezinarodnim srovnani, 2013, s. 9.
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Vysledky zkoumani individudlnich kompetenci k FeSeni probléma Fadi Ceskou republiku
na 12. az 20. misto ze zkoumanych zemi. Nase umisténi se pohybuje lehce nad pramérem
vSech zemi OECD. Nad primérem se nachazi 23 zemi, pod nim dalSich 21 z celkovych 44. (Are
15-year-olds creative problem-solvers?, 2014)

Obé Setfeni mlZeme navzdjem porovnat a konstatovat, Ze se vysledky ve srovnani
s celkovym primérem pfilis nelisi, jen u mladsi generace jsou ponékud lepsi.

3.13.3 Mezinarodni Setreni o vyucovani a uceni -
TALIS 2013

TALIS 2013 predstavuje jeden z klicovych projekti OECD, ucastnici ze 34 zemi pomoci
dotaznik(l uréenych uciteldm a fediteldm Skol na uUrovni druhého stupné zdkladnich skol
a odpovidajicich ro¢nikd viceletych gymnazii charakterizovali prostredi vyuky, resp. pracovni
podminky ucitel ve skolach.

»Znacny priklon ucitelé vyjadrovali ke konstruktivistickému postoji k vyuce, tedy
k odvadéni pozornosti od ucitele na Zaka, od frontalni vyuky smérem k aktivizaci a motivaci
zaka tak, aby nebyl jen pasivnim pfijemcem informaci, ale podilel se aktivné na utvareni svych
znalosti.“ (Ceska 8kolni inspekce predstavila vysledky $etfeni o vyucovani a uceni, 2014, s. 2)

V pomysiné hierarchii potfeb profesniho vzdélavani cesti ucitelé uvadéji jako
nejdulezitéjsi vzdélavani v oblasti dovednosti pfi praci s ICT ve vyuce (dle 15 % ucitelt), ve
vSech zemich primérné jej uvadi 19 % ucitell. Je pfitom signifikantni, Ze i ve vSech dalSich
kategoriich je priimér uvadény vsemi zemémi vyssi. To jednoznacéné ukazuje na nedocenovani
dllezitosti vzdélavani ze strany samotnych uciteld a reditell u nas.
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Ceska pramér TALIS Ceska pramér TALIS Ceska pramér TALIS Ceskd pramér TALIS|

republika republika republika republika
Zaci pouZivaji pfi praci na Zaci pracuji ve skupinkdch alZadam réiznou praci Zakam, | Zaci pracuji na projektech,
projektech &i ve tfidé ICT | snaZi se spole¢né pfijit na | ktefi maji s u€enim potiie, jejichz dokonceni trva
(informaéni a komunikaéni feSeni problému nebo /nebo tém, ktefi postupuji| minimalné jeden tyden.
technologie). ukolu. rychleji.
M nikdy nebo témér nikdy obcas M casto M v kaZzdé nebo témér kazdé hodiné
Obrazek 12 Mira uplatnéni vybranych vyu€ovacich postupt ve t¥idach podle Talis 201318

18 prevzato z Ceska $kolni inspekce predstavila vysledky Setfeni o vyucovani a uéeni, 2010, s. 2.
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Graf uvadény na obrazku 12 ukazuje mirné zaostavani Ceskych uciteld ve vyuZivani
aktivizujicich metod, pouze u dlouhodobéjsich projektl je rozdil pomérné znacny. Zde se
nalézaji dalsi ukoly pro ¢eské skolstvi.

3.13.4 ICILS 2013

Cilem prvni mezinarodni srovnavaci studie International Computer and Information Literacy
Study jsou poznatky o dovednostech zaku v oblasti pocitacové a informacni gramotnosti (CIL),
jejich Vyzkum koordinuje Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledk(l vzdélavani (The
International Association for the Educational Achievment — IEA), v CR vyzkum realizuje Ceska
$kolni inspekce. Setfeni mimo jiné zjituje souvislost mezi Uspésnosti 74kl a rGznymi aspekty
vzdélavacich systému, technologickym zazemim skol, rodinnym zazemim a individualnimi
charakteristikami 7akd. Testovanou skupinou 73k( jsou v Ceské republice Zaci 8. roéniku
zakladnich Skol a odpovidajicich ro¢nikl viceletych gymnazii. Testovani probéhlo od 4. do
27. bfezna 2013 na 170 Skolach. Pocatkem ledna 2014 byl publikovdn koncepéni ramec
Setteni, ale vysledky byly uverejnény az v listopadu 2014. (ICILS, 2012) Tohoto Setfeni se
Ucastnilo 19 zemi. Testovany byly dvé oblasti. Prvni z nich je shromazdovani informaci
a zachazeni s informacemi. Zde bylo testovano: pouZivani pocitacl jako takové, ziskavani
informaci a jejich posuzovani, zachdzeni s informacemi. Druhou oblast pfedstavuje vytvareni
a sdileni informaci. Sem patfi: pretvareni informaci, vytvareni informaci, sdileni informaci
a bezpecné pouzivani informaci.

Tabulka 2 Vysledky ICILS 2013°

Zemé Bodovy primér zemé Zemé Bodovy primér zemé
Ceska republika 553 | Chorvatsko 512
Ontario (Kanada) 547 | Slovinsko 511
Australie 542 | Hongkong (Cina) 509
Dansko 542 | Litva 494
Polsko 537 | Chile 487
Norsko 537 | Thajsko 373
Korejska republika 536 | Turecko 361
Nizozemsko 535 | Zemé nespliujici kritéria navratnosti
NF & LB (Kanada) 528 | Dansko 542
Svycarsko 526 | Nizozemsko 535
Némecko 523 | Svycarsko 526
Slovensko 517 | Hongkong (Cina) 509
Ruska federace 516

Je zajimavé, Ze prekvapivy Uspéch nasich skolakd, jejich umisténi na prvnim misté mezi
devatenacti sledovanymi zemémi, nevyvolal vétsi ohlas jak mezi odbornou verejnosti, tak
v tisku. V kazdém pfipadé ndm podobné vysledky umozZnuji konstatovat, Ze Uroven

19 podle Basl, Boudova, Rezacova, 2014, s. 17.
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shromazdovani, vytvareni, sdileni informaci a zachazeni s informacemi je u naSich zaku
osmych tfid pomérné slusna. Dalsi hodnoceni vysledk( vyzkumu vsak jiz vychazi za hranice
predkladané prace.

3.14 Shrnuti

Pfedkladané vysledky mezinarodnich vyzkumO ndm umoZiuji ziskat predstavu
o srovnani kompetenci nasich Zakua (pfipadné ob¢an(l) s respondenty z jinych zemi. V roce 2011
byli ¢esti dospéli v reSeni problémd pod primérem sledovanych zemi, pouze kazdy ctvrty
z nich poutzije k reSeni pocitac. V roce 2012 ve vyzkumu feSeni problému jsou nasi Z4ci lehce
nadprimérni. V roce 2013 dopada Ceska republika ve srovnani s primérem o néco hiie
v hodnoceni dulezitosti vzdélavani ve vyuzivani ICT ve vyuce a hlfe dopada i ve stupni
vyuzivani IC ve vyuce, problémové vyuky, skupinové vyuky a projektové vyuky. Proto je
prekvapivé umisténi na prvnim misté nasich zak( v mezinarodnim vyzkumu tykajicim se
schopnosti a dovednosti prace s informacemi.

Schopnosti vytvorené pomoci ICT podpory vyuky se u nasich Zaka postupné zlepsuji,
prestoze nasi ucitelé podle svého vlastniho hodnoceni nevyuzivaji moznosti sou¢asné vyuky
ani na prlimérné urovni zemi, které se ucastnily prdzkumu TALIS. Pokud srovname zavéry
shrnuti 3. 12 se shrnutim 3. 14 mGzeme konstatovat, Ze problém pocitacové podpory v eském
Skolstvi musime nalézat:

1. v politické, ekonomické a nasledné organizacni oblasti;
2. v nedocenéni dllezitosti ICT podpory vyuky ze strany ucitel(;
3. v nedocenéni dllezitosti vyuzivani modernich konstruktivistickych postuptl ve vyuce.

3.15 Kompetence, digitalni gramotnost a potreba
revize RVP

Pojem kompetence definuje Pedagogicky slovnik jako ,souhrn védomosti, schopnosti,
postoji a hodnot, dllezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jednotlivce ve
spolec¢nosti.” (Prlicha, Walterovd, Mares, 2009, s. 124) Ramcovy vzdélavaci plan (RVP) jej
chape jako ohraniéené struktury schopnosti a znalosti a s nimi souvisejici dovednosti, postoje
a hodnotové orientace, které jsou predpokladem pro vykon Zaka — absolventa ve vymezené
¢innosti (vyjadfuji jeho zpusobilost nebo schopnost néco délat, jednat uréitym zplsobem).

Kompetence jsou zdkladem soucasnych kurikuldrnich dokumentl (ramcovych
vzdélavacich planG a jsou rozpracovany v Skolnich vzdélavacich programech). Délime je na
klicové kompetence a odborné kompetence, ty odrazeji specifiku oboru. RVP zakladniho
vzdélavani a gymnazia maji pouze klicové kompetence a nemaji v nich uvedeny kompetence
v oblasti pro praci s digitalnimi technologiemi. Pfesto je na ZS a na gymnaziich vénovana velkd
pozornost rozvoji ICT dovednosti a znalosti Zakd. V RVP odborného Skolstvi se kompetence
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formalné déli na klicové a odborné, ve skutecnosti vSak neexistuji oddélené, prolinaji se.
(23 — 45 - L/01 Mechanik sefizovac, 2010, s. 4)

Klicové kompetence definované Evropskou unii zahrnuji mimo jiné také kompetence
v oblasti prace s digitalnimi technologiemi (digitdlni kompetence nebo ICT kompetence) pro
odborné vzdélavani. Odborné vzdéldvani ma i Informacni a komunikaéni technologie jako
prifezové téma.?°

Pozadavek rozvinuti digitdIni gramotnosti jakoZto zakladni kompetence pro vSechny je
tedy dnes soucasti vSech strategickych dokumentl EU a nejnovéji i Strategie vzdéldvaci
politiky Ceské republiky do roku 2020.

,Digitdlna gramotnost je subor znalosti, zru¢nosti a porozumenia potrebného na
primerané, bezpecné a produktivne pouzZivanie digitalnych technoldgii na ucenie sa
a pozndavanie — v zamestnani a v kazdodennom Zivote.” (Kala$, 2013, s. 106)

Dle Kalase obsahuje digitalni gramotnost schopnost smysluplného a tvofivého vyuzivani,
efektivniho reSeni ukolli, schopnosti vhodné volby a dovednosti vyuziti digitalnich technologii,
ale i porozuméni jejich spole¢enskym disledkdm. Navic schopnost kritického hodnoceni
informacnich zdroju a potfebu neustalého rozvoje sebe samého pomoci uceni se.

ICT gramotnosti ,,rozumime soubor kompetenci, které jedinec potfebuje, aby byl schopen
se rozhodnout jak, kdy a pro¢ pouZit dostupné ICT a poté je ucelné vyuZit pri feseni rtiznych

situaci pfi uceni i v Zivoté v ménicim se svété.” (Studie k problematice ICT gramotnosti
v zakladnim vzdélavani, 2011, s. 89)

Zahrnuje praktické dovednosti a vedomosti umoznujici s porozuménim a ucinné ovladat
ICT, schopnosti s vyuzitim ICT shromazdit, analyzovat, kriticky vyhodnotit a pouzit informace,
vyuzit ICT v rdznych kontextech a k rdznym ucellm na zakladé porozuméni pojmim,
konceptim, systém0m a operacim z oblasti ICT a pfijimat nové podnéty v oblasti ICT, kriticky
je posuzovat, porozumét rychlému vyvoji technologii, jejich vyznamu pro osobni rozvoj a jejich
vlivu na spoleénost. Patfi sem i védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které
vedou k zodpovédnému a bezpeénému vyuziti ICT.

Autofi navrhuji revizi RVP ZV, dodavame, Ze revize by méla probéhnout i ve vSech dalSich
RVP.

3.15.1 ICT kompetence zaku

Informacni a komunikaéni kompetence Zaku jsou stanoveny v RVP odborného vzdélani.
Na nami sledované stfedni odborné skole se v RVP vyucovanych obor( objevuje problematika
pocitacové podpory vyuky v prifezovém tématu Informaéni a komunikaéni technologie.

20 Naopak nemé jako prafezové téma Medidlni vychovu, ktera je v RVP ZV a RVP G.
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,Dovednosti v oblasti informacnich a komunikacnich technologii maji podpirny
charakter ve vztahu ke vsem slozkam kurikula. Cilem je naucit Zdky pouZivat zdkladni
a aplikacni programové vybaveni pocitace, a to nejen pro ucely uplatnéni se v praxi, ale i pro
potfeby dalsiho vzdéldvdni. RovnéZ je ddleZité naucit Zdky pracovat s informacemi
a s komunikacnimi prostredky. Je zrejmé, Ze s rozvojem vzdéldvdni v informacnich
a komunikacnich technologiich na zdkladni skole bude ukolem stfedni Skoly mj. vyrovndni
urovné pripravenosti Zaki na urcity standard a poskytovdni hlubsiho vzdéldni v zdvislosti na
potrebdch jednotlivych obort vzdélani.“ (23 — 45 — L/01 Mechanik sefizovac, s. 64)

s sV

Cesky statisticky Ufad uvolnil vysledky $etfeni VyuZivdni internetu u student starsich 16
let. (Informaéni technologie ve $kolach, 2013) Nasledujici obrazek prevzaty z material@ CSU
ukazuje prehled komunikacnich a zabavnych ¢innosti na internetu studentd od 16 let.

posilanie-maild

aktivity na socialnich sitich
prehravéni/stahovani hudby/filmu/videi
¢teni on-line zprdv a Casopist
hrani/stahovéni pocitatovych her
poslouchdniradia

sledovanitelevize

umistovaniohsahu na web (Rajce, YouTube atd)
hrani pocitacovych her on-line s protihraci
Gcast v profesnich sitich

psani blogu

vyjadreni nazort na politickd a ob¢anska témata

Obrazek 13 Studenti pouzivajici internet k ¢innostem v oblasti zabavy a komunikace; 2. ¢tvrtleti 2013
(% celkového poctu studentl ve véku 16 let a vice)

Soucasni Zaci vyruUstaji ve vétSiné pripadd obklopeni moderni technikou. Pocitac
s pripojenim k internetu, notebook, netbook, tablet, mobilni telefon, digitdlni fotoaparat
(kamera), mnohdy i tiskarna, scanner jsou pro né béznymi zatizenimi. Vlastnictvi a uzivani
takovych zafizeni je médni a ¢asto se od nich odviji status ditéte ve tridé. Vétsina z nich umi
podobna zafizeni vyuZivat pro svou zdbavu. Jejich smysluplné vyuZiti pro vlastni vzdélavani je
jiz problematictéjsi. Podle nasich zkusenosti z praktické prace ve skole existuje skupina zakd,
jejichz digitalni kompetence konéi u zabavy a jinak je moderni technologie nezajimaji. Zvlast
v prostredi uénovského skolstvi se jesté objevuje vyrazna skupina Zaka socialné vylouéenych.
Jejich rodiny na moderni technologie bud zcela nemaji finance, nebo jsou natolik omezené, ze
provozuji zafizeni velmi zastarala a problémova. Takovi Zaci ¢asto demonstrativné vyuzitim
prostiedku ICT pohrdaji i ve Skolnim prostredi, protozZe jim je hanba pfiznat obtiznou finan¢ni

7 s

nebo socidlni situaci, pfipadné jsou k vyuZivani pasivni. Proto nam pfipadd dlraz na
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odstranovani diskriminace ve vzdélavani i digitdlni gramotnosti jako velmi dllezity. Graf na
obrazku 14 ukazuje v procentech vyuzivani vybranych technologii studenty.

Procentni podil student vyuil'vajl'cich technologie
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Obrazek 14 Graf vyuzivani vybranych technologii studenty v roce 2013%

Jak je patrné z obrdazku, vétsina studentl bézné vyuZiva pocitac a internet témér kazdy
den. Jen u mobilnich zafizeni zatim neni mira jejich pfipojeni na internet tak velka. Lze proto
predpokladat, Ze priblizné polovina studentll by byla schopna vyuzivat sva vlastni mobilni
zafizeni ve vyuce. Realita je vak zcela jina. Zaci dnes vétinou obtizné vydr#i sledovat pouze
mluveny projev ucitele a pofizovat si jeho zapis. Mnohym ¢&ini i problém ¢itelnost vlastniho
pisma. Vyuziti digitalnich technologii v soucinnosti s aktivizujicimi metodami vyuky by pfineslo
dle naseho nazoru efektivné;jsi uceni.

3.15.2 Informacni kompetence ucitell

Koncepce informacnich kompetenci uciteld podle ISTE (The International Society for
Technology in Education) zahrnuje:

7 v

Podporu a inspiraci ueni Zaka a jejich tvofrivosti

e prosazovani, podporu a formovani tvotivého inovativniho mysleni a vynalézavosti,
e zapojeni zakd do poznavani realného svéta a reseni skutecnych problému vyuzitim
technologickych nastroja a digitalnich zdrojd,

e pomoc sebereflexi 7akd vyuzitim nastroji pro spolupraci za ucelem posileni
porozumeéni a planovani dalsiho postupu,

e pfripravu pfimé i virtualni spoluprace mezi zaky, uciteli i dalSimi osobami za Ucelem
poznavani.

Pfipravu vzdéldvacich a hodnoticich aktivit odpovidajicich digitalnimu véku

e vytvareni nebo Upravu vhodnych vyukovych postupt, vyuZivajicich technologické
nastroje na podporu uceni Zaku a jejich tvorivosti,

21 Graf na obrazku 14 vlastni s vyuzitim dat CSU (Informaéni technologie ve $kolach, 2013).
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vyvoj technologiemi podporovaného vzdélavaciho prostfedi, umoznujiciho Zakim
uplatnit individualitu a aktivné ovliviiovat vlastni vzdélavaci cile, jejich dosazeni
i hodnoceni Uspésnosti,

nastaveni a prizpUsobeni vyukové aktivity tak, aby vyhovovala riznym styliim uceni,
odliSnym pracovnim postuplm a rozdilnym schopnostem vyuzivat technologie,

poskytnuti zaklm vice rGznych ndstroji na sumativni i formativni hodnoceni
vysledkl pfimo vztaZzenych k Zakovskym standarddm (vyukovému planu) tak, aby
bylo mozno na zakladé vysledkl délat informovana rozhodnuti o dalSim postupu.

Bézné vyuzivani technologii ve své praci

disponovani pocditacovou gramotnosti a schopnosti obohacovat své stavajici znalosti
pozndvanim novych postupl,

spolupraci za Ucelem zlepseni studijnich vysledk( prostfednictvim technologii s Zaky,
kolegy, rodici a dalSimi ¢leny komunity zainteresovanych,

vyuzivani riznych médii a formatl k predavani relevantnich informaci zakdm,
koleglim i rodi¢im,

vytvareni podminek pro optimalni vyuZiti nejnovéjsich technologii k vyhledavani,
analyzovani, hodnoceni a vyuZiti informacnich zdroji za ucelem poznavani.

Budovani a podporu zodpovédnosti a obéanstvi

propagaci bezpecného, legalniho a etického vyuZiti technologii i ziskanych digitalnich
informaci a vyuka respektu k autorskym préviim,

vstficnost k odliSnym potfebam vyuzZivanim strategii orientovanych na Zaka
a spravedlivému pridélovanim pfistupu k technickym ndstrojlim a zdrojam,
posilovani vhodného a zodpovédného chovani Zaka v prostfedi technologiemi
podporovanych socialnich siti,

spolupraci a komunikaci s kolegy a Zaky jinych kultur, budovani vzajemného
porozuméni a globalni zodpovédnosti svych zaku.

Pozornost vlastnimu sebezdokonalovani a profesionalnimu ristu

zapojeni se do ¢innosti mistnich i globalnich odbornych skupin za ucelem osvojeni
novych metod vyuZiti technologii ve své praci,

prezentovani vlastni vize a aktivni zapojeni do rozhodovani o zplsobech
implementace technologii ve vzdélavani (ptiklad ostatnim),

studium a aplikace nejnovéjsich vysledk( vyzkumu na poli vyuziti vzdélavacich
technologii,

pomoc zvySovani efektivity, Zivotaschopnosti a vaznosti ucitelské profese, své skoly
a celé spolecnosti. (Brdicka, 2008)

Predlozena koncepce, dle naseho nazoru, plné vyhovuje soucasnym predstavam

o digitdlnich kompetencich moderniho ucitele.
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4 Didaktika ceského jazyka ve vztahu
k pocitacové podpore jeho vyucovani

»Hlavnim cilem vyucovadni ¢estiné je rozvoj schopnosti komunikace spisovnym jazykem.“
(Cechova, Styblik, 1989, s. 10) Odlidnost postaveni ¢eského jazyka jako jazyka mateiského,
nebo i jazyka majoritni komunikace v ¢eském narodnim prostfedi, od postaveni jinych
vyucovacich predmétl spociva ve faktu, Ze kvalitni zvladnuti jazyka do znacné miry urcuje
Uspésnost zvladnuti vétsSiny ostatnich vyucovaci predmétl a pozdéji i Uspésnost uplatnéni se
v readlné Zivotni praxi. Modernéjsi pojeti predmétu pfimo hovofi o zménénych
charakteristikdich komunikaéni procest ve spole¢nosti. (Sebesta, 2005) Za prvni ze zmén
povazuje narast elektronicky zprostifedkované komunikace, kterda méni navyklé plvodni
druhy komunikace jak ve styku ufednim a obchodnim, tak i soukromém. Na prvni pohled muze
plsobit paradoxné tendence k neverbalni komunikaci, ale ta ndam umoZiiuje mnohdy
efektivnéji komunikovat. Roli komunikace zvySuje i potfeba spoluprace v kolektivu, nutnost
dalsiho zvySovani kvalifikace v pribéhu profesniho Zivota i rekvalifikace.

Komunikacéni ¢innosti midZeme nazirat ze dvou riznych pohledd. Prvni z nich je
tradi¢néjsi, slouzi ke kultivaci izolovanych jazykovych dovednosti ¢i stylistickych jev(. Druhy
z nich klade diraz na funkénost komunikacnich jevu, tedy jejich kontextové, jazykové a situacni
ukotveni. Objevuje se nové i pojeti komunikace jako multimedialni. (Sebesta, 2005) Ve vétsiné
pfipadl se jedna o komunikaci vizudlné zvukovou. Na zakladé takového pojeti vydéluje autor
tfi rysy komunikaéné pojatého vyuéovani jazyka. Prvnim rysem je zaméreni na komunikaéni
¢innosti, na rovnomérny rozvoj vSech komunikacnich dovednosti. Druhym pak ddraz na
komplexni jazykové jevy projevuijici se v konkrétni komunikacni situaci.

»Iretim podstatnym rysem komunikacné pojatého jazykového vyucovani je tedy to, Ze
pohliZzi na komunikaci jako na komplexni sémioticky proces, Ze podstatné rozsifuje repertodr
dorozumivacich kodu, kterému se ve vyuce vénuje soustavnd pozornost, a respektuje
sémiotickou heterogennost dorozumivdni.” (Sebesta, 2005, s. 65)

Komunikacni ¢innosti délime na produktivni (mluveni a psani) a receptivni (naslouchani
a ¢teni). V souvislosti s analyzou jednotlivych komunikaénich &innosti uvadi Karel Sebesta
(Sebesta, 2005, s. 112) €innosti, které je moiné provadét s pomoci pocitace: analyza situace,
volba Zanru, shromazdovani latky, volba dispozice projevu, formdlni zpracovani, revize textu
a jejich porovndavani a kontrola pravopisu. Dle jeho nazoru takové psani umoznuje zakim
zlepSeni jejich dovednosti a chuti psat.

Dale autor zminuje pocitacovou podporu v ¢asti vénované medialni vychové, zde uvadi
pocitaCové sité. PovaZuje Internet za prostiedi slouZici jak k masovému Siteni informace, tak
komunikaci skupinové i meziosobni, realizované predevsim elektronickou postou. Poukazuje
na velmi rychly rozvoj technologickych novinek a uvadi jako priklad i CD ROM, interaktivni
a multimedialni systémy. (Sebesta, 2005, s. 126)

Vyuziti pocitade okrajové zmifuji i autofi starsi didaktiky Cestina a jeji vyucovdni.
(Cechova, Styblik, 1989, s. 10) i Jana Svobodovd, autorka Didaktiky ceského jazyka

s komunikacnimi prvky: pocdatecni faze vyuky materstiny. (Svobodova, 2003, s. 64) Ta uvadi
pocitacové vyukové programy jako doplikové hravé formy prace.
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Problematiku vyuziti elektronickych zdroji v hodinach cestiny zminuje i Didaktika
Ceského jazyka pro stredni a vyssSi odborné Skoly. (Gejgusovd, Hoflerova, Metelkova
Svobodovd, Sekerovd, Svobodovd a Svobodova, 2006, s. 41) Resi kompetence utitele v oblasti
informacnich technologii a vyzdvihuje vyhodnost vyuziti vlastniho elektronického textu ve
vSech fazich vzdélavaciho procesu.

Soustavnéji se problematikou zabyva Jana Vejvodova, tym pod jejim vedenim zpracoval
i modul vzdélavani P SIPVZ ICT ve vyuce Ceského jazyka a literatury.

Dalsimi bohemisty vénujicimi vétsi pozornost sledované problematice jsou Daniel Bina
a Eva Niklesova. V souvislosti s testovanim novych zpusobl vzdélavani budoucich ucitela
Ceského jazyka a literatury publikovali nékolik stati. Bina v nich analyzuje moznosti, pfistupy
a problémy zaclenovani prace s modernimi technologiemi do vyuc€ovani ¢eského jazyka. (Bina,
2007 a 2008) Za hlavni problémy souc¢asného vyucovani ¢eského jazyka a literatury oznacuje
Daniel Bina nedostatecny jazykovy cit, chatrnou slovni zasobu a nepfipravenost zakul
komunikovat. (Bina, 2008) My bychom k nim pfifadili i ¢asto nedostate¢nou c¢tenarskou
gramotnost.

,Ctendr'skd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi k uZivani vsech druhu texti
v rliznych individudlnich a socidlnich kontextech.” (Altmanov3, a kol., 2010, s. 7)

Dle tohoto pojeti nezahrnuje ¢tenarska gramotnost pouze stranku ptijimani (recepci, tj.
poslouchani, ¢teni i zhlédnuti) informace, ale i jeji vysilani (produkci ¢i reprodukci.)

Mezi dalSimi bohemisty zabyvajicimi se zkoumanou problematikou je tfeba zminiti Hanu
MaresSovou.

MuUzZeme konstatovat, ze ndmi zkoumana problematika je v soucasnych didaktickych
teoriich a uéebnicich ¢&i jinych publikacich zpracovana nedostateéné a zcela nesystematicky.
Konstatovany stav nepochybné souvisi i se sou¢asnym nepfilis uspokojivy stavem didaktiky
Ceského jazyka a literatury. (Zapis ze Setkani oborovych didaktik(i ¢eského jazyka dne 24. 6.
2014)

4.1 Zaclenéni pocitacové podpory vyuky do
jednotlivych slozek predmeétu cesky jazyk
a literatura

Soucasny model vyuky ceskému jazyku na stfedni skole reflektuje komunikaéni pojeti.
Jemu odpovida i nahrazeni plvodnich tfi slozek vyuky ceského jazyka a literatury (jazykové,
stylistické a literarni) slozkami dvéma pro gymnazia a rozdélenim uciva ostatnich oboru
stfednich Skol do dvou oblasti, jazykového vzdélavani a komunikace a estetického
vzdélavani.

Problém jednotlivych slozek predmétu cCesky jazyk a literatura mdze na prvni pohled
vypadat jednoduse. V RVP zakladniho vzdélavani ¢teme: ,Vzdélavaci obsah vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk a literatura ma komplexni charakter, ale pro prehlednost je rozdélen do tfi
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slozek: Komunikacni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy.” (RVP 2V,
2007, s. 20) RVP G necleni Cesky jazyk na slozky, ale v prehledu uciva uvadi dvé: Jazyk
a jazykovou komunikaci a Literarni komunikaci. (RVP G, 2007, s. 12—-16)

vvvvvv

z pavodniho ceského jazyka se tfemi slozkami: Jazykové védomosti a dovednosti, Literarni
vzdélavani a vychova a Komunikacni a slohova vychova nové roz¢lenéno do dvou vzdélavacich
oblasti, predmétl (Vzdélavani a komunikace v ¢eském jazyce a Estetické vzdélavani). Ucivo se
preskupuje i mezi soucastmi. Uvedeme alespon nékteré zmény. Informaticka vychova a prace
s pfiruckami patfi nové do prace s textem, tam je z komunikaéni a slohové vychovy pfesunuta
i zpétna reprodukce textu a jeho transformace. Literadrni vzdélavani a vychova prechazeji
témér celé do estetické vychovy, kterd je doplnéna o ¢ast vénovanou kulture, kam se ale
presunula ustni lidova slovesnost. Literarni véda je v prdci s literarnim textem, literarni historie
vsak v literature a ostatnich druzich uméni, kde pribyly ostatni druhy uméni a jejich pozndvani.

Cesky jazyk a literatura / \

Jazykové védomosti Zdokonalovani jazykovych
a dovednosti védomosti a dovednosti

/Vzdélévénl’ a komunikace
v Ceském jazyce

Estetické vzdélavani

Literatura a ostatni

druhv umeéni

Literarni vzdélavani Komunikacni a slohova
a vychova vvchova

-
N
—

Prace s literarnim
textem

-
-
=

e

Komunikacéni a slohové Frace s textem

7T Kultura

< >

Obrazek 15 Pfehled zmén v pojeti slozek Ceského jazyka a literatury pt¥i prechodu mezi osnovami a RVP
u ceského odborného Skolstvi

vychova e a ziskavani informaci

Cast odbornych $kol viak pfistoupila k Upravdam a spojila obé oblasti do jednoho
predmétu, at jiZ jej pouZiva s tradiénim nazvem Cesky jazyk a literatura nebo Cesky jazyk
a estetika, i jinymi.

Pro Uclely nasSi prace si budeme pouzivat tradi¢ni rozdéleni: Jazykové védomosti
a dovednosti, Komunikac¢ni a slohova vychova, Literarni komunikace, které prevezmeme
z oblasti RVP stfedniho odborného skolstvi.

Nejbéznéjsim zplsobem vyuZiti pocitace ve vyuce ceského jazyka je jeho vyuZivani pro
promitani prezentaci podporujicich vyklad; nej¢astéji prezentace promita ucitel, Ize vsak
vyuzit i prezentaci prezentovanou zdkem a doplnénou uditelem. DalSimi béznymi zpUsoby
vyuziti je vyhledavani informaci na internetu, vyuZivani pocitace jako prehravaciho zafrizeni
zvukd i ukazek videa. Uvedené zpUsoby vyuZivani pocitace predpokladaji dalsi praci
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s vyhledanou, vyslechnutou a zhlédnutou informaci. Je moZné provést rozbor text(,
prevypravét obsah vlastnimi slovy, hovofit o vzhledu i charakteru postav. Dale Ize rozebirat
jazyk, stavbu komunikatu i vhodnost vyuZitych stylistickych prostfedkl a pokouset se podobné
problémy fesit nejen Ustné, ale i pisemné. Pfipadné muUze Zak vyuZzit informaci jako zaklad
referatu i prezentace, pro niz si musi vyhledat dalsi informace v u¢ebnicich nebo na internetu.
Dals$im pomérné rozsifenym zplsobem je vyuzivani vyukového programu. Ty vétSinou slouzi
k procvi¢ovani latky a prfipadné umoziuji jeji testovani nebo zkouSeni. Mohou byt
i pocitacovou hrou. Je tfeba, aby s nimi pracoval zak individudlné, kazdy sdm na pocitaci. Jsou
vhodné pro domadci ptipravu. Velmi zajimavou moznost pro uditele — autora vyukovych
objektl pfinasi vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce. Aktivni ¢innosti zafazené do prezentace
ji odlisuji od prezentace promitané. Optimalni pak je vyuZiti vytvorenych objekt( pfi vyuce 1:1.

“HN ﬁeux e
VYCHOZI TEXT K ULOZE 11 % L

Hokejova liga je$té ani nezacata, ale doméaci neandrtélci podobné jako
v minulych ro€nicich nenechavaji nikoho na pochybach, Ze jsou divokou
nemyslici zvéfi a Ze ji nejspise i nadale zustanou.
(podle sportovniho tisku}

11. Kterou z nasledujicich spojek Ize nahradit vyraz ale ve vychozim
textu tak, aby byl vztah mezi vétami pfi zachovani jejich smyslu
vyjadien pfesnéji?

A)a

B ) nez E

€ ) protoze l D S ’
D ) jenomze

Obrazek 16 Ukdzka stranky v programu Smart Notebook s interaktivnim kontrolnim polem a virem

BéZnou cinnosti provadénou na pocitacich ve vyuce je i prace s informacemi, jejich
vyhleddvani, posuzovani jejich kvality, produkce referatl nebo prezentaci, vypisovani
a kompilace textl. Soucasti je i prace se zdroji informace, odkazy, citacemi, hledani a orientace
v databazich knihoven. Zde se informatika blizce styka s ¢estinou. Stejna pro oba predméty je
i problematika dodrzovani pravopisnych a zakladnich typografickych norem, se kterou by se
mél seznamit kazdy stfedoskolak. | tu je vhodné procvicovat individualni praci na pocitacich.
Posledni oblasti, kterou je vhodné zminit jako namét nebo moznost préce s pocitaci v ¢estiné,
je prace na vytvoreni a editaci textl privatniho blogu, pripadné www stranky ¢i vlastniho
diskusniho féora. Mezi ¢innosti, na kterych se muze kolektivné podilet celd tfida, lze jesté
zaradit tvorbu vlastni wikipedie nebo tisténé Ci elektronické formy tfidnich ¢i Skolnich novin.
Lze sem fadit i vydani néjaké prilezitostné publikace o Skole, tfidé, misté bydlisté ¢i sborniku
literarnich praci Zaka tridy, skoly.

Pfedstavu o bézné praci v hodiné cestiny jiz presahuje vyuziti videa Zaky pro nataceni
dramatického vystoupeni spoluzakd, ¢i tvorba fotodokumentace z vyuky ¢i projektu.

4.2 Priklady zaclenéni pocitacové podpory vyuky
do komunikacni a slohové vychovy

Komunikacni vychova se orientuje na tzv. komunikacni dovednosti. Délime je na
produkéni (mluveni a psani) a recepéni (poslech a ¢teni). Ty jsou ve vyuce mnohem castéji
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vyuzivany nezli produkéni, ale velmi ¢asto ani recepcni dovednosti nejsou u Zaka na potfebné
urovni. Vtipnym zplsobem muizZeme se svymi zaky ovéfit jejich Uroven tzv. minutovym
testem.?? Pfi nacviku mluveného projevu ¢asto vyuzivame video jako kladny i zaporny ptiklad
komunikace, rozebirame s Zzaky, co je Spatné, a pak se snaZi takovou komunikaci sami
predvadét (hrat podobnou roli). Latku publicistika a reklama snad ani nelze ucit bez podpory
pocitace, je vhodnéjsi pracovat s ni jako problémovou a ponechat zak{im i moznost rozdélit se
do velikostné rliznorodych skupin podle toho, jakym typem reklamy se chtéji zabyvat.
Z naseho pohledu je pro dalsi rozvoj Zakovych komunikaci daleZita i schopnost prezentovat.
Zahrnuje jak komunikaci mluvenou véetné neverbalni, tak komunikaci psanou (promitanou).
Je komplexni interdisciplinarni Ulohou, je vhodnda v ¢eském jazyce jako samostatny projekt
nebo jeho soucast.

V ramci slohové vychovy jsou vhodné pro pocitacovou podporu vyuky ty slohové utvary,
ve kterych i v redlném Zivoté béiné dochazi k vyuZivani pocitace. Z oznamovacich uatvaru
prosté sdélovaciho stylu se jedna predevsim o vyhlasku, hlaseni, inzerat, plakat, osobni vizitku,
zpravu, dopis (e-mail), SMS i pisemné blahopfani ¢i soustrast. Z utvarli dokumentarnich Ize
psat na pocitaci smlouvu, stvrzenku, zapis, protokol jednani, rezoluci i Zivotopis. Dnes bézné
jsou i digitdlni formulare a testy. Pro ucitele nemusi byt nijak obtizné je vytvofit svym Zakim
v prostredi Google dokumentld nebo jiném. | starsi Skolaci pak zvladnou jejich tvorbu.
V administrativnim stylu, predevsim diky formalnim pozadavk({m na Upravu, se dnes snad ani
bez pocitate neobejdeme. Slohové Utvary jako uredni dopis, Zadost, stiznost, objedndvka,
strukturovany Zivotopis ¢i motivacni dopis napsané rucné prokazuji nizkou digitalni
gramotnost svych producentd. | Gtvary stylu odborného je vhodné psat na pocitaci, protoze
mohou obsahovat obrazky, grafy, schémata, tabulky, odkazy na literaturu, pozndmky pod
¢arou. Byvaji v nich ¢asto vyuzivany styly, které pomadhaji generovat obsah. Produkce takového
textu je vyraznou multidisciplindrni ulohou, na jejimz vzniku se podileji kompetence ICT,
komunikativni i problémové, v neposledni fadé i odborné. Podobna situace panuje i v oblasti
stylu publicistického. Navic jednoduchost tisku nebo publikovani na webu pfimo laka
k vytvareni tfidnich novin. Pouze u utvard stylu uméleckého nebo u Skolnich praci zak( na
zakladni Skole bychom davali prednost psani rukou. Pokud vsak jiz ma zak nacviceno psani
rukou a jeho rukopis je na hranici ¢itelnosti nebo pod ni, dovolili bychom mu rozhodnout se
mezi psanim na pocitaci ¢i ruéné. Mimo vyuziti pocitace jako prostfedku produkce textu mize
byt ICT podpora motivacni ¢i nazornou (poslech ukazky textu a jeho ndsledny rozbor) nebo
demonstracni pomuckou. Priklad na obrazku 17.

22 Muaze byt zadan pouze jeho promitnutim, s tim, ze ukoly budou fesit pisemné nebo jej Ize zcela lokalizovat do
prostiedi pocitacCe. Zakladem je slovni pokyn, Ze test bude trvat pouze 1 minutu a Zak si nejdrive ma precist celé
zadéni, pak teprve za&it plnit jednotlivé tkoly. Uloh je kolem deseti, jsou zadany tak, aby je ak nemohl stihnout.
Poslednim psanym pokynem je, Ze pokud docetl az na konec, nema nic fesit, jen tiSe sedét a bavit se tim, jak se
ostatni snazi splnit Ukoly. BéZzné ve tfidé pracuje vétsSina Zaku, jen par z nich nejdfive docetlo aZz do konce
a pochopilo zadani.
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Obrazek 17 Priklad vybérového zadani pro popis osoby v hodiné ¢eského jazyka u ué¢ebnich obort

Jako dalsi ptiklad vyuziti multimedialni podpory pfi slohu mizeme uvést prezentaci
textu basné Jana Skacela Mrtvi na tabuli, nasledovanou poslechem jejiho hudebniho
zpracovani souborem Hradistan ve skladbé Stdle jsou nasi mrtvi s ndmi. Obé ukazky slouZi jako
zadani Uvahy (byla psana 2. listopadu).

4.3 Priklady zaclenéni pocitacové podpory vyuky
do literarni komunikace

Literatura je specifickym zplsobem komunikace, pro kterou je typickd prodleva
v komunikaci. Pfijemce sdéleni obdrzi informaci se zpoZzdénim, to mlze byt i velmi dlouhé,
adresat sdéleni mGze mit problémy s jeho pochopenim (Legenda o svaté Katefiné). Pokud
textovou komunikaci doprovazi obraz, byva sdéleni mnohem pochopitelnéjsi. Literdrné—
(multi)medialni vychova je podle nazoru Daniela Biny soucasnou nahradou plvodni literarni
vychovy. (Bina, Niklesova, 2007, s. 10) Jeho nazor odrdzi dnesni realitu literarni komunikace.
Diky televizi, filmu a videu jsme dnes zvykli pfijimat informaci v dynamické obrazové podobé.
Velkému zajmu se tési filmy, mnohem mensimu knihy, mnozi maturanti si vybiraji povinnou
¢etbu podle zhlédnutych filma. Zaci oéekdvaji od ucitele, Ze bude schopen pouZivat ve vyuce
literatury obraz i zvuk spolecné s textem. Na obrazku 18 je ukazka vizualizace Zivotnich osudu
BoZeny Némcové ve spojeni s jejimi dily. Na konkrétnim prikladu ukazuje, jak Zivotni osudy
autorky ovlivnily jeji tvorbu. Druhda ukazka je vizualizaci barev basné Jeana Artura Rimbauda
Samohldsky. Poté, co se zaci seznami s textem, dostavaji ukol, vybrat si své barvy samohlasek
a zdUvodnit svlj vybér pred tfidou (mluvni cviceni). Nasleduje pokus o podobné vyjadreni
svych barevnych predstav (produkce textu), mize byt ozvlastnén i specifickym vybérem pouze
nékterych samohlasek, napriklad pouze téch, které ma zak ve svém kiestnim jméné.

ni Na Y Samohlasky JEAN ARTHUR RIMBAUD
PUtovanI NemCOVyCh A éern, | nach, O modf, U zelen hlasek,
1845 - Domazlice - 0 T y ja jednou vypovim vas ruzny vznik a druh.
» zadinaji vychazet Ve SAY A &erny korzet, plny rudych much,
+ Narodni bachorky v jez bzuéi kolem pachnoucich a krutych pasek,
* Obrazy z okoli domazlického "o
1847 - VSeruby e 0 I, purpur, krev a smich, jeZ tryska ze rtd krasek
y [~ ve hnévu, anebo kajicny bludny kruh.

1848 - Nymburk N oo = U, bozskeé vibrace, U, zelef mofi s vesly,
« roztrzka s méstany a klérem o mir pastvin s dobytkem, mir vrasek, které kresli

: L rst alchymie pilnym &eliim vSevédua;
1850 - Liberec - kariérni sestup B Y ]

« Némec na viastni 7adost do Migkolce O, zvuéna polnice, klid vesmirného vridla,
’ jimZ poletuji planety a archandélska kfidla.
« BoZena s détmi zistava v Praze O, modry paprsek jejiho pohledu.
Obrazek 18 Ukazka statické vizualizace v historii literatury a v praci s textem
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Pro lepSi orientaci v nékterych literarnich obdobich se nam osvédcilo vytvareni casovych
os, mohou byt pouze ilustraci vykladu nebo je mohou vytvafet zaci na zakladé jimi
zpracovanych informaci.

4.4 Priklady zaclenéni pocitacové podpory vyuky
do vyuky jazykovych védomosti a dovednosti

Dle naSich zkuSenosti je nejvhodnéjsi pro pocitacovou podporu jazyk. Pocitac dokaze
z puvodné zcela teoretické latky ucinit ¢innost mnohem zajimavéjsi, kterd zaky bavi. Prace je
pro né zajimavd predevsim tehdy, pokud teoretickou latku predstavujeme jako problém

k reseni.
- Urdéete druh vedlejsi véty. Ele
(Nahrad’te ji vétnym ¢lenem.) vV
Jsem si jista, ze prijde za chvili. _
< Pods Sjmens> Jsem si jista
&« Predlozka> Potkal ho tam, kde se stéka feka a potok.
Potkal ho
Trebaze se snazila nerusit, nepodafilo se ji to. |
Nepodarilo se ji
:
3 Jestlize nemuzes splnit slibené, omluv se.
@ Spojka >
oy
Obrazek 19 Ukazka cviceni pro interaktivni tabuli nebo pro praci zak 1:1

Vybrané ukazky na obrazku 19 ilustruji opakovani slovnich druhl uréené pro ucebni
obory, ukolem je roztfidit slovni druhy na dvé skupiny a dopsat ke kazdému jeden pfriklad
a vpravo jde o rozbor souvéti. Obrazek 20 pak ukazuje priklady ¢innosti, u kterych je mozné
pracovat problémové. Jedna se o déleni indoevropskych jazyka (listy Ize z vétvi sesypat a pak
je umistovat zpét) a posledni ukazkou je opakovani kategorie ¢isla u jmen, kdy Zaci fesi pro né
neznamy problém duadlu.

Cislo
, - s | DUALTI | | MNOZNEWN
[ na noho- [ tuzkoulll oéiékam
ofiekdch 1]
noze - auta - pojem -
Obrazek 20 Ukazka cviceni pro interaktivni tabuli nebo pro praci zak( 1:1, se kterymi Ize pracovat

problémové
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4.5 Ocekavani a moznosti blizké budoucnosti

,V soucasné skole (zakladni, stfedni, ale i vysoké) stale jeSté pretrvava sdélovani znalosti,
i kdyZz mnozi ucitelé vyuZzivaji aktivizujicich metod a forem vyuky. Je to zfejmé dano vice
okolnostmi, napf. pfedimenzovanosti Skolnich vzdélavacich program( a studijnich programu
informacemi a faktickymi znalostmi, ale také pojetim vyuky nékterych ucitell, ktefi sdélovani
znalosti pokladaji za ucinny zpUsob jejich predavani zakiim a studentlim. Za perspektivni proto
povazuji prechédzet od sdélovani znalosti k jejich sdileni.“ (Janik, Svec a kol., 2009, s. 27) S timto
konstatovanim Ize zcela souhlasit. Mnohdy se vSak brani sdileni védomosti i sami Z4ci, protoze
jsou zvykli na predavani, to je pro né mnohdy pohodInéjsi, i kdyz nudnéjSi a mnohem méné
zajimavé.

V praktické roviné predpokladame, Ze zacnou stdle vice prevladat spolecné sdilené DUM
zaku a ucitele jako podpora vyuky predmétu nad dosavadnimi DUM ucitele poskytovanymi
zakim. Vyukové materialy by mély byt kdykoli a odkudkoli pfistupné pro raky a uditele, kteri
se budou mnohem méné ve své praci zamérovat na mechanické zapamatovani informaci
a jejich ovérovani, ale budou s rliznorodymi informacnimi zdroji pracovat tak, aby je pretvareli
ku své potiebé a prospéchu, k ¢emuz jim budou slouzit prostfedky ICT.

Dale o¢ekavame rozvoj pravdépodobné cloudovych aplikaci umoziujicich vypravovani
nebo tvorbu pribéhl pomoci rliznych (textovych, zvukovych, obrazovych) prostfedkt, dalsi
rozvoj vyukovych her, vytvareni propracovanéjsich prostfedi pro komunikaci ve skupiné...

Pro ucitele schopné vytvaret vlastni vyukové, ale i uebni objekty bychom uvitali
jednoduché pfripravené a ,prfedprogramované obaly“ na jeho vlastni vyukovy nebo ucebni
obsah. Pfedpokladame predevdim ze strany MSMT technickou, organizacni i metodickou
podporu sdileni zkuSenosti mezi uciteli stejného predmétu z rlznych skol, podporu jejich
zapojeni do diskusi o metodach, formach a zpUsobech préace. Uvitali bychom i rozpracovani
odborné didaktiky oboru a pfistupnost takovéto informace pro uditele z praxe.

Pro zaky pak ocekdvame dostupnost mobilnich technickych prostfedkd ICT podpory
vyuky i uéeni a ochotu uciteld umoznovat zaklim je ve vyuce smysluplné vyuzivat.

78



EMPIRICKA CAST

Empiricka €ast predstavuje kombinované vyzkumné Setfeni. Zaklada se na analyze
vlastnich dlouhodobych zkuSenosti a poznatk( na poli vyuZiti ICT ve vyuce Ceského jazyka na
stfedni odborné Skole typu odborné ucilisté. Vyzkum probihal na Sigmundové stfedni Skole
strojirenské v Lutiné (Sigmundoveé SSs, Lutin). Jedno z vyzkumnych $etieni probihalo i na dvou
dalsich stfednich skolach s podobnymi nebo stejnymi typy obrd. Realizovana vyzkumna Setreni
byla uskutecnéna v letech 1999 az 2014 (v pribéhu 15 let).

Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem prace bylo analyzovat situaci v oblasti vyuziti ICT ve vyuce ceského
jazyka na stfednim odborném uciliSti a zhodnotit jeji mozny vliv na vysledky vyukového
procesu. Tato analyza byla v rdmci vlastnich empirickych Setfeni podporena hledanim
odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jak probihalo zaclefiovani pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na
Sigmundoveé stfedni Skole strojirenské v Lutiné?

a) Jaké byly vysledky prospéchu zaka, ktefi pracovali s pocitacovou
podporou ve vyuce Ceského jazyka ve srovnani s prospéchem zakd,
u nichz pocitacova podpora vyuky nebyla realizovana?

2. Jak zaci hodnoti zacleriovani pocitacové podpory (interaktivni tabule) vyuky
Ceského jazyka v letech 2007/08, 2011/12 a 2013/14 na Sigmundové stfedni
Skole strojirenské v Lutiné?

3. Jaky vliv ma wvyuzZiti pocitaCové podpory vyuky ceského jazyka na jeji
vysledky?

Metody vyzkumného Setieni:
Pro analyzu dat jsme zvolili ptistup specifické metodologické triangulace, a to s vyuzitim

metod pripadové studie, dotaznikového Setfeni a pedagogického experimentu. Cilem
kombinace vicero pfistupll zalozené na smiSeném vyzkumném designu (kombinace
kvalitativniho a kvantitativniho pristupu) bylo odstranéni ptipadnych slabin jednotlivych
metod, které nebyly schopny odhalit nékteré aspekty zkoumané problematiky, pficemz data
ziskana kvalitativnim Setfenim pomohla dokreslit ¢i osvétlit nékteré vysledky ziskané Setfenim
kvantitativnim.

Prvni ¢ast vyzkumu zahrnuje longitudinalni pripadovou studii vyvoje pocitacové podpory
vyuky zejména €eského jazyka a literatury na Sigmundové SSs, Lutin. Druha a tfeti ¢ast je
vénovana vyzkumu kvantitativnimu, prostfedkem je dotaznikové Setfeni. Druhy feSeny
problém je dlouhodoby opakovany vyzkum dynamiky zmény zakovského hodnoceni prace
s interaktivni tabuli jako ptiklad dynamiky pfijeti urcitého konkrétniho typu technické podpory
vyuky Zaky. Tretim je vyzkum ucinnosti vyuky s pocitaCovou podporou a bez ni, ktery byl
realizovan jako pedagogicky experiment.
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5 Pripadova studie

Pfesto, Ze byva metoda pfipadové studie (case study) povazovana za metodu zkoumani,
ktera pfipravuje podklady (informace) pro dalsi zkoumani (Pricha, 1995, s. 63), je dle naseho
minéni vhodnd pro nastinéni vyvoje pfrijeti pocitacové podpory vyuky ¢eského jazyka uciteli
i Zaky jedné skoly.

Vécnou hypotézu vyzkumu mlzeme zformulovat jako otazku:

Jak probihalo zaclenovani pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na Sigmundové
stfedni Skole strojirenské v Lutiné?

5.1 Dalsi metody doplnujici pripadovou studii

Pfipadova studie v naSem vyzkumu predstavuje smiSené vyzkumné Setreni (kvalitativni
i kvantitativni vyzkum). Je zaloZzend na dlouhodobém (patndctiletém) nestandardizovaném
pozorovani pfimého ucastnika (ucitelky, ICT metodic¢ky a koordinatorky Skoly). Pozorovani je
doplnéno vyroky zak( ziskanymi dotaznikovymi priazkumy, vybérem z Zakovskych praci
a nékterych material( vzniklych na podporu vyuky. Posledni soucasti pripadové studie je
analyza vysledk( vzdélavani tfid, které se ucastnily pocitacové podpory vyuky, ty jsou srovnany
s vysledky vzdélavani tfid kontrolnich.

5.2 Zakladni charakteristika Skoly

Sigmundova stredni skola strojirenskd, Lutin, plvodné 1997 az 2005 Sigmundovo SOU
strojirenské v Lutiné, je druhym nejstar$im uérovskym zafizenim v Ceskoslovensku. Od
Skolniho roku 1934/35 Skolou prosly tisice u¢nd a maturantt predevsim strojirenskych obor(.
Vyjimku tvofi devadesatd |éta, kdy prudce poklesl zajem o strojirenské obory. Skola nezanikla
jen diky faktu, Ze pripravovala i uénice oboru Provoz sluzeb, Technika administrativy
a nastavbového oboru Technickohospoddrskd administrativa. V ndmi sledovaném obdobi
uvedené obory kontily (posledni tfida 2001/02). Skola je vyjime¢na i tim, Ze se jedna
o vesnickou stfedni $kolu, do které prevazina vétsina z3ka i ucitell dojizdi. Skola méa vlastni
domov mladeze, ale nema svou jidelnu a télocvicnu. Nachazi se ve tfech objektech, které jsou
od sebe vzdaleny do 500 metr(. Ve sledovaném obdobi Skolu vedla jedna Zena a dva muzi,
dva maji stejnou aprobaci matematika a fyzika, prvni z muz( byl ucitel odbornych predméti a
Skolu ved| pouze rok.
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5.2.1

Demografické udaje a vyucované obory

Skola ve sledovaném obdobi patfila ke stfedné& velkym. Poéty 74k se pohybovaly
v rozmezi 450—-320 zaka rocné, z toho poctu bylo maximalné 10 divek.? Pfiblizné polovina
24kl Skoly bydli ve velkych méstech (Olomouc a Prostéjov), druha polovina Zije na vesnici.

| pedagogicky sbor skoly je pro ¢eské skolstvi vyjimeény predevsim vysokym procentem
zastoupeni muzl (60—75 %). Pouze humanitni komise vidy méla vysoké procento zastoupeni

zen — ucitelek, a tak se svym sloZzenim nevymykla pomériim v ¢eském Skolstvi.

Obory, které byly vyuc¢ovany na skole ve sledovaném obdobi, ukazuje tabulka 3. Uvadi
i nova Cisla a zmény ndazvu oborll po vstupu v platnost Narizeni viady ¢. 689/2004 Sb.,

o soustavé obort vzdélani v zakladnim, stfednim a vyssim odborném vzdélavani.

Tabulka 3 Prehled obord vyuc¢ovanych na skole ve sledovaném obdobi
Typ Novy nazev
C.| oboru Nazev oboru Cislo oboru oboru? Nové ¢islo
1 |maturitni [Mechanik sefizovac 23-45-1/001 M?.Chamvk 23-45-1/01
sefizovad
2 |uebni  |Nastrojar 23-52-H/001 |Nastrojar 23-52-H/01
3 |ucebni  |KlempiF — strojirenska vyroba 23-55-H/002 |Karosar 23-55-H/02
4 |ucebni Obrabéc kovi 23-56-H/001 |[Obrabéc kovl 23-56-H/01
5 |uéebni  |Zamecénik 23-51-H/001 |Strojni mechanik |23-51-H/01
6 |nastavbowvy|Provozni technika 23-43-L/506 |Provoznitechnika |23-43-L/51
7 |ucebni Provoz sluzeb pro domacnost 69-53-H/003 |odebran skole -
8 |uCebni  [Technickoadministrativni pracovnik |63-51-H/002 |zrusen -
9 |nastavbowvy|Technickohospodarské a spravni ¢innosti {63-42-L/501 |odebran Skole -
10|ucebni  |Elektrikar — silnoproud 26-53-H/003 |odebran skole -

Pro ucely naseho vyzkumu nds budou zajimat obory (¢. 1-6), které byly vyucovany na

Skole po celé sledované obdobi.

5.2.2 Casovy usek a jeho obecna charakteristika

Vyuka ¢eského jazyka a literatury byla sledovana v obdobi skolnich rok( 1999/2000 az
2014/2015 (15 let). Ve sledovaném obdobi dochazelo ve $kole postupné k vybavovani
vypocetni technikou a jejimu vyuzivani nejen pro vyuku informatickych predmétl, ale
i k podpore vyuky teoretické a postupné i praktické. V soucasné dobé je pocitac s pfipojenim
k internetu v kazdé tfidé i kabineté, na internaté i na deviti z jedendcti dilen odborného

vycviku.?®

2 Po roce 2001/02.

24 0d pUsobnosti nového SVP, dle Natizeni vlady ze dne 31. 5. 2010, sb. 211/2010., o soustavé obord vzdélani
v zakladnim, stfednim a vyssim odborném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist.

% 7byvajici dilny byly vybaveny na podzim 2014.
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Obdobi je zajimavé i vyvojem kurikuldrnich dokumentd. V roce 1999 jsou vydany osnovy
pro Cesky jazyk a literaturu Ctyfletych maturitnich obor( (dne 19. 7. 1999, ¢j. 25625/99-22,
s platnosti od 1. zafi 1999 pocinaje 1. ro¢nikem), tfiletych u¢ebnich obort (dne 19. 7. 1999, ;.
25625/99-22, s platnosti od 1. zafi 1999 pocinaje 1. ro¢nikem), denniho nastavbového studia
(dne 19. 7. 1999 ¢j. 25 625/99-22 s platnosti od 1. zafi 1999 pocinaje 1. rocnikem). Od roku
2007 probihd prace na tvorbé skolnich vzdélavacich pland. Do prvni viny byly zafazeny viechny
gkolou vyuéované uéebni obory. Vyuka uéebnich obor( podle SVP probiha od 1. zaFi 2009. Od
1. 9. 2011 plati SVP pro maturitni obor (3. vina) a od 1. 9. 2012 pro nastavbové studium
(4. vina). Ve Skolnim roce 2013/2014 konci studium na skole posledni tfida, ktera se jesté
pfipravuje podle ucebnich osnov. Cely ¢asovy Usek jsme rozdélili do ¢tyr obdobi, jak je vidét
na obrazku 21. Prvni odpovida skolnim rokim 1999/2000-2003/2004, je pro néj typické
vyuzivani pocitace jako zdroje informaci a nastroje pro psani text(. Druhé obdobi od
2004/2005-2006/2007 je prvni fazi prace s interaktivni tabuli, tfeti obdobi od skolniho roku
2007/2008-2013/2014 je druhou fazi prace s interaktivni tabuli. Ctvrté obdobi probiha pouze
u Casti tfid od skolniho roku 2012/2013—dosud, je pro néj typickd prace se smiSenym
vybavenim (jsou to pocatky vyuzivani mobilnich a dotykovych zafizeni).

1999 2005 2008 2014
= i —
2012/2013
Obrazek 21 Casova osa se znazornénim jednotlivych obdobi vyzkumu

5.2.3 Specifika vyuky ceského jazyka na skole

Skola vidy dévala pfednost ve vyuce &eského jazyka a literatury horni hranici hodin
uvedenych v osnovach nebo RVP, jak je patrné z tdajil tabulky 3. V soucasnosti (v SVP) feditel
pridélil maturitnimu oboru navic jesté 2 disponibilni hodiny, 3 nastavbovému oboru a obéma
oborlim ukonéenym maturitni zkouskou jesté v poslednim ro¢niku 1 hodinu cviceni z ceského
jazyka a literatury (od Skolniho roku 2009/10). K pridéleni disponibilnich hodin vedeni Skoly
pristoupilo po analyze schopnosti zaku a jimi dosahovanych vysledka.

Tabulka 4 Pocet hodin vyuky ¢eského jazyka a literatury za sledované obdobi

Skutec-
Podet Pocet hodin Pocet hodin ve skutecnosti ny
. . Cesky jazyk + odle ro¢nikd &

C. Obor hodin | ¢ ieticke vadatavani 5 Osnovy/SVP ofnoofy%v
P

Osnovy RVP 1. 2. 3. 4. Celkem

1. maturitni 8-10 545 3/3 2/3 3/3 3/3+1 11/13

2. ucebni 6 3+2 2/3 2/1,5 2/1,5 - 6/5
3. | nastavbovy 4-6 2+3 3/4 4/4+1 - - 7/9

82



Ve sledovaném obdobi plisobilo na skole 11 ucitelt ¢eského jazyka a literatury, vSichni
byli aprobovani pro vyuku ¢eského jazyka a literatury, jen tfi z nich si dodélavali aprobaci pro
Cesky jazyk a literaturu pro stfedni Skoly. Jediny muZ pusobil na Skole pét let. Pouze jedina
z Zen je na Skole celou dobu. Kombinace aprobaci uciteld predstavuji dalsi zajimavy Udaj, tfi
kolegyné mély kombinaci s déjepisem (jedna z nich i s ruskym jazykem), dvé kolegyné
s anglic¢tinou a hudebni vychovou, tfi s némdcinou (jedna z nich jesté s kfestanskou vychovou)
a 3 (v€etné jediného muze) kombinaci s ob¢anskou naukou (jedna z nich i s informatikou).
V soucasnosti na Skole pUsobi tfi ucitelky, jejich vékovy pramér je 49 let, tomu odpovida i délka
jejich pedagogické praxe.

Vyuzivani u€ebnic u maturitnich a nastavbovych oboru je ponechano na uciteli. Kazdy
z nich tak mUze uplatnit preference a specifika své vyuky. V pocdtcich sledovaného obdobi
byly pro vyuku doporucovany ucebnice rfady Prehledné déjiny literatury, ale Zaci radéji
vyuzivali u¢ebnici Literatura v kostce a Cesky jazyk v kostce od Marie Sochrové. Povinna byla
pouze Citanka, ale s novym aktualizovanym vydanim, které prineslo zna¢nou redukci ukazek,
se stdvala prakticka prace s jeji ¢itankou v hodiné problémovd, protoze zaci méli zakoupeny
knihy rliznych vydani a néktefi tak neméli k dispozici patficné ukazky. Popsana situace vedla
k hledani novych vhodnych ucebnic. Zpocatku se nékteré z nds obraceji k osvédcené radé
u¢ebnic Véry Martinkové (nakladatelstvi Trizénia, Tripdlia). Zékiim byly doporucovany Dé&jiny
literatury 1, 2, 3, 4 nebo v jiném vydani Literatura 1, 2, 3, 4, Cesky jazyk 1, 2, 3, 4, a Citanka 1,
2, 3, 4. Pro nastavbové studium byly pouzivany i uéebnice rady Odmaturuj z literatury,
Odmaturuj z literatury 2 a Odmaturuj z ¢eského jazyka (nakladatelstvi Didaktis), které vsak
jsou spise prehledem uciva nezli u€ebnici. V soucasnosti studentim doporucujeme uéebnice
nakladatelstvi Didaktis Literatura pro 1., 2., 3., 4. rocnik stiednich skol, povinné jsou pracovni
sesity této rady. Cesky jazyk a komunikace pro stfedni skoly 1., 2. a 3.—4. jsou opét pouze
doporucovany, ucelenou radu pracovnich sesitll opét budeme pozadovat povinné. Ve ¢tvrtém
roéniku Zaci povinné vyuzivali pracovni sedit CJ a komunikace pro SS — Komplexni opakovdni
a priprava k maturité. Divodem této volby je zajimava sada pracovnich sesitl, kterd
v literatufe pfedstavuje kombinaci &itanky a pracovniho seitu. Ukoly v jazyce i literatufe jsou
zaméreny nejen na tradicni praci s textem, ale jsou zde Ukoly na vyhledavani informaci na
webu i jejich dalsi zpracovani. Sada je doplnéna CD s audionahravkami a pravodci pro ucitele.
Maji dolozku MSMT. Existuje i zkracend verze, kterd je vzhledem k ¢asovym dotacim RVP
doporucovana pro odborné skolstvi, my vsak pouzivali verzi delsi, protoze v dobé, kdy jsme
s uéebnicemi pracovali, jeSté verze kratsi nebyla k dispozici.

Druhé dvé kolegyné davaji prednost ucebnicové radé nakladatelstvi Petra Velanovd,
znaméjsi spide pod edici Maturita. Citanky 1, 2, 3, 4 k Literature pfehledu stfedoskolského uciva
(Slanaf, 2006; Kostkova, 2006; Maskova, 2006; Krausova, 2006) jsou pro Zaky povinné, jedna
z kolegyn pozaduje jako povinnou publikaci Literatura: prehled stredoskolského uciva
(Polaskova, Milotovd, Dvordkova, 2006) a Cesky jazyk: prehled stfedoskolského uciva
(Maskova, 2005) stejného nakladatelstvi. Druha doporucuje jako prehled literatury novéjsi
vydani Literatury v kostce od Marie Sochrové. K procviCovani v jazyce obé povinné pozaduji
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Mluvnickd a slohovd cviceni k struéné mluvnici ¢eské od Vlastimila Styblika a Marie Cechové
(Styblik, Cechova, 2007).

U ucebnich oborl je situace zcela jind, od pocatku sledovaného obdobi pracujeme
vichni pouze s jedinou uéebnici jazyka — Cestina pro uéebni obory stfednich odbornych ucilist
— od Nadézdy Kvitkové a llony Helclové, ta existuje ve dvou mirné odliSnych vyddanich
(Kvitkova, Helclova, z let 1997 a 2002). Citanka pro tfileté obory stfednich odbornych ucilist
Josefa Soukala (Soukal, 1999) je posledni povinnou ucebnici nasSich u¢nd, obé ucebnice jsou
uréeny pro véechny t¥i roéniky. Cést vénovanou estetickému vzdélavani si ucitel zpracovava
samostatné.

5.2.4 Specifika Zakul skoly

Pro vétsinu zaka odbornych skol neni ¢esky jazyk predmétem, ve kterém by dosahovali
vyborného nebo chvalitebného hodnoceni. S tim souvisi i jeho oblibenost. Nej¢astéjsi znamka
na zavérecném vysvédceni ze zakladni Skoly je trojka, u u€nl ¢tyrka, tu vsak mnohdy ziskavaiji
jen proto, aby ukondili zakladni vzdélani.

Ucebni obory jsou urcené pro absolventy zakladni Skoly. PGvodné Zaci museli ukoncit
uspésné zakladni Skolni dochdzku, dnes staci absolvovat devét let Skolni dochazky. V béziné
tridé prvniho roc¢niku je nyni pti nastupu nékolik nedostateénych z ¢eského jazyka a dobré
hodnoceni z ¢estiny je dnes vyjimkou. U¢ni byvaji zna¢né neklidni, nedovedou se soustredit na
Ve tfidé se obcas vyskytuji i jedinci s vyrazné asocidlnim jednanim. Hrubé a vulgarni
vyjadrovani, agresivita, sklony k Sikané, kradezZe i vandalstvi dovedou i ostatni zaky strhnout
do problému s chovanim. Velké procento zak( je naruzivymi kufdky, nékteri jsou uZivatelé
marihuany, obcas i tvrdSich drog a jejich dealefi. | pfes svou nezletilost mnozi jiz jsou stalymi
konzumenty alkoholu. Nemalé nebezpedi pro tfidu predstavuji i radikalni fandové nebo
pfivrzenci extrémizmu &i satanizmu. Casto vyuéujici u nékterych tiid musi vénovat aZ polovinu
prvniho roéniku konsolidaci tfidy a jejimu usmériovani k aktivni praci na dkor probirané latky.
Mnozi zaci nemaji zazity zakladni navyky soustavné prace (absence), maji problémy
s organizaci své prace, se zapisy, s jejich Citelnosti. Ty jsou mnohdy zplsobeny dyslexii,
dysgrafii a poruchami chovani ¢asto nefeSenymi a nediagnostikovanymi.

To vSe umociuje jejich negativni vztah k ¢eskému jazyku. Mnozi maji problémy nejen
s malou slovni zdsobou, ale i s praktickou komunikaci. Jejich jazyk byva ve znaéné mire
kontaminovan vyrazy slangovymi a narecnimi predevsim tehdy, pokud pochdazeji z vesnice.
Z hlediska rozumovych schopnosti nejsou zpravidla vibec slabi, vyskytuji se i jedinci
s nadprdmérnou inteligenci. Jejich schopnostem by odpovidaly mnohem lepsi znamky.
Vétsinou jim vsak chybi pro né akceptovatelnd motivace. Tu jim sice poskytuje jak Skola, tak
mnohdy i rodina, ale ¢asto jimi nebyva pfijimana. Jazykové ucivo jim pfipada jako zbytecné
trapeni a ,Sikana“ ze strany ucitele. ,,Ja preci ¢esky umim! A na co mi bude néjaké psani? Proc
mam néco Cist? Ja se radéj kouknu na film.“ Pouze minimum z nich jsou ¢tenafi, ¢ast ma
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problémy s pochopenim ¢teného textu a nalezenim podstatnych informaci. U vétsiny z u¢na
to nesouvisi s jejich inteligenci, ale s celkovym zanedbdnim rozvoje jejich osobnosti. Proto je
jednim z hlavnich ukoll uditele najit ¢innosti v rdmci predmétu Cesky jazyk a literatura, ve
kterych by mohli i u¢ni byt Uspésni. , Teda, pani ulitelko, nikdy bych si nemyslel, Ze ja taky
nékdy mlzu dostat jednicku z cestiny.” Takovy vyrok Zaka je prvnim uspéchem spolecného
hledani cesty, jak prekonat jejich problémy.

U maturitnich oboru je situace podobnd, je vSak vyhrocena do dvou krajnosti. Prvni
z nich predstavuji znacné chytfi, ale velmi nemotivovani Zaci, druhou pak skupina velmi
snazivych, ale slabsich Zaku, jejich motivace byva az nadpridmérna. U maturantl je oviem
jejich ptiprava smérovana k jinym cilim, proto jsou na jejich praci v hodinach cestiny kladeny
jiné pozadavky. Ty jsou dany kurikularnimi dokumenty a faktem, Ze Zaci musi obstat
v maturitni zkousce. Ctyilety maturitni obor Mechanik sefizova¢ je na trhu prace velmi
zadanym oborem, plvodné je urceny pouze zakam, jejichz vysledky na zakladni Skole nebyly
horsi nez dobré. V soucasné dobé pfijimame i zaky s jednou dostatec¢nou, velmi ¢asto byva
z jazyka.

Nastavbovy obor je urcen k doplnéni si Uplného stfedniho vzdélani pro ty absolventy
ucebnich obor(, ktefi o pokracovani projevi zajem. Nejobtiznéjsi byva priprava k maturitni
zkousce za dva roky. Vyuka je velmi naro¢nad, proto vice jak polovina z nastupujicich zak( obor
opousti. Zbyvajici se pokouseji o Uspésné sloZzeni maturitnich zkousek, ale pfiblizné tretina
nékterou ze zkousSek nevykonda napoprvé. V ramci tohoto typu studia doplfuji své vzdélani
i mnohdy mnohem starsi zaci, ti vSak vétSinou maji velkou motivaci, protoze nejcastéjSim
dlvodem jejich studia byva vidina ziskani lepsiho zaméstnani.

Pfes nejednoduchou vstupni perspektivu 74k (Kombinace klasifikace ze ZS, vysledkd
vstupnich test( a informaci z pedagogicko-psychologické poradny u mnohych zakd na pocatku
studia ukazuje na neschopnost zvladnout i jen ucebni obor.) se v pribéhu studia a dozravani
jejich osobnosti podafi Skolu Uspésné ukoncit prevdiné vétsiné zakl(. Néktefi absolventi
pokracuji v dalsi vysokoskolské odborné ptipraveé a existuji i vyjimky, které nachazeji v ¢eském
jazyce a literatufe dal$i své sméfovani a pozdé&jsi zaméstnani.?®

5.2.5 Vybavenost skoly digitalnimi technologiemi

Pocatek naseho vyzkumu ¢asové odpovida i pocatklim vybavovani Skoly pro jiné ucely
nezli vyuku informatiky a programovani CNC strojad. V této dobé méla Skola jednu lokalni
pocitatovou ethernetovou sit provozovanou pod Novell, v siti byl zapojen jeden uditelsky
pocita¢ a 12 zakovskych. Sit nedisponovala pripojenim do internetu. Mimo to ve skole byl
jeden pocitac pro administrativni Ucely s tiskarnou a jeden pocita¢ u CNC obrabéciho stroje.
Vsechny pocitace mély operacni systém DOS a byly na nich instalovany manazér M 602,

26 \/e sledovaném obdobi se jednda o dva absolventy utitelstvi ¢estiny (jeden i doktorandského studia) na PdF UP
Olomouc a aktualné jednoho prijatého studenta ke studiu Bohemistiky na FF UP Olomouc.
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textovy editor T 602 a C 602 kalkulator. Prelomovym momentem pro ICT vybaveni byl dar
jednoho PC s OS Windows, se kterym jsme se pomoci vytaceného pripojeni do sité pokouseli
o videokonferenci s partnerskou skolou v Némecku.?’

Stav vybaveni v prvnim obdobi

Jiz na prvnim pocitaci pfipojeném do sité jsme umoziovali zak(im vyhledavani informaci
pro ucely referati v hodinach. Na podzim roku 2000 se Skole podafrilo vybudovat PC ucebnu
s patnacti Zakovskymi stanicemi a jednou uditelskou, které byly pfipojeny do internetu
zpocatku ISDN pfipojenim, pozdéji ASDL. Jako operacni systém sité i lokalnich stanic byl vybran
Windows, protoZe bylo vyhledové pocitano se zakoupenim CAD programl pro vyuku
technického kresleni. Byla provozovana i pivodni PC u¢ebna. Vybaveni nebylo stale vyhovujici,
prace celé t¥idy na poéitacich znamenala préci dvou 74k najednou. Zaci vétdinou doma
pfipojeni k internetu (¢asto ani pocitac) neméli, ale o hledani na internetu projevovali velky
zajem. Skola jim poskytovala moznost pracovat na PC a internetu o prestavkach a hodinu po
skonceni vyucovani.

Stav vybaveni ve druhém obdobi

Na podzim roku 2004 byl ¢eskym Skoldm nabidnut firemni grant na zakoupeni sady
dataprojektoru a interaktivni tabule. Podminkou po jeho ziskani bylo vytvoreni péti prezentaci
pro tabuli. Netusili jsme, k ¢emu muZe byt interaktivni tabule dobra, ale nutné jsme
potfebovali dataprojektor. Tabuli Smart Board 580 s projektorem jsme umistili do pocitacové
ucebny, byla to chyba, kterd vsak vyrazné pomohla podpore ¢eského jazyka.

Na pocatku roku 2005 skola vlastnila 72 PC (pouze 26 z nich bylo mladSich péti let) a tfi
servery nepropojené navzajem. Stdle jesté byla v provozu i starsi uebna, ale byla velmi malo
vyuzivana, novéjsi uebna prosla posilenim RAM paméti a doplnénim na 21 pocitaca. Byla
ztizena i u¢ebna CNC (10 stanic) a ve spolupraci s partnerskou Skolou vybudovana ucebna
s Sesti PC na internaté a dvé PC pojizdnd pracovisté na dilné. ProtozZe vSechny bylo potfeba
propojit do sité, byl vybudovan zaklad skolni LAN. Tfi samostatné budovy byly propojeny wifi
a jeji pomoci i zfizeno pfipojeni k internetu. Ucitelé méli v roce 2005 k dispozici tfi PC
v kabinetech, mistfi tfi PC na dilnach. Osm stanic zajistovalo administrativni a hospodarskou
¢innost ve Skole a Ctyfi na dilnach.

Vybavenost Skoly ve treti etapé

V roce 2005/2006 jsme ziskali v rdmci pilotnich projektd SIPVZ dalsi tabuli Smart Board
680 pro vyuku éeského jazyka.?® TFeti etapa velmi vyznamné méni vybavenost $koly, dafi se
vybavit dalSi dvé tfidy pocitaéem, vizualizérem, dataprojektorem a interaktivni tabuli OnFinity.

27V fijnu roku 1999.

28 ¥. 0256P2005 Tvorba obsahu pro podporu vyuky ¢eského jazyka a literatury.
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Pfelomovym momentem pro rozvoj ICT se stalo ziskani grantu SROP opattfeni 3.1.
Financni prostfedky projektu ndam umozZnily vybudovani Skolni LAN. Pfivedli jsme pevné
pfipojeni do kazdé tfidy, kabinetu i pracovny na skole. Obnovili plvodni PC u¢ebnu, vybauvili ji
26 pocitaci, dataprojektorem s interaktivni tabuli Smart Board 580 a ozvuéenim. Vybudovali
dalsi ucebnu pro vyuku odbornych predméti. V dalSich letech pokraduje vybavovani tfid,
kabinet( a doplfiovani PC na pocitacové ucebny. Jen je tfeba prostfedky nachdazet v nadkladech
na provoz nebo je Cerpat z rliznych grantd, protoZe statni podpora je zrusena.

V' navaznosti na vybavovani tfid je zménén systém pridélovani tfid v rozvrhu. Mistnost
jiz neni urcena pro vyuku jediné tridy, ale je ve spravé jednoho ucitele, ktery ma techniku
pridélenu pro svou veskerou vyuku. Zaci se pfemistuji podle rozvrhu za uditeli, ne ucitel za
zaky. V roce 2008 presouvame plvodni prvni tabuli Smart Board z pocitacové ucebny do druhé
ucebny cCeského jazyka a v roce 2011 ziskava i posledni ucebna cCeského jazyka pocitac
s dataprojektorem.

Vybaveni ve ¢tvrté etapé

Finan¢ni podpora statu je obnovena azZ v projektech EU penize do stfednich skol, redIné
vsak ndkupy na sledované skole probihaji az ve skolnim roce 2013/2014, ktery jiz predstavuje
¢tvrtou etapu. V rdmci EU penize do strednich skol byla potreti za sledované obdobi obnovena
pocitacova technika na nejstarsi pocitaCové ucebné. Pocitace z ni byly doplnény RAM paméti
a premistény misto slabSich stroju do kabinetl a dilen odborného vycviku. Byly dokoupeny
chybéjici dataprojektory do tfid, na vétsiné dilen, vzhledem k velikosti skupin byly pocitace
doplnény dalSim velkym monitorem, ktery slouZi uciteli odborného vycviku pro promitani
vyukovych prezentaci. Jsou nahrazeny tfi nejstarsi dataprojektory.

Prehled vybavenosti Skoly
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e P e notebook dataprojektor

Obrazek 22 Vybaveni skoly pocitaci, notebooky a dataprojektory
Promény stavu vybaveni ukazuji dva grafy na obrazku 22 a 23.

Dva zlomy s naslednym poklesem poctu pocitacl odrazeji zplisob vyrazovani zastaralé
PC techniky, kdy jsou masivnéji nakoupeny nové pocitace a u starych je nejdrive hledano jejich
dalsi mozné vyufziti jinde, nez jsou definitivné vyrazeny. Kolisani v poctu serveru viditelné na
obrazku 22 v roce 2013 je v dlisledkem moralniho zastardvani jednoho z nich a jeho vyuziti po
urcitou dobu jako zalohovaciho ulozisté dat.

87



Dalsi ICT vybaveni Skoly
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Obrazek 23 Vybaveni skoly servery, interaktivnimi tabulemi a dotykovymi zafizenimi
Zasady vybavovani skoly PC technikou

Nejvykonnéjsi PC jsou na ucebndch pro Zaky, predevsim na ucebné uréené pro vyuku
CAD (Inventor). Pocitace na PC u¢ebny musi mit v dobé svého zakoupeni RAM pamét na horni
hranici v té dobé béZného vybaveni.?® V priibéhu Zivotniho cyklu poéitade je minimalné jednou
aZz dvakrat RAM pamét doplriovana, proto nakupované stroje musi mit volné sloty na jeji
doplnéni. Pocitace z PC ueben jsou po svém nahrazeni umistovany do trid, kabinett a dilen.
Pocitace, které slouzi k obsluze interaktivnich tabuli Smart Board, jsou obnovovany castéji,
stejné jako PC ve tfidach, ve kterych je pouzivan software pro podporu matematiky, fyziky
nebo technické dokumentace.

O pridéleni ICT techniky maze ucitel pozadat, je mu pridélena na zakladé posouzeni ICT
koordinatorem vhodnosti a schopnosti konkrétniho ucitele techniku vyuzivat, bez vyznamu
neni ani doporuceni spravce sité a technika o moznostech a nakladech vybaveni. Definitivni
rozhodnuti ndlezi vedeni skoly a je zaroven zavislé na dostupnych finanénich prostfedcich.

Software

Od pocatku nového vybavovani skoly bylo vzhledem k nedostupnosti CAD programu pro
jiné platformy rozhodnuto o vyuzivani platformy Microsoft Windows. V souéasnosti ma skola
zakoupen prondjem a ma k dispozici Windows 8.1, Office 2013 a Office 365. V oblasti
grafického software vyuzivame skolni multilicenci Zoner Photo Studio 15, Zoner Calisto 5.
U¢itelé mohou vyuZivat i Smart Notebook. Skola neméa 7adny specializovany software pro
vyuku Ceského jazyka.

VyuZivdme pouze datové zdroje: Drabkova, R., Zubikova, Z. Diktdty — Cesky jazyk 6.-9.
roénik Z$ a CD se zvukovymi nahravkami k saddm uéebnic Didaktis.

29 Soutasné nové pocitace 16 GBi.
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5.2.6 ICT kompetence pedagogickych pracovniku
skoly

Ve sledovaném obdobi od roku 1999 do soucasnosti se také vyrazné ménily ICT
kompetence uciteld. Na pocatku s pocitaéem uméli pracovat pouze ucitelé informatiky.
V prGbéhu SIPVZ prosli $kolenim Z vsichni ucitelé a asi tfetina uciteld odborného vycviku.
Postupné si své kompetence pozdéji museli doplfiovat. Vzhledem k faktu, Ze Skola patfila ke
Skolicim stfediskm SIPVZ a méla vlastni lektory na 5 moduld skoleni P, byli jsme si schopni
zajistovat vétsinu vzdélavani sami. Vedeni Skoly navic pochopilo dualeZitost vzdélavani ICT
koordinatorky a pomérné rozsahle ji umoznilo Gcast na Skolenich a vzdélavacich akcich. Ovérili
si, ze finance investované timto zplsobem se jim opét vraci, kdyZ je schopna skolit své vlastni
kolegy. Navic jsme si vypracovali a v praxi vyzkouseli systém vzdélavani, kdy zédkladni Skoleni
neni pfilis rozsahlé a dalsi navazujici Skoleni jsou jiz prakticky zamérena na feseni konkrétnich
problému a ndsleduji po prvnim sezndmeni s vyuzivanim programu v praxi. ICT koordinatorka
a metodic¢ka navic poskytuje radu na pozadani i individudlné. Postupné se ndm podafilo, Ze
vsichni ucitelé, ucitelé odborného vycviku i vychovatelé dokazi vytvaret textové dokumenty,
pracovat s elektronickou postou a vytvaret jednoduché prezentace. VSichni jsou schopni vést
elektronickou tfidni knihu, provadét zdpis klasifikace do pocitace a komunikovat s rodici
pomoci elektronické zakovské knizky. Ne vSichni tak ovsem ¢ini radi a efektivné.

ICT kompetence ucitelli cestiny

Budeme se hloubéji zabyvat predevsim uciteli ¢eského jazyka a literatury. VSichni (5)
ucitelé ¢eského jazyka prosli v ramci SIPVZ minimalné zakladnim skolenim, tfi z nich i modulem
P — ICT ve vyuce Ceského jazyka, jedna z nich byla i jeho skolitelkou. VSichni ucitelé ¢estiny byli
proskoleni i ve vyuZivani interaktivni tabule v rdmci spolecného projektu UP Olomouc a nasi
Skoly. ICT koordinatorka a metodicka vénuje trvalou pozornost metodice vyuzivani ICT ve
vyuce Ceského jazyka, individudlné pracuje s ucditeli na ziskavani kompetenci v oblasti ICT.
V soucasnosti na Skole plsobi tfi ucitelky ceského jazyka a literatury, jedna z nich je autorkou
prace a ICT koordinatorkou. Dvé dalsi kolegyné se za sledované obdobi staly z uZivatelek
z donuceni aZ odpUrkyn ICT podpory uZivatelkami a jedna z nich se jiz nachazi na pocatku
vytvareni vlastnich DUM. Inspekéni zprdva zamérend na sledovani ¢tenarské gramotnosti
konstatuje: ,,Podminky i materidlni vybaveni jsou na velmi dobré urovni a umoZruji realizaci
naplfiovdni SVP v oblasti &tendiské gramotnosti. Vyraznym nadstandardem je velké mnoZstvi
vyukovych materidlt pro pouZiti na PC a interaktivni tabuli.“3°

30 INSPEKENT ZPRAVA ¢j. €SIM-337/10-M http://zpravy.csicr.cz/upload/2010018669.pdf.

89



5.2.7 Zapojeni skoly do projektli vyznamnych pro ICT
podporu vyuky cestiny

Skola se jiz od po&atku sledovaného obdobi aktivné zapojovala do projektt, ve kterych
byl vyrazny podil ICT. Nejvyznamnéjsim z hlediska dlouhodobosti je patnactiletd spoluprace
s partnerskou Skolou Werner von Siemens Schule z Wetzlaru, kdy v rdmci nékolika projektt
nam némecti partnefi vyrazné pomohli s nastartovanim ICT vybavenosti Skoly, v pozdéjsich
letech se spoluprace vyraznéji orientovala na podporu technické odbornosti.

Skola byla partnerskou organizaci grantu ESF 2010-2012, OP Vzdé&lavani pro
konkurenceschopnost, reg. ¢.: CZ.1.07/1.3.00/14.0011ESF Kurzy ICT ve vyuce pedagogickych
pracovnikt, ICT koordindtorka byla autorkou a lektorkou kurzu 8 Moderni prezentace
prostfednictvim interaktivni tabule.

Projekty na podporu vyuky cestiny

v

Pilotni projekt ¢: 0256P2005 Tvorba obsahu pro podporu vyuky ceského jazyka
a literatury realizovany v letech 2005-2006 ptinesl Skole nejen dalsi interaktivni tabuli pro
vyuku cCeského jazyka, 16 odevzdanych prezentaci pro vyuku, ale i 8 publikaci v odborném
tisku.3! Usporadali jsme 2 workshopy s Gcasti 42 kolegll z riznych $kol a vydali z nich sborniky
anotaci s CD s prispévky.

Skola se Ucastnila jako spolupracovnik projektu PdF UP Olomouc v letech 2011-2013
GAP407/11/0594 s nazvem Vyzkum recepce poezie u pubescentnich a adolescentnich ¢tendara.
Zapojeni dvou maturitnich tfid do tohoto vyzkumu vyznamné ovlivnilo schopnost Zaki
komunikovat o uméleckém textu, dale zlepSilo Zzdkovské sebevédomi pfi hodnoceni
umeéleckého textu. Napomohlo lepsi komunikaci mezi uditelkou a tfidou a nakonec ptivedlo
i k myslence navazani na realizovany grant vlastnim projektem Toulky ¢eskou poezii, ktery
nakonec vyustil v publikaci. (Maslafiova, Doubalova, Vala, 2012)

5.3 Podpora vyuky cestiny po etapach

Jednim z pocatecnich divodl vyuzivani pocitacové podpory vyuky bylo zjisténi, jak prace
na pocitaci zaky bavi, v kontrastu s jejich obrovskym nezdjmem o cestinu. Napadlo nas, Ze
propojeni zajimavé cinnosti s neoblibenou napomuze ke zlepseni vztahu 7zakd k té méné
oblibené. Na pocatku nasSi prace jesté neexistovala Zadna statni podpora zapojovani
prostfedku ICT do vyuky a navic v ¢eském skolstvi byla jen velmi slaba vybavenost prostfedky
ICT.

31 BliZe http://www.soulutin.cz/SIPVZ/pilot%2005%20styly/index.htm.
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5.3.1 Charakteristika prvni etapy z hlediska podpory

vyuky cCestiny

Prvni etapa je typicka vyuzZivdnim internetovych zdroji. V prvni fazi jsou prevdiné
podporou pfipravy ucitele, protoze ve tfidé neni k dispozici pocitac, prezentace pfipravy
probihd ustné, pfipadné na zpétném projektoru. Pokud jsou k dispozici obrazky, jsou
vytisknuty a posilany po ttridé k prohlédnuti, pozdéji je dostupny i barevny tisk na félii a Ize je
i promitat. Vytvorené materialy jsou pro Zaky rozmnozZovany a slouZi jako pracovni listy. Pro

zaky jsou internetové zdroje ve vyuce dostupné od roku 2000. Tehdy bylo mozZné privést tfidu
na pocitace a pracovat s nimi ve skupinkach po dvou Z4acich u jednoho pocitace.

Dvé vyvojové Fady.realismusa < Antal Stasek (Antonin Zeman)
naturalismus 1843 —1931

+ Naturalismus : 4 . .
A < *22. 7. ve Stanové u Vysokého nad Jizerou v selské

pismacké roding, desaté dité
% gymnazium v Ji¢in¢ a Krakové
** prava v Praze a Krakové, pfi studiu u¢i
** advokat, poslanec
** otec Ivana Olbrachta
¢ umira v Praze 9. 10.

Krajni smér realismu ,aplikuje teorie o dédi¢nosti nebo
determinaci prostiedim na literaturu,élovék je omezen
svoji biologickou podstatou,zobrazen jako vysledek vlivu
prostiedi a dédi¢nosti.

¢ Realismus
Prevladl v literatufe 2.poloviné 19.stoleti vliv rozvoje
prirodnich véd a také technickych véd, filozofie, cilem
bylo také prosazeni exaktniho mysleni .V tomto stoleti

bylo také snaha o tytéz védecké, postupy i v literatufe. Dilo:

Literatura byla chapana jako védecka analyza spoleénosti Poezie: Viclav — basnicka povidka z r. 1848

.Realismus byl také chapan jako ur¢itymi g R e =

znaky.Realismus se také vyvijel také v hudbé a ve Préza: /\ulalm.nu‘.n_) 5).bra,, ;

vitvarném uméni, Blouznivci nasich hor — cyklus povidek
Obrazek 24 Ukazka Zakovské prezentace vzniklé v hodiné prace s pocitacem z roku 2000 a pfipravy

ucitele na pocitaCi prezentované pomoci zpétného projektoru z roku 2002 (vpravo)

Pfestoze pfipojeni bylo velmi pomalé a zdroje znaéné omezené, prace zaky nesmirné
bavila. Nej¢astéjsSim zplsobem vyuZivani pocitacové podpory vyuky i uéeni tak byla oblast
domadcich ukoll a referatd, zde si Zaci mohli doplfiovat informaci ziskanou ve skole o obrazky
a dalsi fakta. Predevsim ve vyuce maturitnich obor( byla tato mozZnost hojné vyuzivana a zZaky
vitdna. Mnozi si své ukoly museli pfipravovat ve skole, protoze vlastni pocitaé pfipojeny do
internetu pro né byl v této dobé nedostupny. Pokud Zaci vyuZivali pocita¢, vytvareli pro ¢esky
jazyk texty v textovém editoru nebo strukturované hypertexty nejcastéji v prezentacnim

7 v

programu (ukazka v prvni ¢asti obrazku 24).

Pisemné opakovani A TMeNo:....ooovvoiic Opravte nevhodné formulace:
ORI - 3 — — \Y lém dopise jsi mne seznamil o tvém idealnim vanocnim traveni prazdnin
1. Zkrafte jméno Richard Novak. Powzijte zkratku z vice pismen: .......... Novik pise Jst mne b
2 Jved’ 1 iciny: 1 : . . M . T
N L_‘ ed.te Zhratku tifulu pro dﬂkm.m Il]E'dlC]]]’}.v eveeneeee: o Pn{ak 3 I slivovice a néjakou dobrou whisky na zapiti lofiského roku a na pripiti nynéjsiho roku
3. Uvedte zkratku pro hodnost majora v armadé: ... Petr Necas 2003
4. Uved'te zkratku slovniho spojeni a tak podobné e
5. Uvedte zkratku pro osloveni pani ceoereee... Hrubd Ahoj Lukasi, vzpomnél jsem si zrovna na Tebe, kdyZ mi psals minuly rok dopis jako prvni
6. Uréi slovni druhy (nazvy, nejen ¢isly): Tak ja to tento rok zménim a dostanes jako prvni dopis tentokrit ty.
Je ten tvij malj synek opét zdrav? Vzhledem k tomu, Ze se pies vanocni prazdniny neuvidime, napisu ti moji tzv. , Idealni

vano¢ni prazdniny*
7. Uptidavnfch jmen urdi mhuvnické kategorie (drub, tvar, rod, ¢islo, pad, vzor): 0 bratrovu darku jsem po cesté dlouho premyslel, az jsem v jedné vyloze s elektronikou
spatiil sluchatka, o kterych mi jednou fikal

Obrazek 25 Ukazka pisemného opakovani v jazyce a pracovniho listu se stylistickym cvi¢enim, z roku
2003
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Jiz v této dobé vznikd zamér pokryt elektronickou podporou celou vyuku ¢eského jazyka
a literatury. Uditel si postupné zacina vytvaret soubor material(, ty na pozadani tiskne zakam,
ktefi se nej¢astéji z divodu nemoci nemohli Gcastnit vyuky. Materidly jsou zpocatku vytvareny
jako podklady pro prezentaci na zpétném projektoru, pozdéji jako rozsahlejsi textové
dokumenty dopliujici informace v ucebnicich. Prvnim souborem obsahujicim velkou oblast
uciva predstavuji zadani k maturitni zkousce z ceského jazyka a predevsim pocitacovée
vytvorena zadani pisemného opakovani maturitnich okruh(. Ty maji pro kazdy okruh 4 zadani
obsahujici i textové ukazky. Mnohem pozdéji jsou texty dopliovany i obrazky, dlivodem
prodleni je predevsim tehdejsi mald dostupnost kvalitnich obrazkd, jak je vidét na pravé
ukazce obrdazku 26.

2,

Jaroslav Seifert
(23.9. 1901 - 10. 1. 1986)

® bisnik, prozaik, novinaf, piekladatel; Nobelova
cena (1984)

® Praha - zizkovské predmésti;

Véhlasna Pénelopé s nim za¢ala hned hovor

"Cizinée, na jednu véc j sama se nejdiiv té zeptim

"Kdopak a odkud jsi rodem, kde mésto a rodige tvoji?" Na to ji odpovidaje zas diivtipny
Odysseus pravil

3

Na poéatku stvoril Bith nebe a zemi,

Zemé pak byla neslicnd a pustd, a tma byla nad propasti, a Duch Bozi vznasel se nad vodami 090 wulan® ik
I ekl Biih: Bud svétlo! I bylo svétlo ® 1929 vyloucen z KSC,
;\ \'ut?'l Bith \\'-\.‘l\.o Ze bylo dobré: i oddélil Biih svétlo od tmy. A nazval Bith svétlo dnem, a ® por. 1948 nucen nékolikrat se odmldet
mu nazval noci
Dilo:
. LNk .
Ukoly k textiam: proletai'ska poezie
1 Ze kterych literamich pamitek jsou ukizky? Mésto v slzich - predstava svéta bez bidy a nenavisti, touha 1é¢it, potésit;

2 Uréete literdmi Zinr prvni a drubé ukazky
3

Kdo je autorem druhé ukazky? soucit s chudymi, vidiny lidského $tésti

Obrazek 26 Ukazka zadani maturitni otazky z roku 2003 vlevo, vpravo ukazka zpracovani prezentace
s obrazkem autora z roku 2005

Posledni vyuZivanou podporou vyuky byl poslech zvukovych ukazek. Byl opét moiny
pouze na pocitacové ucebné a prehravana byla CD i zvuky z internetu, pozdéji se pridavaji
i videa. Z pocatku roku 2004 se nam zachovaly uloZené jedny z prvnich, velmi nekvalitnich
videi, v nasem pripadé s Karlem Krylem. Jejich vyuziti v hodiné bylo problémové do té doby,
dokud jsme neméli alespon jeden datovy projektor ve Skole.

5.3.2 Charakteristika druhé etapy z hlediska
podpory vyuky cestiny

Druhd etapa podpory vyuky zacind zakoupenim prvniho dataprojektoru shodou
okolnosti v sadé s interaktivni tabuli Smart Board 580.32 Tabule je sice umisténa na
pocitacovou ucebnu, ale potieba dataprojektoru pfi prezentaci videi a obraza privadi ucitele
cestiny stale Castéji pfi vyuce do téchto prostor. Prvni prezentace byly sice jesté vytvareny
v prostfedi Power Point, ale velmi brzy se ¢ast ucitell cestiny (tfi z péti) vyda cestou tvorby ve
Smart Notebooku. Snaha o soustavnou podporu vyuky ¢estiny pomoci interaktivni tabule
vyusti o rok pozdéji v podani grantu v rdmci SIPVZ a ziskani dalsi interaktivni tabule pouze pro
vyuku cestiny.

32 Tabule s dataprojektorem byla pofizena za prostifedky odkdzané $kole vnukem zakladatele $koly Miroslavem
Sigmundem.
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Druhé obdobi je vénovano intenzivni tvorbé vlastnich vyukovych jednotek (pozdéji
nazyvanych DUM). Vysledné produkty jsou umistény na Skolnim intranetu nejdfive pouze pro
ucitele, ale pozdéjii pro zaky, ktefi maji moZnost s nimi pracovat pfi domdci pfipravé, pfipadné
si je i tisknout. Objekty vzniklé v tomto obdobi prochdazeji i recenzi ostatnich ¢lent skupiny
a jsou opravovany a upravovany podle zkuSenosti ziskanych ve vyuce. Vétsina objektl je
vytvorena pro podporu frontalni vyuky, ale existuji jiz i objekty opakovaci, testovaci ¢i slouzici
zkouSeni. Objevuji se i prvni pokusy o problémovou vyuku. Mimo propojeni cestiny
a informatiky se ndm objevuji mezipfedmétové vztahy k dalSim obordm (velmi casto
k déjepisu). Dliraz pfi tvorbé objektu je kladen nejen na jejich obsahovou a vécnou spravnost,
ale i na grafickou podobu. Sjednocujeme graficky vzhled prezentaci, zvyrazfiovani. Cestou
pokusu a omylu nachdzime pro nase tfidy minimalni velikost pisma citelnou i z posledni
lavice,®® nachdzime barevnost, kterou nase dataprojektory nejméné zkresluji. U¢ime se
strukturovat texty, Clenit problém do vice obrazovek tak, aby nebyly informaci zahlcené.
Objevujeme, Ze lépe se pracuje s mensimi, kratSimi objekty, které Ize libovolné propojovat do
vétsich celkd neZli s rozsahlymi objekty, které pokryvaji vice jak jednu vyucovaci hodinu.
Zjistujeme, Ze velmi dalezité je prehledné a systematické pojmenovani a usporadani objektd
ve slozkach tak, abychom se my i nasi Zaci v uloZzenych objektech rychle orientovali. Za¢indme
pracovat s odkazy na zdroje obrazkud. Snazime se ziskdvat své vlastni fotografie a videa, ktera
by bylo mozné vyuzivat v prezentacich.

Z pohledu Zaka se vyuka vyrazné meéni, stava se multimedialni, vyklad byva zajimavéjsi,
oni sami mohou ve vyuce na tabuli vyhledavat potfebnou informaci, manipulovat s objekty,
a tak se udit. Zde se poprvé vyrazné projevuje vyhoda pocitacové uéebny, kdy Zaci sami pracuji
s politacem v Cestiné. Zaciname vyuzivat pocitac jako nastroj ve slohu a jako nastroj nacviku
modernich forem komunikace. Posledni Ctyfi roky pred zavedenim povinné statni maturitni
zkousky umoznujeme zaklm vybrat si mezi psanim pisemné maturitni prace ru¢né a na
pocitaci. (Rucni psani vyuZiva v té dobé asi jen 10 % z nich.) Z druhé strany se predevsim
u starsSich zak( (maturitni nastavbovy obor) objevuji obtize. Novou obrazovou, zvukovou
a pripadné i video komunikaci vnimaji ne jako doplnéni, rozsifeni a zatraktivnéni ordlné
predavané informace, ale jako podle nich neimérny narlst informaci, které nestihaji vnimat.

Pro dokresleni uvadime nékteré vyroky Zak hodnoticich pfinos tabule i problémy s ni
spojené3*. (Maslariova, 2008) Mezi vyhody zahrnuiji:

,Urychleni vyuky, moZnost probirani vétSiho mnoiZstvi uciva, prehlednost prezentaci.
Promitani uéiva na tabuli a moZnost stahovani na flashku.” (108)3>

,Je to zabavnéjsi.” (176)

,Lze na ni poustét videa, nemusi se na ni psat kfidami.” (184)

,Zajimaveéjsi viuka a nova zkusenost ve vipocetni technice” (138)

33 Hleddni bylo provadéno ve spolupraci s zaky, kdy jsme spole¢né fesili, jaké kombinace barev a velikosti pisma
se jim dobfe ¢tou i z posledni lavice tfidy. U béZného pisma je to velikost 24 nejlépe zvyraznéna tucné.

34 Bez jazykovych uUprav.

35 Cislo dotazniku ve vyzkumu.
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»Lepsi zdjem o uceni, lepsi podani uciva, lepsi zpracovani.” (129)
Za nevyhody povazuji:

»en to Ze kdyz se to diktuje tak se to pti zapisovani do se$ ¢lovék uz trochu zapamatuje.”
(192)
»Nepisu si do sesitu a z hodiny si nic nezapamatuju.” (87)
,V tom, Ze jsme se tak neucili ob zacatku.” (92)
»,Nepfrirozené, nepraktické, nevhodné. Psani na obycejnou tabuli je lepsi.“ (83)
»,Vadi mi to na o¢i.” (134)
Presnéjsi predstavu o hodnoceni prednosti a nedostatkd vyuky s pomoci interaktivnich

tabuli ve druhém obdobi ziskdme z prace autorky. (Maslariova, 2008, s. 34—-37)

vevys

zapisy (4), nizsi rychlost opisovani z tabule nezli pti diktatu (3), |épe si pamatuji pfi diktovani
a zapisu do sesitu (1) a novou latku do sesitu diktovat (1). Celkem 10 respondentld ma
problémy rlzného stupné obtiznosti se psanim poznamek z tabule. Podle jejich slov jim vice
vyhovuje systém prostého diktovani. Z nasi vyuky vyplyvaji podobné poznatky, pokud jsme
povolili ¢tyfem nejstarSim tfiddm (maturitnim ndstavbam a ctvrtym roénikim maturitniho
oboru) nepsat si pozndmky do sesitu, tak pouze svédomiti Zaci si prezentace tiskli, podtrhavali
si v nich, dopisovali poznamky. Priimérni Zaci si pod natlakem tiskli prezentace a obcas si psali
poznamky do sesitu. Zbytek se nenamahal nic psat ani tisknout, a jesté se rozciloval, Ze nevi,
co se maji ucit, pro¢ maji platit na papiry, Ze to chtéji mit diktované. Ucitel musi ptizplisobit
styl své prace snaze o postupné nauceni zdka pracovat jinymi zplsoby. Pfedstava Zaka, Ze
nebude muset vénovat své pripravé do Skoly vice nez jen cas ve Skole nutny k prepsani diktatu
poznatkll z textu, orientace mezi informacemi se nikdo nenaudi diktovanim, ale poctivou
a samostatnou praci s informacemi.

Podobnému ucelu mize slouzit i vyuZivani dlouhodobéjsich projektl ve wvyuce.
Pfikladem podobného projektu mlze byt WebQuest Smrt Alexandra Makedonského3®
vytvoreny v roce 2005 a realizovany ve druhém pololeti skolniho roku 2005/2006 u tfetiho
rocniku maturitnich oborl. Cilem projektu bylo praktické procviceni stylistickych atvard,
kterému predchdazelo seznameni se s charakteristikou vybraného utvaru z internetovych
zdroju, prezentace ziskanych poznatk( na pocitaCi pro celou tfidu a nasledovalo jejich
zavérecné praktické vyuziti pfi produkci vlastniho textu (opét na pocitaci). Na zavér projektu
byly vSechny prace jak skupinové, tak individualni pfi produkci textu zhodnoceny celou tfidou.
Ukazky nékterych textl (bez Uprav) vzniklych v rdmci zminovaného projektu jsou v tabulce 5.

36 projekt Ize nalézt v archivu WebQuest(. [online] 2005 [cit. 18. 8. 2014] Dostupné z www:<webquest.cz>.
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Tabulka 5 Ukazky nékterych text( vzniklych v rémci projektu Smrt Alexandra Makedonského3’

Dnes mezi lidmi koluje nékolik polopravd
a domnének o smrti Alexandra. Mezi
nejpravdépodobnéjsi patii napftiklad
predavkovani kychavici bilou, jak fika Dr. Robert
Arnott, feditel Centra historické mediciny
v britském Birminghamu. Tato rostlina ma silné
projimavé ucinky, skvéle Iéci choroby zplsobené
parazitujicimi ¢ervy a zklidnuje horecky. Pouha
kdvova lZicka této byliny viak dokaze zabit. Rikd
se, ze pred smrti Alexandr hodné pil. Snazil se tak
zbavit myslenek na smrt svého pfitele z détstuvi.

Vysetiovatel: kap. Petr Duraj
Misto vySetfovani: Babylon

Zavrazdény: Alexandr Veliky, také zvany
Makedonsky

Narozen: v ¢ervenci 356 pf. n. |. v Pele

Popis zavrazidéného: byl stateény, kruty,

tyransky, generalni a také pijan.

Dalsi informace o jeho popisu jsou dosud
neznamé.

Byl Udajné zavraidén 11. ¢ervna 323 pf. n. I.
Misto a motiv jeho vrazdy je dosud nezndmi.
Podle zjisténych faktll vede k Alexandrové
vrazdé vice moznych verzi.

V tu samou chvili si ho vSimne jedna
kolemjdouci a zacne kficet: , To je Alexandr, nas
milovany kral“. Vsichni na ulici se zastavi, otoci
se a rozbéhnou se z dobrym Umyslem k nému.
Alexandr se da na uték, jenZze po trech lahvich
vina brzy nem(ze. Dav ho brzy dostihne a strhne
ho na zem. Alexandr zlistane leZet na zemi a
chrani si obli¢ej rukama. To mu vSak neni nic
platné. Lidi je pfilis mnoho. Kazidy chtél
autogram, nebo si s nim aspon potrast rukou.
Alexandr z(istdva mrtev lezet na zemi a lidé po
ném dal dupou. Tak skoncil Alexandr Veliky.

Draha matko, 5.5.323

Jsem ve své komnaté sam, mym
spole¢nikem je jen velky zarmutek. Dnes rano
bylo nalezeno ztuhlé a nehybné télo mého pana
a pritele, Alexandra.

Rikavali o ném, Ze je kruty, e je tyran, ale
ja ho znal i jako clovéka spravedlivého, ktery
umél naslouchat a byt pfitelem. Byl tvrdy ke
svym vojaklim, ale i k sobé. Probdél ne jednu noc
a pripravoval vdlecna tazeni. Snazil se pfipravit
svlj plan do posledniho puntiku, aby nebyl
pfekvapen. Mél v zdloze vidy nékolik moZnosti,
jak ziskat to co chtél.

Jen tak si lezel

a ja uz moc dobfe védél,
Ze si zemrel

a zes to mozna i védél!

Byls silny viidce

a dobry hrac!

Proc takového konce,
vzdyts byl rvac?

Byla to snad kychavice bila?
Tys uklidnit ses chtél!

Snad nevzal sis ji moc

a na ni nezemrel.

Nezabilo té zoufalstvi,

z velkého pratelstvi?
Kdyz tv(j pritel zemfrel ti
a v dali ztratil se ti.

Tys radny pohteb mu udélal
a velkou poklonu slozil.

Pak pomnik postavit si nechal
a dusi do ni vlozil.

Alexandr Makedonsky

Alexandr i se svym kratkym Zivotem,
patfi k velikdnim co kraceli svétem.
Postavou byl maly, pry s krdsnou pleti,
takovou, na kterou Zeny leti.

S hlavou naklonénou lehce doleva, s oholenou tvaii,
takovou, kterd z daly jako slunce zafi.

Skvély velitel,

co pro mnoho lidi byl spasitel.
Tisice vojakuq, které skvéle vede,

s nim na jedné lodi jede.

Jeho armada stale vyhrava

a on vice, vice alkoholu si doprava.

Jeho povaha se rychle méni,

lidi co mu véfi mnoho neni.

Ma vraZzedné sklony jde z ného strach,
je z ného silenec a vrah.

Umira Hefaiston,

jeho pfitel a patron.

37 Bez jazykovych Uprav.
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Prace na projektu zaky velmi bavila, mnozi se pfi ni naucili hodné nového, jen volby role
autora sci-fi, fantasy, autora detektivky a historické beletrie se mnohdy ukazaly nad sily zaka,
vétSinou nedokdzali pribéh zvladnout a ztratili se v mnozstvi akénich detail.

Ustni lidova slovesnost Stredovéka literatura

sbératelstvi: Celakovsky, Erben, Bartos, Susil, Miksi¢ek, Baar,
Kubin, Tille

+ 1600

Rikanka - verSované fikani, Gasto pro déti A a 800 900 1000 1200 1400

Paci, paci, pacicky, Il ——) | il . J

tata koupi boticky | —] | 1 ']

a maminka metlicku na " o

zlobivou holéicku. 117. NARODIL SE KRISTUS PAN () sonstantina/Metods) co

Koleda - verSované fikadlo (i pisen) vyjadfujici pfani s > @) staroslovénstina
Vometent as lati

a prosbu o dar (koledu) . , atina

Hody, hody prednasim, 25 -

sukni¢ku vam vyprasim, ® n w . o . [7] staroslovénska literatura na Velké Moravé

na pomidzku maslicka, )
do kosicku vajicka. Pocéatky literatury v éeskych zemich

=_===rE=—= ==

Rozkvét stiedovéké ceské literatury

Doba husitska a jeji doznivani

Obrazek 27 Ukazky z multimedidlnich prezentaci vytvofenych ve druhém obdobi
Na obrazcich 27, 28 a 29 jsou zobrazeny ukazky objektd vzniklych ve druhém obdobi.

V pfipadé obrdzku 27 se jedna o prezentaci s texty, obrazky a zvukem vlevo a vpravo
o ¢asovou osu. Na obrazku 28 jsou ukoly, které zak muaze resit pti individuaini praci na pocitaci
nebo kolektivné s celou tfidou u interaktivni tabule. Ukazka vpravo je uréena k ndcviku
mluvnich dovednosti.

Kterym slovanskym jazykem se hovoij
zobrazenych statech?

1. Dopliite vynechana pismena

2. Rozhodnéte, jaké hlasky budeme
vyslovovat

3. Peclivé prectéte a vyslovujte nejdiive
pomalu, pozdéji zrychlujte

Rol.. lorda Rolfa hral Vladimir Leraus.
B..1y sni.. , s nim vifi netop..fi.

Koté .. byté hb..t€¢ mota nité.

Zmeénte barvu stata tak, abyste barevné

rozlisili jazykové skupiny. =

Obrazek 28 Ukazky z prezentaci s ukoly pro Zaky

Obrazek 29 ukazuje problémové ucivo, vlevo je Ukolem umistit spravné listy jednotlivych
jazykl na jazykové vétve a vpravo je tfeba se rozhodnout, kterd z uvedenych poli patfi do
Zivotopisu, kterd ne a jaka pole tam naopak jesté chybi.

Jméno
PFijmeni
zdpadni Prezdivka
Datum
amrti

Datum
narozeni

Piibuzni

Rodinny
stav

Obrazek 29 Ukazky z problémovych tkold

96



5.3.3 Charakteristika treti etapy z hlediska podpory

vyuky cCestiny

Treti etapa je casové definovana jako obdobi od poloviny sSkolniho roku 2007/2008 do
konce 3kolniho roku 2013/2014. Skupinova tvorba material( vSak ustava, oba kolegové, ktefi
se na ni podileli, postupné odchazeji za lepsim pracovnim uplatnénim3® a zbyvajici kolegové
nejsou pfiznivci pocitatové podpory vyuky ceského jazyka. V souladu s demografickym
vyvojem populace klesd i pocet Zak( na nasi Skole a z pivodnich péti ucitel(i CeStiny z(stavaji
postupné jen tfi. Jedna ze zbyvajicich dvou kolegyn vsSak vytvorené materidly vyuZiva
pravidelné ve své vyuce jako prezentace a druhd v posledni casti tfretiho obdobi nékteré
materidly zac¢ina pouzivat také a sama nékolik novych vytvafti. V neposledni fadé vznika druha
specializovana ucebna pro vyuku Ceského jazyka, kterd je vybavena plvodni interaktivni
tabuli.

Tvorba vyukovych materiala

Usporadej pfihody Odyssea podle pofadi. Co chybi?
Odpovézte na otazky celymi vétami.

Dbejte na bohatost své odpovédi.
= ) )

(7)) Jaké auto bychisi koupil?:§ [ |
o Fandl’te h0keJ|? [ kouzelnice Kirké ]
- |
o [ m ]
1 lidozravi obi I
! ostrov sirén ]
lv POSVAtné kravy ]
l nymfa Kalipsé I
Obrazek 30 Ukazky stranek DUM tretiho obdobi, vyuZiti Lesson Activity Toolkit 2.0

(V prvnim pfipadé se jednd o skryté otazky, které zobrazime az dotykem. Ve druhém o flash animaci, ktera
po spravném usporaddani pretahovanim na misto ukaze, zda byla utfidéna dobre.)

Obdobi je specifické mimo jiné i slozenim Uvazk( na svém pocatku. PrevaZovala zde
vyuka u ndstavbovych obor.3° Témito okolnostmi jsme byli nuceni k dokonéeni zakladni sady
podporujici vyuku ceStiny u maturitnich oborl. Zjistili jsme, Ze pocitacem zpracované
materidly poskytované ndastavbovému studiu a predevsSim vecernim nebo individualnim
studentlm jim, i dle jejich tvrzeni, vyrazné ulehcuji praci. Mohou se k problematice vratit
tehdy, kdy jim to vyhovuje.

Intenzivnéjsi prace s digitdlnimi materidly s sebou pfinesla i dalsi kolo revizi jiz
existujicich material(. Je zvaZovano, zda ty stavajici skute¢né podporuiji cile, které si uditel

38 Na gymnazium a na PdF UP.

3% Komplikovana navic v jednom pfipadé spojenim denniho a vegerniho studia ve druhém roéniku, kdy jsme méli
zaroven 3 studenty vecerniho studia pll roku na misi v Afganistanu, komunikovali s nimi pouze e-mailem
a veskery vyklad jim zprostfedkovdvali prezentacemi a zasilanymi materialy.
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klade. Vznikaji dalsi varianty, velmi ¢asto nahrazuji plvodni prezentace predstavujici podporu
vykladu prezentacemi, které vyzaduji skupinovou praci nebo ucéebni latku prezentuji jako
problém k feSeni. Do vykladu jsou ve vétsi mife zafazovany prvky aktivizujici studenty (napf.
aktivity vytvorené pomoci nastroje Lesson Activity Toolkit 2.0), ty pfindSeji moZnost
jednoduchého vytvareni nékterych vyukovych aktivit, vyuzivani flash animaci a jednoduchého

7 s

vyuzivani vrstev v obrazovce DUM (obrdazek 30).

Vv

Vyuziti Lesson Activity Toolkit 2.0 vede k vytvareni kratsich, jednodussich objektd,
které lze operativnéji zaradit do vyuky jako aktivizaéni prvek nebo jako procvi¢ovani jiz
probrané latky.

spiso\'}lz’l : . n&:e[zisc)vpé slova slova
nautréini Mj obené eétina stylové legrace komandovat stylové
hovorové slovo dialektizmus neutrélni . cvitiste ,
poetizmus profesionalizmus Svanda velet cvidak zabarvena
knizni slovo slang psina prikazovat
fermn argot sranda  rozkazovat
citové zabarvena + citove zabarvens - hlina koemandyrovat
lichotivé hanlivé
familiarni zvelicena
détské zhrubélé .
hypokoristikum vulgarni protoze holka
zjemnalé dysfemizmus o ponévadz divka
Slajsna jelikoz roba.
dobovE zabarvena slova cizi propust anto d?VCICE
archaizmus zdomacnélé déva
historizmus cizi
neologizmus
$vara Pepin byl véera na volejbalu. Nefika se Supléra, ale posuvka.
Mamicka je chord, anzto senastudila. Corni to, vole a nerépej.
Rek sudlici zabil babu a osvobodil luznnou pannu z barabizny.

Obrazek 31 Srovnani stranek DUM prvniho a tfetiho obdobi, vykladovy a problémovy pfristup ke stejné
latce

Pouzivani téchto prvkd v DUM je zaky velmi kladné hodnoceno, prace s nimi je bavi
a zajima. ZkusSenosti s praci s takovymi materidly vedou ke snaze vice aktivizovat zaky i pfi
vykladu. Toho Ize docilit dvéma zplsoby. Prvnim je vkladani interaktivnich nebo
komunikacnich Ukold do vykladové casti vyukovych objektl. Druhym vyuZiti problémové
metody vyuky, kdy nejdtive vytycime pred zaky néjaky problém, ktery se pak spolecné nebo
skupinové snazi fesit, a nakonec shrnujeme nebo nachdazime teoretické zaklady pro jeho
feseni. Tabule se stéle vice stava prostfedkem prace zaku, neZli jen prostfedkem prace ucitele.

Sestavte text SMS z pismen nazvu mésta: _ Literatura a zdroje
PRAHA: Posli rychle atlas hub. Alena. Pouiitd literatura
1l o Sochrova, Marie. Cesky jazyk v kostce pro stfedni $koly. Fragment: Praha, 1996. 5.104. IBSN 80-7200-041-1

Random Word Chiooser;

Citovana literatura

O — —
moue P o Holy, Tomas. Koruna se jen tak nezmétol], bude nadéle oslabovat hitp /iwww novinky.cz [online]. [cit
Slatinice 2013-3-20). Dostupné 2 WWW. <http //www. Y. 16514 e i
nadale-osiabovat htmi>

Lutin

Drahanavice o} brazky

p— o Jcaranza. infernet. Hitp /s wikipedia org. [onine]. [ct. 2013-1-20). Dostupné 2 WWW: <hitp:/icommons. wikimedia.org
wikiFFile-Internet png>
Fardubice
— o Sokoljan. Noviny ny sténku v Praze. Hitp /ics. wikipedia.org. [online]. [cit 2013-1-20). Dostupné z WWW. <http:/
commons wikimedia org/wikifFile Czech_newspapers_DSCNS005.JPG>

« SolGrundy, Chuck. Apple TV and Sony flatscreen TV on display at Macworid San Francisco 2007. Hitp//
s wikipedia.org. fonline). [cit. 2013-1-20). Dostupné 2 WWW. <hitp:/icommons wikimedia, org/wiki
File:Apple_TV_and_Sony_flatscreen_TV_at_Macworld-2007-01-10 jog>

o Sudokufeditel. Sudoku-by-L2G-20050714.gt. Hitp-/ics wikipedia org. [online). [cit. 2013-1-20). Dostupné 2 WWW. <http
commons wikimedia org/wiki/File Sudoku-by-L2G-20050714.git>

]

H I| IH|I|EIIII
B

o Taloute. Poste Radio.svg. Hitp/cs wikipedia org. [online]. [ct. 2013-1-20]. Dostupné 2 WWW. <hitp.
commons wikimedia org/wikiFile Poste_Radio svgsfile>

Obrazek 32 Prvky nahodny vybér a stopky vyuzité jako zadani stylistického cviceni, vpravo citace v DUM
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Pro nékteré objekty jsou to jiZ revize treti. Nejcastéji je divodem revize dostupnost
elektronickych material(i, mnohdy si jiz Ize i vybirat mezi obrazky, ale nékteré starsi materialy
prestavaji byt dostupné. Proto je vyhodnéjsi tam, kde to Ize, ukladat si materidly z www do PC
a vyuzivat propojeni mezi programem a uloZenymi soubory. Ke konci obdobi zacinaji byt
striktné uvadény citace podle posledni citacni normy, u obrazkd z(stava pfimo na strance
v prezentaci umistény odkaz na jejich zdroj (obrazek 33).

Vzhledem k vétsi dostupnosti multimedialnich prvkd na internetu jsou dopliovany
stdvajici materidly o nové, kvalitnéjsi. Dalsi revize vyukovych objektl prinaseji i snahu
o dopliiovani vykladovych objektl o ovladaci prvky pro nelinedrni prichod obrazovkami
(obrdzek 33 vlevo) a dalsi informaci umisténou ve vice vrstvach (obrazek 33, vysouvaci pole).

Doba atticka - klasicka
5. - 4. stoleti pi. n. . -

autofi: Aischilos
e Oresteia - trilogie - Agamemnon je po navratu z trojské
valky zavrazdén vlastni manzelkou a jejim milencem, syn
Oresteus jej pomsti. Je za matkovrazdu pronasledovan
Liticemi.

Sily starsi olympskych

e Persané - o vitézstvi Rekl u Salaminy *"d’ bOhl;l, nepo%:iléhajl"jim.
N Megaira, zavist, Tisifone;
\1\‘} mstitelka vrazd, AlleKto}
AN bohyne hnevu:
zdroj
Obrazek 33 Ukazky stranek DUM tretiho obdobi s ovladacimi prvky a vysouvacim polem

Dlouhodoba préce uditele pti tvorbé interaktivnich vyukovych objektl podléha vyvoji.
Tvorba se vyviji smérem k mensim, modularnim celklim, které Ize dle potfeby vhodnéji
seskupovat a zarazovat do vysledné vyuky. Vyvoj je zpUsoben jak vnéjsimi podminkami, které
predstavuji zvétsujici se dostupnost informacnich zdroji a nové mozZnosti programd, tak
i pozadavky plynoucimi z potfeby aktivizovat Zaky pfi vSech metodach prace i pfi vykladu. Za
vnéjsi pri¢inu lze povazovat i potfebu ¢lenit DUM na objekty pro domadci pfipravu a pro vyuku

ve Skole. Za vnitfni pFiciny revizi Ize pokladat snahu o stabilni grafické a logické usporadani
DUM, které v nich zakim umoznuje lepsi orientaci.

Pro DUM pfrezivajici nékolik revizi je typické:

e Zacileni na reseni mensiho, konkrétniho ukolu.

e Snadna modifikovatelnost pro vyklad i pro zkouseni.

e Aktivizace zakd.

e Minimalni zavislost na dalSich zdrojich informaci nebo jejich pfimé pfipojeni.

e Vyuziti obvyklého systému barev, pisem, znacek, coZz umoznuje jednoduchou

orientaci.
DuleZité je i vystizné pojmenovani a zafazeni do logicky uspofddaného systému baze

DUM. (Pri nékolika stovkach vyukovych objektl a jejich nékolikandsobnych revizich je to
zakladni predpoklad, aby se dalo v objektech vyznat.)
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Ptresto se nelze branit vyzkouseni jiného zplisobu prace i u osvédcenych DUM, protoze
si nemUzZeme byt jisti, Ze novy pfistup (napad, cesta) nebudou pro nds i nase zaky zajimavéjSimi
a pfinosnéjsimi.

Sigm

: ola strojirenska, Lurln
rdmunstina Pracovnilist: Indoevropské jazyky
sloven- JMENS! ..o L - Epe— |2 11T, E——

Jazykova vétev 1 2 3
albanska

arménska

baltska

germanska

chetitska

indicka

Indoevropské jazyky

perstina ' rstina Wm b fealicka/romanska

keltska

1 —
e | novo- o !
."“,m \ina 2IbARStina ’3 Jeiine  [otystiva litévatina :'"Jf.a

k nému dodatecné vytvoreného v prabéhu revizi

Zmény v postojich zaka

Ve sledovaném obdobi se méni i Zakovské postoje k pocitadové podpore vyuky ¢eského
jazyka. Na pocatku tretiho obdobi je tabule hodnocena zaky mnohem pfiznivéji nezli v obdobi
predchozim. Zména je patrna predevsim u hodnoceni nastavbovych obord, kdy v predeslém
obdobi byla jednou z nastavbovych tfid pfevainé odmitana. V tomto obdobi jsou ve sledované
tfidé mimo oc¢ni ndmahy pouze dvé zasadni namitky, Spatné se Zakovi na tabuli piSe a jeden ze
74k nestihd. Zakovskd hodnoceni jsou souéasti pGvodniho dotazniku vyzkumu dynamiky
zmény zakovského hodnoceni prace s interaktivni tabuli (blize v kapitole 6 a pfiloha 4).

Mezi vyhody zahrnuji:*°
,Vyuka je zajimavéjsi.” (81)%
,Ma vyhody, libi se mi, ndzorné ukazuje dany problém.” (80)
,Vic si toho zapamatu;ji.” (73)
,Nemusime tolik psat” (172)
,Je zdbavnéjsi.” (175)

Problém vidi v:

,Unava o&i.“ (79+74)
,Spatné se pise.“ (177)

40 Bez jazykovych Uprav.
41 Cislo dotazniku ve vyzkumu.

100



,Utitel nékdy zapomene, kdy si toho dost. Zak neni stroj, aby vnimal tolik informaci =
chaos” (78)

,PFi Spatném kontrastu a Spatném osviceni boli o¢i.” (71)

,V ni¢em, je to o zvyku.” (69)

vvvvvv

kterou mnozi pracovali jiz na zékladni Skole. Celkové v tomto obdobi mizeme hovofit o tom,
Ze se interaktivni tabule stava béZnou soucasti vyuky cestiny, neni pfijimana s takovym
nadSenim, ale naopak nejsou na ni tak negativni reakce. Ucitelé jiz maiji jisté zkuSenosti s jejim
vyuzivdnim a tvorbou DUM. Z&ci s tabuli stile pracuji radi, ob&as predndseji i referaty
v prezentacnim programu Smart Notebook, protoze se s nim sami naucili pracovat.

5.3.4 Charakteristika ctvrté etapy z hlediska
podpory vyuky cestiny

Ctvrta etapa je na svém samém podcatku. Proto také nejsou stanoveny jeji presné
hranice, protoZe se ¢asové v nékterych tfidach kryje s koncem etapy treti. Je a bude pro ni
typicky dlraz na praci zaka s prenosnymi a ve velké vétSiné i dotykovymi zafizenimi. Ta
pfinaseji moznost individualni prace Zaka na zafizeni ve vyuce. Pfedpokladdme stalou nebo
témér stalou dostupnost pfipojeni Zaka k internetu a tim i dostupnost internetovych zdroju
odkudkoli, kdykoli a pro kohokoliv. Skolni vyuka s tim musi nezbytné pocitat a vyuZivat tento
fakt ve svlj prospéch. Navic se bude zvySovat i potfeba Zaka posuzovat a zpracovavat
informaci, hodnotit jeji hodnovérnost a objektivnost. Podpora upeviiovani kompetenci
jedince v této oblasti patfi mezi vyznamné ukoly vyuky ¢eského jazyka.

Charakteristika prace na pocatku ctvrté etapy

Jiz dva Skolni roky se ve vyuce zacinaji objevovat mobilni zafizeni. ProtozZe Skola vlastni
mobilni zafizeni pro zaky nema3, lze ve vyuce vyuZivat pouze zafizeni zakovska. Ta jsou
vyuZitelnd pouze za urditych podminek.*? VyuZivani mobilnich telefond je $kolnim Fadem
zakdzdno. V béiné tfidé dnes ve vyuce mame 5-7 zafizeni na 25-30 z4k(. Ostatni pracuji
v sesSitech. V modelech vybaveni jsme takovou vyuku nazvali smiSenou. Vzhledem k faktu, Ze
pripravy ucitele jsou vytvareny na pocitaci, neni jiz takovy problém, aby Zakim byly poskytnuty
i elektronicky. Jejich zafizeni vSak pracuji na raznych platformach a zde je jddro problému, pro¢
se ne vzdy podafi jim zadani predat.

Pokud je to vhodné pro prdaci, ma zak moznost si stahnout soubor s podklady pro vyuku
dopredu pred vyukou nebo mu je umoznéno kopirovani az v hodiné. Vétsinou se tak déje
pomoci flash diskd, protozZe s vlastnimi zafizenimi Zaci do skolni sité nemaji pristup. Jeden rok
bylo pokusné ovérovano sdileni soubort se Zaky na webovém uloZisti. Je to vyborna moznost,
ktera nam umoznuje lepsi datovou komunikaci. Ti, ktefi maji pfipojeni, mohou si stahovat

42 Prvni z nich je existence revizni zpravy pro elektrické zafizeni pfipojované do pocitatové sité, druhou zaddost
zakonného zastupce nebo zletilého Zaka o povoleni vyuzivat tablet nebo notebook ve vyuce.
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zadani kdykoli a odevzdavat své prace také kdykoli. Zak m{Ze uciteli odevzdat svou préaci jako
soubor nebo ji uéitel maze kontrolovat v datové podobé na jeho pocitaci. Pfi tak nizkém poctu
datovych soubor( je mozné kontrolu provést jesté v hodiné nebo tésné po ni o prestavce. Také
domdci prace je moZzno odevzddavat v papirové nebo datové formé. Tady je opét mozna volba
mezi e-mailem, sdilenim na Ulozisti nebo odevzdanim na flash disku.

Poslednim zplsobem vyuZziti mobilnich zafizeni v systému smiSené vyuky je vyhledani na
internetu néjaké doplnujici informace v pribéhu hodiny, tehdy je na pfimy pfikaz ucitele
mozno hledat urcitou informaci i pomoci chytrych mobild. Ten, kdo ji najde prvni, se pak stava
referujicim a mnohdy se rozvine i zajimava diskuse, pokud jeho informace nebyla poddna
pfesné a vyzaduje doplnéni dalSimi vyhleddvajicimi. V praktické roviné se jednd o mluvni
cvi¢eni spojené s predchozim posouzenim informace.

Prijeti technologii na pocatku ctvrté etapy Zzaky

Prace s tabuli a u pocitace je pro zaky jiz béznéjsi, presto ji vitaji. Néktefi jiz pravidelné
v hodinach pracuji na vlastnim notebooku nebo tabletu. Pokud hodnoti jejich vyuzivani
v hodinach, vyjadfuji se k nému prevdiné pozitivné. Jedinymi vyhradami byvaji ob¢asné
technické problémy s kalibraci tabule nebo situace, kdy nesel elektricky proud a oni i uéitel se
museli vratit k tradi¢ni frontalni vyuce. Tehdy velmi rychle zjistili, Ze je to nebavi.

Pfinos vidi v:
,Zajimava vyuka.” (48)*
,V interaktivnim a zdbavné;jsim systému celkového pfristupu k vyuce.” (64)
»Rychlost, prehlednost.” (63, 62, 58, 51)
»Je to zajimavé a vSechny informace jsou prehlednéjsi” (52)
,Prehlednéjsi, lepsi.” (19)
Problém vidi v:
»Je to neprehledny.” (12)
»Ne kazdy umi.” (18)

Je zajimavé, Ze nejsou vyhrady k o¢ni Unavé, prestoze vyuziti dataprojektor( i v jinych
predmétech je vysoké. Pokud Zaci maji vlastni tablet nebo notebook, tak jej ve vyuce vyuzivaji,
pokud jej nemaji, pfevazna vétsina by jej uvitala. Zakovska hodnoceni jsou soucdsti pdvodniho
dotazniku vyzkumu dynamiky zmény zakovského hodnoceni prace s interaktivni tabuli (blize
v kapitole 6 a priloha 4).

Ptijeti technologii na pocatku ctvrté etapy uciteli

Ze strany ucitel(l stale jesté pretrvava velmi rozdilné prijeti, existuje mensi skupina
nadsencd, ktera jejich vyuZiti vita, ale vétSina je znacné skeptickd a boji se jejich vyuzivani.
Situace pfipomina podobnou pred 15 lety, kdy se také vétsSina ucitell vyuZziti pocitace branila.
V soucasnosti jsou nejvétsi vyhrady k Zakovskému pfipojeni k siti. VétSina ucitelt na nasi Skole

4 Cislo dotazniku ve vyzkumu.
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se az panicky boji, Ze nezaujmou své zaky. Ti budou radéji brouzdat na siti, nez by vénovali
pozornost vyuce. Dalsi ¢ast se neciti kompetentni fesit technické problémy spojené s takovou
vyukou. Lze jen predpokladat, Ze tak, jak se k dnesnimu dni zménil vztah ucitell k pocitacové
podpore obecné, projde podobnou proménou i jejich vztah k vyuZivani mobilnich zafizeni ve
vyuce. Jen to s sebou jisté prinese i zménu metod prdace ucitele i Zaka.

5.4 Shrnuti

Pfijeti a nasledné vyuzivani pocitacové podpory vyuky probiha v nékolika etapach. Ty je
mozné urychlit nebo zpomalit. Mezi faktory, které pomadhaji urychleni na strané ucitele, patfi
dostupnost ICT prostfedkd vyuky. Ta sama vSak nestaci, protoze ucitel s nimi musi umét
zachazet. Pritom vsak pfilis nepomahd pouhé absolvovani Skoleni, ale daleko dllezitéjsi je
praktickd kazdodenni prace s ICT. K té je mnohdy nutné ucitele dislednéji nutit, ale vytvofit
mu pro ni i podminky. V jejim pribéhu je tfeba mu poskytovat pomoc a radu jak v oblasti
ziskdvani dalsich ICT kompetenci, tak v oblasti metodické a didaktické. Zde je treba jeho
pozornost zamérovat na metody spojené s aktivizaci Zaka. Faktory urychlujici pfijeti ICT
podpory vyuky ze strany Zaka Uzce souviseji se zajimavosti prace pro néj a s jeho Uspésnosti.
Vyraznym faktorem ovliviiujicim rychlost pfijeti je i vék. Mladsi Zaci a ucitelé si v prevainé
vétsiné pripadl lehceji osvojuji néco nového. Je vsak tfeba konstatovat, Ze existuje skupina,
ktera se za vSech okolnosti bude branit pouzivani ICT prostredk( ve vzdélavani, jejich dlivody
mohou byt velmi rozliéné (psychické, ekologické...), proto je vhodné umoznovat zakovi volbu
prostredkl prace.

V neposledni fadé je faktorem majicim vliv na vyuzivani pocitaCové podpory vyuky
i oblast organizac¢ni. Ta by méla zahrnovat nejen proklamaci podpory vyuzivani ICT prostfedku
ve vyuce, ale i skutecné napomadhani. Zacind u jednoduchych opatfeni slouZicich
k zjednoduseni prace ucitele. Prikladem takového opatfeni mliZze byt zmifnovand zména
distribuce mistnosti ne podle tfid, ale podle ucitell. Dalsim prikladem organizacné
technického opatfeni je vybudovani Skolniho intranetu, na kterém jsou DUM logicky
usporadany a jsou dostupné ucitelim a zakiim. Dulezita je pristupnost tohoto obsahu i mimo
Skolu, dostupnost pripojeni k internetu ve Skole...

Vratme se vSak k oblasti organizacni, stat jiz od roku 2001, deklaruje ,,...vzdéldvdni
zamérené na uplatnéni v informacni spolecnosti, na schopnost prdce s modernimi
informacnimi a komunikacnimi technologiemi, schopnost vyhleddvat informace, kriticky
myslet”. (Narodni program rozvoje vzdélavani v CR, 2001, s. 15), ale organizaéni podminky pro
to neni schopen vytvaret. Chybi jedno centralni GloZisté nebo rozcestnik na rlizna ulozZisté
tisich DUM vytvorfenych v ramci rGznych projektli financné podporenych statem. Chybi
moznost jednoduse se v nich orientovat a vyhleddavat v nich. Nejsou, nebo témér nejsou nijak
hodnoceny.

Stat nijak nereguluje vznik novych DUM, které mnohdy dubluji, presnéji zmnozuji jiz
existujici materialy. Pfitom existuje velmi Siroka oblast nepokryta ¢asto ani u¢ebnicemi. Jedna
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se o oblast vyuky odbornych predmét(i na odbornych Skoldch. Ta by se pfitom primo nabizela
jako potrebnad pro pocitacovou podporu.

Chybi moznost soustavné diskuse a vymény zkusenosti s pocitacovou podporou vyuky
mezi uciteli jednoho predmétu. Chybi soustavna prace s dobrymi priklady z praxe, které by
mohly byt poucenim pro dalsi kolegy nebo feditele. V neposledni fadé chybi i dlouho
oCekavany kariérni rad, ktery by mél umoznovat patficné ohodnoceni inovativnich uciteld.
Tyto faktory jsou ty, které pfijeti ICT technologii zpomaluiji.

5.5 Srovnani prospéchu trid s pocitacovou
podporou a bez ni

Jiz v pribéhu zvaZovani jak formulovat zjisténi pripadové studie se ndm nabizi otazka,
ma-li pocitatova podpora vliv na vysledky uceni Zaka. Vysledkem vyuky maji byt ziskané
kompetence. Ve Skole jsou ovérovany zkousenim a hodnoceny klasifikaci. Pfipadova studie je
popisem stavu, v nasem pripadé pribéhu zmén. Ty by tedy méla odrazet i klasifikace, proto je
pfipadovd studie doplnéna o Setfeni srovnavajici prospéch tfid, které v nékteré z etap
pracovaly s pocitacovou podporu vyuky. Jejich prospéch je srovnavan s prospéchem trid, které
podporu nemély. Prospéch tfidy je komplexni proménna, kterou ovliviiuje mnoho faktoru.
Uvédomujeme si, Ze ziskané vysledky nemusi odpovidajicim zplUsobem odrazZet praci tridy
s pocitatovou podporou ceského jazyka a literatury, dané zkoumani se nadm presto zda byt
zajimavé z hlediska dokresleni pfipadové studie.

Hlavni vyzkumna otazka byla zformulovana takto: Jaké byly vysledky prospéchu zaka,
ktefi pracovali s pocitacovou podporou ve vyuce ceského jazyka ve srovnani s prospéchem
zaku, u nichZ poéita¢ova podpora vyuky nebyla realizovana?*

5.5.1 Charakteristika vybéru trid pro vyzkum

Do vybéru byly zahrnuty vSechny tfidy, ve kterych v ramci vyuky ceského jazyka
a literatury byla systematicky vyuzivdna podpora vyuky pomoci pocitacovych technologii
minimalné jeden rok. Dale byly do vybéru zahrnuty tridy, které byly paralelnimi tfidami vyse
zminénych a mohou slouzit jako tfidy kontrolni. Pokud tfida po celou dobu vyuky nebyla
vyucovana s podporou pocitacli, byvad zahrnuta i jeji predchozi vyuka, aby byla zobrazena
kfivka vyvoje prospéchu tridy za celé obdobi.

Kontrolni tfida je, pokud je to mozZné, tfidou paralelni. Pokud neni k dispozici, vybirame
kontrolni tfidu o rok vys nebo niz stejného oboru. V ucebnich oborech je sice mozné z hlediska
vyuky Ceského jazyka povaZovat za paralelni vSechny ucebni obory v jednom rocniku, ale
zpravidla mezi nimi byva rozdil v pristupu ke studiu a schopnostech zZak(. Obory obrabéci

44 Prospéch zakd je analyzovan z klasifikaénich dat na konci roéniku, Gdaje jsou €erpdany z katalogovych
listh a aplikace Bakalar.
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a nastrojarli byvaji posledni dobou celkové Uspésnéjsi nezli obory strojnich mechanik(i nebo

s7vo

v soucasnosti karosara (tabulka 6), ale rozdily nejsou velké. Oba posledné jmenované obory

se nedafi otevrit kazdy rok a jsou spojovany do viceoborovych tfid.

Tabulka 6 Prdmér dosahovany ve viech predmétech u jednotlivych uéebnich oborl v letech 2006—2013

Poradi Obor Celkovy pramér znamek Stipendium
L Obrabéc kovu 2,85 Stipendium Olomouckého kraje od roku 2010/11.
2. Ndastrojar 2,91 Stipendium Olomouckého kraje od roku 2010/11.
3. Karosar 2,93 -
4. Strojni mechanik 2,96 Stipendium Olomouckého kraje od roku 2010/11.

Lepsi prehled nam poskytnou grafy primérd kondicich tfid. Lze z nich vysledovat

zajimavou stabilitu vysledkd oboru Nastrojaf a Strojni mechanik, naopak zjevné kolisani

u ostatnich obor(. Je z nich také patrny vliv vyplaceni stipendia Olomouckého kraje nékterym

oborim od $kolniho roku 2010/11.4°

Priméry prospéchu oboru

Priméry prospéchu oboru

Obrabéc kovi Nastrojar
3,5 3,11 3, 311
3,4 279 3,07 2,97 283
3,2 31
3 2,5
2,8 2 7
1
2,6 »
2,4 1
’ 0,5 -
2,2 0 |
OK3 OK3 OK3 OK3 OK3 OK3 OK3 OK3
6 o7 o8 05 10 11 1 13 N306 N307 N308 N309 N310 N311 N312
Rok ukonceni Rok ukonceni
. . . Priméry prospéchu oboru
Praméry prospéchu oboru ¥ prosp
Strojni mechanik (Zame¢nik) Karosar (KlempiF)
35 311 3,24 3,19 3,2 3,14 3,44
! 2,78 3,03
3 1 254 2,97 2,97 3,02
2,5 3
2 -
1,5 - 2,8 -
1 -
05 2,6 -
0 - ; ; ; ; 24
Z308 2310 z311 SM312 SM313 ’
K306K307K308K309K310K311K312K313
Rok ukonceni Rok ukonéeni

Obrazek 35

Pfehled pridmérného prospéchu uéebnich oborl v letech 2006—2013

45 stipendium je vazano na minimalné dobry prospéch z odborného vycviku, neexistenci neomluvené absence,

kazeriskych problému, neklasifikace a neprospéchu.
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5.5.2 Setreni prospéchu
Tabulka 7 Pfehled vyucovanych ttid podle skolnich rokid a obdobi a typu podpory
= e Trida Pocet | Kontrolni | Pocet
PC podpora |Skolnirok| ‘s  Obor w0 o S

E zaka | trida (K) | zaka (K)

7))
- 2000/01 B ucebni N 2. - - -
PCainternet 2001/02 |1 maturitni | MS2.B 23|MS2.A 24
- ) ucebni N 3. 20| - -
- - ucebni K3. 24 |- -
PC a internet 2002/03 1 maturitni MS 3.B 24 | MS 3. A 24
PC a internet 2003/04 |1 maturitni | MS4.B 24| MS 4. A 23
a interaktivni tabule | 2004/05 2 maturitni MS 4. A 22| MS4.B 18
a interaktivni tabule | 2005/06 3 maturitni MS 3. B 28| MS3.A 29
a interaktivni tabule | 2006/07 3 maturitni MS4.B 27| MS4. A 28
a interaktivni tabule 9 utebni OK. 3 30 | KN 3. 22
a interaktivni tabule | 2007/08 6 nastavbovy | PT 1. 24 | PT 1. 0506 21
a interaktivni tabule 5 nastavbovy | PT 2. 17 | PT 2. 0607 18
a interaktivni tabule 10 yeebni 0z1. 33 | KN 1. 22
a interaktivni tabule [PIOEILE] 6 nastavbovy |PT2. 23 | PT 2. 0607 18
a interaktivni tabule 10 yeebni 0zZ2. 29 | KN 2. 22
a interaktivni tabule [PIEIAN) 7 nastavbovy |PT.2 22| PT2.1011 23
a interaktivni tabule 10 yeebni 0zZ3. 32 | KN 3. 22
ERIE LR 018 2010/11 nastavbovy | PT 1. 13| PT1.1112 18
a interaktivni tabule maturitni MS 1. 29| MS1A,B 34
a interaktivni tabule leii¥iWbi nastavbovy | PT 2. 18 | PT 2.1213 18
a interaktivni tabule maturitni MS 2. 24| MS 2. A 31
a interaktivni tabule 11 yeebni OK 1. 34 | KOS 1. 1011 29
a interaktivni tabule 11 ygebni KNS 1 34 | OK 1. 0809 34
a tablet 2012/13 4 maturitni MS. 3 25| MS3.A 27
a tablet 12 ygebni OK 1. 34| KNS 1. 33
a interaktivni tabule 11 ygebni OK 2. 34| OK2.0910 26
a interaktivni tabule 11 yeebni KNS 2 33 KOS 2. 1112 30
a tablet 2013/2014 |4  maturitni MS 4. 26 | MS4. A 29
a tablet 12 ygebni OK 2. 23 | KNS 2. 27

Do vyzkumu byl zafazen pouze prospéch zakua, ktefi prosli celé ¢tyfi (u maturitnich trid),
tfi (u ucebnich tfid) nebo dva roky vyuky (maturitni nastavba). Neni zahrnut prospéch zaku
propadajicich nebo opakujicich roc¢nik Ci téch, ktefi ptisli z jiné Skoly nebo odesli do jiné skoly
(oboru).

5.5.2.1 Vyzkum maturitni tfidy

Protoze specifika nami vyucovanych oborl jsou znaéné odlisng, jina je i délka studia,
budeme i my tfidit nase skupiny podle typu studia.
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Prvni obdobi pocita¢ové podpory, prvni skupina maturitnich trid

Prvni skupinu predstavuji maturitni tfidy z roku 2003/2004. Ttida MS 4. B vyuZivala
pocitacovou podporu vyuky od druhého rocniku, kdy jsme prevzali jejich vyuku. Kontrolni
tfidou je pro ni paralelni tfida. Obé tfidy byly chlapecké, s ptiblizné stejnym podilem méstskych
a vesnickych Zak(. Kontrolni tfida méla po celou dobu jedinou ucitelku. Tfida MS 4. B byla ve
srovnani obou tfid hodnocena jako ta lepsi s mensim poctem problémovych Z4ak(, kontrolni

tfida byla povaZovana za horsi.

V tabulce 8 je ukdzan primérny prospéch ttidy v jednotlivych rocnicich z ¢eského jazyka.

Ten je srovnavan s celkovym priimérnym prospéchem. Navic je jesté Ciselné vyjadren i rozdil

mezi tfidou vyzkumnou a kontrolni v klasifikaci z ¢eského jazyka. Stejnou situaci ilustruji i oba

grafy. V grafu je vidy zelené zndzornéna trida vyzkumna a hnédé ttida kontrolni.

Tabulka 8 Srovnani celkovych primeér( tfid a priiméra znamek z ¢eského jazyka
@ prospéch ttidy z €J | Celkovy & prospéch | Rozdil & €J a & celkem Rozdil mezi
Rocnik tridami v CJ (V-
A (K) B A (K) B MS A (K) MS B K)
1. 2,87 2,96 2,31 2,33 0,56 0,63 0,07
2. 2,87 2,83 2,22 2,17 0,65 0,65 0,00
3. 2,87 2,87 2,44 2,25 0,43 0,62 0,19
4. 3,83 3,43 2,78 2,33 1,05 1,11 0,06

Vyvoj celkového prospéchu zkoumané tfidy je na pocatku obdobi i na konci stejny.

Prospéch z ¢eského jazyka se az do Ctvrtého rocniku mirné zlepsuje, pak vsak dochazi k jeho

zhorseni. Podobny vyvoj probiha i u kontrolni tfidy, zhorSeni ve ¢tvrtém rocniku je jeSté vétsi.

Prehled vyvoje prospéchu tfid 1 Vyvoj rozdilt klasifikace CJ
5,00 a celkem
© 1,2
=< 4,00 ’
E ’
T 1
® .00 /
“«© [ 0,8
o _é_é
,EE-, 2,00 0,6
2 1,00 0,4
0,00 T T T 0.2
1 2 3 4 0
B 5 Ro¢nik 1 2 3 4
e CJ A (K) CJ B === Celkem A (K) === Celkem B A 0304(K) B 0304
Obrazek 36 Srovnani prospéchu obou tfid prvni skupiny®

Druhy graf obrazku 36 ukazuje pouze vyvoj rozdilu klasifikace celkové a z ¢eského jazyka.

Je z néj dobre patrné, Ze rozdily mezi obéma klasifikacemi se zvétsuji v obou tfidach predevsim

46V levé ¢asti obrazku je graf, ktery ma v popiscich zkrdcen $kolni rok z 2003/2004 na 0304.
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ve ¢tvrtém roéniku. Rozdily mezi klasifikaci z CJ a celkovou klasifikaci byly vypoéitany jako
soucet znamek z CJ v roéniku, od n&j byl odecten soucet priimérné celkové klasifikace v ro¢niku
a vysledek vydélen poctem zak( ve tridé.

K ovéreni, zda jsou rozdily mezi klasifikaci v Ceském jazyce a literature u obou tfid
vyznamné, jsme pouZili Studentiv t-test. Jednotlivé zndmky kazdého Zaka jsme secetli, ziskali
tak kone¢nou hodnotu klasifikace.

Nejprve vypocitdme priimérné hodnoceni jednotlivych tfid za vSechny roc¢niky (A 12,08696, B
12,43478) a zformulujeme hypotézu.

Ho Mezi priméry dosazenymi ve tfidé MS 4. A (K) a MS 4. B nejsou vyznamné rozdily.

Ha Mezi priméry dosazenymi ve tfidé MS 4. A (K) a MS 4. B jsou vyznamné rozdily.

S

X1—X nin
Testové kritérium vypolitdme ze vztahu  t = —== . ’nl n2 (1)
1-1¢2

Kde x; a x2 jsou pruméry tfid, n1 a n, etnosti tfid a s je smérodatnd odchylka urcena
z nestranného odhadu rozptylu.

vy s 2 _ 1 [ 2 2]
T = —— |2 (x; — 2(x; — 2
en vypocitdme ze vzorce S p— (xl xl) + (x] xz) (2)

Zde x; a xj jsou jednotlivé hodnoty namérené ve tfidé A a B, ostatni pismena jsou stejna
jako u vzorce (1).

Vypocteme stupné volnosti [ = n; +n, —2 (3)
V nasem ptipadé jsme dostali vysledky f = 44, s? = 3,806324111, a t = -0,60458614

Kritickd hodnota Studentova t-testu je 44, v tabulkdch nejbliz$i hodnota je 45, tam
uddvana hodnota pro hladinu vyznamnosti je to,0s (45) = 2,014. Nami vypocitana hodnota je
mensi nez kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a pfijimame hypotézu nulovou.

Mezi praméry dosazenymi ve tridé MS 4. A (K) a MS 4. B nejsou vyznamné rozdily. Ty
nejsou zfejmé ani tehdy, pokud porovnavame vysledky pouze v rocnicich, ve kterych probihala
podpora vyuky CJ.

Pro opravnénost vyuZiti Studentova t-testu existuje nékolik podminek. (Chraska, 2000,
s. 208) Prvni z nich zni, aby zakladni soubor splfioval poZzadavek normalniho rozdéleni, druhy
znamena, Ze data jsou intervalova nebo pomérova. Treti poZaduje homogenitu rozptylQ
srovnavanych skupin, pro jeji ovéfeni nam slouZi Snedecoriiv F-test. Posledni podminkou je
nezavislost obou méreni. ProtoZe prvni, druhy a ¢tvrty pozadavek jsou splnény, musime jesté
ovérit pozadavek treti.
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Abychom ovéfili oprdvnénost vyuziti Studentova t-testu, analyzujeme jesté rozptyly
obou tfid, zda nejsou pfilis rozdilné. K ovéreni vyuzijeme jiz zminény Snedecortiv F-test.

Ho Rozptyly mezi srovnavanymi tfidami nejsou vyznamové rozdilné.
Ha Rozptyly mezi srovnavanymi tfidami jsou vyznamove rozdilné.

2 2
v S 2(x;—x1) n,—1
PouZijeme vzorec F==>2= L 2 (4)
T (xj—xz)" ma—1

Ziskali jsme hodnotu testového kritéria F = 0,025544791 a stupné volnosti obou tfid 22 a 22.
Srovnali jsme ji i s hodnotou nalezenou v tabulkach a zjistili jsme, Ze pfi hladiné vyznamnosti 0,05
je nam nejblizsi hodnota Foos (22,24) = 2,022. MUZeme tedy pfijmout nulovou hypotézu,
rozptyly mezi skupinami nejsou vyznamné a poutziti Studentova t-testu pro analyzu bylo
opravnéné.

Pokud vsak pouZijeme Studentiyv t-test pro analyzu znamek v kazdém rocéniku zvlast (pfiloha
3 Vysledky statistického zpracovani dat klasifikace pomoci Studentova t-testu), dostavame
ve Ctvrtém rocniku statisticky vyznamny vysledek t = 2,137576, pfi kritické hodnoté 44 stupnu
volnosti nds ziskany vysledek opravnuje k tvrzeni o statistické vyznamnosti rozdili vysledku
obou tfid pro hladinu vyznamnosti 0,05. Zkoumana tfida ma lepsi vysledky (obrazek 36, levy
graf). Za jeden z dGivodU tohoto vyvoje bychom mohli povazovat i pocitacovou podporu vyuky
¢eského jazyka. U obou tfid sice dochazi ve ctvrtém rocniku ke zhorSeni znamek, ale
u zkoumané tridy je nizsi. Pfitom vysledky obou tfid po celou dobu studia byly srovnatelné. Jediné,
¢im se tridy lisSily, byl zplsob vyuky cestiny.

Prvni obdobi pocitacové podpory, druha skupina maturitnich tfid

Druhou maturitni tfidou v prvnim obdobi byla tfida MS 4. A, koncici studium v roce
2003/2004. Jednalo se o tfidu, ve které se za dobu studia stridali tfidni ucitelé a ucitelé cestiny.
Prvni dva roky mél tfidnictvi kolega, ktery se stal feditelem. Novou tfidni ucitelkou a ucitelkou
vyucujici Cesky jazyka literaturu se stala nastupujici kolegyné, ktera vsak tfidu ani vyuku
nezvladala, proto ji nebyla prodlouzena pracovni smlouva. Tfidu jsme prevzali ve Ctvrtém
ro¢niku jako tfidni i ucitelka ¢eského jazyka. Ve tfidé v té dobé byly tfi divky a 20 chlapct.
Kontrolni tfida byla ¢isté chlapecka a byla povaZovana za klidnou a neproblematickou. Obé
byly pfiblizné stejné rozdéleny z hlediska zastoupeni méstskych a vesnickych zak.

Zkoumana tfida byla problémova kazefisky i pfistupen ke studiu. Zaci byli navic zvykli
zneuzivat svého vztahu k rediteli k neustalym stiznostem. Mimo latky za Etvrty ro¢nik bylo
nutné dobrat vice jak polovinu udiva za rocnik treti. S vyuzitim pocitacové podpory vyuky
¢estiny a duaslednych donucovacich metod*’ se podafilo pfibrzdit propad v prospéchu
z Ceského jazyka tak, Ze byl o néco nizsi nez propad vysledkl v celkové klasifikaci. Kontrolni

47 PFi maturitnim opakovéni jednotlivych okruht mohl Zak psat libovolné mnoZstvi pisemnych praci, pokud v3ak
nebyl klasifikovan z kazdé minimalné za 4, tak vyslednd zndmka znéla — neprospél.
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tfida naopak ve ¢tvrtém rocniku podle levého grafu na obrazku 37 vyrazné zlepsila své
vysledky z Ceského jazyka, ale jeji celkova klasifikace se pfiblizné stejné zhorsila. Tento vyvoj
je dobfe vidét na grafu rozdilu mezi klasifikacemi napravo.

Prehled vyvoje prospéchu trid 2 Rozdily v klasifikaci
5 z CJ a celkem
1,2
o 4
*E‘ 1
\g 3 ‘—_____/\K
0,8
@ 2 0,6
£
2 0,4
|
0,2
0 T T T 1 0
1 2 4 1 2 3 4
Rocniky
EA ——C B (K) Celkem A == Celkem B (K) BO405(K) A0405
Obrazek 37 Srovnani prospéchu obou tfid druhé skupiny

Z hlediska vyvoje prospéchu z cestiny dochazi u kontrolni tfidy ve ctvrtém roéniku
k vyraznému zlepSeni prospéchu. Provedli jsme analyzu vysledkd stejnym zplsobem jako
u prvni skupiny a zjistili jsme hodnoty f = 34, s? = 6,812784557, t = 1,122722027, (to,0s (35) =
2,021). Mezi vysledky tfid nejsou statisticky vyznamné rozdily.

Pokud jsme ovSem uvazovali pouze o rocniku s pocitacovou podporou vyuky, tak tam
ziskané vysledky f = 34, s> = 0,714442, t = 2,567319 nas opraviiuji k popFeni nulové hypotézy
a prijeti hypotézy alternativni o statistické vyznamnosti rozdild mezi tfidami ve ctvrtém
roCniku. Ty vSak bychom nepfipisovali na vrub pocitacové podpore vyuky, ale zvySenému
studijnimu Usili Zaka kontrolni tfidy. F test potvrdil, Ze rozptyly mezi srovnavanymi tfidami
nejsou vyznamoveé rozdilné.

Druhé obdobi pocitacové podpory, tieti skupina maturitnich tfid

Opét predstavuje dvé paralelni tfidy v rocniku, obé byly tfidami Cisté chlapeckymi
s priblizné podobnym podilem méstskych i vesnickych zaku. Trida kontrolni byla povaZovana
za klidnéjsi, celou dobu méla jediného tfidniho ucitele i ucitele ¢estiny. Trida s pocitatovou
podporou vyuky zménila tfidniho po prvnim roc¢niku a ucitele ¢estiny po druhém roc¢niku. Byla
mnohem Zivéjsi s vétsSim vyskytem vyraznych osobnosti, které vsak nepusobily rusivé
z hlediska chovani.

PFi analyze prospéchu je zajimavy pokles prospéchu z CJ u sledované tfidy ve druhém
rocniku studia, je zaroven spojeny se zhorSenim celkového prospéchu. Ten vsak velmi
pravdépodobné mohl byt spojen se zlepsenim znamek odchazejiciho ucitele cestiny ,na
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rozloucenou”. Nejlépe je tato situace vidét na pravém grafu obrazku 38 zobrazujicim rozdil
mezi klasifikaci z eského jazyka a celkovou klasifikaci. Pokud analyzujeme prospéch kontrolni
tfidy, nachdzime jeho pomérné vyrovnanou korespondenci s celkovym prospéchem.

Prehled vyvoje prospéchu trid 3 Rozdily v klasifikaci
5 z CJ a celkem
1
g4
‘g % 0’8
g3 '
e % 0,6
0 2
eg 0,4
a3
0,2
O 1 T 2 T 3 T 4 1 0
Roénik ! 2 3 4
= CJ A (K) CJ B ===Celkem A (K) === Celkem B — AQ607(K) e BOGO7
Obrazek 38 Srovnani prospéchu obou tfid treti skupiny

Analyza pomoci statistickych metod t-testu potvrzuje zavér o neexistenci statisticky
vyznamnych rozdil(i prospéchu obou ttid celkové i pouze po dobu pocitacové podpory vyuky.

Pokud vsak analyzujeme vysledky kaZdého rocniku zvlast, nachazime statisticky
vyznamné rozdily v prvnim a ¢tvrtém roéniku. Lze predpokladat, ze vyjimecny vykyv klasifikace
neodpovidal zcela schopnostem zakl a jejich normalni klasifikace by byla horsi.
Predpokladame, Ze vliv pocitacové podpory vyuky je na tomto pripadé Spatné prokazatelny.

Treti az ¢tvrté obdobi pocitacové podpory, ¢tvrta skupina maturitnich trid

V poslednim obdobi zkoumame jedinou tfidu MS 4. koncici v roéniku 2013/14. Kontrolni
tfidu pro ni pfedstavuje jedina tfida MS 4. A kon¢ici studium v roce 2012/2013. Obé tfidy jsou
pouze chlapecké. Kontrolni tfida byla v prvnim rocniku tfidami dvéma, z nich vsak jiz tehdy
odpadl velky pocet zak(, proto byly spojeny do jediné. Tfidé to velmi neprospélo, protoze se
v ni udrzela rivalita pavodnich dvou tfid, které napomahala i tfidni ucitelka nékterymi svymi
vyroky. Velmi vyrazné osobnosti negativné ovliviiovaly tfidni klima a to se stale zhorSovalo. Ve
srovnani s kontrolni tfidou je sledovana tfida s pocitacovou podporou tfidou velmi oblibenou
u ucitell pro svou pratelskou atmosféru. Jsou velmi komunikativni a vstticni. Zde si dovolime
tvrdit, Ze je to z Casti také zasluhou pocitacové podpory vyuky v této tfidé. Ta byla i vyrazné
zaméFena na podporu komunikace ve tfidé o odborném jazykovém a literarnim problému.*®
Zminované projekty pomohly k odstranéni strachu zak( z vyjadreni vlastniho, ale
argumentovaného nazoru. K pochopeni, Ze uméni je mnohovrstevnaté a neexistuje jeho

“8 predevsim diky projektu (Vala, Fic, 2012) a jeho pokracovani (Maslafova, Doubalova, Vala, 2012).
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jedind spravna interpretace. Zde se zacal objevovat zvySeny zdjem zakd o Cestinu, ktery se
postupné projevoval v lepSich zndmkach.

Prehled vyvoje prospéchu trid 4 Rozdily v klasifikaci
4 z €J a celkem
3,5 1
©
;Eg 3 0,8 /__
‘® 2.5 —
N 0,6
\g 2
"'E’ 1,5 0,4
3
T o1 0,2
0,5
0
0 T T T 1 1 2 3 4
1 2 3 4 -0,2
Rocnik
&) 1314 e Celkern 1314 ¢J 1213 (K) emmmmm Celkem 1213 (K) =—=A1213(K) ~e=——MS1314

Obrazek 39 Srovnani prospéchu obou tfid ctvrté skupiny

Vzhledem k faktu, Ze vyvoj prospéchu je velmi vyrazné odliSny v obou tfidach a velmi
odlisné bylo i klima obou tfid, volime pro dalsi rozbor jesté dvé dalsi kontrolni tfidy MS 4. A
(K1) a MS 4. B (K2) roku ukonceni 2011/2012. Obé dalsi kontrolni tfidy K1 a K2 byly pouze
chlapecké, s jedinym tfidnim a ucitelem ceského jazyka po celou dobu. Nebyly chdpany jako

problémové, ani obzvlast nadané ¢i snazivé.

Tabulka 9 Prehled vysledk( statistického zpracovani srovnavanych ttrid

Porovnavané | Nestranny | Smérodatna Studentuv t-test F-test
tridy odhad odchylka - - < -
rozptylu s? T vyznamny F stupne vyznamnost
s f rozdil volnosti rozptylii
MS4.1314 2,719048 1,648953 5,40816 je 0,069928 19 neni
MS 4. A 1213 (K) 42 23
MS 1314 3,555 1,885471 4,63496 je 0,010339 19 neni
MS4.A 40 22
1112 (K1)
MS 1314 3,947059 1,986721 3,30149 je 0,00319 19 neni
MS4.B 34 15
1112 (K2)

Tabulka 9 ukazuje vysledky statistického srovnani vsech tfi skupin. Pro uplnost mizeme
dodat, Ze pfi vzdjemném srovnani kontrolnich tfid K a K1, K a K2, K1 a K2 Studentiv t-test

nenasel statisticky vyznamné rozdily.

Pro upfesnéni uvadime jesté i grafické zndzornéni dopliujicich tfid K1 a K2 ve srovnani
se tfidou MS 4. 2013/2014.
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Dopliiujici prehled vyvoje Rozdily v Klasifikaci

rospéchu 4 X
prosp z CJ a celkem
4 1,2
3,5 V
1
3
2,5 ~—4 0,8
2
0,6
1,5
1 0,4
0,5
0,2
0
1 2 3 4 0
¢ 1314 e Celkem 1314 1 2 3 p
. -0,2
e () A 1112 (K1) e Celkem A 1112 (K1)
MS1314 e A1112(K1)
e () B 1112 (K2) s Celkem B1112 (K2)
s B1112(K2)
Obrazek 40 Doplfujici srovnani prospéchu tfid ctvrté skupiny

MuUZeme tedy usuzovat na vyznamnou odliSnost hodnoceni prospéchu tfidy MS 4.
2013/2014.

Pokud vyuzijeme analyzu vysledkd jednotlivych skupin tfid po jednotlivych rocnicich
(ptiloha 3 Vysledky Studentova t-testu), dostavame nasledujici vysledky. VSechny kontrolni
tridy nevykazuji statisticky vyznamné rozdily s vyzkumnou ttfidou v prvnim rocniku. Jedind
kontrolni tfida K2 (MS 4. B 1112) rozdil nevykazuje ani ve druhém roc¢niku. VSechny kontrolni
tridy jej vykazuji ve tfetim a ¢tvrtém rocéniku. Pokud hodnotime vysledky tfidy MS 4. 1314,
muUzZeme CasteCné povazovat za pficinu tohoto stavu pfiznivé klima tfidy, které napomaha
lep$i praci i pfiznivéjsimu hodnoceni ze strany uéitele. Caste¢né jej mGzeme pripsat zvy$enému
studijnimu Usili tridy, ale to je vyrazné zaméreno na oblast ¢eského jazyka. PGvodni rozdil vice
jak pul klasifikacniho stupné mezi klasifikaci z ¢eského jazyka a celkovou prliimérnou klasifikaci
ze vSech pfedmétl se po celou dobu studia zmensuje, az klasifikace z ¢eského jazyka dosahne
nizsi hodnoty nez prlimérna klasifikace ze vSech predmétu. Z tohoto faktu Ize usuzovat, zZe zde
svou Ulohu pravdépodobné sehrala i pocitacovd podpora vyuky &estiny. Zaci cestinu lépe

vvvvvv

Shrnuti

Statisticky vyznamné rozdily v hodnoceni jednotlivych ro¢nik( se objevuiji jiz na pocatku
prvniho obdobi, tam vSak souvislost s pocitacovou podporou vyuky neni pfili§ zfejma. Analyza
vyzkumnych skupin tfid ndm ukazuje, jak sloZita muze byt skutecna realita a jaké rtzné vlivy
se v ni mohou projevovat. Na statisticky vyznamné rozdily celého hodnoceni tfid jsme si museli
pockat az na zavér tretiho a na pocatek ctvrtého obdobi. Trida MS 4. 2013/14 ve své vyuce
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vyuzivala soustavnou podporu (kazdou hodinu), zak si mohl vybrat, jak rozsahlé bude jeji
vyuziti. Predpokladame, Ze takova podpora se neprojevila jiz dfive z nékolika divodu.

e Ucitel musi mit podporu zazitou.

e Podpora musi byt dlouhodoba. Nejlépe probihat po celou dobu studia.
e 7aci takovy zplsob prace pfijimaji postupné a nesmi k nému byt nuceni.
e Velky vliv na Uspésnost ma i klima tridy.

5.5.2.2 Vyzkum nastavbové tridy

Diky strukture uvazkl ve sledovaném obdobi mame skupiny nastavbového studia aZ na
konci druhého a ve tfetim obdobi. Typické charakteristiky studia jsme zminili jiz v kapitole
5.2.4, zde pouze pfipomeneme, Ze ke studiu nastupuji Zaci, ktefi Uspésné ukoncili u¢ebni obor.
Neprobihaji pfijimaci zkousky, ke studiu jsou pfijati vSichni zajemci. Stava se, Ze mnozi takové

studium vyuzivaji jako preklenovaci pro obdobi pfi hledani zaméstnani. Studium Uspésné konci
maturitni zkouskou pfiblizné tretina zak(, ktefi k nému nastoupili.

Druhé obdobi pocitacové podpory, pata skupina nastavbovych tfid

Je tvorena tfidou oboru Provozni technika PT 2. 2007/2008. Kontrolni tfidu k ni tvori
tfida PT 2. 2006/2007. Obé tfidy jsou chlapecké. Trida vyzkumna vyuZivala pocitacovou
podporu vyuky pouze posledni rok studia, plvodni ucitel ¢estiny odesel ze Skoly a vyuku jsme
prevzali. Tfida byla velmi nepiijemna. Cast 7ak( si rada stéZovala na ucitele. Sitili ve t¥idé pocit,
Ze ucitelé maji nadmérné pozadavky na studenty, dva jedinci ve tfidé se projevovali az
nenavistné ve vztahu k uciteldm. Tito Zaci byli i jddrem skupinky, ktera odmitala pocitacem
podporovanou vyuku. Kontrolni tfida byla bezproblémova.

® T Prehled vyvoje prospéchu t¥id 5 Rozdily v klasifikaci CJ
1 —acelkem —
4
/
2 0,5 —
O T 1 O ; .
CJ 0708 e Celkem 708 ——rogdil 0607 (K) 5
€) 0607 (K) e Celkem 0607 (K) rozdil ) a celkem 0708

Obrazek 41 Srovnani prospéchu obou tfid paté skupiny

Srovnani prospéchu obou tfid ukazuje podobny vyvoj a ani statistické zpracovani
vysledkl z ¢eského jazyka nevykazuje vyznamné rozdily pti porovnani celého prospéchu za
oba roky i pfi porovnani prospéchu za prvni i za posledni, pocitacem podporovany rok.
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Druhé ai treti obdobi pocitacové podpory, Sesta skupina nastavbovych trid

Je tvorena tfidou PT 2. 2008/2009, pro kterou vsak nemame jinou kontrolni tfidu nez
opét tfidu PT 2. 2006/2007. Zkoumanad tfida je vstficna, s Zaky se dobre komunikuje,
pocitacovou podporu vyuky ve vétsiné pripad( vita, v této tridé je jedind divka.

Prehled vyvoje prospéchu tFid 6 Rozdily v klasifikaci &)

5 a celkem

0,8

3 = /
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2 *
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1 /
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0 T 1
1 2 0 T 1
1 2
¢J 0809 == Celkem 0809 e rr0zdil 0607 (K)
€ 0607 (K) ——Celkem 0607 (K) ——rozdil CJ a celkem 0809
Obrazek 42 Srovnani prospéchu obou tfid Sesté skupiny

Na prvnim grafu obrazku 42 je ziejmé zhorseni klasifikacnich vysledkd zkoumané tridy
ve srovnani s tfidou kontrolni. Mnohem patrnéjsi je popsany stav na grafu druhém, kde je
vidét rozdil mezi klasifikaci z ¢eského jazyka a celkovou klasifikaci. Pokud porovnavame
vysledky obou tfid z ¢eského jazyka a literatury pomoci statistického zpracovani, ziskdvame
informaci o tom, Ze nevykazuje vyznamné rozdily pfi porovnani celého prospéchu za oba roky.
Pokud vSak porovname jednotlivé skolni roky kazdy zvlast, vykazuji tridy statisticky vyznamny
rozdil ve druhém rocniku studia. Ten je vSak v neprospéch zkoumané tfidy, u které se mnohem
vyraznéji zhorsuji zndmky z ¢eského jazyka nez celkova klasifikace.

Treti obdobi, sedma skupina nastavbovych tfid

Je tvofena tfidou PT 2. 2009/2010 a tfidou PT 2. 2010/2011. Ve zkoumané tfidé je jedina
divka, je zde i jeden student s individualnim studijnim planem, je tfidnim premiantem. Trida
je vstricna, komunikativni, rada pracuje s pocitacovou podporou vyuky ¢eského jazyka. Jsou
posledni tfidou, ktera jesté nekona statni maturitni zkousku z ceského jazyka. Mohou si
u pisemné prace z ¢eského jazyka vybrat, zda ji budou psat na pocitaci, a mimo jediné divky si
vsichni vybiraji pocitac.

Srovndani prospéchu obou tfid z ceského jazyka ukazuje mirné zlepSeni prospéchu
z Ceského jazyka a literatury ve druhém roc¢niku u zkoumané tridy, kdy po zméné ucitele jsme
prebrali vyuku. Od té doby byla zaroven vyuzivana pocitacova podpora vyuky ceského jazyka.
Kontrolni tfida o rok mladsich student’ vykazuje podobné studijni vysledky po celou dobu
studia. ZlepSeni zkoumané tfidy je mnohem lépe patrné na druhém grafu obrazku 43.
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Prehled vyvoje prospéchu trid 7 Rozdily v klasifikaci CJ
5 a celkové
4 1 e
3 ee————— e T
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Obrazek 43 Srovnani prospéchu obou trid sedmé skupiny

Pti srovnavani vysledkd znamek z ceského jazyka pomoci Studentova t-testu dostavame
hodnoty t = 3 pfi porovnavani vysledkl za oba roky a hodnotu t = 2, 974 pfi porovnavani
vysledkl pouze za druhy ro¢nik. MUzZzeme tedy konstatovat, Ze rozdily mezi tfidami jsou
statisticky vyznamné. | vysledky F-testu k podobnému zavéru opravnuji. V prvnim roc¢niku
vysledky statisticky vyznamné odlisSné nejsou.

Pfipsat mirné zlepSeni prospéchu z ¢eského jazyka vsak lze pocitacové podpore vyuky
cestiny pouze s urcitou pravdépodobnosti.

Treti obdobi podpory, osma skupina nastavbovych tfid

Je tvofena zkoumanou tfidou PT 2. 2011/2012 a kontrolni tfid PT 2. 2012/2013. Obé
tfidy jsou jiz pripravovany na statni maturitu. V kontrolni tfidé jsou dvé divky, je prGmérna,
vcelku neproblémova. Zkoumana tfida je po prvnim rocniku sloucena s tretim rocnikem
velerniho ndstavbového studia (to je tiileté). Cast tfidy tedy vyuZiva pocitacovou podporu jen
jeden, posledni rok studia. Z vecerniho studia pfichazi do plvodni tfidy 8 zak( (7 i na cesky
jazyk). Jejich vékovy priimér je kolem 35 let. Maji velmi vysokou motivaci ke studiu. Ctyfi z nich
navic prvni polovinu posledniho skolniho roku studuji formou individudiniho studijniho planu
(jsou dlouhodobé v zahranici) a komunikace s nimi probihda pomoci pocitace. Vsem sedmi
pocitacova podpora vyuky velmi vyhovuje, protoze jim materialy umozniuji samostatnou
pfipravu v pro né vhodné dobé. Diky slou¢eni vyuky maji i denni studenti posledni skolni rok
vyrazné jinou organizaci vyuky. Tfikrat tydné jejich vyuka probiha odpoledne od pll treti do
sedmi hodin veéer. Mezi obéma skupinami je pomérné rychle navdzana pratelska komunikace
a studenti denniho studia nejdfive s udivem sleduji, pozdéji napodobuji vzajemnou spolupraci
studentt vecerniho studia. Jejich potfeba pochopit problém a zvladnout jej se pomalu zacina
projevovat i na nékterych studentech denniho studia.
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Pfehled vyvoje prospéchu tfid 8 Rozdily v klasifikaci €J
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Obrazek 44 Srovnani prospéchu obou tfid osmé skupiny

Z grafu na obrazku 44 je patrné, Ze klasifikace obou tfid je odliSna, vysledky zkoumané
tfidy jsou témér o pll stupné lepsi neZli kontrolni tfidy, navic je i mensi rozdil mezi klasifikaci
ze vSech predmétl a klasifikaci z ceského jazyka. Statistické srovnani vysledkl z ceského jazyka
obou tfid pomoci Studentova t-testu ukazuje statisticky vyznamny rozdil. Vysledky
Snedecorova F-testu analyzujiciho rozptyly obou tfid nas opraviuji k zavéru, ze rozdily obou
rozptyld nejsou statisticky vyznamné. Pokud analyzujeme kazdy rok zvlast, jsou statisticky
vyznamné rozdily v obou letech.

Rozdily v klasifikaci mezi Rozdily v klasifikaci €J
vecernim a dennim studiem a celkové

3,5

2,5 0,4 /

0,2 /

2
1,5 7

1 O T 1

1 2

0,5 e rozdil CJ acelkem 1112 d

0 e rozdil €J acelkem 1112 v

denni vecerni
Obrazek 45 Srovnani prospéchu obou skupin zkoumané tridy osmé skupiny

Vzhledem ke sloZeni zkoumané tfidy je vhodné srovnat jesté vysledky obou skupin
(denniho a vecerniho studia). Analyza prospéchu obou skupin zkoumané tridy ndm ukazuje,
Ze jejich prospéch je vyrazné jiny.
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U denniho studia narGsta ve druhém rocniku rozdil mezi celkovou klasifikaci ze vSech
predmétl a klasifikaci z ceského jazyka velmi vyrazné. U velerniho studia muizeme
konstatovat pomérnou stabilitu vysledkd, které se jen zcela mirné zhorsuji ve druhém rocniku
a ve tfetim se opét vraci na plvodni Uroven (obrdzek 45).

S vyuzitim Studentova t-testu nachazime statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky obou
skupin, t = 2,150396, ty jsou kromé prvniho ro¢niku vyznamné i ve druhém (respektive tfetim pro
velerni studium). Kritérium F = 0,005004, mezi skupinami nejsou statisticky vyznamné rozdily
rozptyld.

Pokud nyni provedeme srovnani jednotlivych skupin s kontrolni tfidou, dostavame
nasledujici vysledky:

Tabulka 10 Prehled vysledkd statistického zpracovani srovnavanych tfid podle skupin

Porovnavané | Nestranny | Smérodatna Studentiv t-test F-test
tridy odhad odchylka - - " y
rozptylu 52 T vyznamny F stupne vyznamnost
s f rozdil volnosti rozptylii

PT2.10/11 16
2,214583 1,488148 3,682482 je 0,8610282 neni

PT2.11/12(K) 16

PT 2. 10/11 denni 16
2,315387 1,52164 1,971557 neni 0,484245 neni

PT2.11/12 9

PT 2.10/11 16
vecerni 2,389695 1,545864 4,027568 je 0,52325 neni

PT2.11/12 /

Dle predpokladu se nejvice od sebe lisi klasifikace tfidy kontrolni a skupiny vecernich
studentl, denni studium se liSi nejméné, rozdil neni statisticky vyznamny pro hladinu
vyznamnosti 0,05. OdlisSnosti obou tfid a skupiny vecerniho studia jsou vyznamné dokonce
i pro hladinu vyznamnosti 0,01.

Shrnuti

Statisticky vyznamné rozdily mezi klasifikaci nastavbovych oborli zkoumanych
a kontrolnich tfid se vyskytuji az ve tretim obdobi, zda je vSak lze pokladat za vysledek
pocitacové podpory vyuky ceského jazyka a literatury, neni zcela prokazatelné. Dle naSeho

vvvvvv

pokladat vlastni motivaci ke studiu, jak ukazuji vysledky ziskané u skupiny vecernich studentt
tridy PT 2. 2010/2011.

5.5.2.3 Vyzkum ucebni obory

Skupina ucebnich oborl byla posledni pri vyuzivani pocitacové podpory vyuky cestiny.
Jednim z dlivodu byla struktura Gvazkl, druhym pak predevsim vyssi mira probléma pfi praci
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s pocitacem u ucnovskych tfid. Ta souvisi pfedevsim s niz§imi ICT kompetencemi uc¢nd a s jejich
nizsim zajmem o vyuku.

Druhé obdobi pocitacové podpory, devata skupina uénovskych trid

Skupina je tvorena zkoumanou tfidou OK 3. 20062007 a kontrolni tfidou KN 3.
2006/2007. Tridu OK 3. navstévuje jedna divka, kontrolni tfida je zcela chlapecka. Obé tridy

jsou podobné hodnoceny z hlediska schopnosti, pile i kazné. Pocitacova podpora vyuky ¢estiny
je uplatfiovdna u zkoumané tfridy v pribéhu posledniho ro¢niku, kdy prebirdme vyuku cestiny.

Prehled vyvoje prospéchu trid 9 Vyvoj rozdill
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Obrazek 46 Srovnani prospéchu obou tfid devaté skupiny

Srovnani prospéchu obou tfid ukazuje podobny vyvoj, pouze prospéch z ¢eského jazyka
v poslednim rocniku vykazuje mirné vétsi zlepsSeni nez u kontrolni tfidy. U ni je mensi rozdil
mezi klasifikaci celkovou a klasifikaci z ceského jazyka (druhy graf na obrazku 46). Vysledky
statistického zpracovani pomoci Studentova t-testu vSak nevykazuji vyznamné rozdily pfi
porovnani celého prospéchu za oba roky i pti porovnani prospéchu za posledni, pocitacem
podporovany rok, ani pfi srovnani jednotlivych let.

Druhé az treti obdobi pocitacové podpory, desata skupina ucnovskych trid

Skupina predstavuje tfidu OZ 3. 2009/2010 a kontrolni KN 3. 2009/2010. Obé t¥idy byly
chapany jako stejné problémové, nadané i pilné. Po druhém roc¢niku dochazi z organizacnich
dlvodd k vyméné obor( mezi tfidami. Ve zkoumané tridé z(stava obor obrabéc kovl a je do
ni pfifazen obor zdmecnik. Kontrolni tfida nové ziskava obor nastrojaf a je v ni ponechan
pGvodni obor klempif. Kontrolni tfida se stava po této vymeéné ponékud ukaznénéjsi a méné
problémovéjsi nezli zkoumana trida. Vymeéna komplikuje srovnani, ale problém je mozné fesit
srovnavanim jednotlivych skupin obora.
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Prehled vyvoje prospéchu tiid 10 Rozdily v kIasnf:kaa ¢
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Obrazek 47 Srovnani prospéchu dvou obor( tfid desaté skupiny

Pti srovnani klasifikace skupin, které celou dobu stfedoskolského vzdélavani mély nebo

nemély pocitaCovou podporu, vidime z prvniho grafu obrazku 47 pomérné vyrovnany vyvoj

Prehled vyvoje prospéchu trid 10
skupiny se smiSenou vyukou
5
4
5 _
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1
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C)Z == Celkem Z CIN (K) === Celkem N (K)

Obrazek 48 Srovnani prospéchu druhych dvou obori

trid desaté skupiny

celkové klasifikace u obou skupin.
U kontrolni skupiny klempifi (K)
klasifikace z ¢eského jazyka kopiruje
s posunem vyvoj celkové klasifikace.
Zkoumana skupina obrdbéca (O)
vykazuje znacnou podobnost
klasifikace celkové a z ceského jazyka,
ale ta se mirné zhorSuje. Graf na
obrazku 48 zobrazuje klasifikaci
skupin se  smisenou  vyukou.
Zamecnici (Z) se ucili prvni rok bez
podpory, druhy a treti s podporou.
Klasifikace z ¢eského jazyka vykazuje
vykyv ve druhém rocniku, kdy jejich
znamky byly mnohem lepsi, a navrat
k pGvodni klasifikaci v ro¢niku tfetim.

Skupina nastrojarl (N) od pocatecnich zndmek lepsSich nez primérna klasifikace se ve druhém

a tretim rocniku (jiz bez podpory pocitacll) stale nepatrné zhorsuje. Tuto situaci je jesté lépe

vidét na druhém grafu obrazku 47, ktery zobrazuje rozdily v klasifikaci mezi vSemi predméty

a ¢eskym jazykem u vSech skupin.

Pokud zpracujeme vysledky jednotlivych skupin pomoci Studentova t-testu, nalezneme

statisticky vyznamny rozdil pouze mezi skupinami NaZ, t=2,71838a 0 a Z t =-2,57382.
Protoze i rozdil mezi skupinami K a Z je tésné pod hranici kritické hodnoty Studentova t-testu
t = 2,10324 (kritickd hodnota pro 13 stupnud volnosti je tabulkami udadvana t = 2,160 pro
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hladinu vyznamnosti 0, 05), Ize predpokladat, Ze statisticky vyznamny rozdil je zplsoben
odlisnosti skupiny Z (zamecnici) od ostatnich skupin. To jesté |épe dokresluje statistické
zpracovani jednotlivych skupin po rocnicich. Statisticky vyznamné odlisnosti vykazuji opét
skupiny, ve kterych je srovndvan obor zamecnik. OdliSnost mizZeme vidét v klasifikaci za druhy
rocnik studia, kdy Zaci presli z béZné vyuky k pocitatové podporované vyuce a docasné se jim
zlepSily znamky, pak je vSak prace prestala bavit a oni se o praci prestali zajimat a jejich znamky
se vratily k pivodnimu hodnoceni. Protoze zkoumany vzorek zakl je velmi maly, nemuze byt
tento vyvoj néjak zobecriovan.

Treti obdobi pocitacové podpory vyuky, jedenacta skupina uéebnich trid

Skupina je tvorena dvéma tfidami vyzkumnymi OK 3. 2013/2014 a KNS 3. 2013/2014,
pro které mame pouze jedinou kontrolni tfidu o rok starsich studentd KOS 3. 2012/2013.
Vsechny tfi tfidy jsou pouze chlapecké, s pfriblizné stejnym zastoupenim vesnickych
a méstskych zaku. Jedina ze tfid je jednooborova (OK 3. 2013/2014), obé zbyvajici tfidy maji
¢tyri obory. VSechny tfi tfidy mély po celou dobu své existence vice jak 30 zak(. Tridy KNS 3.
2013/2014 a KOS 3. 2012/2013 byly chapany jako tfidy problémové z hlediska dochazky
i kazné. Rozdil mezi nimi spociva v mife, jak s tfidami pracoval tfidni ucitel. Tfidni kontrolni
tfidy okamzité resila absence, jednala s rodici, tfidni tfidy KNS 3. 2013/2014 uvéfil jakékoli
omluvence, proto se mu na konci tfetiho ro¢niku vyrazné zhorsila dochazka a celkovy prospéch
tridy. Teprve pak zacal problém resit. Popsana situace je dobfe vidét na obrazku 47, celkovy
prospéch ma u kontrolni tfidy a tfidy KNS podobny vyvoj, celkovy prospéch se jiz ve druhém
a zejména ve tretim roéniku zhorsuje. To je dobre vidét i na druhém grafu obrazku 49. Jiny
vyvoj vidime u ¢eského jazyka, tam se prospéch velmi nevyrazné zlepSuje. Zkoumana tfida OK
3. vykazuje jiz od pocatku jiny vyvoj. Prospéch se pomalu zlepsSuje v ¢eském jazyce, i celkovy
prospéch vykazuje nepatrné zlepseni. Posledni, co je tfeba zminit, je fakt, Ze zkoumané tridy
vyuzivaly pocitatovou podporu vyuky prvni dva roky studia, pak byly vyucovany bez ni.

1 =
Prehled vyvoje prospéchu trid 11 Rozdily v klasifikaci CJ
a celkové
3 i -——y
2 7 B /
1 T [ O T T \ 1
o —}ozdil &) a &lkem KOS 3K)
CJoK CIKNS CIKOS Celkem Celkem Celkem == rozdil CJ a celkem KNS
.“i) ? O3K KNS KOS (K) rozdil CJ a celkem OK
Obrazek 49 Srovnani prospéchu ttid jedendcté skupiny

PouzZijeme-li ziskana data ke statistickému zpracovadni pomoci Studentova t-testu,
dostavame nasledujici vysledky. Statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich ceStiny je pouze
mezi tfidami KNS 3. a KOS 3. Je vyznamny nejen celkové, ale i pokud srovnavame pouze prvni
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dva rocniky, kde probihala pocitacovd podpora vyuky cestiny. Pokud ovSem analyzujeme
jednotlivé roéniky kazdy zvlast, dostavame jinou predstavu. Vysledky srovnani tfid KNS a KOS
se statisticky vyznamné lisi v prvnim i druhém ro¢niku, vysledky tfid KNS a OK pouze ve druhém
ro¢niku a vysledky tfid OK a KOS v prvnim a tfetim rocnicich (pfiloha 3 Vysledky Studentova
t-testu). Presto si myslime, Ze na vysledcich se do jisté miry projevuje i podpora vyuky cestiny
v prvnich dvou letech vyuky. Obé zkoumané tfidy vykazuji ve srovnani se tfidou kontrolni
tendenci k zlepSovani zndmek z cestiny i presto, Ze tfidni klima obou tfid je velmi rozdilné.

Treti az ¢tvrté obdobi pocitacové podpory vyuky, dvanacta skupina trid

Je tvorena dvéma ucénovskymi tfidami, které jesté neukondily své vzdélavani. Protoze
nam vstupuji do ndsledujicich vyzkumG a zkoumana tfida je vyucovdna s pocitacovou
podporou vyuky ¢estiny vice jak dva roky, zahrnujeme je do tohoto vyzkumu. Jednooborova
chlapecka tfida OK 2. 1314 (OK 2014/2015) tvofri s kontrolni tfidou KNS 2. 2013/2014 (KNS
2014/2015) posledni dvojici naseho vyzkumu. Kontrolni tfida ma ctyfi u¢ebni obory. Obé tridy
jsou v soucasné dobé klidné, ukaznéné, jen zkoumanou tfidu bylo nutno znacné usmérrnovat
predevsim v prvnim roc¢niku.

Prehled vyvoje prospéchu trid 12 Rozdily v klasifikaci €J
3,5 a celkové
©
< ———
£ 2,5 1
] 2 0,8
E 0,6 \
g ' N
0,4
eE 1
£ 0,2 \\
0,5
O T 1
O T 1 1 2
e KNS 1415 (K)L 0K1435
e celkové KNS (K) e celkové OK e r0zdil KNS (K) rozdil OK
Obrazek 50 Srovnani prospéchu tfid dvanacté skupiny

Jejich prospéch se vymyka béznym vysledkiim na nasi Skole. Kontrolni tfida se sice mirné
zhorsuje v celkovém prospéchu, ale zlepsuje v hodnoceni z ¢eského jazyka. Zkoumana tfida se
zlepsuje v obou kritériich. Od prvniho ro¢niku dosahlo zlepSovani zndmek témér pll stupné.
Pokud pouzijeme statistické metody zpracovani dat, neziskdme pti srovnavani vysledk(
klasifikace z ceského jazyka statisticky vyznamné hodnoty. Presto si myslime, Ze pokud bude
pokracovat podobny vyvoj, budou vysledky jiz velmi vyznamné odlisné. A budou ukazovat na
nezpochybnitelny vliv pocitacové podpory vyuky.
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5.5.3 Shrnuti

Prospéch zaku je proménnad ovliviiovana celym komplexem rGznych faktor(. Hledat jeho
analyzou jednu ze sloZek, je znacné obtizny ukol. Pokusili jsme se jej resit vyuZitim nékolika
zplUsobU hodnoceni prospéchu. Prvnim bylo srovnani primérného prospéchu celkového
s prospéchem z ¢eského jazyka tfidy vyzkumné a kontrolni. To nam ukazovalo dynamiku zmén
prospéchu v rocnicich. Druhym krokem bylo srovnani rozdilu mezi celkovym prospéchem
a prospéchem z éeského jazyka. Zde se nam ukazoval rozdil obou hodnoceni, mohli jsme
posoudit, zda zmény v hodnoceni ¢eského jazyka maji souvislost se zménami v celkovém
hodnoceni ¢i nikoli. DalSim bylo statistické srovnani obou skupin pomoci Studentova t- testu.
To bylo nejdfive provedeno jako celkové za dobu studia, pokud tfida nebyla vyucovana celou
dobu studia s pocitacovou podporou vyuky, bylo doplnéno dalSim srovnani za roky, kdy
vyzkumna trida byla vyucovdna s pocitacovou podporou. Nakonec byla uskutec¢néno po
jednotlivych krocich, abychom mohli vidét dynamiku zmén. Rozborem prospéchu jsme zjistili
nékolik fakt{:

1. Prospéch z ¢eského jazyka byva mnohem horsi neZli celkovy priimérny prospéch.
Z toho vyplyva, Ze predmét Cesky jazyk a literatura (Cesky jazyk a estetika) patfi
k obtiznéjSim pro zaky.

Velky vliv na prospéch tfidy ma motivace student( ke studiu.

Vyznamny vliv ma i tfidni klima.

Vyznam ma i délka pocitacové podpory vyuky.

ik wnw

Vyrazné se na prospéchu projevuji i organiza¢ni zasahy (slouceni tfid, vymény
obor( ve tridach).
| zména ucitele mizZe mit na tfidu jak negativni, tak i pozitivni vliv.
7. Pocitatova podpora vyuky vSak dle naseho ndzoru je u nékterych zkoumanych
skupin nesporné jednim z ovliviujicich faktord. Cast&ji mGzeme vliv poéitacové
podpory objevit za téchto podminek:

a) pokud si ji mohou sami zaci vybrat, nejsou k ni nuceni,

b) pokud je podpora dlouhodob3,

c) pokud ucitel jiz s ni ma znacné zkusenosti,

d) pokud se podafi tfidé navazat s ucitelem i navzajem mezi sebou

pratelskou komunikaci, ktera pfispiva i k vzajemnému sebeuceni.

Pfipadova studie nam poskytla nékteré zavéry, ale zaroven i poukdzala na dalsi
problémy. Jednim z nich je problém, jak Zaci hodnoti praci s pocitacovou podporu (kapitola 6).
ProtoZe hodnoceni probihalo ve druhé a treti etapé, kde byla nejtypictéjSim zafizenim
podpory interaktivni tabule, byl vyzkum zUZen na hodnoceni prace s interaktivni tabuli.
MuUZeme polemizovat, zda a na kolik vysledky klasifikace, ziskané ve druhé casti pfipadové
studie, skutecné odrazeji ucinnost vyuky s pocitatovou podporou. UvaZovali jsme, zda
mulzZeme ucinnost vyuky néjak presnéji zméfit. Metodu jsme nalezli v pedagogickém
experimentu (kapitola 7).
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6 Vyzkum dynamiky zmeény zakovského
hodnoceni prace s interaktivni tabuli

Prvni cast tohoto vyzkumu byla uskutec¢néna jako vyzkum pro zdvére¢nou préci
funkéniho studia ICT koordinator(. (Maslanova, 2008) Zde byly publikovany vysledky prvni
etapy vyzkumu. Druhd a treti etapa jiz byla doplnéna v rdmci predkladané prace.

6.1 Pilotni predvyzkum

Pfed prvni etapou vyzkumu byl proveden pilotni vyzkum. Uskutecnil se na skupince 12
respondentl a slouZil k ovéreni vytvoreného dotazniku. S respondenty ucastnicimi se
predvyzkumu probéhl rozhovor, pfi kterém jsme spole¢né rozebirali dotazy. Na zakladé
ziskanych informaci byl dotaznik upraven a doplnéna instrukce zaddvana respondentiim pred
Setfenim.

6.2 Cile vyzkumu

Hlavni vyzkumna otazka této ¢asti vyzkumu zni: Jak Zaci hodnoti zaclefiovani pocitacové
podpory vyuky (interaktivni tabule) v letech 2007/08, 2011/12 a 2013/14 na Sigmundové
stfedni Skole strojirenské v Lutiné?

Hlavnim zamérem prvniho empirického vyzkumu bylo pfispét k dosavadnimu mnozstvi
vyzkumnych vysledk(i prostrednictvim realizace vyzkumu zaméfeného na porovndvani
zakovského hodnoceni vyuzivani pocitacové podpory vyuky v pribéhu jejiho zapojovani do
vyuky nejen cestiny na Sigmundové stfedni Skole strojirenské v Lutiné. Zjistit, zda se lisi
zakovské hodnoceni vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce v etapé jejiho zavadéni, v obdobi,
Kromé zjisténi dynamiky vyvoje nas také zajimalo, jakou roli v hodnoceni hraje typ studia
studentl, jejich vék, problémy pfi praci s tabuli, délka jejich zkuSenosti s pocitacovou
podporou vyuky.

V souvislosti s vyzkumem vyvstaly nasledujici ukoly:

Zda a nakolik prevzit dosavadni vyzkum.

Stanovit hlavni problémy a hypotézy vyzkumu.

Posoudit metodu vhodnou k vyfeSeni viech dil¢ich otazek vyzkumu.
Zvaiit poutziti stavajiciho dotazniku.

Vybrat respondenty.

Zvolit dalsi testovaci obdobi

Vyhodnotit vSechny testy.

Statisticky vyhodnotit vysledky dotaznikového Setreni.
Interpretovat vysledky a formulovat zavéry vyzkumu.

N hWNE
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6.3 Vymezeni vyzkumného pole, formulace
vyzkumnych problému a hypotéz
Vyzkumné pole a vybér

Vyzkum probihal v ramci jedné statni stfedni Skoly (Sigmundovy stfedni Skoly
strojirenské, Lutin). Plvodné byl zamyslen jako jednorazovy. Pozdéji jsme zvaiZili jeho
pokracovani jako vyzkumu opakovaného (prarezového). Do vyzkumu byly zafazeny vSechny
tfidy, které mély moZnost pracovat minimalné jeden skolni rok s interaktivni tabuli ve vyuce
(vétSina z nich pouze ve vyuce Ceského jazyka). Dvé tfidy z vybéru pracovaly s tabuli celou
dobu své vyuky. Vybér vyzkumnych skupin v jednotlivych obdobich neni rovnomérny, protoze
kopiruje uvazky uciteld vyuZivajicich pocitacovou podporu vyuky. Nezdvislou proménnou
predstavuji hodnotici vyroky, zavislou proménnou pak respondentovo (Zdkovo) hodnoceni
vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce.

Predpokladali jsme, Ze Zaci budou vyuZiti pocitacové podpory vyuky ocernovat. Pokud
zaci radi vyuzivaji interaktivni tabuli jako moderni prostfedek pocitacové podpory vyuky, bude
jeji vyuziti dalSim motivacnim prvkem pfi uéeni. Pokud maji s tabuli problém nebo ji nevnimaji
kladné, bude jeji vyuzivani faktorem ztézujicim vyuku a uceni.

Hlavni vyzkumny problém
Vécnou hypotézu vyzkumu mlzeme zformulovat jako otazku:

Jak Zaci hodnoti zaclenovani pocitacové podpory vyuky (interaktivni tabule) v letech
2007/08, 2011/12 a 2013/14 na Sigmundové stfedni odborné skole strojirenské v Lutiné?

Statisticka hypotéza byla zformulovana takto:

1Ho Zaci nehodnoti kladné vyufZiti interaktivni tabule ve vyuce.
1Ha Zaci hodnoti kladné vyuziti interaktivni tabule ve vyuce.

Byly stanoveny dil¢i vyzkumné problémy:

1. Existuje rozdil hodnoceni pocitacové podpory vyuky mezi mladsimi a starSimi
zaky?

2. Hodnoti rozdilné pocitacovou podporu vyuky Zaci ucebnich, maturitnich
a nastavbovych obori?

3. Souvisi negativni hodnoceni s problémy, které mél respondent pfi jejim uzivani?

4, Méni se hodnoceni tabule respondenty z pocatkd jejiho vyuzivani, z doby
béznéjsiho vyuzivani a ze soucasnosti, kdy je zcela bézna?

5. Souvisi kladné hodnoceni s délkou doby, po kterou méli Zaci moznost s tabuli
pracovat?

6. Ma vliv schopnost pracovat s tabuli na jeji hodnoceni?

7. Ma pohlavi vliv na hodnoceni pocitacové podpory vyuky?
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V navaznosti na né byly formulovany dalsi dil¢i hypotézy:

H1o
Hla

H2o

H2,

H3o

H3a

H4o

Han

H50

H5a

H60

H6A

H70

H7A

Kladné vyuZiti tabule nehodnoti ¢astéji mladsi Zaci.
Kladné vyuZiti tabule hodnoti ¢astéji mladsi Z4ci.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky
maturitnich oborU, u¢ebnich obor(i a obor(i nastavbovych.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule Zaky
maturitnich obort, ucebnich obor( a obor(i nastavbovych.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil hodnoceni vyuzZivani tabule zdaky
s uvadénymi problémy pfi praci s interaktivni tabuli a Zaky bez problém.
Existuje statisticky vyznamny rozdil hodnoceni vyuzivani tabule Zdaky
s uvadénymi problémy pfi praci s interaktivni tabuli a Zaky bez problém.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s ni pracovali v pocatcich vyuZivani tabule (tabule jako Cerstva novinka)
v dobé, kdy byla tabule béZnéjsi, a v soucasnosti, kdy je tabule béZnou soucasti
vyuky.

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s ni pracovali v pocatcich vyuzivani tabule (tabule jako ¢erstva novinka)

vvvvvv

vyuky.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s tabuli pracovali delsi dobu, a Zaky, ktefi ji vyuzivali minimalné rok.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule Zaky,
ktefi s tabuli pracovali delsi dobu, a zZaky, ktefi ji vyuzivali minimalné rok.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani interaktivni
tabule zaky, ktefi udavaji riznou miru schopnosti pracovat s tabuli.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani interaktivni
tabule zaky, ktefi udavaji riznou miru schopnosti pracovat s tabuli.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule mezi
muzi a Zenami.

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule muzi
a zenami.

Rozdil hodnoceni tabule mezi Zenami a muZzi nemuaze byt predmétem naseho studia,

protoze ve zkoumaném vzorku se Zeny vyskytuji pouze vyjimecné.
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6.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Empiricky vyzkum probéhl na Sigmundové stfedni Skole strojirenské, Lutin. Byl rozdélen
do tfi fazi, vyplnéné dotazniky byly ziskdny od 192 respondentll, pouze ¢tyfi z nich byli
zenského pohlavi. Dvé ze zkoumanych tfid mély delsi zkusenost prace s interaktivni tabuli,
jednalo se o PT 2. z roku 2011/12 (pét let) a tfidu MS 4. z roku 2013/2014 (Ctyfi roky).
Nejmladsi respondenti méli 15 let, byli tyfi. Nejstarsi respondent mél 24 let. Vékové rozdéleni
respondent(l zobrazuje obrazek 51.

Pocty respondent(i podle véku

60 51
37 35
o 40 3
S 20
a 20 4 5 2 2 1
0
15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Vék
Obrazek 51 Prehled respondentd, ktefi udali vék

Rozdéleni respondentli podle tfid a typu studia zobrazuje tabulka 9. Dotazniky byly
ziskany od 42 u¢nu, 46 zakd ndstavbového studia a 104 student(i maturitniho studia, celkem
tedy od 192 respondentld. Nejméné dotaznik( bylo ziskdno v prostfedni etapé.*® T¥ida
Ucastnici se dotaznikového Setfeni musela mit zkuSenost prace s interaktivni tabuli alespon
jeden skolni rok. Ne vSechny ttidy ji vSak ziskaly v prabéhu vyuky ceského jazyka, ale do
dotaznikového Setfeni byly zarazeny i tfidy, které s tabuli pracovaly ve vyuce obcanské nauky
(byly vsak ucastniky vyzkumu ucinnosti pocitacové podpory vyuky ¢eského jazyka).

Tabulka 11 Slozeni vyzkumného souboru v jednotlivych etapach podle tfid a typu studia
Faze Skolni rok Tridy Typ studia Pocet
respondentu
1. 2007/2008 ON 1. ucebni 23
MS 4. A maturitni 17
MS 4.B maturitni 16
MS 3. maturitni 24
PT 2. nastavbovy 13
PT 1. nastavbovy 17
2. 2011/2012 PT 2. nastavbovy 16
3. 2013/2014 MS 4. maturitni 19
MS 2. A* (ON) maturitni 11
MS 2. B* (ON) maturitni 17
OK 2. ucebni 19

49 Nebyl realizovan pldnovany sbér udajli, protoZe se negativné projevila tfimési¢ni nemoc.
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6.5 Metody pouzité ve vyzkumu

Vzhledem k charakteru dat bylo pro ziskani potfebnych informaci vybrano dotaznikové
Setfeni. Dotaznik je nejpouzivanéjsi metodou hromadného sbéru dat. (Prlicha, 1995, s. 43)

Krdtkodobym nestandardizovanym pozorovdnim v pribéhu béZné pedagogické praxe
a rozhovory (interview) s Zaky jsme ziskali prvni poznatky, na jejich zakladé byl sestaven prvni
pilotni dotaznik. Dotaznik se skladal z péti ¢asti. V prvni bylo zjisStovano, v rdmci kterého
pfedmétu je vyuzivdna interaktivni tabule (oteviené polozky) a jak ¢asto (uzaviené polozky).
Tyto polozky je moZné povaZzovat za funkcionalné psychologické. (Chraska, 2000, s. 91) Dalsi
Casti (2—4) obsahovaly polozky obsahové. Ve druhé c¢asti byli respondenti dotazovani na
hodnoceni svych schopnosti prace s interaktivni tabuli, zda méli problémy pfi praci
s interaktivni tabuli (uzaviené odpovédi). Treti ¢ast dotazniku zjistovala respondentlv nazor
na prinos a problémy prace s tabuli (oteviené otazky). Po pilotnim ovéreni byla doplnéna
otazka na reseni problému respondentem. Ve ¢tvrté ¢asti se nachazela soustava 6 hodnoticich
vyrokd popisujicich vyuZivani interaktivni tabule ve vyuce. Plvodné byly zvazovany odpovédi
pouze pro dvé hodnoty ano/ne (dichotomické polozky), ale pozdéji, po provedeni ovérovaciho
testovani na skupince dvaceti sedmi respondentll a jeho vyhodnoceni, byla doplnéna
hodnoceni asi ano a spiS ne (vybérové polozky). Jiz od pocatku bylo zdmérné vynechano
kritérium prostfedni, které by dovolilo k problému se nevyjadfit. Ve skutecnosti se lze
nevyjadfit tim, Ze respondent nezvoli Zddnou moZnost nebo si jich vybere vice. Oproti
pavodnimu dotazniku bylo upraveno poradi hodnoticich kritérii a byly pouzity dva zaporné
hodnotici vyrazy misto plGvodnich kladnych. Vyslednd soustava dotaz(i se blizi podobou
Linkertove Skdle (Hayes, 1998, s. 112) bez stfedové hodnoty (neuplnd skala), ale
i sémantickému diferencidlu (Pricha, 1995, s. 49) nabidkou nékolika rdznych dimenzi
hodnoceni dotazovaného problému. V posledni ¢asti dotazniku se nachazi demograficka data
respondent( zjistovanda uzavienymi polozkami i jednou otevienou otazkou (vék). Dotaznik je
anonymni, byl respondentim zaddavan po tfidach. Autofi si pfi zpracovani dotazniky podle tfid
oznacili.

Po prvni etapé vyzkumu, ktery byla prevzat (Maslariovd, 2008), byla zvazovdna nova
podoba dotazniku, pfedevsim prevedeni jeho étvrté ¢asti na sémanticky diferencial, ale od
Upravy bylo upusténo predevsim z dlvodu ztraty dat ziskanych v prvni etapé. Dotaznik byl
ponechan v puvodni podobé (viz priloha €. 4), i kdyZ ¢ast Gdajl neni vyuzita vtomto vyzkumu,
ale doplniuje pripadovou studii uvedenou vyse.

Po zpracovani vysledkd ziskanych dotaznikovym Setfenim byl pouZit test nezdvislosti
chi-kvadrat pro kontingencni tabulku. U vysledkl, u kterych bylo dosaZeno statisticky
vyznamné souvislosti, jsme jesté vypocitali koeficient kontingence C a normovany koeficient
kontingence C norm. Ty vypovidaji o velikosti hledané souvislosti mezi zkoumanymi jevy.

Analyzu jsme provadéli jak po jednotlivych hodnoticich kritériich, tak i v jejich souhrnu.
ProtoZe se vsak plivodné jednalo o data nomindlni, bylo tfeba je vhodnym zplisobem prevést
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na data kvantitativni tak, aby bylo mozné dosazené vysledky u Sesti hodnoticich kritérii secist
a ziskat tak celkové hodnoceni. Toho jsme dosahli pfidélenim Ciselnych hodnot jednotlivym
variantam odpovédi. Pfestoze jsme zamérné vyloucili prostfedni kritérium, méli respondenti
prakticky moZnost jej zvolit, kdyZ si nevybrali Zddné hodnoceni, proto vysledné ciselné
hodnoceni reflektuje tuto moZnost. Pro spravnou interpretaci vysledk( bylo pak jesté tfeba
hodnotici kritéria 2 (ndrocnd) a 3 (Unavnd) vyhodnotit v obraceném poradi, protoze
predstavovala negativni hodnotici kritéria. Celkovy vysledek hodnoceni se tak pohyboval
v rozmezi 6—-30 bodd.

Tabulka 12 Prevodni tabulka pro hodnoceni odpovédi
Hodnota odpovédi Ciselna hodnota 1, 4, 5, 6 Ciselna hodnota 2, 3
ano 5 1
asi ano 4 2
- (neuvedeno) 3 3
spis ne 2 4
ne 1 5

Bylo stanoveno, Ze zdporné hodnoceni je v rozsahu 6—15, neutralni hodnoceni 16—18
a kladné hodnoceni v rozsahu 19-30 bodu.

6. 6 Vysledky empirického vyzkumu

Ziskané udaje byly vloZzeny do tabulek a zpracovany pomoci popsanych metod.

6.6.1 Hlavni vyzkumna hypotéza

1Ho Zaci nehodnoti kladné vyufZiti interaktivni tabule ve vyuce.
1Ha Zaci hodnoti kladné vyu7iti interaktivni tabule ve vyuce.

Abychom si mohli odpovédét na hlavni vyzkumnou hypotézu, zformulujeme si
pomocnou hypotézu.

1H pom.o Cetnosti zakovského hodnoceni jsou pfiblizné stejné.
1H pom.a Cetnosti se vyznamné lisi.

- 2 (P-0)?
Pouzijeme vzorec xXc = ZT (5)

P jsou pozorované Eetnosti, O ¢etnosti oéekavané, x? je testové kritérium chi-kvadrat.

Pokud ziskdme hodnotu Chi-kvadrat statistiky, mulzeme vyhledat vysledek ve
statistickych tabulkach nebo vyuZit funkce programu Excel CHITEST. V obou pfipadech
ziskdvame vysledek, ktery fika, Ze v naSem pfipadé se nejedna o normalni rozdéleni.
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Tabulka 13 Vysledky chi-kvadrat hlavni hypotéza

Hodnoceni | Pozorované cetnosti Ocekavané cetnosti

(rovnomérné rozlozeni etnosti)
kladné 176 64 196
neutralni 7 64 50,76563
zaporné 9 64 47,26563
Celkem 192

Chi-kvadrat statistika: 294,0313

p-hodnota 0,0000000000000

Odmitame 1H pom.o
Platnd tedy je 1H pom.a

Cetnosti zakovského hodnoceni jsou pfiblizné stejné.
Cetnosti se vyznamné lisi.

MuUZeme nadale pouzit test dobré shody chi-kvadrat pro rlizné velké o¢ekdvané cetnosti
a sdruzit vysledky mensich Cetnosti do jednoho intervalu, ten nazveme nekladnym, protoze

obsahuje jina neili kladna hodnoceni.

Tabulka 14 Vysledky chi-kvadrat 1H pom.
Hodnoceni | Pozorované cetnosti Ocekavané cetnosti
(rovnomérné rozloZeni Cetnosti)
kladné 176 96 66,66666667
nekladné 16 96 66,66666667

Chi-kvadrat statistika:

133,3333333

p-hodnota

0,0000000000000000000000000000007644

Opét dostavame vysledek, ktery nam sdéluje, Ze obé hodnoceni se od sebe navzajem

statisticky vyznamné lisi.

100
80
60
40
20

Zobrazeni ¢etnost i Zdkovskych hodnoceni v procentech

92

kladné

Obrazek 52

4

neutralni

5

zaporné

Zobrazeni ¢etnosti celkového zakovského hodnoceni

Pti pohledu na grafické znazornéni ¢etnosti Zakovskych odpovédi na obrazku 52 mizeme

zamitnout nulovou hypotézu a pfijmout alternativni hypotézu:

1HA

Zaci kladné hodnoti vyufZiti interaktivni tabule ve vyuce.
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6.6.1.1 Jednotliva kritéria

Pro zakovské hodnoceni byla vybrana nasledujici kritéria.

1 Zajimava 2 Naroc¢na
150 120 100 86 75
80
100 64 60
40 19
50 l 0 6 2 20 12 0
0 — —_ o = -
Qo o (&) (4 (] (8] Qo Qo < (Z
S & &,5\ 0 N S & bzo S N
> \)AQ’ Y > 0&2/ KR
(\Q’ QQ’
3 Unavna 4 Intenzivnéjsi
80
188 74 150 9%
60 20 18 100 56 2o
40
20 0 >0 . I 3 8
Qo (o] Qo ( (] (o] Qo (] ( (Z
S (;,,\7’0 & &o < & é’\%o & <§\°’Q <
> §® S > 04?/ S
& &
5 Lepsi 6 Prinosna
1
150 100 81 9
98 80
100 67 60
40 16
Qo o (&) (2 (] (8] Qo Qo < (Z
S & & N < & & & S <
> \)AQ’ Y > 0&2/ KR
(\Q’ QQ’
Obrazek 53 Grafy s celkovymi ¢etnostmi vSech hodnoceni

Vyuka je zajimava

Je prvnim hodnoticim kritériem, odpovédéli na néj vSichni respondenti. Je kritériem,
které ziskalo pfi souctu prepoctenych bodUl za vSechna hodnoceni (ano, asi ano, nehodnoceno,
spis ne a ne) bodU nejvice (obrazek 54). Primérné bodové ohodnoceni je 4,53. MlzZeme tedy
konstatovat, Ze Zaci vyuku s vyuzitim interaktivni tabule hodnoti jako zajimavou.

Vyuka je narocna

Je druhym kritériem, opét na néj odpovédéli vSichni respondenti. Jedna se o hodnoceni
zaporné, proto ma v grafu obracené poradi hodnot. MizZzeme tedy konstatovat, Ze Z4aci vyuku
s vyuzitim interaktivni tabule hodnoti jako nejméné narocnou. Ziskala priimérné bodové
ohodnoceni 4,01 bodu.
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Vyuka je tinavna

Treti hodnotici kritérium s plnym poétem hodnoceni a posledni zaporné hodnoceni.
V grafickém zobrazeni ma obracené hodnoty. Zaci ji primérné hodnotili 3,89, méla pIny pocet
hodnoceni.

Vyuka je intenzivné;jsi

Ctvrté hodnotici kritérium, nejméné Uspéiné, tiikrat nebylo hodnoceno, ziskalo
nejméné bodd ve srovnani s ostatnimi kritérii, primér zakovského hodnoceni cini 3,84.
Intenzita vyuky s pocitacovou podporou se nejvice blizi ze vSech kritérii stfedni hodnoté,
presto je povazovdana stdle jesté za intenzivni.

Vyuka je lepsi

Paté kritérium, je na druhém misté hodnoceni, ale je pétkrat nehodnoceno. Pramér cini
4,21 bodu. Vyuka je tedy shledana lepsi.

Vyuka je pfinosna

Sesté kritérium je spole¢né s predchozim na druhém misté hodnoceni, 4,21 bodu. Vyuka
s podporou interaktivni tabule je Zaky hodnocena jako pfinosna.

Prehled celkového poctu ziskanych bodu v jednotlivych

kritériich
900
850 870
800 809 809
750 769
746 739
700
650
Zajimava Narocna Unavna Intenzivnéjsi Lepsi Pfinosna
Hodnoceni
Obrazek 54 Ptehled celkového poctu ziskanych bod( podle jednotlivych kritérii

Je typické, Ze nejlépe hodnocenym kritériem je zajimavost. Druhymi dvéma jsou se
stejnym umisténim prinosnost a hodnoceni, Ze vyuka je lepsi nezli bez tabule. Ani obé zaporna
kritéria zarazend do vyzkumu zamérné misto kladnych nedopadla nejhdre. Jako
nejproblemati¢téjsi se jevi kritérium hodnotici intenzitu vyuky. Hezky jeho problemati¢nost
vystihl jeden z zak( ve své poznamce v testu: ,Kazda vyuka mUze byt velmi intenzivni, zalezi
to na uciteli a na nds.”
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6.6.2

Vék respondentl se pohyboval od 15 do 24 let (obrazek 51). Nejdfive jsme si rozdélili
zaky do péti vékovych skupin po dvou letech: 15-16, 17-18, 19-20, 21-22, 23—-24. Dva
respondenti vék neuvedli, proto byli z vyzkumu v této ¢asti vyfazeni. Plvodné znély hypotézy:

H1lo

Hla

Vyzkum zavislosti hodnoceni na véku Zakd

Neexistuji statisticky vyznamné rozdily hodnoceni tabule rliznymi vékovymi

skupinami zaka.

Existuji statisticky vyznamné rozdily hodnoceni tabule rdznymi vékovymi

skupinami zaka.

Pfi rozdéleni zakd do péti vékovych skupin jsme nedostali statisticky vyznamné vysledky

u souhrnného hodnoceni. Proto odmitame alternativni hypotézu a pfijimame hypotézu

nulovou.

H1lo

Neexistuji statisticky vyznamné rozdily hodnoceni tabule rliznymi vékovymi

skupinami zaka.

Zjistovali jsme navic, zda hodnoceni podle jednotlivych kritérii jsou odlisna v zavislosti na

véku respondentu. Pouze u kritéria Naroéna jsme zjistili nasledujici hodnoty:

Tabulka 15 Vysledky chi-kvadrat zavislosti na véku

Vék | Pozorované cetnosti ) Ocekdavané cetnosti
ol 7| 7| of 24 1,515 | 2,4 | 1061 | 9,473 0,175 | 8,816 | 1,228 | 0,023
g 2 4| 32 32 70 4,421 7 30,94 | 27,63 1,325 | 1,285 | 0,035 | 0,690
;g 7 6| 41 32 86 5,431 8,6 38,02 | 33,94 0,452 | 0,786 | 0,233 | 0,111
;2 2 1 3 1 7 0,442 0,7 3,094 | 2,763 5,489 | 0,128 | 0,002 | 1,125
;; 0 1 1 1 3 0,189 0,3 1,326 | 1,184 0,189 | 1,633 | 0,080 | 0,028

19 84 75 190

Chi-kvadrat statistika: 23,84446
Hodnoceni vékovych skupin se statisticky o-hodnota 0,021355

vyznamné lisi. C norm. =

0,38558, proto mizeme

souvislost povaZzovat za hrani¢ni mezi stfedni a nizkou.

Pokud vytvofime pouze dvé skupiny: 15—17 a 18—24, budou odlisnosti v jednotlivych

hodnoticich kritériich statisticky nevyznamné. Ale pfi celkovém hodnoceni za vSechna kritéria

dohromady ziskdvame vysledky jiné.

6.6.2.1

Hlo
Hla

Kladné vyuZiti tabule nehodnoti ¢astéji mladsi zaci.
Kladné vyuZiti tabule hodnoti ¢astéji mladsi zaci.

Zavislost celkového hodnoceni na véku
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Tabulka 16 Vysledky chi-kvadrat celkové hodnoceni v zavislosti na véku
Pozorované &etnosti | kladné | neutralni |zaporné |SUMA | Chi-kvadrat statistika: 7,487685
mladsi 57 0 0 57 | p-hodnota 0,02366
starsi 117 7 9 133
174 7 9 190

MlzZeme pfi pohledu na graf na obrazku 55 konstatovat odmitnuti nulové hypotézy
a prohlasit za platnou hypotézu alternativni. Koeficient C norm. = 0,275371, ukazuje nizkou

souvislost.
Hla Kladné vyuZiti tabule hodnoti ¢astéji mladsi Zaci.
Zobrazeni ¢etnosti Zakovskych hodnoceni v procentech v zavislosti na véku
1009 1009
100% A
80% 677
60% - B mladsi
339 <
40% - starsi
20% -
0% T T T
kladné neutralni zaporné
Obrazek 55 Srovnani celkovych hodnoceni podle véku
6.6.3 Vyzkum zavislosti hodnoceni na typu

studovaného oboru

Ve vyzkumu se nam vyskytovaly tfi typy obor(, obory ctyfleté maturitni, dvouleté
nastavbové a trileté uc¢ebni. Pfi analyze podle jednotlivych hodnoticich kritérii se ndam vyskytly
statisticky vyznamné odliSnosti u kritéria naro€na a lepsi, kdy dosazené hodnoty Cinily:

Tabulka 17 Vysledky chi-kvadrat hodnoceni v zavislosti na typu oboru
Ndarocna Lepsi
Chi—kvadrat 13,09598 Chi—kvadrat 9,264387
p—hodnota 0,041537 p—hodnota 0,044406
Cnorm. 0,309482 Cnorm. 0,262767

MUzZeme tedy konstatovat, Ze mezi obory existuje v obou kritériich statisticky vyznamny

rozdil v hodnoceni, ale v obou pfipadech je hodnota souvislosti nizka.
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6.6.3.1 Zavislost celkového hodnoceni na typu studovaného

oboru

Formulovali jsme nasledujici hypotézy:

H2o Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuZivani tabule zaky

maturitnich oboru, u¢ebnich obor(i a obor(i nastavbovych.

H2a Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky

maturitnich oboru, ucebnich obor( a obor(i nastavbovych.

Tabulka 18

Vysledky chi-kvadrat celkového hodnoceni v zavislosti na typu oboru

Pozorované cetnosti | kladné

neutralni

zaporné | SUMA

maturitni

97

103

nastavbové

39

48

ucebni

40

2
4
1

41

176
Odmitame tedy nulovou hypotézu a pfijimame hypotézu alternativni:

7

192

<« O O (U |

Chi-kvadrat statistika:

10,09632

p-hodnota

0,03884

H2a Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzZivani tabule zaky

maturitnich obor(, u¢ebnich obor( a obord nastavbovych (obrazek 56).

Koeficient C norm. = 0,273746134, ukazuje nizkou souvislost.

Zobrazeni ¢etnosti Zakovskych hodnoceni v procentech v zavislosti na
typu ucebniho oboru

100% - o

80% -

60% -

40% -

20% A

98%

8%

10%

0%

kladné

neutralni

zaporné

Obrazek 56

Srovnani celkovych hodnoceni podle typu obori v procentech

6.6.4 Vyzkum souvislosti hodnoceni na problémech
s tabuli

Ve vyzkumu mohli Zaci hodnotit miru svych probléma pfi prdaci s interaktivni tabuli.

Nejvyssi problémy znamenalo hodnoceni — s tabuli neumim, nasledovalo hodnoceni — mdm
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problémy, mdm men$i problémy a nakonec — nemdm problémy. Sest respondent Udaj
neuvedlo, proto jejich vysledky nebyly do této ¢asti zarazeny.

Tabulka 19 Vysledky chi-kvadrat hodnoceni v zavislosti na problémech s tabuli
Zajimava N&aroéna Unavna
Chi—kvadrat 19,97642 Chi—kvadrat 38,48974 Chi—kvadrat 33,03165
p—hodnota 0,018058 p—hodnota 0,00001 p—hodnota 0,000132
C norm. 0,359599818 Cnorm.| 0,478127397 Cnorm.| 0,448415961
Intenzivnéjsi LepSi Pfinosna
Chi—kvadrat 20,99875 Chi—kvadrat 13,64892 Chi—kvadrat 25,45766
p—hodnota 0,00148 p—hodnota 0,0000015 p—hodnota 0,00107
C norm. 0,367775 C norm. 0,301915 C norm. 0,400652

Podle nasich predpokladd se jedna o parametr, ktery ma znacény vliv na hodnoceni. Jiz
pfi analyze hodnoceni podle jednotlivych kritérii byla vSéechna hodnoceni statisticky vyznamné
odlisna. Souvislost udavana C norm. byla stfedni, pouze u hodnoceni lepsi byla nizka.

6.6.4.1 Zavislost celkového hodnoceni na udavané mire

problému

Byly zformulovany nésledujici hypotézy:
H3o Neexistuje statisticky vyznamny rozdil hodnoceni vyuzivani tabule Zzaky
s uvadénymi problémy pfi praci s interaktivni tabuli a Zaky bez problém.

rozdil

H3a Existuje statisticky vyznamny hodnoceni vyuzZivani tabule Zaky

s uvadénymi problémy pfi praci s interaktivni tabuli a Zaky bez problém.

Tabulka 20 Vysledky chi-kvadrat celkového hodnoceni v zavislosti na problémech s tabuli
Pozorované Chi-kvadrat

cetnosti kladné | neutralni | zaporné | SUMA statistika: 38,23119973
mam 7 1 3 11 p-hodnota 0,00000108
mensi 49 4 3 56 |Cnorm. 0,505716
ne 112 2 1 115
neumim 2 0 2 4 Souvislost udavana C norm. je stfedni.

170 7 9 186

Zavrhujeme tedy nulovou hypotézu a pfijimame alternativni.

H3a Existuje statisticky vyznamny

rozdil

hodnoceni vyuzZivani tabule Zaky

s uvadénymi problémy pfi praci s interaktivni tabuli a Zaky bez problém.

Na zakladé ziskanych udajd miZzeme konstatovat, Ze existuje stfedni souvislost mezi

uvadénim probléma a hodnocenim prace s tabuli.
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Zobrazeni cetnosti Zakovskych hodnoceni v procentech v zavislosti na
uvadénych problémech pfi praci s tabuli
66%

70% -
60% -
50% - B mam
40% - 33%33% mensi
30% - M ne
20% - H neumim
10% -

0% T T 1

kladné neutralni zaporné
Obrazek 57 Srovnani celkovych hodnoceni podle typu uddvanych probléma pfi préci s tabuli
6.6.5 Vyzkum souvislosti hodnoceni na obdobi

jejiho zavadéni do vyuky

Vyzkum probéhl ve tfech etapdach, prvni na konci prvniho obdobi zavadéni, kdy tabule

pUsobila jako Cerstva novinka (v pocatcich vyuzivani tabule), druhy ve tfetim obdobi, tabule je

bé
bé

N< N¢

néjsi a tfeti etapa predstavuje prechod od tfetiho ke ctvrtému obdobi, tabule je zcela
nou vyukovou pomuckou.

Pfi analyze podle jednotlivych hodnoticich kritérii jsme nenalezli statisticky vyznamné

odliSnosti mezi hodnocenim respondent( z rliznych obdobi.

6.6.5.1 Zavislost celkového hodnoceni na obdobi, kdy byla
tabule vyuzivana

Byly zformulovany nésledujici hypotézy:

H4o

H4a

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s ni pracovali v pocatcich vyuZivani tabule (tabule jako cerstva novinka)
vyuky.

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s ni pracovali v pocatcich vyuzivani tabule (tabule jako Cerstva novinka)

vvvvvv

vyuky.
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Zobrazeni cetnosti Zzakovskych hodnoceni v procentech v zavislosti na
etapé zavadéni interaktivni tabule do vyuky
100%
100% A 789%

80% - 550 Hetapal
60% -

> etapa 2
40% — —
20% | % W o % 11% W etapa 3

0% T T T
kladné neutralni zaporné
Obrazek 58 Srovnani celkovych hodnoceni podle etapy zavadéni interaktivni tabule do vyuky

Pti celkové analyze jsme ziskali vysledky, které nas opravnuji k odmitnuti alternativni
hypotézy a pfijeti nulové hypotézy.

H4o Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuZivani tabule
zaky, ktefi s ni pracovali v pocatcich vyuZivani tabule (tabule jako Cerstva

vvvvvv

béZnou soucasti vyuky.

6.6.6 Vyzkum souvislosti hodnoceni na délce
vyuzivani

Mezi respondenty jsou dvé tfidy, které pracovaly s interaktivni tabuli dlouhodobég, jedna

pét let, druha ¢tyfi roky. Zkoumdame, zda se jejich hodnoceni liSi od hodnoceni ostatnich

respondentl. Analyzujeme-li jednotliva kritéria hodnoceni, nenachazime statisticky vyznamné
rozdily mezi hodnocenim dlouhodobych uzivatell a ostatnich.

Vé ré

6.6.6.1 Zavislost celkového hodnoceni na délce vyuzivani
podpory s interaktivni tabuli
Byly zformulovany nésledujici hypotézy:

H5¢ Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani tabule zaky,
ktefi s tabuli pracovali delsi dobu, a Zaky, ktefi ji vyuzivali minimalné rok.

H54 Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuZivani tabule zaky,
ktefi s tabuli pracovali delsi dobu, a Zaky, ktefi ji vyuzivali minimalné rok.

Zkoumame-li vysledky celkového hodnoceni, nenachazime statisticky vyznamné rozdily
mezi obéma skupinami, proto tedy odmitdme alternativni hypotézu a pfijimame hypotézu
nulovou:
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H50 Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuZzivani tabule zaky,

ktefi s tabuli pracovali delSi dobu, a Zaky, ktefi ji vyuzivali minimalné rok.

Zobrazeni cetnosti Zakovskych hodnoceni v procentech v zavislosti na
délce prace s interaktivni tabuli ve vyuce

1000,
1UU /0

100% - 81% 78%

80% - —]

60% - —

40% + _19%" 9

20% - 0% -
-

0%

H dlouhodobi

kratkodobi

kladné neutralni zaporné

Obrazek 59 Srovnani celkovych hodnoceni podle délky prace s interaktivni tabuli

6.6.7 Vyzkum souvislosti hodnoceni na praci s tabuli

Otazka ¢astecné obsahové souvisi s otazkou na problémy s praci s tabuli, ale obé nejsou
zcela totozné. Jedna oceriuje vlastni schopnost pracovat s tabuli a druhd zjistuje, zda
respondent mél problémy pfizpUsobit se praci s tabuli. Respondenti méli moznost hodnotit
svou schopnost prace kritérii ano (78 respondentt), asi ano (60 respondentt), ¢dstecné (38
respondent(l) a ne (9 respondentu), udaj nevyplnilo 7 respondent(, proto nebyli do této ¢asti
vyzkumu zahrnuti.

Pfi analyze jednotlivych kritérii hodnoceni dostavame statisticky vyznamné vysledky
pouze pro tfi z nich. U dvou z nich je souvislost mezi schopnosti prace s tabuli a jejim
hodnocenim stfedni, pouze u kritéria lepsi je nizka.

Tabulka 21 Vysledky chi-kvadrat hodnoceni v zavislosti na praci s tabuli

Zajimava Lepsi Pfinosna

Chi—kvadrat

20,03099

Chi—kvadrat

8,961358

Chi—kvadrat

26,49573

p—hodnota

0,017722

p—hodnota

0,0007461

p—hodnota

0,000288

Cnorm.

0,360919927

Cnorm.

0,248198

Cnorm.

0,408702

6.6.7.1

pracovat s tabuli

Zavislost

Byly zformulovany nésledujici hypotézy:

celkového hodnoceni

na

schopnosti

H60 Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani interaktivni
tabule zaky, ktefi udavaji riznou miru schopnosti pracovat s tabuli.
H6A Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuzivani interaktivni

tabule zZaky, ktefi udavaji riznou miru schopnosti pracovat s tabuli.
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Tabulka 22 Vysledky chi-kvadrat celkového hodnoceni v zavislosti na praci s tabuli

Pozorované ¢etnosti | kladné | neutralni | zaporné | SUMA Chi-kvadrat statistika: | 19,36437386
neumim 6 0 3 9 | p-hodnota 0,00359054
Castecné 36 1 1 38 Cnorm. 0,377003
asi ano 53 3 4 60
ano 74 3 1 78

169 7 9 185

Ziskané vysledky nas opraviuji k popreni nulové hypotézy a k prijeti hypotézy
alternativni, souvislost mezi Zadkovskym hodnocenim a mirou schopnosti pracovat s tabuli je
stfedni.

H6A Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi hodnocenim vyuZivani interaktivni
tabule zZaky, ktefi udavaji riznou miru schopnosti pracovat s tabuli.

6. 7 Interpretace vysledku a diskuse

Cilem této casti vyzkumu bylo ziskani odpovédi na zakladni vyzkumnou otdzku, jak Zaci
hodnoti vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce. Interaktivni tabule predstavovala modelovy
prostfedek ICT podpory vyuky, ktery byl zpocatku novy a dnes je jiz béZny. PouZivani
modernich prostredkl podporujicich vyuku mizZe byt pro Zaky atraktivnim a motivujicim, ale
naopak muzZe u nich vyvolat pocit, Ze je po nich poZadovana znalost mnohem vétsiho mnozstvi
informaci, Ze pozadavky ucitele jsou neumérné ve srovnani s kolegy, ktefi ICT podporu
nevyuzivaji. Je skutecnosti, Ze vzrlistd mnozstvi informaci, protoze pokud Ustni vyklad nese
jednu informaci, jeho vizudlni nebo audio doprovod pfinasi dalsi informaci. MnozZstvi roste,
jen je potfeba chapat, Ze nejde o zcela nové informace, ale reprezentujici ten samy jev.

ProtoZe jsme se v pribéhu své praxe setkali s odsuzujicimi a negativnimi reakcemi ¢asti
7ak( (predevsim PT 2. 2006/2007 a MS 4. A 2004/2005), bylo tfeba se ujistit, zda oéekavané
kladné prijeti téchto prostfedkl je opravnéné. Zjistovali jsme Zakovské subjektivni hodnoceni,
které je ovlivnéno celou fadou faktorl. Mezi vnéjsi vlivy mlZe patfit:

e vlivrodinného prostredi,

e vliv socidlnich skupin,

e vliv tfidniho klimatu,

e existence ICT podpory vyuky na ZS,

e osobnost ucitele,

e vztah k ICT podpore jinych ucitell projevovany pred zaky,

e technické problémy vznikajici pfi praci a schopnost ucitele se s nimi vyporadat,

e vliv masovych médii.

K subjektivnim faktor(im ovliviiujicim Zakovo hodnoceni mizZeme zaradit:

e kompetence k praci s ICT prostiedky,
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e vztah k uceni a konkrétnimu predmétu,

e vztah k uciteli,

e osobni kreativitu a inovativnost nebo konzervatizmus,
e otevrenost k poznavani nového,

e momentdlni naladu a zdravotni stav.

Neni cilem nasi prace prokazovat, nakolik ovliviiuji Zakovo hodnoceni, jen je tfeba si
uvédomit, Ze se na ném vyznamné podileji. Existujici prizkumy reflektuji prevazné hodnoceni
ze strany ucitele.>® Nas v3ak zajimalo hodnoceni Zaka.

Statisticka hypotéza byla zformulovana jako:

1Ho Zaci nehodnoti kladné vyuZiti interaktivni tabule ve vyuce.
1Ha Zaci hodnoti kladné vyu7iti interaktivni tabule ve vyuce.

Ziskané vysledky nds opraviuji k tvrzeni, Ze Zaci statisticky vyznamné hodnoti vyuziti
tabule ve vyuce kladné. Vysledek splfiuje nase oCekavani.

Dil¢i vyzkumna otazka 1

Existuje rozdil v hodnoceni pocitacové podpory vyuky mezi mlad$imi a starSimi zaky?

Predpokladali jsme rozdily mezi hodnocenim rdznych vékovych skupin, v celkovém
hodnoceni je statisticky vyznamné kladné hodnocena interaktivni tabule mladsimi zaky, dle
naseho minénito souvisi s celkovou vétsi ,pruznosti“ a prizplsobivosti mladsich Zak( a naopak
s vétsi pfemyslivosti u starSich. Ti se vétSinou vyhybaji extrémnim hodnocenim. Zajimavy je
statisticky vyznamny rozdil u hodnoceni vice vékovych skupin u kritéria ,Vyuka s tabuli je
narocna“. Skupina zakd 15—-16 let mnohem ¢astéji hodnoti ndro¢nost vyuky asi ano, nez by
odpovidalo jinym vékovym skupindm. Skupina 21-22 let hodnoti kritérium spiSe ne opét
Castéji neZli ostatni. Tyto vysledky odporuji celkovym, kde je celkové kladné hodnoceni ¢astéjsi
u mladsich zakd. Pokud vSak analyzujeme jednotliva kritéria ve skupinach rozdélenych pouze
na mladsi a starsi Zaky, neni mezi skupinami statisticky vyznamny rozdil. Z uvedenych vysledka
plyne zavér, Ze statisticky vyznamné rozdily se pravdépodobné nachazeji mezi 17 a 18 rokem.
Navic jsou rlzné hodnocena jednotliva kritéria rdznymi vékovymi skupinami. Hodnoceni
tabule v urcité mife zavisi na véku, kdy s ni Zak zacind pracovat.

Dil¢i vyzkumna otazka 2

Hodnoti rozdilné pocitatovou podporu vyuky Zaci uéebnich, maturitnich a nastavbovych
oborG?
Opét jsme ocekavali odlisnosti v hodnoceni. V celkovém hodnoceni je vyrazné odlisny

podil neutralniho a zdporného hodnoceni u nastavbovych obora studia. Ti podporu vyuZivaji
nejkratsi dobu (dva roky), jsou relativné starsi, konzervativnéjsi a maji vétsinou nizsi studijni

%0 Chvatikova, 2013; Busova, 2011.
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predpoklady. Tedy tlak na ,nauceni se” je v takovych tfiddch mnohem vétsi a pfijeti
interaktivni tabule se tim maze komplikovat.

Pokud analyzujeme jednotliva hodnotici kritéria zvlast, dostavame statisticky vyznamné
odli$né vysledky opét u kritéria naroéna a u kritéria lepsi. Zaci u¢ebnich obord mnohem &astéji
odpovidaji na otdzku naro€na asi ano, nez ostatni obory. Kritérium lepsi se vymyka ¢astéjsim
hodnocenim spis ne a ne u ndstavbovych oborl. MizZeme konstatovat zavislost hodnoceni
tabule na oboru, predevsim vsak vyssi miru negativniho hodnoceni na nastavbovém oboru.

Dil¢i vyzkumna otazka 3

Souvisi negativni hodnoceni s problémy, které mél respondent pfi jejim uzivani?

Ocekdvali jsme vysokou souvislost a nase ocekdvani byla naplnéna. Hodnota chi-
kvadratu je nizka a normovany koeficient korelace uvadi stfedni souvislost u celkového
hodnoceni. Také pfi analyze jednotlivych hodnoticich kritérii nalézdame u vSech statisticky
vyznamné odliSnosti. MUzZzeme tedy zobecnit, Ze ve znacné mire zavisi Zakovo hodnoceni
interaktivni tabule na problémech, které pfi jejim vyuZivani Zak mél nebo ma.

Dil¢i vyzkumna otazka 4

Méni se hodnoceni tabule respondenty z pocatku jejiho vyuzivani, z doby béznéjsiho
vyuzivani a ze soucasnosti, kdy je zcela bézna?

Predpokladali jsme, Ze hodnoceni tabule se bude v pribéhu ¢asu ménit, ale nas
predpoklad se nepotvrdil. Nejsou statisticky vyznamné ani rozdily pfi hodnoceni jednotlivych
kritérii. MUZeme proto konstatovat, Ze obdobi, ve kterém podpora probihala, velmi
pravdépodobné hraje nevyznamnou roli v Zdkovském hodnoceni. Je vSak mozné, Ze doslo ke
zkresleni dat, protoze ve druhém obdobi mame jen jednu vyzkumnou tfidu. Bylo by navic jisté
zajimavé sledovat promény hodnoceni u jedné tfidy po celou dobu studia.

Dil¢i vyzkumna otazka 5

Souvisi kladné hodnoceni s délkou doby, po kterou méli Zaci moznost s tabuli pracovat?

Opét jsme predpokladali vyznamnou souvislost s problematikou hodnoceni interaktivni
tabule, ta opét nebyla prokazana. Nebyla statisticky vyznamna ani pfi hodnoceni jednotlivych
kritérii. Dosazeny vysledek opét mlze byt zkresleny, protozZe skupina dlouhodobych uZivateld
nebyla pfiliS pocetna. Navic hodnotici kritérium zajimava muize byt pfi dlouhodobém uzivani

Dil¢i vyzkumna otazka 6

Ma vliv schopnost pracovat s tabuli na jeji hodnoceni?

Otazka ma souvislost s otazkou cislo 3. Respondent ma posoudit svou schopnost s tabuli
pracovat. Obé zadané otazky bylo tfeba Zakim vysvétlovat, protoZze mnozi je chapali jako

totozné. Vysledky ziskané vyzkumem v3ak totoiné nejsou. V celkovém hodnoceni mizeme
konstatovat, Ze schopnost pracovat s tabuli je vyznamnym faktorem ovliviiujicim hodnoceni
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tabule ze strany zdka. Ale pokud hodnotime jednotliva kritéria oddélené, jsou statisticky
vyznamnad pouze kritéria zajimava, pfinosna a lepsi. VSechna tfi kritéria se vymykaji tim, Ze
jsou u zaku, ktefi udavaji, Ze s tabuli neumi pracovat, mnohem castéji volena hodnoceni spis$
ne a ne. MlzZeme tedy konstatovat, Ze neschopnost prace s tabuli ma vliv na vyssi stupen
negativniho hodnoceni v téchto tfech kritériich.

Dil¢i vyzkumna otazka 7
M3 pohlavi vliv na hodnoceni pocitacové podpory vyuky?

Nasi respondenti zcela reprezentovali demografické specifikum nasi Skoly, proto
nemohla byt zkoumana.

Shrnuti

Vysledky provedeného Setfeni nam potvrzuji kladné pfijeti vyuky pomoci interaktivni
tabule Zaky. Hodnoceni zavisi na véku zaku, na typu studia, na problémech, se kterymi se pfi
praci s tabuli setkdvali, ¢aste¢né zavisi na dovednosti prace s tabuli. Pokud tedy ma prace
s interaktivni tabuli byt motivacnim prostredkem k dosahovani lepsich studijnich vysledkd,
musime mit tato fakta na paméti a vyuzivani tabule jim prizpUsobit.
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7 Vyzkum ucinnosti pocitacové podpory
vyuky ceského jazyka

Vyzkum je zavérecnou Casti trojice empirickych vyzkumu predkladané dizertacni prace.
Pfestavuje pedagogicky experiment uskutecnény na jafe roku 2014 na tfech stfednich Skolach
Olomouckého a Jihomoravského kraje. Vyzkum se snazi najit dalS$i moznou odpovéd na dilci
problém feSeni jiz v pfipadové studii. Tam jsme se pokouseli analyzou klasifikacnich dat ttid
s pocitacovou podporou vyuky zjistit vliv pocitacové podpory na klasifikaci. Zjisténé udaje
o pravdépodobném moZném vlivu u ¢tyf skupin zkoumanych tfid a dle naseho ndzoru
prokazatelny vliv u jedné tfidy nds privadi opétovné ke zkoumani vlivu pocitacové podpory na
kompetence zdka.

7.1 Cile empirického vyzkumu

Hlavni vyzkumna otazka této ¢asti vyzkumu zni:
Jaky vliv ma vyuziti pocitacové podpory vyuky ¢eského jazyka na vysledky uceni?

Hlavnim cilem tretiho empirického vyzkumu bylo ptispét k dosavadnimu mnoZstvi
vyzkumnych vysledk(i prostfednictvim realizace vyzkumu zaméreného na porovnavani
vysledkl vyuky Ceského jazyka a literatury uskutecnéné s pocitacovou podporou a bez ni.
Zjistit, zda se lisi vystupni védomosti a dovednosti Zaka, ktefi vyuZivali pocitacovou podporu
vyuky, a téch, ktefi ji nevyuzivali. ProtoZe vyzkum probihal pdvodné na jediné skole a rozdéleni
zakl do skupin by mohlo ovliviiovat vysledky, rozhodli jsme se, Ze experiment probéhne ve
dvou vyucovacich hodinach, jedna z nich bude vyucovana s pocitacovou podporou pro Zaky
a druhd bez ni. Kazdy zak se tedy bude ucastnit obou forem vyuky.

V souvislosti s vyzkumem vyvstaly nasledujici Ukoly:

1. Stanovit hlavni problémy a hypotézy vyzkumu.

2. Posoudit metody vhodnou k vyreseni vSech dil¢ich otazek vyzkumu.

3. Najit vhodnou ucebni latku, kterou bude moiné vyuZit ve vyuce ucebnich
i maturitnich oborl. Ucebni latka by méla byt pro Zaky nova, nemélo by se jednat
o opakovani ze zakladni skoly, protoZze tam by mohly byt vysledky zkresleny riznou
vstupni Urovni znalosti Zaka.

4. Zvaizit vhodnou, organizacné a technicky proveditelnou formu pocitacové podpory.
Ta musela navic odpovidat ICT kompetencim vybranych skupin tfid.

5. Vytvofit test, zkonzultovat je;j.

6. Vytvofit totoZzné materialy pro experimentdlni vyuku s pocitacovou podporou i bez
ni.

7. Vybrat respondenty.

8. Zvolit testovaci obdobi a organizacné zajistit vstupni test, vyuku i zavérecny test.

9. Domluvit a organizacné zajistit testovani na dalSich dvou skolach.

10. Vysvétlit experiment ztucastnénym koleglm.
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11. Provést Uvodni testovani, vyuku a zadvérecéné testovani.
12. Zpracovat testy.

13. Statisticky vyhodnotit vysledky experimentu.

14. Interpretovat vysledky a formulovat zavéry vyzkumu.

7.2 Vymezeni vyzkumného pole, formulace
vyzkumnych problému a hypotéz
Vyzkumné pole a vybér

Empiricky vyzkum v této své Casti se zabyva pocitatovou podporou vyuky predmétu
Cesky jazyk a literatura (Cesky jazyk a estetika), kterd byla ziZena na praci s pocitatem v hodiné
a vyhledavani informaci na internetu. Zmifiované ¢innosti slouzi ve vyuce k feseni odborného
jazykového problému. Dlvod vybéru téchto Cinnosti Uzce souvisel s moznostmi, které mély
k dispozici dalsi Skoly ucastnici se vyzkumu.

Vyzkum probihal na Sigmundové stfedni skole strojirenské, Lutin. Byl doplnén
vyzkumnym Setfenim na Stredni primyslové skole strojnické, Olomouc a Stredni odborné
skole a stfednim odborném ucilisti, Vyskov, Sochrova 15. Do vyzkumu byly zafazeny vSechny
tridy strojirenskych druhych rocnikd maturitnich a ucebnich obord na vsech sledovanych
$kolach. Na Sigmundové SSs, Lutin byla navic zafazena i tfida MS 4. 2013/2014, zkoumana
vyzkumem hodnoceni prospéchu v kapitole 5.5.1.1 (Treti aZ ¢tvrté obdobi pocitacové podpory,
¢tvrtd skupina maturitnich ttid), protoze jeji vysledky v experimentu pro nas byly zajimavé.

Hlavni vyzkumna otazka byla stanovena takto:

Jaky je rozdil v Ucinnosti pocitacové podpory vyuky ceského jazyka? (Je vyuka
s podporou pocitace ucinné;jsi nez vyuka bez podpory?)

Vychazeli jsme z predpokladu, Ze vyuka s pocitadovou podporou povede k lepSim
vysledklim uceni u generace zakl, kterd vyrlsta s pocitaci, nezli pfi vyuce bez pocitacové
podpory. Vécna hypotéza byla tedy stanovena takto:

Vyuka s podporou pocitace je ucinnéjsi nez vyuka bez pocitacové podpory.

U&innost obou forem uciva jsme odhadovali podle Uspé$nosti (bodd ziskanych
v didaktickém testu) zaka v testu. Uspésnost byla testovdna po ukonéeni vyucovani pfislusnou
formou (s podporou vyuky nebo bez ni). Nezdvislou proménnou predstavuje typ vyuky
konkrétniho uciva, zdvislou proménnou pak respondentova (Zakova) Uspésnost v testu.
Predpokladame, Ze by se pocitaéem podporovana vyuka méla jevit jako ucinnéjsi.

Mimo vlastni U¢innost vyuky jsme sledovali vliv nékterych dalSich faktord na ucinnost:
typ oboru, uroven ICT kompetenci predstavovanou klasifikaci v informatickych pfedmeétech,
dosahované hodnoceni v Ceském jazyce. Zamérem bylo také zkoumat vliv dostupnosti
prostredku ICT pro domdci praci Zaka na Uspésnost, ale ukazalo se, Ze ve zkoumaném vzorku
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je pouze jeden zak, ktery v dobé vyzkumu nevlastnil pocitaé, ani jej nemél k dispozici doma.

UvaZovali jsme i o srovnani vysledkli mezi Skolami, to vSak nebude statisticky pfilis

reprezentativni, protoZe celkové pocty respondent( z jinych Skol jsou velmi nizké.

Statisticka hypotéza byla zformulovana takto:

1Ho Neexistuje statisticky vyznamny rozdil Gcinnosti uciva vyucovaného
s pocitatovou podporou vyuky a bez pocitacové podpory vyuky.
1Ha Existuje statisticky vyznamny rozdil u¢innosti uciva vyu€ovaného s pocitacovou

podporou vyuky a bez pocitacové podpory vyuky.
Byly stanoveny dil¢i vyzkumné problémy

Specifickd experimentalni situace, jeji zhodnoceni a feseni konkrétnich problémd{ nas

privedli k formulaci nasledujicich dil¢ich vyzkumnych cili empirického vyzkumu.

LN W

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Prvni faze vyzkumu:

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 1 po jeho prezentaci a vyuce
s podporou pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 2 po jeho prezentaci a vyuce
s podporou pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 1 po jeho prezentaci a vyuce
bez podpory pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 2 po jeho prezentaci a vyuce
bez podpory pocitace?

Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 1 s podporou PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 2 s podporou PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 1 bez podpory PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 2 bez podpory PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je vztah mezi Uspésnosti v testu a znamkou z ceského jazyka?

Jaky je vztah mezi UspésSnosti v pocitatem podporované ¢&asti testu a znamkou
z informatickych predméta?

Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 1 s podporou PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 2 s podporou PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v G¢innosti uciva 1 bez podpory PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v G¢innosti uciva 2 bez podpory PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Druha a tieti faze vyzkumu

Jaky je rozdil v u¢innosti uciva 1 s podporou PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych Skol?

Jaky je rozdil v ucinnosti uciva 2 s podporou PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych Skol??

Jaky je rozdil v uc€innosti uciva 1 bez podpory PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol?
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18.

Jaky je rozdil v uc€innosti uciva 2 bez podpory PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol?

V navaznosti na né byly formulovany dalsi dil¢i hypotézy

H1lo

Hla

H2¢

H2a

H3o

H3a

H4o

H4a

H5a

H5a

H60

H6A

H70

H7a

H8o

H8a

Neni statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi
znalostmi uciva 1 vyucovaného s pocitacovou podporou.

Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 1 vyucovaného s pocitacovou podporou.

Neni statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi
znalostmi uciva 2 vyucovaného s pocitacovou podporou.

Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 2 vyucovaného s pocitacovou podporou.

Neni statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi
znalostmi uciva 1 vyuc¢ovaného bez pocitacové podpory.

Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 1 vyucovaného bez pocitacové podpory.

Neni statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi
znalostmi uciva 2 vyucovaného bez pocitacové podpory.

Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 2 vyucovaného bez pocitacové podpory.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 2 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 2 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zZakl s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zZakl s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym
typem vzdélani u uciva 2 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.
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H9o

H9a

H100

H10a

H11o

H11a

H12

H124

H13o

H134

H14o

H144

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni zndmkou z ¢eského jazyka
a vysledky testu (Zaci s hodnocenim vyborny a chvalitebny nedosahuji vyssi
Uspésnost v celém testu).
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni znamkou z ¢eského jazyka
a vysledky testu (Zaci s hodnocenim vyborny a chvalitebny dosahuji vyssi
Uspésnost v celém testu).

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni zndmkou z informatickych
predmétl a vysledky testu v pocitacové podporované ¢asti.
Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni znamkou z informatickych
predmétl a vysledky testu v pocitacové podporované ¢asti.

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi s pocitacovou
podporou vyuky. (Zaci s delsi zkuSenosti nedosahuji lepsi vysledky neZli 7aci
s kratsi.)

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi s pocitacovou
podporou vyuky. (Zaci s del$i zkuSenosti dosahuji lepsi vysledky neZli 7aci
s kratsi.)

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi s pocitaCovou
podporou vyuky (Zaci s del3i zkuSenosti nedosahuji lepsi vysledky neZli Z4ci
s kratsi.)

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi s pocitacovou
podporou vyuky (Zaci s delsi zkusenosti dosahuji lepsi vysledky neZli Zaci
s kratsi.)

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi bez pocitaéové
podpory vyuky (Zaci s delsi zkuSenosti nedosahuji lepsi vysledky neili Zaci
s kratsi.)

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou

délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové

vvvvv

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zaka s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi bez pocitaéové
podpory vyuky (Zaci s delsi zkuSenosti nedosahuji lepsi vysledky neili Zaci
s kratsi.)

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi bez pocitacové

vvvvv

Druhd faze a treti faze vyzkumu
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H150  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v Gcinnosti uciva 1 s podporou PC
u skupin maturant( ze skoly domaci a z cizich.

H15,  Existuje statisticky vyznamny rozdil v Géinnosti uciva 1 s podporou PC u skupin
u skupin maturant( ze Skoly domaci a z cizich.

H160  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v ucinnosti uciva 2 s podporou PC
u skupin maturant( ze skoly domaci a z cizich.

H16a  Existuje statisticky vyznamny rozdil v Uéinnosti uciva 2 s podporou PC u skupin
u skupin maturant( ze Skoly domaci a z cizich.

H170  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v ucinnosti u¢iva 1 bez pocitacové
u skupin maturant( ze skoly domaci a z cizich.

H17a  Existuje statisticky vyznamny rozdil v U¢innosti uciva 1 bez pocitacové podpory
u skupin maturantd ze Skoly domaci a z cizich.

H18p  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v Gcinnosti uciva 2 bez pocitacové
u skupin maturantd ze Skoly domaci a z cizich.

H18a  Existuje statisticky vyznamny rozdil v u¢innosti uciva 2 bez pocitacové podpory
u skupin maturantd ze Skoly domaci a z cizich.

7.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor byl sestaven z zakl denniho studia druhého rocniku maturitnich
i ucebnich oborl Sigmundovy stfedni skoly strojirenské, Lutin. Byl doplnén o studenty
4. ro¢niku maturitniho studia z téze skoly, protoZe s uvedenou tfidou je pocitacova podpora
vyuky ¢eského jazyka vyuZzivana pravidelné po celou dobu studia.

Ve druhé a treti etapé byl experiment proveden i na dvou dalSich stfednich skolach,
Stredni priimyslové skole strojnické, Olomouc a na Stredni odborné skole a stfednim
odborném ucilisti, Vyskov, Sochrova 15, se kterymi se autorim podatilo domluvit jeho
uskute¢néni. Skoly byly vybrany podle podobnosti obor(, typu studia, schopnosti a ochoty se
na vyzkumu podilet. V obou pfipadech se vyzkum konal ve druhych rocnicich maturitniho
i uéebniho studia.

Zakladni soubor empirického vyzkumu tvofrilo celkem 184 respondentd, z toho 106
respondent(l na Sigmundové SSs, Lutin, 30 na Stfedni priimyslové $kole strojnické, Olomouc
a 48 studentl na Stfedni odborné skole a stfednim odborném ucilisti, Vyskov, Sochrova 15.
Vyzkumu se ucastnilo 6 ucditelek ¢eského jazyka a literatury, pouze ucitelka A vsak ucila
veskerou pocitatem podporovanou vyuku. Plvodné jsme o takovém specifiku vstupnich
podminek neuvazovali, ale stalo se podminkou, diky jejiz splnéni se byly dalsi kolegyné
ochotny vyzkumu uUcastnit se svymi tfidami.

ProtoZe ve vyzkumu byl zahrnut omezeny pocet Ucastnikd, byli do néj zapojeni vsichni
respondenti bez vybéru, vybérovy soubor se rovnal zakladnimu souboru, jednalo se tedy
o exhaustivni vybér (vyCerpavajici).
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7.3.1 Profil trid zarazenych do vyzkumu

Ttidy zatazené do vyzkumu jsou slovné hodnoceny svymi uciteli ¢eského jazyka
a literatury. Charakteristika ma podobnou strukturu, abychom mohli Iépe tfidy srovndvat.

Z nize uvedenych charakteristik miZzeme usuzovat na podobnou uroven zkoumanych
tfid ve skupiné maturitnich obor(, prestozZe je studium na stfedni odborné Skole primyslové
chapdno jako prestiznéjsi neZli studium na stfedni Skole typu odborné ucilisté a vyrazné se lisi
predevsim v rozsahu odborného vycviku. Ttidy ucebnich oborl na obou Skoldch jsou
srovnatelné.

7.3.1.1 Maturitni tridy

Do vyzkumu byly zafazeny Ctyfi tfidy a navic byly doplnény tfidou MS 4., ta je zde
zarazena zamérné. Jako jedind se vyrazné lisi vékem i zkuSenostmi z prdce s pocitacovou
podporou.>?

MS2. A

Pocet zaku, pomér chlapci, divky, vék

Trida o celkovém poctu 20 z4ak(, jedna divka. 16 chlapcl ve véku 16—17 let, 1 ma 19 let
(ptestup z jiné Skoly).

Celkova charakteristika

Trida je klidnd, ukaznéna, zadané ukoly se snazi plnit bez problému. Vétsina zakl se na
vyuku pfipravuje nepravidelné, v hodiné pracuji soustfedéné. PFfi vyucovani se do ¢innosti
aktivné zapojuje zhruba polovina tfidy. Studijni vysledky jsou primérné az slabsi, nékolik zak
je lepsich.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Studenti maji problémy v pisemném projevu s pravopisem, slabsi slovni zasobou
a vystavbou vét. V oblasti mluveného vyjadiovani nékteti nerozlisuji spisovhou a hovorovou
¢estinu. Ve tridé jsou 3 zZaci se SPU.

MS2.B

Pocet Zakd, pomér chlapci, divky, vék

Trida o celkovém poctu 20 zaku, 16 chlapcl ve véku 16—17 let, 2 maji 18 let (opakuji
roc¢nik) a 2 jsou dvacetileti (prestup z jiné skoly).

Celkova charakteristika

51 ponechdvame plvodni nazvy t¥id tak, jak jsou obvyklé na jejich 3kolach, proto se v nékterych nazvech objevuji
tecky (nazev tridy je chapan jako fadova cislovka) a v nékterych tecky nejsou.
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Trida se oproti prvnimu rocniku zklidnila, i kdyz ma par zak problém soustredit se na
praci v hodiné. Vétsina se na vyuku pfipravuje nepravidelné, snazivost a peclivost je vlastni jen
asi péti zakim. PFi vyucovani se do Cinnosti aktivné zapojuje zhruba polovina tfidy. Studijni
vysledky jsou priimérné az podprimérné (1 nedostatecna, 10 dostatecnych, 8 dobrych a 2
chvalitebné).

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Studenti maji problémy v pisemném projevu s pravopisem, malou slovni zasobou
a vystavbou vét. V oblasti mluveného vyjadiovani néktefi nerozlisuji spisovnou a hovorovou
¢estinu. Ve tfidé jsou 3 zaci se SPU.

2A+B

Pocet zakt, pomér chlapci, divky, vék

Trida na vyuku ¢eského jazyka spojovana ze dvou trid, o celkovém poctu 30 Zakd, jsou
zde tfi divky. Vétsina zaka je ve véku 16-17 let.

Celkova charakteristika

Trida je z pohledu svych ucitell hodnocena jako méné ukaznénd az neklidna. Zadané
ukoly ne vidy plni bez problém0. Na vyuku se nepfipravuje pravidelné, snazivi a peclivi jsou
pouze néktefi zaci. Studijni vysledky jsou primérné az podpramérné.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Nékteri studenti maji problémy v pisemném projevu s pravopisem, s rozliSovanim
spisovné a hovorové cestiny.

PS 2

Pocet zaku, pomér chlapci, divky, vék

Trida je dvouoborovd, 10 studentl studuje obor Strojirenstvi a 8 Stavebnictvi, vsichni
jsou muzi ve véku 16—17 let.

Celkova charakteristika

Trida je z pohledu svych uciteld hodnocena jako ukdznénd a klidna. Zadané ukoly
vétsinou plni bez problém. Na vyuku se prevazné pravidelné pripravuji, snazivi a peclivi jsou
pouze néktefi Zaci. Studijni vysledky jsou pramérné.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Studenti maji problémy v pisemném projevu s pravopisem, mensi slovni zasobou.
V oblasti mluveného vyjadfovani néktefi nerozliSuji spisovnou a hovorovou cestinu.

MS 4.
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Pocet Zakd, pomér chlapci, divky, vék

Trida o celkovém poctu 26 zak(, chlapcu. Jeden z nich ma individudlni studijni plan
a Cesky jazyk ma uznany. Tti opakuji ro¢nik, jsou o rok starsi. Ostatni Zaci jsou ve véku 18—19
let.

Celkova charakteristika

Trida patfi k nejoblibenéjsim na Skole, je velmi vstficna, pozitivné naladéna, ale znacné
neklidnd, upovidana. VyZaduje stdlou péci ucitele, aby se soustfedili na prdci. SnaZivost
a peclivost je v této tfidé vlastni asi poloviné tfidy, ale i z nich soustavné pracuji pouze jedinci.
Druhd polovina patfi k primérnym az podpriimérnym zak(m. Tfida je pozoruhodna snahou
navzajem si pomahat. Celkové studijni vysledky tfidy patfi k primérnym aZ lehce
nadprimérnym, v soucasné chvili (tésné pred maturitni zkouskou) se jejich usili znacné zvysilo.
Studijni vysledky v ¢eském jazyce jsou na béZnou Uroven nasich studentl lehce nadprimérné.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Nejvétsi slabinou vétsiny tfidy je pravopis. Nékolik jedincd ma problémy s plynulosti
vyjadfovani svych myslenek predevsim pfi vystupovani pred publikem a ve stresové situaci.
Ve tfidé je nékolik primérnych ¢tenarl, dva jsou velmi sectéli. Ve tridé je jeden zdak
nadprimérné jazykové nadany, piSe velmi kvalitni poezii i prézu, jeho slovni zdsoba je vysoce
nadprimérnd. Nékolik zak(h ma problémy s kontaminaci mluvy narecovymi, ale i vulgarnimi
vyrazy. Jeden Zak ma SPU.

7.3.1.2 Ucebniobory

Ve vyzkumu jsou zafazeny tfi tfidy, maji i velmi podobné uéebni obory.
KNS 2.

Pocet zaku, pomér chlapci, divky, vék

Trida o celkovém poctu 27 73kl je ctyroborova (8 nastrojafl, 12 obrabécd kovd,
4 karosari, 3 strojni mechanici), vSichni chlapci. Ttfi z nich jsou Zaci studujici podle
individualniho studijniho planu, ¢esky jazyk maji uznany. 21 je ve véku 16—17 let, 3 maji 19 let.
(studuji druhy ucebni obor).

Celkova charakteristika

Trida je klidna aZ na par jedincd, zadané ukoly se snazi plnit bez problému. SnaZivost je
velka a peclivost primérna. Inteligenéné odpovidaji bézné urovni ucebnich tfid, je zde nékolik
vyrazné chytrejsich zaka.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Nejvétsi slabinou vétSiny tfidy je pravopis a pfiblizné tretina tfidy ma problém
s pochopenim a reprodukci ¢teného textu, malou slovni zdsobou. V oblasti mluveného
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vyjadfovani priblizné polovina tfidy nerozliSuje hovorovou a spisovnou c¢estinu, hovorova
Cestina je jesté navic velmi silné kontaminovand narecnimi, slangovymi a ¢asto i vulgarnimi
vyrazy. Cty¥i Zaci maji SPU.

OK 2.

Pocet zakti, pomér chlapci, divky, vék

Trida o celkovém poctu 25 zakl. T¥i z nich jsou Zaci studujici podle individualniho
studijniho planu, ¢esky jazyk maji uznany. Zbyvajici jsou vsichni chlapci, 20 je ve véku 16-17
let, dva maji 19 (soucasny ucebni obor je jiz jejich druhym pokusem o vyuceni).

Celkova charakteristika

Trida patfi k velmi Zivym, je znacné neklidna, téZko se na praci soustiedi. Vyzaduje stalou
péci ucitele. Presto od samého pocatku patfi k tfiddm pozitivné naladénym. Ve tfidé je nékolik
zaku s vyrazné vyssi inteligenci, ale jsou neukdznéni a narusuji vyuku. Pokud je prace zaujme,
radi a dobre ji vykonaji. Snazivost a peclivost je v této tfidé vlastni nékolika malo vyrazné
slabsim zakam, ktefi jen diky tomu jsou schopni plnit své studijni povinnosti. Vétsina ostatnich
ma problém se donutit k pravidelné a peclivé praci. Celkové studijni vysledky tfidy patfi k
pramérnym, ale schopnosti mnohych by odpovidaly lepsim zndmkam. Studijni vysledky v
Ceském jazyce jsou odpovidajici celkovému hodnoceni.

Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

Nejvétsi slabinou vétsSiny tfidy je pravopis a pfiblizné tretina tfidy ma problém
s pochopenim a reprodukci ¢teného textu, malou slovni zdsobou. V oblasti mluveného
vyjadiovani pfiblizné polovina tfidy nerozliSuje hovorovou a spisovnou cestinu, hovorova
cestina je jesSté navic velmi silné kontaminovand narecnimi, slangovymi a ¢asto i vulgarnimi
vyrazy. Ve tfidé jsou 4 Z4ci se SPU, dva s kombinovanymi poruchami.

OSM 2

Pocet Zak( OSM 2 je36 (vyzkumu se Ucastnilo pouze 21), vSichni jsou chlapci. 17 zak( je
ve véku 16-17 let, 3 z4ci maji 18—19 let (opakuji ro¢nik), 1 zak ma jiz 25 let (druhy pokus
o vyuceni).

Celkova charakteristika

Ttida je velmi hluénd, neklidnd, vyZzaduje neustdlou péci, Zaci se tézko na praci soustredi,
nékolik jedinch neustédle vyrusuje, tézko se uklidriuji. Vétsina zaki ma problém se donutit
k pravidelné praci, zadané ukoly odbyvaji nebo vibec neplni. Celkové studijni vysledky patfi
k prdmérnym aZ podprimérnym. Vysledky by mohly byt lepsi, néktefi Zzaci k tomu maji
predpoklady, ale celkova atmosféra tridy je spiSe negativni a Zaci nemaji zajem o vyuku.
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Charakteristika z pohledu ¢eského jazyka

S pravopisem ma problémy vétSina Zakud, polovina ma problémy se slovni zdsobou,
v mluveném projevu pouZivaji ¢asto nespisovny jazyk s narecnimi, slangovymi i vulgarnimi
vyrazy. Ve tfidé je 5 zakd se SPU.

7.3.2 Profil realizator experimentalni vyuky

Ucitelka A

Autorka disertacni prace je absolventkou studijniho oboru Filozofie (ucitelstvi filozofie)
na Béloruské statni univerzité v Minsku. Obor je nostrifikovan UK v Praze jako ucitelstvi
Obcanské nauky, dale absolventkou rozSifujiciho studia Informatiky na PfF UP Olomouc,
rozsifujiciho studia Ceského jazyka pro ZS na PdF Olomouc a rozsitujiciho studia CJ pro SS na
PdF MU Brno. M4 29 let ucitelské praxe vyuky na VS a SS. Je ICT koordinatorkou a metodi¢kou
Skoly. Zabyva se snahou o vyuziti pocitacové podpory vyuky predevsim ¢eského jazyka. V ramci
experimentu realizovala vSechnu vyuku s pocitacovou podporou.

Ucitelka B

Absolventka studijniho oboru ucitelstvi Ceského jazyka a Némeckého jazyka na FF UP
Olomouc. M4 19 let pedagogické praxe vyuky na SS. Z pocitacové podpory vyuky vyuZiva
pravidelné prezentace vytvorené ucitelkou A.

Ucitelka C

Absolventka studijniho oboru uéitelstvi Ceského jazyka, Ruského jazyka a Déjepisu na FF
UP Olomouc. M4 20 let pedagogické praxe vyuky na SS. Z pocitacové podpory vyuky vyuZiva
obcas prezentace vytvorené ucitelkou A, pomalu zacina vytvaret vlastni.

Ucitelka D

Aprobovana ucitelka ¢eského jazyka pro SS. M4 priblizné 20 let pedagogické praxe.
Z pocitacové podpory vyuky vyuziva obcas hledani informaci na internetu a pisSe s zaky obcas
slohové préace na pocitaci.

Ucitelka E

Aprobovana ucitelka ¢eského jazyka pro SS. Ma priblizné 30 let pedagogické praxe.
Pocitacovou podporu vyuky nevyuZziva.

Ucitelka F

Absolventka PdF UP v Olomouci, uitelstvi Cesky jazyk a D&jepis, absolventka dalkového
studia na FF v Brn&, Cesky jazyk — D&jepis. Ma 34 let praxe. V soucasné dobé ué&i CIL, ZSV, ON,
EKO. Pocitacové podpory pouziva jen zfidka, vlastni prezentace nevytvari.
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7.3.3 Vyuka c¢eského jazyka na sledovanych skolach
a oborech

Pfedmét Cesky jazyk a literatura (Cesky jazyk a estetika®?) je vyucovan ve vSech roénicich
v oborech zafazenych do vyzkumu v rozsahu uvedeném v tabulce 23.

Hodinové dotace ucebnich obori jsou zcela stejné, hodinové dotace maturitnich oborf
viak ve druhém roéniku je$té vyraznéji neprojevila. Ctvrty roénik maturitniho studia z Lutina
je pfipravovan jesté podle osnov, ma jesté staré Cislo oboru a nizsi hodinové dotace, neZli
budou mit mechanici sefizovaci, ktefi studuji druhy rocnik. Jejich hodinové dotace vyuky
cestiny jsou nejvyssi ze viech obor(, které byly zafazeny do vyzkumu.

Tabulka 23 Hodinova dotace ¢eského jazyka obor( zafazenych do vyzkumu

Tydenni hodinova dotace Cel-

C. Skola €. oboru Obor €J v roéniku kem
1. 2. 3. 4,
1. | Sigmundova 23-45-1/001 Mechanik sefizovac 2 2 3 3+1 11
2. | SSs, Lutin 23-45-1/01 Mechanik sefizova¢ 3 3 3 3+1 13
3. 23-55-H/02 Karosar 2 1,5 1,5 - 5
4, 23-52-H/01 Nastrojar 2 1,5 1,5 - 5
5. 23-56-H/01 Obrabéc kovi 2 1,5 1,5 - 5
6. 23-51-H/01 Strojni mechanik 2 1,5 1,5 - 5
7. | SPS strojnicka, 23-41-M/01 Strojirenstvi 3 3 3 3 12
Olomouc

8. | soSasou, 23-41-M/01 Strojirenstvi 3 2 2 3 10
9. | Vyskov 36-47-M/01 Stavebnictvi 3 2 2 3 10
10. 23-51-H/01 Strojni mechanik 2 2 1 - 5
11. 23-56-H/01 Obrabéc kovl 2 2 1 - 5

7.4 Metody pouzité ve vyzkumu

Experimentalni vyzkum si klade za cil zjistit rozdil v tcinnosti mezi dvéma zpUsoby vyuky,
pocitacem podporované a bez pocitacové podpory, bylo proto tfeba vhodné zvolit hlavni
vyzkumnou metodu. Zvolili jsme pedagogicky experiment.

V experimentu byla pouzita metoda hromadného sbéru dat, zjistovali jsme znalosti
studentll pomoci testi. Aby vyuZiti testll bylo opravnéné, musely splfiovat nékolik kritérii.
Prvni z nich je validita, tu zajistujeme expertnim posouzenim. DalSim je reliabilita (presnost
a spolehlivost testu). Tu zjisStujeme nékolika mozinymi metodami. Zvolili jsme
Kuderiv-Richardsoniiv vzorec 20. Dostavame koeficient reliability, pokud je jeho hodnota
vy$Si nebo rovna 0,8, povaZzujeme test za dostatecné presny a spolehlivy. (Chraska, 2000,

52 J¢ebni obory na Sigmundové SSs, Lutin maji predmét esky jazyk s nazvem cesky jazyk a estetika.
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s. 133) Vypocitali jsme hodnoty obtiZnosti a citlivosti vSech testovych uloh a na zakladé toho
eliminovali nevhodné polozky.

Na zakladé vstupnich testl byla posuzovana vstupni znalost zak(, na jejim zakladé pak
zkoumano, zda vytvorené skupiny maji stejnou vstupni Uroven znalosti. Pfi ovéfovani byla
pouzita jednofaktorovd analyza rozptylu. \/stupni znalost byla srovndvana s vystupni znalosti,
z jejich rozdilu bylo usuzovano na Uspésnost obou uéebnich metod. Nejdrive jsme zjistovali,
zda rozdily jsou statisticky vyznamné na zdkladé znaménkového testu. Dilci statistické analyzy
vysledk( vlastniho vyzkumu byly vypracovany v programu MS Excel.

Abychom se vyhnuli problémuim s vyrovnanosti skupin kontrolnich a experimentalnich,
pouzili jsme systém stfidani. Kazda skupina je u jedné latky skupinou kontrolni a u jiné latky
skupinou experimentalni.

Srovndavani ucinnosti obou metod vyuky bylo provedeno pomoci Studentova t-testu.
Byla zvolena hladina vyznamnosti 0,05. Vypoctené hodnoty signifikance byly srovnavany
s hodnotou 0,05. Pokud byla vypoctena signifikance mensi nebo rovnd hodnoté 0,05, je
vysledny rozdil povaZiovan za statisticky vyznamny. Vyssi hodnoty jsou povaZovany za
statisticky nevyznamné.

7.5 Realizace vyzkumu

Nejdrive byly stanoveny hlavni problém vyzkumu a z néj plynouci hypotézy, dale vybrany
metody. Nasledujici ukol byl pomérné obtizny. Hledali jsme vhodnou ucebni latku, kterd by
byla spole¢nd jak u¢ebnim obor{im, tak oboridm maturitnim a pokud mozno nebyla vyucovana
na zakladni Skole. ProtoZe pro vyzkum byla nutnd i urcita zakladni droven ICT kompetenci zaku,
nemohl byt realizovan v prvnich ro¢nicich, protoze Urover vystupnich kompetenci ze ZS je
znacné rozdilna. Z uvedeného divodu pfipadal v Uvahu roc¢nik druhy a treti, protoze ve
¢tvrtém rocniku nejsou jiz ucni. Z organizac¢nich dlivodd bylo také vhodné nezarazovat do
vyzkumu koncéici roéniky.

7.5.1 Tvorba a testovani testu

Didakticky test, ktery byl vyuZit pro testovani vstupni drovné znalosti, je testem Urovné,
testem studijnich predpokladd i testem vysledk( vyuky, testem rozliSujicim, vstupnim
a vystupnim, monotematickym i objektivné skdrovatelnym. Test se déli na dvé casti, kazda
obsahuje jednu ucebni latku. Prvni je vénovana problematice profesni mluvy a slangu, druhd
feSi odbornou terminologii (kapitola 7.5.2). Latky jsou v testu zastoupeny nerovnomeérné.
Jedna je ovérovana ulohami s vyslednymi 32 body, druha s vyslednymi 28 body.

Test obsahuje 57 uloh, 56 dichotomickych a 1 pfifazovaci. Jednd se tedy o ulohy
uzaviené. Pro provedeni dichotomickych odpovédi byl zvolen zplsob kfizkovani spravné
odpovédi. Hlavnim divodem této volby je, Ze je zaroven pfipravou pro maturitni testovani.
Dichotomické ukoly jsou zaroven v testu usporadany do 14 celkl s jedinou otazkou a ¢tyrmi
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pfitazenymi odpovédmi (pfilohy 6, 7, 8, 9). Zmensilo se tak vyrazné mnozstvi textu, ktery jsou
zaci nuceni Cist, a zvysila se vnitfni provazanost ukolU.

Nejdfive byl test posouzen dvéma experty a upraven na zakladé jejich pripominek.
Nasledovalo ovéreni testu na studentech tretiho rocniku, zpracovani odpovédi a vypocet
koeficientu reliability metodou Kuderova-Richardsonova vzorce 20. Zjisténd hodnota byla
r = 0,802284609, proto povazujeme test za dostatecné presny a spolehlivy. (Chrdska, 2000,
s. 133) Vypocitali jsme hodnoty obtiZnosti a citlivosti vsech testovych uloh a na zdkladé toho
eliminovali nevhodné polozky. (Soubor test testu.xls na CD pfiloZzeném k praci.)

7.5.2 Vybér a zpracovani uciva

Z organizacnich davodu byl k testovani vybran druhy rocnik, nyni bylo nutné porovnat
RVP jednotlivych oboru a najit téma, které se vyskytovalo u vSech obor(. Vzhledem k faktu, ze
literatura u maturant( je vyucovana chronologicky a u u¢nd tematicky, bylo pomérné obtizné
najit prinik problematiky. Byla sice zvazovana problematika regionalné zamérenych autoru
nebo regiondlni Ustni lidové slovesnosti, ale vzhledem k obtiznéjsSimu zarazeni do tematickych
planl bylo od myslenky upusténo.

vvvvvv

a jeho utvary a kompetenci pouZivd adekvdtni slovni zdsobu vcetné prislusné odborné
terminologie. Nalezli jsme latku, kterd pravdépodobné nebyla probrana na zakladni Skole,
a pokud byla viibec zminéna, tak velmi kuse. Latka 1 pro vyzkum ptedstavuje odbornou mluvu
a slang oboru a latka 2 odbornou terminologii. V obou pfipadech se jednalo o odbornou mluvu,
terminologii a slang strojirenstvi.

Zpracovani problematiky terminologie narazilo na jediny problém. Potfebovali jsme najit
umélecky text z oblasti strojirenstvi. Po usilovném hledani, kdy jsme ve vysoké mife nachdzeli
umélecké texty z oblasti stavebnictvi, hornictvi a hutnictvi, pfipadné dalSich technickych
obor, se nam podafilo objevit prvky odborné terminologie strojirenské ve Vernové Ocelovém
meésté.

Vétsi problém predstavovala odbornd mluva a slang. Po seznameni se s odbornou
literaturou (Ourednik, 2005; Karlik, 1996) jsme zjistili, Ze slangové vyrazy ze strojirenstvi je
obtizné najit. Navic jsme chtéli, aby byly pouZity ty, se kterymi se maji moznost bézné Zaci
setkat na odborném vycviku. Nezbylo neZ provést prizkum primo v praxi. Ve spolupraci
s kolegy uciteli odborného vycviku bylo v prostiedi skolnich dilen shromazdéno asi 60
slangovych vyraz(, ty byly jesté konfrontovany se Slovnikem nespisovné Cestiny a vysledny
vybér pak vyuZit v naSem vyzkumu.

Obé uciva byla pripravena tak, aby stejné ¢innosti bylo moZno vykondvat s pocitacovou
podporou a bez ni. Prezentace a pracovni listy pro oba typy vyuky jsou soucasti priloh prace
(pfilohy 10—-19).
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Ucivo 1 — Profesni mluva a slang

Na pocatku hodiny probéhl kratky vyklad spojeny se zapisem do sesitu. V pocitacem
podporované vyuce se jednalo o promitanou prezentaci s obrazky (pfiloha 10, pfipadné 12).
V pocitatem nepodporované vyuce byl vyklad pouze auditivni. (Ucitel mél k dispozici
vytiSténou verzi prezentace.)

Poté Zdaci pracovali s pracovnimi listy, ty byly vytvoreny v programu MS Word. Bez
podpory pracovali Zaci pisemné na vytisténych listech (pfiloha 15), s podporou pracovali pfimo
na pocitaci (pfiloha 14, poptipadé 16), navic méli moznost pouzit odkazy na obrdzky
zobrazujici nastroje a stroje, kterych se ukoly tykaly. Mohli i libovolné hledat na internetu
odpovédi na zadané ukoly.

V obou typech vyuky v této fazi probihala skupinova vyuka, Zaci mohli pracovat spole¢né
a navzajem konzultovat sva zjisténi. Na zavér hodiny ucitelka prosla s Zaky feseni a v pfipadé,
e nenalezli spravné odpovédi, uvedla je na pravou miru. Zakiim pracujicim bez podpory zGstal
pracovni list, Zakiim pracujicim na pocitaci byl na konci hodiny vytistén.

Ucivo 2 — Odborna terminologie

Na pocatku hodiny probéhl kratky vyklad spojeny se zapisem do seSitu. V pocitacem
podporované vyuce se jednalo o promitanou prezentaci (pfiloha 11, pfipadné 13).
V pocitaéem nepodporované vyuce byl vyklad pouze auditivni. (Ucitelka mél k dispozici
vytiSténou verzi prezentace.)

Poté opét Zaci pracovali s pracovnimi listy, ty byly vytvoreny v programu MS Word. Bez
podpory pracovali Zaci pisemné na vytisténych listech (priloha 18, pfipadné 19), s podporou
pracovali pfimo na pocitaci (pfiloha 17), méli za ukol zkopirovat na misté zadaném odkazem
¢ast textu a nalézt v ném potiebnou informaci. Opét mohli i libovolné hledat na internetu
odpovédi na zadané ukoly. Soucasti posledniho ukolu bylo nalezeni zakladni informace
o autorovi umélecké ukdzky (Jules Verne). Zaci pracujici bez podpory se pokouseli si
vzpomenout.

Opét se jednalo o skupinovou vyuku, kterd predpokladala komunikaci zakl navzajem.
Ucitelka opét s Zaky na konci hodiny prosla reSené problémy a uvedla spravné odpovédi.

Modifikace uciva

PFi pfipravné ndavstévé na Stredni odborné skole a stfednim odborném ucilisti, Vyskov
jsme zjistili, Ze tfida jejich druhého rocniku je sloZena ze dvou obord, strojirenstvi
a stavebnictvi. Na Zadost ucitelky a z divodu, Ze jsme nechtéli vyloucit ¢ast tfidy z vyzkumu,
byla vytvorena i varianta obou latek (pfiloha 12, 13, 16, 19) a test( pro obor stavebnictvi
(ptiloha 7, 9), proto byli do testovani zahrnuti i tito Zaci.
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7.5.3 Testovani zaku

Pfed zapocletim vyuky Zaci vyplnili vstupni test, ten byl témér totoiny s testem
vystupnim. Ziskali jsme 173 dotaznikd. Soucasti vystupniho testu byl dotaznik na dalsi udaje
potifebné pro vyzkum. Testy nebyly anonymni, protoZe bylo nutno sparovat obé varianty.
Viechny vstupni testy na Sigmundové SSs, Lutin zadavala ucitelka A. Na ostatnich $kolach byla
ucitelka A zadavatelkou pouze ¢3sti z nich. Ostatni zadavatelé byli proSkoleni tak, aby Zakim
poskytli stejné informace pro vyplnéni testl. Vystupnich dotaznik(i bylo odevzdano 152. Po
sparovani obou testll byli z vyzkumu vyfazeni ti respondenti, ktefi se neucastnili nékteré
z forem vyuky, pfipadné vyplnili pouze jeden z dotaznikd. Vyslednych respondentt je 139,
z nich je 69 zakd druhych ro¢nikl maturitniho studia, 45 je zakd druhych ro¢nik( u¢ebniho
studia a 26 4k je ze 4. ro¢niku maturitniho studia.

7.5.4 Etapy vyzkumu

Pedagogicky vyzkum mél povahu experimentu. V prvni fazi probihal na Sigmundové
stfedni skole strojirenské, Lutin. Do experimentu se zapojily 3 ucitelky A, B, C (kapitola 7.3.2).

Pfed prvni etapou vyzkumu byl proveden pilotni vyzkum. Uskutecnil se ve dvou tfidach
maturitnich obor( a slouzil k ovéreni vytvoreného dotazniku. S respondenty, ktefi se ucastnili
predvyzkumu, byl nasledné proveden rozhovor, ikolem kterého byl rozbor dotazl v dotazniku
a nalezeni jejich vhodnéjsich formulaci. Test byl zadavan ve vyuce Obc¢anské nauky ve tretich
rocnicich a ve vyuce Informacnich a komunikacnich technologii v prvnich rocnicich. Bylo
ziskano celkem 32 dotaznik.

Byly sledovany dvé formy vyuky (klasicka a s pocitacovou podporou), které byly pouzity
na dvou ucivech: ,ucivo 1“ a ,uivo 2“ (kapitola 7.5.2). Ve vyzkumu byly zapojeny 2 tridy
ucnovské, 2 tfidy maturitni, vSechny byly z druhych ro¢nikd studia a jedna tfida 4. ro¢niku
maturitniho studia.

Druha faze probihala na Stfedni priimyslové skole strojni v Olomouci. Do experimentu se
zapojily 2 ucitelky A, D (kapitola 7.3.2). Byly sledovany dvé formy vyuky (klasicka
a s pocitatovou podporou), tyto byly pouzity na dvou ucivech: ,,u¢ivo 1“ a ,ucivo 2“ ((kapitola
7.5.2). Ve vyzkumu byly zapojeny dvé tfidy druhého ro¢niku maturitniho studia.

Treti faze probihala na Stfedni odborné skole a stfednim odborném ucilisti, Vyskov. Do
experimentu se zapojily 3 ucitelky A, E, F (kapitola 7.3.2). Byly sledovany dvé formy vyuky
(klasicka a s pocitatovou podporou), tyto byly pouzity na dvou udivech: ,ucivo 1“ a ,ucivo 2“
(viz kap. 7.5.2). Ve vyzkumu byla zapojena jedna tfida u¢ebniho oboru a jedna maturitniho
oboru, obé byly z druhych rocnik(. Pro ¢ast jedné tfidy byla obé uciva i testy modifikovany
(kapitola 7.5.1).

Prvni ucivo bylo prezentovadno a procvicovadno s pocitacovou podporou ve skupinach
oznacenych 1, druhé pak bez pocitacové podpory. Kontrolni skupiny k nim tvofily skupiny
oznacené 2, kde tomu bylo naopak.

159



Vlastni experiment byl realizovan ve tfech fazich, prvni probéhla na konci unora 2014
a dodatecné testovani v prlilbéhu mésice brezna. Druhd etapa probihala ¢aste¢né soubézné
s tfeti etapou v prlbéhu prvni poloviny mésice brezna 2014.

Zaci byli uspofadani pro potieby experimentu do 4 vzdjemné kontrolnich skupin
maturitnich obor( a dvou vzdjemné kontrolnich skupin u€id. Skupiny byly tvofeny ze tfid
paralelnich ro¢nikl. V pfipadé, kdy k dispozici nebyla paralelni tfida nebo byla pro potieby
vyuky Ceského jazyka spojovana (2. AB), tvofily kontrolni skupiny dvé libovolné rozdélené
skupiny z této tfidy. Ve Vyskové tvofila maturitni tfidu SPS 2 skupina 12 student( oboru
Strojirenstvi (S2) a 10 studentd oboru Stavebnictvi (P2). Proto byly experimentalni testy
a vyukové materidly plvodné vytvorené pouze pro strojirenstvi jesté modifikovany pro
stavebnictvi, aby mohly byt zachovany pfirozené podminky vyuky. Nechtéli jsme, aby
v pribéhu experimentu doslo k preskupovani studentli nebo jejich nezapojeni do spolecné
vyukové cinnosti.

Tabulka 24 Usporadani vyzkumnych a kontrolnich skupin
Trida Utivol | Utitel1 | Utivo2 | Ugitel2 | Kmenovy | Kontrolni
ucitel skupina
MS 2. A bez PC A PC A B 1M
MS 2. B PC A bez PC C C Y
1 PC A PC A 2M
2 AB 2 bez PC D bez PC D D 2M
P2 bez PC F PC A 3M
PS 2 F
> S2 PC A bez PC F 3M
1 PC A bez PC A 4 M
MS 4. 2 bez PC A PC A A 4 M
KNS 2. PC A bez PC B B 1U
OK 2. bez PC A PC A A 1U
1 PC A bez PC E 2U
OSM 2 2 bez PC E PC A E 2U

7.6 Vysledky vyzkumu
7.6.1 Vysledky hodnoceni vstupnich dotaznikt

Po zadani vstupnich dotaznikd byl proveden vyzkum vstupnich znalosti zak( a bylo
analyzovano, zda skupiny maji stejnou vstupni Udroven znalosti. Ndastrojem byla
jednofaktorova analyza rozptylu.

Nejdrive si stanovime dil¢i vyzkumnou hypotézu:

Ho Neni statisticky vyznamny rozdil mezi rozptylem uvnitf skupin a rozptylem mezi
skupinami.
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Ha Je statisticky vyznamny rozdil mezi rozptylem uvnitf skupin a rozptylem mezi

skupinami. (Rozptyl mezi skupinami je vétsi.)

Pro stupné volnosti 1 a 67 je hrani¢ni hodnota F =4,001. Zamitdme alternativni hypotézu
a pfijimame hypotézu nulovou. Mezi skupinami neni statisticky vyznamny rozdil rozptyl0. Jsou
dvéma ndhodnymi vybéry z téhoz souboru, proto jsou vhodnymi skupinami pro dalsi vyzkum.

Tabulka 25 Vysledky jednofaktorové analyzy rozptylu skupin maturantt
Zdroj rozptylu Soucet Stupné volnosti Rozptyl F
mezi 241,1 1 241,1204491 0,45829
uvnitr 35251,1 67 526,1352159
celkem 35009,9 68
Tabulka 26 Vysledky jednofaktorové analyzy rozptylu skupin u¢n
Zdroj rozptylu Soucet Stupné volnosti Rozptyl F
mezi 34,5 1 34,533 0,1401
uvnitt 10599,6 43 246,502
celkem 10565 44
Vysledek potvrzuje opravnénost vybéru skupin uénd pro vyzkum.
Tabulka 27 Vysledky jednofaktorové analyzy rozptylu skupin tfidy MS 4.
Zdroj rozptylu Soucet Stupné volnosti Rozptyl F
mezi 39,2 1 39,239 0,05846
uvnitf 228229 34 671,261
celkem 22783,6 35

Vysledek potvrzuje opravnénost vybéru skupin u tfidy MS 4.

7.6.2

Rozdil mezi vstupnimi a vystupnimi znalostmi

Srovnavame-li rozdily mezi vstupnimi a vystupnimi znalostmi, nachazime po aplikaci

Studentova t-testu na ziskana data nasledujici situaci.

Tabulka 28 Vysledky Studentova t-testu zavislosti vztahu vysledkl vstupnich a vystupnich test(
Latka 1 Latka 2
Hodnota . Hodnota Hodnota . Hodnota
- . Stupné ce g . Stupné se 1 .
Rocnik testového . | kritického | testového . | kritického
P volnosti . volnosti
kritéria t kritéria t
podpora 16,0909 64 2,00 (60) 8,13504 67 1,990 (70)
bez podpory | 6,21374 64 2,00 (60) 13,3559 67 1,990 (70)

Ve vSech pripadech je vysledek statisticky vyznamny pro hladinu vyznamnosti 0,05 i pro

hladinu 0,01, proto u vSech ¢tyf nasledujicich hypotéz odmitame nulovou a pfijimame

alternativni hyp

otézu.
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H1a Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 1 vyucovaného s pocitacovou podporou.

H2a Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 2 vyucovaného s pocitacovou podporou.

H3a Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi
uciva 1 vyucovaného bez pocitacové podpory.

Haa Je statisticky vyznamny rozdil mezi vstupnimi znalostmi a vystupnimi znalostmi

uciva 2 vyucovaného bez pocitacové podpory.

V nasem pfipadé mizeme konstatovat, Ze je mirné vyznamnéjsi rozdil mezi vysledky
skupiny, ktera vyuzivala pocitacovou podporu k seznameni se s latkou o odborné mluvé

a slangu.
Vysledky vstupnich a vystupnich testl podle latek
25,0
21,5 204 205 209
20,0
15,0 14,1 12.9 M |atka 1 s podporou
11.9 11,3 latka 1 bez podpory
10,0 M |atka 2 s podporou
M |atka 2 bez podpory
5,0
0,0
vstup vystup
Obrazek 60 Procentualné vyjadireny vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi vystupnimi

Rozdily mezi vstupnimi a vystupnimi testy Cini v nasem pripadé u latky 1 s PC podporou
9,6 bodu, u latky 1 bez PC podpory 6,3. U latky 2 s PC podporou je rozdil 9,2 bodu a u latky 2
bez PC podpory je 8 bodl. Vyraznéji se lisi pouze skupina bez PC podpory u latky 1, zde je
rozdil mensi diky pocatecnimu vysSimu hodnoceni dosazenému skupinami pti feSeni
vstupniho testu.

7.6.3 Celkové hodnoceni

Po zpracovani dat probéhlo nejdfive spdrovani obou dotaznikll a vyrazeni téch
respondentll, ktefi se neucastnili nékteré vyuky nebo neodevzdali jeden z dotaznik(.
Nasledovalo vyrazeni téch respondent(, ktefi v celkovém souctu ziskali ve vystupnim testu
horsi vysledky neZ ve vstupnim, protoZe pravdépodobné alespon v pripadé jednoho z testl
vysledek hadali. Z kazdého dotazniku byly ziskany dva soucty (soucet 1 pro prvni vyuku skupiny
a soucet 2 pro druhou vyuku skupiny), jim pak byla dle tabulky ptifazena vyuka s podporou ci
bez ni. Byl vypocitan rozdil, odectenim bod( ziskanych v testu 1 od bodu ziskanych v testu 2.
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Vysledné body pak byly podrobeny prepoctu, protoZze v otdzkach dotazniku nebyly obé
vyucované latky zastoupeny stejnym poctem bod(. Latka 1 méla 32 bod(, latka 2 méla jen 28
bod(. Proto byly vysledky pfevedeny na procenta, aby mohly byt vzdjemné porovnavany.
V celkovém hodnoceni byly body bez rozdilu Iatky seskupeny do dvou skupin, s pocitacovou
podporou a bez ni. Tyto soubory byly navzdjem porovnany pomoci Studentova t-testu, byla
ziskana hodnota t =-10,4273. Pro 254 stupnu volnosti nalézame v tabulkach kritickou nejblizsi
hodnotu pro 200 stupri(i volnosti t = 0,548968, pro hladinu vyznamnosti 0,05.

Zamitdme proto nulovou hypotézu a prijimame hypotézu alternativni.

1Ha Existuje statisticky vyznamny rozdil uc¢innosti uciva vyu¢ovaného s pocitacovou
podporou vyuky a bez pocitacové podpory vyuky.

Rozdil primérného Rozdil primérného
hodnoceni obou ¢asti hodnoceni latky 1 a 2
72 76
71,5 74
71 72
70
70,5 68
70 66
69,5 64
68,5 60
! latka 1 latka2
68
s podporou bez podpory B sPC mbezPC
Obrazek 61 Procentualné vyjadreny vztah mezi  Obrazek 62 Procentudlné vyjadreny vztah mezi
vyukou s pocitacovou podporou a vyuky bez ni vyukou latky 1 a latky 2 s pocitaCovou podporou

vyuky a bez ni

Z obrazku 62 je vidét, Ze se nam nepodafilo najit dvé ucebni latky, které by byly zaky
chapany jako stejné obtizné, prestoZe testovanim testu jsme problém neodhalili nebo se
néktera z testovanych skupin vyrazné lisi od ostatnich. Vysledky Studentova t-testu nas
opraviuji k tvrzeni, Ze mezi obéma latkami jsou v obou pfipadech podpory statisticky
nevyznamné rozdily.

7.6.4 Rozdil mezi ucinnosti vyuky Zaku riznych typu
studia

Pokud srovnavame vysledky testll usporadané podle typ( studia a jednotlivych uc¢ebnich

latek pomoci Studentova t-testu, dostavame nasledujici hodnoty testového kritéria t (tabulka

29). Vidime, Ze jediny statisticky nevyznamny rozdil vznikd mezi studenty maturitnich
a ucebnich oboru pfi vyuce latky 2 pocitacem nepodporované.
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Tabulka 29 Vysledky Studentova t-testu zavislosti U¢innosti studia na typu studia
Ucebni latka 1 Ucebni latka 2
., Hodnota . Hodnota . | Hodnota
Rocnik , Stupneé Hodnota , Stupné s .
testového . cre 2 testového . | kritického
. volnosti | kritického t . volnosti
kritéria kritéria t
podpora 2,184248 63 2,00 (60) 3,400957 63 1,990 (70)
bez podpory | 2,936951 60 2,00 (60) 0,38636 63 1,990 (70)
Rozdil priimérného hodnoceni latky 1 a 2 podle obor(
100,0
78,4 76,5
80,0 70,2 638 68,3 o6 69,1 66,2
60,0
W maturanti
40,0
25 19 19 25 uéni
20,0 e
. . . . M rozdil poéu Zaka
0,0
latka 1s PC latka 1 bez latka 2 s PC latka 2 bez
Obrazek 63 Procentualné vyjadireny vztah mezi vyukou latky 1 a latky 2 s pocitacovou podporou

vyuky a bez ni podle obor( °3

Proto s vyjimkou hypotézy Hg nulové hypotézy odmitame a pfijimame alternativni.

H50

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym

typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.

H60

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym

typem vzdélani u uciva 2 dosazenymi s pocitacovou podporou vyuky.

H70

Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zak( s rozdilnym

typem vzdélani u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.

H8a

Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zZakl s rozdilnym

typem vzdélani u uciva 2 dosazenymi bez pocitacové podpory vyuky.

7.6.5

Rozdil meazi
znamkami z

Ve

G
CJ

innosti vyuky u Zakua s lepsSimi

Z3akd uvadgjicich posledni klasifikaci 1 nebo 2 z ¢eského jazyka je 27, ostatnich

uvadéjicich jinou klasifikaci 101. Analyzou pomoci Studentova t-testu jsme ziskali t =-0,62266,

53 Byly doplnény rozdily v po&tech 73k, které rozhodly o nevyznamnosti statistického rozdilu u latky 2 bez PC

podpory.
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pro 126 stupnli volnosti. Kritickda hodnota nejblizsiho Cisla uvedeného v tabulkach je na hladiné
vyznamnosti 0,05 pro 140 t = 1,977. Zamitame alternativni a pfijimame nulovou hypotézu.

H9o Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni zndmkou z ¢eského jazyka
a vysledky testu (zaci s hodnocenim vyborny a chvalitebny nedosahuji vyssi
Uspésnost v celém testu).

7.6.1 Rozdil mezi Ucinnosti vyuky s PC podporou
u zaku s lepsSimi znamkami z ICT

Zakd uvadgjicich posledni klasifikaci 1 z informatiky je 61, ostatnich uvadéjicich jinou
klasifikaci také 61. Analyzou pomoci Studentova t-testu jsme ziskali t = -0,96892, pro 120
stupnd volnosti. Kritickd hodnota nejblizSiho Cisla uvedeného v tabulkdch na hladiné
vyznamnosti 0,05 pro 140 je t = 1,977. Zamitame alternativni hypotézu a pfijimame hypotézu
nulovou.

H10a  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi posledni znamkou z informatickych
predmétl a vysledky testu v pocitacové podporované ¢asti.

7.6.2 Vliv délky studia a zkusSenosti s pocitacovou
podporou c¢eského jazyka na vysledky testu

Pfestoze vyzkum byl uréen pro zaky druhych roc¢nik(, zaradili jsme do néj zdmérné i tfidu
MS 4, abychom mohli srovnat vliv délky studia spojeny s pocitaCovou podporou vyuky na
vysledky testovdni. Zminénych respondentl bylo 23, byli jesté rozdéleni do dvou skupin.
Budeme je srovnavat pouze se studenty maturitniho studia. Vysledky analyzy srovnani
prospéchu nalezneme v tabulce 30. Statisticky vyznamny vysledek je pouze u ucebni latky 1.

Tabulka 30 Vysledky Studentova t-testu zavislosti Ucinnosti studia na zkusSenosti
Ucebni latka 1 Ucebni latka 2
Rocnik Hodncita Stupné Hodnota Hodncfta Stupné Hodnota
testového . N testového . .
v, volnosti kritického t N volnosti | kritickéhot
kritéria kritéria
MS 4. ajini
Jint -1,16478 41 2,021 -1,65363 | 41 | 2,021 (40)
maturanti s PC
MS 4. ajini
a )i -2,19199 40 2,021 -1,73424 | 43 | 2,014 (45)
maturanti bez PC

Dosazené vysledky po analyze Studentovym t-testem nds opraviuji k odmitnuti na
hladiné vyznamnosti 0,05 ¢tyf hypotéz a pfrijeti jediné.

H1lo  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zaka s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi s pocitaCovou
podporou vyuky. (Zaci s del$i zkudenosti nedosahuji lepsi vysledky neili Zaci
s kratsi.)
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H12a  Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin Zakd s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 1 dosazenymi bez pocitacové
podpory vyuky. (Z4ci s deli zkudenosti dosahuji lepsi vysledky neZli 74ci s kratsi.)

H13p  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zaka s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi s pocitacovou
podporou vyuky. (Zaci s del$i zkudenosti nedosahuji lepsi vysledky neZli Zaci
s kratsi.)

H14p  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky skupin zaka s rozdilnou
délkou studia a zkuSenosti prace s PC u uciva 2 dosazenymi bez pocitacové
podpory wyuky. (Zaci s del3i zkuenosti nedosahuji lepsi vysledky neZli Zaci
s kratsi.)

Rozdil primérného hodnoceni latky 1 a 2 podle

4 s

délky vyuzivani

100,0 77 082,5 83,3
80,0 68,7742 66,074'7 ) 74,0
60,0 W jin
40,0 MS 4.
20 20 20 20 ) ,

20,0 M rozdil respondenti

[ [ [l [l

1sPC 1 bez PC 2sPC 2 bez PC
Obrazek 64 Procentualné vyjadieny vztah mezi vyukou latky 1 a latky 2 s pocitacovou podporou

vyuky a bez ni podle obori podle délky vyuZivani

Mnohem zajimavé;si vysledek nam vsak ukaze obrazek 64, vidime stabilné lepsi vysledky
studentu s vétsi délkou studia, pouze jejich mensi pocet ve srovnani s ostatnimi maturanty
zpUsobuje statistickou nevyznamnost ziskanych vysledkl. Bylo by samoziejmé mozné vybrat
jinou libovolnou tfidu a znovu provést srovnani. To by dle naSeho nazoru dopadlo ve prospéch
potvrzeni alternativnich hypotéz, myslime si vSak, Ze i takto zobrazeny vysledek je také zcela
jednoznacny.

7.6.3 Vliv Skoly na uspésnost vyuky s pocitacovou
podporou ceského jazyka

Ve druhé a treti fazi jsme do vyzkumu zapoijili dalsi dvé Skoly a jejich Ctyfi tfidy. Prestoze
bylo provedeni vyzkumu na skolach dlouho pfipravovano a domlouvano, byla navratnost
tohoto vyzkumu velmi nizka. V obou skolach v predem dohodnutych terminech chybélo velké
mnozstvi zaka. ProtoZe byl vyzkum podminén absolvovanim obou vyuk a odevzdanim obou
vyplnénych dotaznik(i, velmi negativné se to projevilo na poctu respondent(i. Proto nelze
srovnavat jednotlivé Skoly, srovndavame pouze jejich maturitni ro¢niky. Pro maly pocet
respondentl by nebyl vyzkum reprezentativni.
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Tabulka 31

Vysledky Studentova t-testu zavislosti U¢innosti studia na typu Skoly

Ucebni latka 1 Ucebni latka 2
Rocnik Hodncrta Stupné Hodnota Hodnc’ota Stupné Hodnota
testového . N testového . et .
P volnosti kritického t . volnosti | kritickéhot
kritéria kritéria
nasta C'z'P”C’at“ra”t' 1,023763 31 2,021 1,056012 29 2,021 (40)
neastacie metirantl | o,8s026 40 2,021 015231 | 43 | 2,014(45)

Po provedené analyze vidime v tabulce 31 vysledky provedeného Studentova t-testu.
Musime konstatovat, Ze vysledky student( druhych ro¢nik( maturitnich oboru jsou si zna¢né
podobné, neni mezi nimi statisticky vyznamny rozdil. Z analyzy plyne zavér, Ze se nijak nelisi,
proto zavrhujeme vSechny alternativni statistické hypotézy a pfijimame hypotézy nulové.

H150  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v ucinnosti uciva 1 s podporou PC
u skupin maturantd ze Skoly domaci a ze $kol cizich.

H160  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v Gcinnosti uciva 2 s podporou PC
u skupin maturantd ze Skoly domaci a ze $kol cizich.

H170  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v Gc¢innosti udiva 1 bez pocitacové
u skupin maturantt ze sSkoly domaci a ze $kol cizich

H180  Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v Gcinnosti uciva 2 bez pocitacové
u skupin maturant( ze Skoly domaci a ze skol cizich.

7.6.4  Zakovské hodnoceni vyuky

Soucasti vystupniho dotazniku bylo i Zakovské hodnoceni probéhlé vyuky. Malé
vyzkumné Setteni bylo zamysleno jako Setfeni doplfiujici tu ¢ast dotaznik(i vyzkumu 2, kterou
jsme vyuzili proilustraci pfipadové studie. Tato data nebyla pouzita v pfipadové studii, protoze
pochazeji nejen od zakl nasi Skoly. Zarazenim nasledujicich zjisténi dle naseho ndazoru
zvySujeme vnitfni provazanost jednotlivych ¢asti vyzkumu predkladané prace. Otazky kladené
studentdm:

1. Kterd hodina se Vam vice libila?
Obé vyuky byly hodnoceny pfiblizné srovnatelné (obrazek 65).

2. Proc?

Odpovédi respondentl byly sice znacné rliznorodé, ale da se z nich vysledovat nékolik
trend@. Kladné hodnoti vyuZiti po¢itade 25 74kd, ale pro 5 z nich je nevyhovuijici. Sest 74k
hodnoti vyuziti internetu a vyhledavani na ném, dva ocenuji prezentace. Ze zdporného
hodnoceni techniky se objevuje ,boli mne oci“ jednou a ,,vyhovuje mi psani rukou” Sestkrat.
Naopak pétkrat , nevyhovuje mi psani rukou” a jednou ,,nestihdm-Ii zdpis, mdm to na tabuli
nebo v PC”. Dalsi oblast dvodu hodnoti pfinosy vyuky s PC podporou. Objevuji se zde vyroky:

.....

modernéjsi, vétsi mozZnosti. Jeden respondent uvadi pochopitelnéjsi, pohodovéjsi,

prehlednéjsi, pohodinéjsi, srozumitelnéjsi, efektivnéjsi, samostatnéjsi a jiné. Hodiny bez
pocitacové podpory ziskaly mnohem méné hodnoceni. Uvadime ,,/épe se soustiedim bez PC*,
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,vic mne zaujal vyklad“. Zaci jedenactkrat hodnoti ziskani novych informaci jako dGvod, pro¢
se jim hodina libila, tady jiz bez vazby na PC podporu. VSechna hodnoceni se tykala prvni vyuky
(profesni mluva a slang). Divodem volby hodiny 1 (latka 1, profesni mluva a slang) byla
nejcastéji nova informace. Ostatni preference vétsSinou odrazZely pouZiti pocitacové podpory.

Libila se mi

m Odborna mluva a slang Odborna terminologie = obé mZzadna

Obrazek 65 Zobrazeni vysledkd zakovského hodnoceni libivosti vyuky

3. Bodové hodnoceni hodin na Skdle od 0 po 5
Obé hodiny byly hodnoceny podobné. Prvni ziskala primérné hodnoceni 3,4 (s PC
podporou) a druha 3,3 bodUl (bez PC podpory).

4. Které ¢innosti v ramci hodin té bavily?
Pfehled odpovédi nalezneme v tabulce 32. Opét se objevuji preference pocitacl
a internetu, je uvddéna i preference jazykovych oblasti (zelené), objevuji se preference metod
a forem prace (modfe) a vyjadieni obecna (Cervené).

Tabulka 32 Bavilo mne
Bavilo mne Pocet Bavilo mne Pocet

pocitac 35 slang 24
internet 9 argot 1
diskuse 7 odborna terminologie 2
noveé poznatky 6

cviceni 2 vse 18
vysvétleni 2 nic 8
samostatna prace 2 nevim

zjistovani vyznamu 2 uslo to 1

5. Vyhovovala ti prace na pocitaci?
Ziskavame jednoznacnou odpovéd, 123 respondentlim vyhovovala, 6 nevyhovovala.

6. Meél(a) jsi néjaké technické problémy?
V dotazniku uvadi 13 74k (vSichni ze Sigmundovy SSs, Lutin) pomalé pfipojeni
k internetu a 3 Zaci z SPS Olomouc problémy s uklddanim na spoleény disk $koly. Jako
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zadavatelé této Casti vime, Ze internet nebyl pfili§ pomaly (srovnatelny s Olomouci), ale
problémy v Olomouci byly vétsi, ¢ast praci jsme skute¢né museli ukladat na flash disky.

7.7 Interpretace vysledkul a diskuse

Vyzkum uUcinnosti vyuky s pocitacovou podporou a bez ni si kladl za cil odpovédét na
otazku:

Jaky vliv ma vyuiiti pocitacové podpory vyuky c¢eského jazyka na vysledky uceni?

Provedli jsme pedagogicky experiment. VSechny vyzkumné skupiny se ho ucastnily
dvakrat. Pro jednu latku byly skupinou kontrolni a pro druhou skupinou vyzkumnou. Pfestoze
respondenti vyplfovali jediny vstupni a vystupni dotaznik, byly jejich vysledky ziskané v obou
Castech uciva striktné oddélovany. K tomuto nestandardnimu postupu nas pfivedl problém
ziskani vétsiho poctu respondentl druhych roc¢nikl strojirenskych obor(. Navic tento postup
pfinasi (dle naseho nazoru) vyhodu srovnani vysledkd stejnych respondent(i u dvou typl vyuky
na dvou rGznych ucivech.

Jaky vliv ma vyuiziti pocitacové podpory vyuky c¢eského jazyka na vysledky uceni?

V nasem experimentu je prokazana statisticky vyznamna odlisnost ve prospéch lepsich
vysledkii dosahovanych s pocitacovou podporou vyuky. Pokud vSak srovnavdame obé
zkoumané latky navzajem, musime konstatovat, Zze Uspésnéjsi byli respondenti pfi pocitacové
podpore znaméjsi, méné obtizné latky (latka 2, odbornd terminologie), neZli pti podpore latky
méné znamé. Z druhé strany mlzeme namitnout, Ze pravé novost a zajimavost byly Zaky
znacné ocenovany a latka byla hodnocena Iépe (kapitola 7.6.4). Pfesto se nam nepodafilo najit
dvé rovnocenné vyukové latky.

Dalsi zkoumany problém souvisi s porovnanim vztahu vstupnich a vystupnich znalosti
u raznych typd uciva a podpory. Ve viech pfipadech je statisticky vyznamny rozdil mezi
vstupnimi a vystupnimi znalostmi. V pfipadé pocitacové podpory je celkovy rozdil vidy vyssi
(obrazek 66).

Grafické znazornéni rozdill mezi vstupnimi a vystupnimi testy

podle latky

800
632 639 555
600 417
400
200
0
Latka 1 Latka 2
M rozdil s PC rozdil bez PC
Obrazek 66 Rozdil mezi vstupnimi a vystupnimi testy podle typl podpory a latky
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vewvys

MuzZeme tedy konstatovat, Ze vyuka s podporou PC je efektivnéjSi nez bez ni i v pripadé
obou vybranych ucéebnich latek, pokud jsou dodrzeny naprosto stejné pracovni postupy a Zaci
ziskaji stejnou informaci.

Nasledujici problém se tykal rozdili ucinnosti vyuky v pfipadech, kdy zaci absolvuji rizny
typ studia, predpokladali jsme, Ze se bude ucinnost vyuky rizného typu (bez pocitacové
podpory a s ni) lisit. Nas vyzkum potvrzuje, Ze Uspésnéjsi jsou vidy zaci maturitnich obori nez
oborl ucebnich. Maturitni rocniky jsou Uspésnéjsi i ve vyuzivani pocitacové podpory vyuky
(obrazek 63). Ziskali jsme pouze jeden statisticky nevyznamny rozdil u ucebni latky 2 bez
podpory pocitace, kde jsou vysledky uént vyrazné lepsi nez jinde, ale nejsou lepsi nez vysledky
maturanta.

PFi vyzkumu vztahu klasifikace z ¢eského jazyka k Uspésnosti v testech nebyla prokazana
lepsi uspésnost zaklt dosahujicich hodnoceni vyborny a chvalitebny z ¢eského jazyka. Mozna
to bylo zpusobeno i nizkym poctem takovych Zaka. Ve vzorku jich bylo pouze 27 a ostatnich
101. Predpokladdame, Ze na celkovou klasifikaci ma vliv mnoho faktord a v naSem pfipadé se
jednalo pouze o hodnoceni kratkodobého vykonu.

Také souvislost Uspésnosti v pocitacem podporované casti vyuky se znamkou
z informatickych predmétli nebyla prokazana. V tomto pfipadé vsak odpada namitka
nerovnomérného poctu respondentli obou skupin, protozZe se lisily pouze o jednoho Zaka.
MuUzeme tedy konstatovat, Ze Uspésnost v pocitacem podporované vyuce ceského jazyka
nesouvisi s klasifikaci z informatiky.

Nasledujici problém se zabyval vlivem dlouhodobé podpory vyuky na Uspésnost vyuky.
maturitniho studia. Jejich vysledky z pocitacem podporované vyuky jsou vidy také lepsi nezli
z pocitatem nepodporované vyuky, ale nemlzZeme prokazat jejich statistickou vyznamnost
(s vyjimkou latky 1 bez pocitacové podpory), protoze skupiny byly velmi malé a kontrolni velké.
Navic lze tézko posoudit, zda rozdil je pouze vysledkem dlouhodobé pocitacové podpory
vyuky, Ci je zpUsoben pouze jejich vékem a vétsimi kompetencemi ve vyuce ¢eského jazyka.
Problémem by mélo smysl se zabyvat dlouhodobéji a vénovat mu podrobnéjsi pozornost. Vliv
dlouhodobosti pocitacové podpory vyuky Ceského jazyka na Gspésnost nebyl prokazan.

Poslednim problémem je vyzkum zavislosti Uspésnosti na Skole, odkud respondenti
pochazeji. Ve vSech zkoumanych pripadech nebyl prokazan vliv rozdilné skoly na Uspésnost
v didaktickych testech. MUzZeme tedy konstatovat, Ze neni rozdil mezi Uspésnosti Zaku
maturitnich oboru z rGznych skol.

Zaci vyuku vesmés hodnotili kladné, jednim z dGvodd kladného hodnoceni bylo vyuzivani
pocitace ve vyuce. To bylo mnohdy dlivodem volby hodiny a latky jako preferované zaky. Dalsi
vybér preferenci souvisel s [atkou, ktera byla pro né zna¢né nova, tim zajimava, ale i obtizné&jsi
pfi testovani.
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V 4 ' 4
8 Zaver
Cilem dizertacni prace bylo analyzovat aktualni situaci v oblasti vyuZiti ICT ve vyuce
¢eského jazyka a literatury a zhodnotit jejich mozny vliv na vysledky vyukového procesu.

Analyzu aktudlni situace jsme provedli prostiednictvim dil¢ich cilG teoretické ¢asti:

1. zmapovat literaturu, uvést jeji prehled;
2. upfresnit, ujasnit si nebo definovat zakladni pojmy (operacionalizované definice);
3. zhodnotit uroven teoretického rozpracovani problematiky;

4. zpracovat prehled soucasnych pocitacovych prostiedkd vyuky dostupnych na
trhu a uvést vhodnost jejich zafazeni pro podporu vyuky ceského jazyka
a literatury;
5. analyzovat pedagogické a didaktické aspekty vyuky s pocitacovou podporou
Ceského jazyka a literatury;
6. zjistit moZnosti pfinosu vyuky s pocitacovou podporou pro rozvoj klicovych
kompetenci studenta.
Empirickda cast méla za cil prostfednictvim vlastnich dlouhodobych zkuSenosti
a poznatkd na poli vyuziti ICT ve vyuce Ceského jazyka osvétlit aktualni stav uskutecnovani
pocitacové podpory vyuky zejména ceského jazyka na skole typu odborného ucilisté.

Analyzu dat jsme provedli prostfednictvim dilcich cil( jednotlivych vyzkumnych Setfeni:

1. Jak probihalo zaclefiovani pocitacové podpory vyuky na Sigmundové stredni
Skole strojirenské v Lutiné? (pfipadova studie)

a. Jaké byly vysledky prospéchu Zaka, ktefi pracovali s pocitacovou
podporou ve vyuce ¢eského jazyka, ve srovnani s prospéchem zakd, u
nichz pocitacova podpora vyuky nebyla realizovdna? (pfipadova studie)

2. Jak zaci hodnoti zaclefiovani pocitacové podpory vyuky (interaktivni tabule)
v letech 2007/08, 2011/12 a 2013/14 na Sigmundové stfedni skole strojirenské
v Lutiné? (dotaznikové Setreni)

3. Jaky vliv ma vyuZiti pocitatové podpory vyuky ¢eského jazyka na vysledky uceni?
(pedagogicky experiment)

8.1 Vysledky v oblasti teoretickych dilcich cilt

Vysledky v ramci teoretickych dil¢ich cild ukazaly, Ze problematika je pro badatele
znacné zajimava. Nejdfive rozpracovavali problematiku vyuZiti prostredkl ICT ve vyuce
odbornici z oblasti informatiky, pozdéji se problému ujimaji pedagogové a didaktici.
V soucasné dobé sili volani po tvorbé specializovanych oborovych didaktik vénujicich se
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jednotlivym vyucovacim predmétim. Problematika pocitacové podpory ¢eského jazyka neni
pfilis rozpracovana.

Vymezili jsme pojem pocitatova podpora vyuky. Pod pojmem pocitacovd podpora vyuky
chapeme wvyuziti pocitacd a dalSich technickych prostfedkl pracujicich s digitdlné
zpracovanymi daty, specializovaného i béZného programového vybaveni, informaci ziskanych
ze sité nebo prostfednictvim sluZzeb poskytovanych pocitacovymi sitémi, informaci
zpracovanych nebo vytvorenych uditelem, Zakem, pripadné dalSimi osobami s pomoci
pocitace ¢i digitdlniho zafizeni, které slouzi pro podporu Zakova uceni. Stanovili jsme vztah
pocitacové podpory k dalSim pouzivanym pojmUim. Konstatovali, Ze v oblasti terminologické
problematiky panuje zna¢nd nejednotnost, ta je spojena s pomérné rychlym nastupem
vypocetni techniky do pedagogické praxe.

Uvedli jsme prehled prostfedk( pocitacové podpory vyuky, rozdélili je na vybaveni
hardware, vybaveni software a sluzby pocitaCovych siti. Jednotlivé prostfedky jsme
komentovali z hlediska jejich vhodnosti pro vyuziti v pocitacové podpore vyuky ¢eského jazyka.

Ve druhé casti jsme se zabyvali pedagogickymi aspekty pocitacové podpory c¢eského
jazyka a literatury. Sezndmili jsme se s vyznamnymi pedagogy, ujasnili si pfinos jejich teorii pro
pocitacovou podporu vyuky a zpracovali jejich prehled. Jednalo se jak o vyznamné osobnosti
velikanu historie pedagogiky a psychologie (Jan Amos Komensky, John Dewey, Lev Vygotsky),
ale i o sou€asné autory a jejich teorie. Pfedevsim teorie konstruktivizmu, konstrukcionizmu,
konektivizmu mohou byt teoretickymi zaklady pro vyuziti pocitacové podpory vyuky.

Zamysleli jsme se i nad problémem vymezeni pedagogiky jako edukacniho procesu.
Tento pristup zdGraziujici jako svuj prioritni kol poznani, prozkoumani a objasnéni edukaéni
reality se nam jevil velmi zajimavy, protoZze poskytoval bezprostiedni impulz ke zkoumani
problematiky konkrétni edukacni reality na misté.

Zabyvali jsme se i zménami paradigmatu vyuky, proménou role ucitele a zaka a jejich
odrazu v pracich soucasnych Ceskych pedagogl. Nékteré zde uvedené teoretické poznatky
jsme prenesli pozdéji do pripravy vyuky pro pedagogicky experiment. Jednalo se predevsim
o dlzaz na aktivitu zdka, snahu o spole¢nou konstrukci pozndni, diskuzi Zaka s ucitelem.

Dalsim problémem byla analyza metod a forem vyuky z hlediska pocitacové podpory
vyuky &estiny. Zde jsme svou pozornost vénovali i problémovému vyucovani a skupinové
a kooperativni vyuce. Obé metody se nam objevuji v experimentalni vyuce.

Nakonec jsme analyzovali specifika pfipravy ucitele i Zaka na vyuku s ICT podporou.

Treti ¢ast teoretické prace je vénovana zastoupeni problematiky pocitacové podpory
vyuky v kurikuldrnich dokumentech. ProtoZe pripadova studie empirické casti prace je
longitudindlni, provedli jsme analyzu dokument( od pfijeti Bilé knihy v roce 2001 do pfijeti
Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (¢ervenec 2014), ktera Bilou knihu
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rusi. Zcela se ztotozriujeme s hodnocenim predchoziho vyvoje ¢eského Skolstvi, které Strategie
vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 uvadi. Byli jsme navic souasti expertniho
posuzovatelského tymu, jeZ se na jate 2014 podilel na praci nad novou Strategii digitdlniho
vzdéldvani do roku 2020, ktera byla na konci srpna tohoto roku uvolnéna k verejné diskusi
a v poloviné listopadu 2014 schvalena vladou.

Na$i pozornosti neunikly ani materidly CSI, predeviim vysledky mezinarodnich
prazkumd, jejichz vysledky maji dopady do zkoumané oblasti.

Zavér kapitoly byl vénovan analyze ramcovych vzdélavacich plan( z hlediska zkoumané
problematiky pocitacové podpory vyuky. ZtotoZzriujeme se s pozadavky revizi RVP, které by
mély probihat v pravidelnych intervalech. To je také jednim z pozadavkl Strategie digitdlniho
vzdéldvani do roku 2020. DalSim pomérné frekventovanym pozadavkem je odstranéni
diskriminaci v sou¢asném vzdélavani. Ty vidime v oblasti u¢fiovského skolstvi mnohem castéji
nezli jinde.

Ctvrta kapitola se zabyvala za¢lenénim poéitacové podpory vyuky do jednotlivych slozek
pfedmétu Cesky jazyk a literatura. Kapitola je ilustrovana pfiklady z vlastni pedagogické praxe
a vlastnich materidlQ.

8. 2 Vysledky v oblasti empirickych dilcich cilt

Vysledky v ramci empirickych dil¢ich cilG ukazaly, Ze zacleriovani pocitacové podpory
vyuky je dnes béznou realitou ¢eského skolstvi.

8.2.1 Vysledky pripadové studie

Pfipadova studie ilustruje na pfikladu jedné skoly typu stfedni odborné ucilisté, ze
zaClefiovani pocitacové podpory vyuky probihda po etapach. Etapy zavisi na dostupnosti
prostiedkd ICT predevsim pro ucitele, na jejich ICT kompetencich. Ty vSak neziskaji pouze
Skolenim, ale kazdodenni praci s ICT, ke které je potfeba je obcas i nutit. Etapy pribéhu
zacleriovani pocitacové podpory vyuky mame v nasem pfipadé rozdéleny podle pirevazujicich
zplUsobU prace, k tomuto déleni jsme dospéli po pocatecnich pokusech klasifikovat
pocitacovou podporu vyuky podle urovné zkuSenosti. Pti takovém zplsobu déleni jsme
dostavali mnohem vice etap, nékteré z nich vsak byly velmi kratké. Zvolené ¢lenéni zcela odrazi
mistni specifika (existenci skupiny spolupracujicich uciteld a jeji rozpad, sloZzeni Gvazkl ucitele,
dostupnost prostredkl vyuky).

Prvni etapa je charakterizovana jako etapa vyuzivani internetovych zdroji a moznosti
béiného kancelarského software (textovy editor a prezentacni program). Etapa v sobé
zahrnuje podetapy: za¢indme, mdame prvni zkusenosti a nabyvdme sebejistoty. Druha etapa,
charakterizovand jako etapa prace s interaktivni tabuli, v sobé zahrnuje velmi kratkou
podetapu zacindme (asi 2 mésice), dadle podetapy mdme prvni zkusenosti a nabyvdme
sebejistoty. Treti etapa je charakteristickda dalSi praci s interaktivni tabuli, predstavuje
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podetapu jsme vzorem pro ostatni, kterd vSak v oblasti prace s interaktivni tabuli pokracuje az
do etapy ctvrté. Ta je charakteristickd praci s prenosnymi zafizenimi a sdilenim. Zde se
v soucasnosti nachazime nékde na hranici mezi zacindme (v oblasti prace s prenosnymi
zatizenimi) a mdme prvni zkusenosti (ve sdileni). Pro lepsi orientaci uvddime schéma na
obrazku 67.

Etapa 1. Etapa 2. Etapa 3. Etapa 4.
Internet
Interaktivni tabule

s=mmem  Sdileni, pfenosna zafizeni

) Zaciname —
) Mame prvni zkusenosti —
. Nabyvame sebejistoty —
° Jsme vzorem pro ostatni I
Obrazek 67 Etapy pocitacové podpory vyuky na sledované skole

Modfe je na obrazku oznadeno vyuZivani internetovych zdrojli a prace s béinym
kancelarskym software, zelené prace s interaktivni tabuli a oranZové prace s prenosnymi
zafizenimi a sdileni.

Prichod etapami i podetapami je mozné urychlit nebo zpomalit. Mezi faktory, které
pomahaiji urychleni na strané ucitele, patfi dostupnost ICT prostredk( vyuky. V soucasnosti
nedostupnost pfenosnych zafizeni pro celou tfidu vyrazné zpomaluje postup prace ve 4. etapé
v nasi vyuce. Sama dostupnost prostifedkl vsak nestaci, protoze ucitel s nimi musi umét
efektivné zachazet. Dle nasich zkusenosti pfilis nepomaha pouhé absolvovani Skoleni, protoze
pokud uciteli schazi vnitfni motivace a neni-li ani ¢inén vnéjsi tlak ze strany vedeni Skoly,
nebude si sam ,pfidélavat praci“. Pfedpokladem je i vlastni zdjem a praktickd kazdodenni
prace s ICT, ke které mu jsou poskytovany organizacni podminky a pro niz ma k dispozici
technickou a metodickou radu a pomoc jak v oblasti ziskavani dalSich ICT kompetenci, tak
v oblasti metodické a didaktické. V neposledni fadé je tfeba po prvni etapé vénované
vlastnimu zvladnuti techniky a vhodnosti za¢lenéni do urcité vyuky zamérit pozornost ucitele
predevsim na metody prace spojené s aktivizaci zaka. Z nasich zkuSenosti vyplyva, Ze ucitelé
vyuZivajici ICT podporu vyucovani hledaji i inovativni metody vyuky. Cast&ji pfistupuji ke
skupinovému, projektovému nebo problémovému vyucovani.

Urychlit zaclenovani pocitacové podpory lze i v oblasti organizaéni. Mimo dostupnosti
ICT prostfedkd pro vyuku k ni slouzi i pfedavani poznatkd mezi uciteli v ramci jedné skoly,
usporadani digitalnich vyukovych prostfedkd, jejich pfistupnost i mimo skolu. Vyborné je
i predavani zkusenosti mezi Skolami, to vSak bézné zatim nefunguje. Nejcastéji k nému dochazi
v priibéhu kurzl ¢i Skoleni, konferenci. Existuje i nékolik komunit snazicich se propagovat ICT
podporu vyuky, ale Zaddna z nich nema vétsi skupinu ucitell ¢eského jazyka.
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Chybi moznost soustavné diskuse a vymény zkusenosti s pocitacovou podporou vyuky
mezi uciteli jednoho pfedmétu. Chybi soustavna prace s dobrymi priklady z praxe, které by
mohly byt poucenim pro dalsi kolegy nebo feditele. Existuje velka potfeba centralniho ulozisté
DUM, potfeba jejich popisu pomoci metadat, existence hodnoticich ndstroji pro tato data.
Chybi jedno centralni uloZisté nebo rozcestnik na rdznd uloZisté tisich DUM vytvorenych
v ramci riznych projektl finanéné podporenych statem. Chybi moznost jednoduse se v nich
orientovat a vyhledavat v nich. Stat nijak nereguluje vznik novych DUM, které mnohdy dubluiji,
presnéji zmnoZzuji jiz existujici materialy. Pfitom existuje velmi Sirokd oblast nepokryta Casto
ani ucebnicemi. Jedna se o oblast vyuky odbornych pfedmétl na odbornych Skolach. Ta by se
pfitom pfimo nabizela jako potfebna pro pocitacovou podporu. V ceském jazyce je to
napriklad problematika slangu, odborné terminologie oboru, problematika specifiky odborné
komunikace oboru, struktura text(l, zkratky, znacky apod. V neposledni fadé chybi i dlouho
ocCekavany kariérni rad, ktery by mél umoznovat patficné ohodnoceni inovativnich uciteld.
Tyto problémy pfijeti ICT technologii zpomaluiji.

Faktory urychlujici pfijeti ICT podpory vyuky ze strany Zaka Uzce souviseji se zajimavosti
prace pro né& a s jeho Uspé$nosti pfi pocitatové podporované vyuce. Uspéinost je
predstavovana na jedné strané zajmem Zaka o ¢innost a na druhé strané vyjadrena i klasifikaci.
Zajem souvisi s Zdkovym ucenim, je vSak ovlivnén i subjektivnimi faktory (zakovy kompetence,
preference, sebehodnoceni a sebevédomi). Mezi faktory ovliviujicimi pfijeti pocitacové
podpory zakem patfi i vnéjsi faktory. K nim mlizeme radit osobnost ucitele, metody a formy
prace jim volené, klima tfidy, klima Skoly. Vyraznym faktorem ovliviujicim dle naSich
zkuSenosti rychlost pfijeti je i vék. Mladsi zaci a ucitelé si v pfevainé vétsiné pripadl lehceji
osvojuji néco nového. Pro ¢ast Zakl je novost dlvodem k zajimavosti, ¢ast z nich ji vSak chape
jako obtiz. Obzvlasté slabsi z nich pak maji problém ucit se s pomoci novych zplisobUl néco
nového. Pokud vsak se tfidou pracujeme soustavnéji a ¢astéji vyuzivame pocitacovou podporu
nebo méné tradi¢ni metody, postupné se podobnému zplsobu prace nauci a nemaji s nim
vétsi problém. Je vSak tfeba konstatovat, Ze existuje skupina, ktera se za vSech okolnosti bude
branit pouzivani ICT prostfedkl ve vzdélavani, jejich divody mohou byt velmi rozlicné
(psychické, ekologické...), proto je vhodné umoznovat Zakovi volbu prostiedk( prace.

Analyza zplsob( prace z pohledu Zaka v jednotlivych etapach nam pfinasi jesté dalsi
poznatky. Prvni etapa je etapou, ve které je pocitacova podpora vyuky prevazné orientovana
na podporu prace ucitele. Zak je pasivnim pfijemcem poéitadové podpory. Pouze vyjimecné je
jejim aktivnim dcastnikem. Individudini prace u pocitace ve Skole neni zafazovdna, protoze ve
Skole neni dostateéné vybavend pocitacova ucebna, ktera by ji umoznila, proto zaci pracuji ve
skupinkach nejcastéji po dvou. Koncept 1:1 je mozny pouze pfi domaci pfipravé, pokud zak
pocitac ma a ma dostupné pripojeni do internetu. Ve druhé etapé se situace méni, po
zakoupeni interaktivni tabule se tfida stale Castéji presouva na pocitacovou ucebnu, kde
pGvodné tabule byla umisténa. Zaci tak mnohem &astéji pracuji s poéitatem, ale i s tabuli.
Vznika vétsi mnozstvi DUM na podporu vyuky, pomérné brzy je mlze zak vyuZivat pro svou
domdci pfipravu. Po prvnim roce vyuzivani tabule na pocitaCové uCebné je porizena jesté
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jedna tabule specialné pro podporu vyuky ceského jazyka. VeSkerd vyuka tfid s pocitacovou
podporou vyuky ceského jazyka pak probihd v obou téchto ucebnach. V této etapé jiz jsou
zarazovany projekty, které predpokladaji vyuZiti pocitace (WebQest Smrt Alexandra
Makedonského). Na konci druhé etapy je ve Skole zfizena uc¢ebna, kterd umoznuje praci zak
1:1. Treti etapa pfinasi dliraz na aktivni praci zakd u tabule, hledani aktivizujicich metod prace
pro Zaky. Je zajimava i zapojenim zak( do tfidnich projektd zamérenych na cesky jazyk
i vyzkumnych projektl nasich i jinych kolegl. V této fazi je vyuzivana pocitacova podpora jiz
i u nastavbovych obor( a ucebnich obor(. Na pocatku ¢tvrté etapy nam pracuje s vlastnim
pfenosnym zafizenim ve vyuce asi Ctvrtina dvou tfid, ¢ast zafizeni je dotykovych. Hleddme
zplsoby prace, které umozni co nejsirsi vyuziti zafizeni. Zaci s pfipojenim do internetu byvaji
jadrem skupinek povérenych vyhledanim néjaké informace, ostatni ji pak vyuZivaji
a zpracovavaji. Sdilime s zaky informace a oni je sdileji s ndmi. Do vyuky jsou pravidelné
zarazovany projekty, které vyzaduji zpracovani informaci ziskanych z internetu, zaci maji
moznost si zvolit zpUsob zpracovani ru¢né nebo pomoci pocitace, maji moznost volby zplsobu
odevzdani elektronicky ¢i papirové. Podobnou volbu maji i u vétSiny zadavanych domacich
ukold, ve zpUsobu zpracovani zapist ¢tenarskych denikdl, pfi praci v hodiné. Takovy pfistup
nazyvame smisenou vyukou.

8.2.1.1 Vysledky hodnoceni prospéchu pripadové studie

Setfeni odpovidd na vyzkumnou otazku: Jaké byly vysledky prospéchu 7akd, ktefi
pracovali s pocitacovou podporou ve vyuce ceského jazyka, ve srovnani s prospéchem zakd, u
nichz pocitacova podpora vyuky nebyla realizovdna?

Z katalogovych list(i a matriky programu Bakalar byly extrahovany vysledky klasifikace
zakl trid zkoumanych a kontrolnich. Z nich byl vypocitdn pramérny prospéch tridy
v jednotlivych rocnicich z ¢eského jazyka. Grafické zndzornéni ndm ukazuje pribéh zmén
prospéchu z ceského jazyka v rocnicich. Ten je srovndvan s celkovym primérnym prospéchem.
Z nasich Setreni vyplyva, Ze rozdil mezi primérnou klasifikaci a klasifikaci z ¢eského jazyka se
pohybuje nejcastéji kolem pul stupné témér ve vsech pripadech v neprospéch ¢eského jazyka.
Dale jsme posuzovali, zda zmény v hodnoceni ¢eského jazyka maji souvislost se zménami
v celkovém hodnoceni ¢i nikoli. Pokud se zlepSi pouze zndmky z ¢eského jazyka, lze usuzovat,
podpora vyuky. Abychom rozdil mohli jesté |épe vidét, je k zakladnimu grafu pripojen graf
pomocny, ktery nam zobrazuje pouze rozdil mezi klasifikaci priimérnou a klasifikaci z ceského
jazyka tfidy kontrolni a vyzkumné. Dalsim krokem bylo statistické srovnani obou skupin
pomoci Studentova t- testu a ovéreni opravnéni jeho pouziti Snedecorovym F-testem.
Prospéch byl srovndvdn za dobu studia. Pokud tfida nebyla vyuéovana celou dobu studia
s pocitacovou podporou vyuky, bylo doplnéno dalsi srovnani za roky, kdy vyzkumna tfida byla
vyucovana s pocitacovou podporou. Nakonec bylo srovnani provedeno po jednotlivych letech,
abychom mohli vidét dynamiku zmén. Zkoumani jsme podrobili 4 skupiny tfid maturitnich
obor0. Skupina prvni vykazuje statisticky vyznamny rozdil ve ¢tvrtém rocniku, zde by mohlo
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byt pfipsano mensi zhorseni vyzkumné tfidy i pocitacové podpore vyuky (v pfipadové studii
jsou zminovany materialy procvicujici a pfipravujici Zaky k maturitni zkousce). Druha skupina
statisticky vyznamny rozdil prokazuje, ten je ale v neprospéch vyzkumné tfidy. Takovy
vysledek je vSak moZné zcela jednoznacné vysvétlit Spatnym klimatem vyzkumné tridy. Treti
skupina tfid statisticky vyznamny rozdil neprokazuje. Za zminku stoji ¢tvrta skupina tfid pattici
do tretiho a Ctvrtého obdobi, pro vyraznou odlisnost jejich vysledkd byly pro ni zvoleny tfi
kontrolni tfidy. Mimo prvni ro¢nik vykazuje ve vSech ostatnich statisticky vyznamné rozdily
vysledkll se dvéma tfidami kontrolnimi. S tfeti nema statisticky vyznamny rozdil pouze ve
druhém rocniku. Dle naseho minéni je vyvoj prospéchu této tfidy z ¢eského jazyka mozné
jednoznacné prisoudit i pocitacové podpore vyuky ceského jazyka. Dal$i posuzovanou
skupinou byly tfidy nastavbové. Opét mame Ctyfi posuzované skupiny. Pata vyzkumna skupina
tfid ve druhém obdobi nevykazuje statisticky vyznamné rozdily ani ve druhém rocniku, ve
kterém vyzkumna tfida vyuZivala poéitacovou podporu vyuky eského jazyka. Sesta skupina
vyuzivala podporu oba roky, ale statisticky vyznamného rozdilu dosahla pouze ve 2. rocniku,
ten vSak znamenal zhorSenim prospéchu. Sedma skupina uzivala pocitacovou podporu pouze
ve druhém rocniku, |ze u ni statisticky vyznamné najit zlepseni prospéchu. Mizeme za mozny
dlivod povazovat PC podporu vyuky ceského jazyka. Osma skupina je tvorena tfidou, ktera
byla ve druhém rocniku spojena z pUvodnich dvou tfid dvouletého denniho studia (2 roky
podpory) a tfiletého vecerniho studia (posledni rok podpory). Statisticky vyznamné rozdily je
zde potieba pripsat pfedevsim motivaci studentl vecerniho studia. Posledni skupinu tfid tvofi
tfidy ucebnich oborli. Devata skupina vyuZivala podporu pouze jeden (posledni rok)
a nevykazuje statisticky vyznamné rozdily. Desata skupina vyuzivala podporu celé tfi roky, ale
ve druhém rocniku je mezi tfidou kontrolni a vyzkumnou vyménéna ¢ast zakl dvou obor(.
PfestoZe jsme se pokouseli srovnavat i jednotlivé obory navzdjem, pro maly pocet zaku
v nékterych z nich nemlzeme povazovat vysledky za dostatecné reprezentativni. Jedendacta
skupina vyuzivala pocitacovou podporu dva roky v prvnim a druhém roéniku. Skupinu tvofi
dvé tfidy vyzkumné a jedna kontrolni. Mezi tfidami jsou statisticky vyznamné rozdily, ale
projevuje se zde i role klimatu tfidy. Posledni skupinou tfid je skupina dvandcta, statisticky
vyznamné rozdily mezi tfidami nejsou, ale obé tfidy maji velmi zajimavy pribéh vyvoje
prospéchu. Pfesto mGZeme uvaZovat, Ze se pocitacova podpora mlzZe projevovat, protoze
zlepdeni prospéchu z CJ je u tfidy vyzkumné mnohem vyraznéjsi. Pfehlednéji je zpracovén
popsany vyvoj v tabulce 33.

Prospéch zaku je proménnad ovliviiovana celym komplexem rGznych faktor(. Hledat jeho
analyzou jednu ze slozek je znacné obtizny ukol. Shrneme-li dosazené vysledky, mizeme
konstatovat, Zze se nam mimo hledany vliv pocitacové podpory projevily i vliv klimatu tfidy,
motivace k uceni, vliv organizacnich zasah(i (vymény ucitele, spojovani tfid, presun oborl ze
tfidy do tfidy). Vyrazné pozitivni vliv ma dobry vztah ucitele se tfidou, pratelska atmosféra,
dobrd a ¢asta komunikace s zaky. V ramci naseho vyzkumu nachazime jednu tfidu, ve které se
nam zda prokazatelny vliv pocitacové podpory vyuky (4. skupina ttid) a 4 dalsi skupiny (1., 7.,
11.a12.), ve kterych bychom o vlivu pocitacové podpory vyuky ¢eského jazyka mohli uvazovat
s urcitou pravdépodobnosti. Zavérem shrneme rysy pocitacové podpory, které vedou k jejimu
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projeveni se v klasifikaci. Na strané ucitele se jedna o zkusenosti s pocitacovou podporou
a vstficnost k zakovi pti jeho volbé, zda pracovat s pocitacovou podporou, ¢i bez ni. Dle naSeho
nazoru je dllezitd i délka pocitacové podpory a soustavnost jejiho vyuzivani. Dle vysledkd nami
realizovaného Setfeni se mlzZe pocitacova podpora projevit tehdy, kdyZ neni negativné
ovliviiovana jeji ucinnost zapornym vlivem klimatu tfidy a organiza¢nimi zménami.

Tabulka 33 Pfehled zkoumanych skupin
Skupina ve Podpora Celkem | Statist. vyznamny Mozna pficina
vyzkumu v rocnicich let rozdil v rocnicich
Obor| Cislo | Etapa | 1. | 2. | 3. | 4. 1. 2. 3. 4,
_ L 1. 3 ne | ne | ne + | PCpodpora?
§ 2. 2. 1 ne ne ne - zdporny vliv klimatu tfidy
>
‘g 3. 2. 2 ne ne ne ne | -
4, 3.-4. 4 ne + + + | vlivPC podpory
@ 5. 2 1 ne ne zaporny vliv klimatu tfidy
§ 6. 2.-3 2 ne | - zhorseni z CJ
% 7. 1 ne + PC podpora?
< |8. 2 + + motivace Zakud vecer. studia
9. 2. 1 ne ne ne -
E 10 2.-3 3 ne ne ne presuny oborl mezi tfidami.
[0}
S |11 3 2 + + + PC podpora?
12 3.4 2 ne ne PC podpora?

Pokud ma byt pocitacova podpora vyuky Uspésna, méli by Zaci povazovat jeji vyuzivani
za prinosné a hodnotit ji kladné. Pokud ji vnimaji negativné, pak pravdépodobné nebude Zaky
ke studiu motivovat a bude pro né predstavovat moment, ktery zhorSuje podminky jejich
uceni.

8.2.2 Vysledky  vyzkumu dynamiky Zmeény
zakovského hodnoceni prace s interaktivni tabuli

Hlavni vyzkumnad otazka této ¢asti znéla:

1H Jak zaci hodnoti vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce?

Ziskané vysledky nas opravnuji k tvrzeni, Ze Zaci statisticky vyznamné hodnoti vyuziti
tabule ve vyuce kladné. Vysledek spliuje nasSe ocekavani, mizeme tedy predpokladat, Ze
vyuzivani interaktivni tabule plni ve druhé a treti etapé vyuky na Sigmundové stfedni odborné
Skole strojirenské motivacni funkci, protoze je zaky prijimano kladné.

Nas vyzkum si stanovil jesté nékolik dil¢ich vyzkumnych cil(l. Prvnim z nich je vyzkum,
zda ma na hodnoceni Zaka vliv jejich vék (H1). V prvni etapé, kdy jsme rozdélili respondenty
na pét vékovych skupin, jsme ziskali pouze statisticky nevyznamny vysledek. Jedinym
zajimavym zjiSténim je vyznamnost rozdilu u kritéria vyuka je ndro¢nd. Proto jsme ve druhé
fazi zpracovani rozdélili respondenty do dvou skupin podle véku (H1a). To nam pfineslo
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zméneény vysledek. Mezi takto usporadanymi skupinami jiz existuje statisticky vyznamny
rozdil. V celkovém hodnoceni je statisticky vyznamné kladné hodnocena interaktivni tabule
mladsimi Zaky, dle naseho minéni to souvisi s celkovou vétsi pruznosti a prizplsobivosti
mladsich Zak( a naopak s vétsi premyslivosti u starSich. Z analyzovanych vysledku plyne zavér,
Ze hodnoceni tabule v urcité mife zavisi na véku, kdy s ni Zak zacina pracovat nebo pracuje.
Pouze narocnost prace s tabuli hodnoti mladsi dvé skupiny Zakd vyznamné castéji jako vétsi
neZzli starsi zaci. Pro lepsi pfehled uvadime tabulku statistické vyznamnosti vysledk(, kterou
jsme ziskali jejich zpracovanim.

Tabulka 34 Statisticka vyznamnost vysledk( Zakovského hodnoceni vyuZivani interaktivni tabule
Hypotézy Jednotliva kritéria hodnoceni
(0 EZ
. ‘> (O N 1) — *
Cislo Rozdil mezi Celkove \g g S % 2 S
T2 |5 |8 | %
£
H1 péti vékovymi kategoriemi ne ne |ano | ne ne ne ne
Hla | mladsimi a starSimi ano ne ne ne ne ne ne
H2 typy obor( ano ne ano | ne ne ano | ne
H3 zaky s problémy a bez nich ano ano | ano | ano | ano |ano | ano
H4 na pocatku a pozdéji ne ne ne ne ne ne ne
H5 dlouhodobou a kratkodobou | ne ne ne ne ne ne ne
podporou
H6 schopnosti pracovat ano ano | ne ne ne |ano |ano

Druhé dilci Setfeni (H2) mélo za Ukol resit otazku, zda ma typ oboru vliv na hodnoceni.
Naseho vyzkumu se ucastnili studenti ze vSech tfi typu oborl: maturitnich, nastavbovych
i ucebnich. Vysledky vyzkumu nas opravnuiji k tvrzeni o odliSnostech, ty predstavuje predevsim
mnohem kriti¢téjsi hodnoceni obord nastavbovych. Predpokladame, Ze jejich hodnoceni
souvisi s mensimi predpoklady ke studiu, vy$sim vékem a vétSim emocnim tlakem v pribéhu
dvou let studia. MUZeme tedy konstatovat zavislost hodnoceni tabule na studovaném oboru.
Ta je predstavovana predevsim vyssi mirou negativniho hodnoceni Zakd studujicich na
nastavbovém oboru. Dalsi pri¢inou mUzZe byt i jejich vyssi vék, ve kterém se poprvé setkali
s interaktivni tabuli jako vyukovou pomuckou.>*

Treti dil¢i Setfeni se zabyvalo souvislosti negativniho hodnoceni s problémy, které

v

respondent pfi jejim uzivani ma nebo mél (H3). Toto Setfeni je jediné, které prokazuje
statisticky vyznamné vysledky v celkovém hodnoceni i v hodnoceni podle jednotlivych kritérii.

4 Pouze asi tfi ¢tvrtiny zaka jediné z ndstavbovych tfid Géastnicich se Setfeni se s interaktivni tabuli ve
vyuce Ceského jazyka setkaly jiz pfi studiu na u¢ebnim oboru.
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Souvislost je navic jesté hodnocena jako stfedni. To nds opraviuje k zavéru, Zze zdkovo
hodnoceni interaktivni tabule ve znacné mire zavisi na problémech, které pfi jejim vyuzivani
zak mél nebo ma.

Ctvrté dilgi $etfeni zkoumalo, zda se méni hodnoceni tabule respondenty z poéatkd
jejiho vyuzivani, z doby béznéjsiho vyuzivani a ze soucasnosti (2014), kdy je zcela bézna (H4).
Vysledky zcela presvédcivé ukazuji statistickou nevyznamnost rozdill mezi tfemi etapami
provedeného vyzkumu jak v celkovém hodnoceni, tak i v hodnocenich podle jednotlivych
kritérii. Na zakladé ziskanych dat muUZeme tedy konstatovat, Ze hodnoceni vyuZzivani
interaktivni tabule ve vyuce ¢eského jazyka zaky nezavisi na tom, kdy podpora probéhla. Nelisi
se tedy vysledky ziskané na pocatku zavadéni interaktivni tabule do vyuky ve druhé etapé
(tabule je Uplnou novinkou), ve treti etapé pocitacové podpory vyuky, kdy je béZznéjsi, a na
konci tfetiho a na pocatku ¢tvrtého obdobi, kdy je pro Zaky zcela béZnou kazdodenni vyukovou
pomtuickou.

Paté dilci Setfeni zkoumalo souvislost hodnoceni s dlouhodobosti nebo kratkodobosti
pocitacové podpory vyuky (H5). Dvé ze zkoumanych tfid vyuzivaly pocitacovou podporu vyuky
Ceského jazyka (interaktivni tabuli) nejméné ctyfi roky (4 a 5 let). Tito respondenti byli
povazovani za dlouhodobé uZivatele. Ostatni byli zafazeni do skupiny kratkodobych. Vétsina
z nich pracovala s tabuli rok, ostatni dva roky. Vétsina tfid nejméné v ¢eském jazyce, pouze
dvé tfidy v ob¢anské nauce. Ty byly do vyzkumu zarazeny proto, Ze se Uéastni vyzkumu tretiho
a podporu obcanské nauky s nimi vyuziva stejna ucitelka, kterd pracuje s podporou ¢eského
jazyka. Velmi podobné jsou i vyuzivané metody a formy prace. Celkové hodnoceni neprokazuje
statisticky vyznamné odliSnosti a ani pfi analyze jednotlivych kritérii hodnoceni neziskdvame
jiny obraz. Pokud se zamyslime nad informacemi ziskanymi analyzou problém0 dilé¢iho
vyzkumu H4 a H5, vyvstava ndm zajimavy problém, ktery vsak jiz vychazi za planovany ramec
predkladané prace. Lze jej zformulovat otazkou: Jak by se ménilo hodnoceni, kdyby bylo
zjistovano u stejnych respondent(, ktefi dlouhodobé vyuZivaji stejny prostfedek podpory
vyuky? Predpokladame, Ze predevsim hodnotici kritérium zajimavd muazie byt pfi
dlouhodobém uzivani hodnoceno jinak. Pokud totiz néco vyuzivdm dlouhodobé, je to pro mne
¢innost obvykl3, ta jiz ztraci ¢asto svou zajimavost.

Sestym diléim vyzkumnym Setfenim je zjistovani souvislosti mezi zdkem uddvanou
schopnosti pracovat s tabuli a jejim hodnocenim (H5). V celkovém hodnoceni mizZeme
konstatovat, Ze schopnost Zaka pracovat s tabuli je vyznamnym faktorem ovliviujicim
hodnoceni tabule ze strany Zaka. Statisticky vyznamna souvislost je prokdzana i pti porovnani
kritérii: zajimavd, pfinosnd a lepsi (obrazek 34). Zaci uvadéjici problémy pti praci s tabuli ¢astéji
voli negativni hodnoceni v téchto tfech kritériich.

Kladné prijeti interaktivni tabule Zaky zavisi na véku zaka, ve kterém s tabuli zacinaji
pracovat, na typu studia, na problémech, které p¥i praci s tabuli méli nebo maji. Caste¢né zavisi
na jimi uvadéné dovednosti prace s tabuli. Pokud tedy ma prace s interaktivni tabuli byt
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motivacnim prostfedkem k dosahovani lepsich studijnich vysledkd, musime mit tato fakta na
paméti a vyuzivani tabule jim pfizpUsobit.

8.2.3 Vysledky vyzkumu Gcinnosti pocitacové
podpory vyuky

Zkoumali jsme vliv vyuZiti pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na vysledky uceni.
Metodou zkoumani byl pedagogicky experiment. Zjistovali jsme rozdil v ic¢innosti mezi dvéma
zpUsoby vyuky, pocitacem podporované a bez pocitaCové podpory. Oba typy vyuky jsme
ovérovali na dvou latkdch. Kazda vyzkumna skupina prosla obéma typy vyuky. Vysledky uceni
byly zjistovany pomoci srovnani vysledk( vstupniho a vystupniho testu. Obé ucebni latky byly
vyucovany stejnymi pracovnimi postupy, Zaci ziskali stejnou informaci. K jejimu ziskani vSak
byly vyuzivany jiné prostiedky.

Vysledky ziskané realizaci experimentu prokazuji statisticky vyznamnou odliSnost (1H)
ve prospéch lepsich vysledkl dosahovanych s pocitacovou podporou vyuky. MiZzeme tedy
konstatovat, Ze vyuka s podporou PC je efektivnéjsi nez bez ni. Srovnavdme-li ucinnost
pro né méné obtizné (latka 2, odborna terminologie), ale zajimavéjsi pro né byla latka nové;si
(kapitola 7.6.4).

V rdmci tohoto vyzkumu jsme fesili jesté dilé¢i vyzkumné problémy. Prvnim z nich je
porovndni vstupnich a vystupnich znalosti u obou typl uceni s podporou a bez ni a dvou
rozdilnych uciv (H1, H2, H3, H4). V pripadé latky 1 (odborna mluva a slang) je priimérny rozdil
mezi vstupnim a vystupnim testem s PC podporou 9,6 bodu, u latky 1 bez PC podpory 6,3.
V ptipadé latky 2 (odborna terminologie) je priimérny rozdil mezi vstupnim a vystupnim
testem s PC podporou 9,2 bodu a u latky 2 bez PC podpory je 8 bodd. | ve srovnani jednotlivych
latek jsou statisticky vyznamné Uspésnéjsi tridy, které uzivaly pocitaéovou podporu.

Druhym dil¢im vyzkumnym problémem bylo zkoumani Gcinnosti uciva s pocitaéovou
podporou ve vztahu k riznym typlm studia (H5, H6, H7, H8). Vysledky vyzkumu potvrzuji, Zze
Uspésnéjsi jsou Zaci maturitnich obor( neZ Zaci obor( ucebnich. Maturitni rocniky jsou
Uspésnéjsi i ve vyuzivani pocitacové podpory vyuky. Pouze u ucebni latky 2 bez podpory
pocitace je vysledek zaka ucebnich obora statisticky nevyznamny, ale Ciselné presto zaostava
za vysledky maturantd.

Treti dil¢i vyzkumny ukol fesil souvislost Uspésnosti v testu pocitacové podporované
vyuky se zndmkou z ¢eského jazyka (H9). Na otdzky, zda Uspésnost v pocitacéem podporované
vyuce souvisi se znamkou z cCeského jazyka, jsme dostali negativni odpovéd, stejné tak
nesouvisi se znamkou z informatiky ¢i informacéné komunikacnich technologii (H10). MGzeme
tedy konstatovat, Ze Uspésnost v pocitacem podporované vyuce Ceského jazyka nesouvisi
s klasifikaci z ¢eského jazyka ani z informatiky, respektive Informacnich a komunikacnich
technologii.
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Ctvrty dil&i vyzkumny cil mél za Gkol fesit vliv délky poéitadové podpory na Uspédnost
vyuky s pocitatovou podporou v nami provedeném experimentu (H11, H12, H13, H14).

vvvvvv

vvvvvv

konstatovat, Ze vyzkum neprokdzal kromé této latky statisticky vyznamnou odlisSnost. Tu vsak
Ize ptipsat i vétSim kompetencim ve vyuce ¢eského jazyka. Timto problémem by mélo smysl
se zabyvat dlouhodobéji a vénovat mu podrobnéjsi pozornost.

Paty dil¢i vyzkumny kol byl zamyslen jako srovnani ucinnosti vyuky s PC podporou
raznych obord na rdznych skoldch. ProtoZze navratnost dotaznik(i predevsim zavérec¢ného
testu byla velmi nizka, coZ se velmi negativné projevilo na poctu respondent(. Byli jsme nuceni
ustoupit od pldnovaného srovnani obord ucebnich a provedli pouze srovnani vysledkd oboru
maturitnich (H15, H16, H17, H18). Pro maly podet respondentli by nebyl vyzkum
reprezentativni. VSechny vysledky byly statisticky nevyznamné. MizZeme proto konstatovat
neprokazani rozdilu mezi Uspésnosti Zzakd maturitnich obora z raznych skol.

Pro lepsi ptehled shrnujeme celkové vysledky jesté v tabulce.

Tabulka 35 Statistickd vyznamnost vysledkd vyzkumu ucinnosti pocitacové podpory
vyuky Ceského jazyka

&islo Hypotéza PC podpora Bez podpory

lepéi: Latka1 | Latka2 | Latkal | Litka2

1H vysledky ano
H1-4 vstupni a vystupni znalosti ano ano ano ano
H5-8 maturantl nezli uénd ano ano ano ne
H9 Uspésnost lepsich zakad v CJ ne ne
H10 Uspésnost lepsich Zakd v informatice ne ne
H11-14 | uspésnost zkusenéjsich nez méné zkusenych ano ne ne ne
H15-18 | jind Uspésnost maturantl z rdznych skol ne ne ne ne

Vyzkum uéinnosti pocitacové podpory vyuky byl doplnén o hodnoceni vyuky studenty,
to ndm potvrzuje néktera zjisténi ziskana pfi vyzkumu hodnoceni interaktivni tabule.

8. 3 Prinos prace pro pedagogickou teorii a praxi

Pfinos predkladané prace pro pedagogickou teorii nalézame v sumarizaci a formulaci
ziskanych zjisténi zejména v tom smyslu, Ze jsme prokazali, Ze vystupy uceni mohou byt zavislé
na volbé didaktického prostredku, ktery ucitel pro zprostfedkovani vyukového obsahu vybira.

Ucebni pomlcky, které zohlednujici ucebni styly sou¢asnych Zakd, mohou uciteli pfi
spravném metodickém uchopeni pomoci efektivnéji dosahovat vzdélavacich cil(. Konkrétné
pouzivani interaktivni tabule, na niz mohou Zaci ru¢né manipulovat s virtualnimi objekty,
umoziuje nejen lepsi zacileni na jednotlivé typy Zaka, ale dle uplatiovani principu nazornosti
i Ucinnéjsi vyuzivani vicero smysli (nejen sluchovych ¢i vizualnich). To pfispiva i k lepSimu
stupni zapamatovani sdéleného, coZz muze vést i ke konstruovani novych poznatkd, a to podle
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pofadi ¢i zdméru, ktery sam Zak zvoli pfi provadéni cvi¢eni na tabuli. Takto je Zdk vhodné
aktivizovan, je mu umoznéno individualni experimentovani, a tim dochazi k Zadoucimu
propojeni vzdélavani s praxi. | pfi vyuzivani jinych technologii mlize dochdzet k ¢innostem
umoznujicim konstruovani Zakova poznani pfi jeho aktivni ¢innosti ve spolupraci se spoluzaky
a ucitelem. Cinnost, pfi které je 7ak takto aktivni, zarover zvy3uje jeho motivaci k uceni.

Hlavni pfinos pro vlastni pedagogickou praxi spatfujeme v popisu fesSeni problematiky
pocitaové podpory vyuky Eeského jazyka na jedné primérné $kole. Skole, kterd nema
vyjimecné nadané zaky, bohaté sponzory ani neni pfilis velka ¢i mald. Ziskané vysledky mohou
pfispét k obohaceni dosavadnich teoretickych poznatk(i o nové aspekty. Pfinos pro jiné
pedagogy vidime v uplatnéni nasich zkuSenosti.

Doporuceni

Pokracovat v dalSim pedagogickém vyzkumu zaméreném na problematiku pocitacové
podpory vyuky ¢eského jazyka. Zde vidime dvé hlavni oblasti vyzkumu. Pokracovani vyzkumu
ucinnosti pocitacové podpory vyuky a vyzkum zafazovani novych technologii (dnes tablety a
sdileni) do vyuky.

Doporuceni pro usnadnéni zavadéni pocitacové podpory vyuky:
1. VyuZivat podporu prace s pocitacem od nejmladsSich zaku, |épe si na ni zvykaji
a pfijimaji ji 1épe.
2. Davat zaklim na vybér mezi praci s pocitatem a bez néj.

3. Motivovat zaky i ucitele.

4. Poskytovat uciteli dostateéné technické i organizaéni moznosti ICT prostfedky
vyuzivat, ale také mirné jej nutit do jejich vyuzivani (kariérni rad).

5. Vytvofit UlozZisté, hodnotici a popisné nastroje, nutit ucitele ukladat zde vysledky
vzniklé v ramci projektd.

6. Umoznit setkavani (i virtualni) ucitel( s cilem vzajemného predavani zkusenosti.

7. Zvaiit radu organizacnich ukonl pro podporu zavadéni pocitacové podpory ze strany
vedeni skoly, zfizovatell a ministerstva.

8. Vysvétlovat rodicim a verejnosti potrebnost pocitacové podpory vyuky jako
zpUsobu ziskani novych kompetenci nutnych pro celozivotni uceni.

9. Zvazit dopliujici vzdélavani predevsim zkusenéjsich pedagogl o novéjsi poznatky
z oblasti pedagogickych teorii, protozZe jejich poznani nam dovolilo 1épe pochopit
soucasnou edukacni realitu.
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podpory vyuky do jednotlivych slozek vyuky ¢eského jazyka, to ilustrujeme pfiklady z vlastni
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pocitacové podpory vyuky metodou pfipadové studie, ta je doplnéna o analyzu vysledk(
vzdélavani trid, které byly vyucovany s pocitacovou podporou vyuky ceského jazyka. Druhd
cast empirického vyzkumu resi problém Zakovského pfijeti pocitacové podpory vyuky ¢eského
jazyka, ta je hodnocena ve tfech etapach v rozmezi 5 let. Posledni ¢ast empirického vyzkumu
srovnava vysledky vyuky s pocitaéovou podporou a bez ni provedené v ramci pedagogického
experimentu.

Pocet stran: 199

Pocet normostran: 219

Pocet priloh: 20 (38 stran)
Pocet znaki (bez mezer): 394 136
Pocet pouzitych zdroja: 237

Klicova slova: pocitacova podpora vyuky, cesky jazyk a literatura, informacni
technologie, pfipadova studie, pedagogicky experiment.

200



ABSTRACT

Title: Computer Aided Teaching of Czech Language and Literature
Bibliographic record:

MASLANOVA, A. Computer Aided Teaching of Czech Language and Literature. Thesis.
Olomouc: Palacky University, 2014, 192 pp.

Abstract

The thesis presents our experience with computer aided teaching and brings
comprehensive perspective on the issue of computer aided in teaching of the Czech language
in high school. The aim of the thesis is to describe and analyze the process of implementation
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1 Uvod do problematiky

Zijeme na pocatku 21. stoleti v globalni spole¢nosti. Za dobu naseho Zivota se vyrazné
méni véda, technika i spolecnost. Svét se zmensil, informace o déni na druhé strané zemékoule
se dovidame témér ihned. Politické, vale¢né i ekologické problémy a konflikty maji
bezprostfedni vliv na ekonomiku vSech zemi, reaguje na né politika, ale i kultura a verejné
minéni. Kazdy den na nas masova média chrli kvanta informaci, ktera formuji a ovliviiuji nasi
predstavu svéta, praci i traveni volného casu.

s

VétSina z nds dnes béiné vyuZivd pocita¢ pro svou zdbavu, komunikaci, plnéni
pracovnich povinnosti a néktefi i pro své vzdélani. Schopnost prace s informacemi, ovladani
informacnich a komunikacnich technologii (ICT) a orientace v informacnich zdrojich svého
oboru se stava jednou z klicovych kompetenci rozhodujicich o uplatnéni ¢lovéka na trhu prace,
a timi o jeho ekonomické a spolecenské Uspésnosti.

Mnohem pomaleji se méni pFiprava &lovéka na aktivni Zivot ve spole¢nosti. Z&ci
oCekavaji ve Skole stejné Siroky a bezproblémovy pfistup k informacim, jakého se jim dostava
v béZzném Zivoté, ale ne vidy je ho nase Skola schopna pro né pfipravit ¢i zprostfedkovat.
Mnohdy je to z dlvodl projevujici se informacni propasti mezi ¢asti generace ucitell
a generaci zak,, mnohdy omezeni souvisi s finan¢nimi, technickymi a organiza¢nimi problémy.
Integrace digitalnich technologii do poznavaciho procesu pfinasi i sva specifika. Ta souvisi
jednak se zménou metod a forem prace uditele i Zaka, ale i s novym pfistupem ke vzdélavani
obecné. Existence otevienych uéebnich zdroju, kolaborativni uceni, e-learning a mobilni uceni
charakterizuji soucasné vzdélavani. Hovofime jiz nejen pouze o informacni spolecnosti, ale
o spole¢nosti vzdélanostni (Musil, 2011). Pro tu je charakteristicky rychly a efektivni pfenos
informaci od zdroje k uzivateli (information highway). Vzdélani prestava byt vysledkem jediné
Zivotni etapy a stava se celoZivotnim procesem.

Schvalenad Strategie digitdlniho vzdélavdni do roku 2020 si klade tfi zakladni ukoly:

;7 v

e zlepsit znalosti, dovednosti a kompetence déti, Zakd a studentd, inspirovat
a stimulovat je k celoZivotnimu uceni a tim jim pomahat |épe Zit,

e zvysit spravedlivost ve vzdélavani,

e posilit prestiz a relevanci skoly ve spole¢nosti.

Tyto ukoly nebude moziné ftesit bez digitalnich technologii. Strategie digitalniho
vzdélavani konstatuje, ze Ceska republika v porovndni s ostatnimi staty EU, a my doddvame,
Ze i v porovnani s Ruskem, nema podporu rozvoje digitalnich kompetenci a vyuziti digitalnich
technologii ve vzdélavani na dostateéné Urovni. Ta je u nas ponékud opomijena, chybi trval3,
koncepcni a ucinna politika statni podpory. Strategie takovou koncepci pfipravila a definovala
nutné zmény.

V soucasnosti stoji Ceské Skolstvi na prahu nové etapy své informatizace. Do
vzdeélavaciho prostredi vstupuji dotykové a bezdratové technologie. Pfinaseji nové moznosti,
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ale i mnohé problémy. Pokud se ohlédneme zpét k pocatkiim vyuzivani pocitacové podpory
vyuky, mizZzeme se v mnohém poucit, a tak se vyhnout nékterym problémuam.

Predkladana dizertacni prace si klade za cil shrnout prabéh procesu pocitacové podpory
vyuky ceského jazyka na stfedni odborné skole (integrace digitalnich technologii) v prabéhu
poslednich 15 let. Oblast stfedniho odborného Skolstvi a Skolstvi u¢fiovského dle naseho
nazoru trpi nedostate¢nym zajmem ze strany pedagogickych odbornikd, vétSina vyzkumu je
soustfedéna do oblasti vysokoskolského, gymnazidlniho nebo zakladniho Skolstvi. Pficemz
podle statistik Ustavu pro informace ve vzdéldvdni ve $kolnim roce 2013/14 studovalo na
vy$Sim stupni gymnazii 88 108 zakl (17,5 %), na stfednich odbornych Skolach 293 782 Zaci
(58,4 %), 26 483 Zaci na nastavbovych oborech (5,23 %) a 94 639 ucnl (18,81 % vsech
stfedoskolaka). | z tohoto dlivodu se ndm volba stfedni odborné Skoly majici u¢ebni, maturitni
i nastavbové obory jevi pro ceské stfedni Skolstvi jako reprezentativnéjsi.

Z naseho pohledu je i mimofadné zajimava oblast podpory vyuky ceského jazyka,
protoZe vétsina praci se zabyva pfirodovédnymi nebo technickymi obory, z jazykové oblasti se
nejCastéji vyskytuji cizi jazyky, protoze je zde k dispozici velké mnoZzstvi materiall z jinych zemi.
Cesdtina, Cesky jazyk pfiblizné 10 miliénd obyvatel, neni pFili§ komeréné zajimava pro
profesiondlni tvirce vyukového obsahu, presto je Uzce propojend s informatizaci vzdélani,
predevsim svou praci s mluvenym i psanym slovem. Schopnost vyjadfit myslenku, hodnotit
informaci, logicky ji usporadat, vyuzivat efektivné jazykové a stylistické prostfedky k vyjadreni
informace v urcité komunikacni situaci jsou dovednosti, které v souc¢asnosti potiebuje kazdy
vzdélany ¢lovék. Dnesni bézny zaméstnanec pfi své praci i zabavé produkuje mnohem vétsi
mnozstvi textd mluvenych ¢i psanych neZ ¢lovék pracujici na podobné pozici pred 30 lety.
Proto stoupd i potfeba a duleZitost osvojeni si jazykovych kompetenci, prestoze si to mnozi
zaci neuvédomuiji. Z druhé strany je mezi uciteli ¢eského jazyka nemala skupina téch, ktefi se
pocitacové podpore vyuky cestiny brani.
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2 Cile dizertacni prace

Predmétem vyzkumu je vyuka, jeji pribéh, hodnoceni, a ucinnost. Predkladana prace
ma charakter teoreticko-empirické studie. Teoreticka ¢ast nachazi oporu ve vybranych
aktualnich poznatcich prezentovanych v odborné zahrani¢ni i tuzemské literature. Hleda
vymezeni zakladni terminologie problematiky vyuzivanim ICT ve vzdélavani.

Pfedkladand prace ma charakter teoreticko-empirické studie.

2.1 Hlavni cil

Z vyse uvedenych dlvodU jsme si vytkli za cil analyzovat aktualni situaci v oblasti vyuziti
ICT ve vyuce ¢eského jazyka na stfedni odborné skole (SOS). Prace je zamérena predevsim
na cilovou skupinu Zaka, prestoze je tfeba zminovat i ucitele jako dulezity faktor podilejici se
na vysledcich vyukového procesu.

2.2 Cile teoretické casti dizertacni prace

Teoretickd ¢ast nachazi oporu ve vybranych aktualnich poznatcich prezentovanych
v odborné zahrani¢ni i tuzemské literature. Hledd vymezeni zakladni terminologie
problematiky vyuzivanim ICT ve vzdélavani.

e zmapovat literaturu, uvést jeji prehled;

e upfesnit, ujasnit si nebo definovat zakladni pojmy (operacionalizované definice);

e zhodnotit Uroven teoretického rozpracovani problematiky;

e zpracovat prehled soucasnych pocitacovych prostiredkd vyuky dostupnych na trhu
a uvést vhodnost jejich zatazeni pro podporu vyuky ¢eského jazyka a literatury;

e analyzovat pedagogické a didaktické aspekty vyuky s pocitatovou podporou ceského
jazyka a literatury;
e zjistit mozZnosti pfinosu vyuky s pocitacovou podporou pro rozvoj klicovych

kompetenci studenta.

2.3 Vyzkumné cile

Empiricka ¢ast predstavuje analyzu vlastnich dlouhodobych zkusenosti a poznatk( na
poli vyuziti ICT ve vyuce Ceského jazyka. Realizovana vyzkumna Setfeni byla uskuteénéna
v letech 1999 a7 2014 (v pribéhu 15 let) prevazné na modelovém prikladu jedné skoly, protoze
ma byt soucasti obrazu typové pripadové studie vyvoje sledované problematiky na Skole typu
odborné ucilisté.

Cile vyzkumného setieni

Hlavnim cilem prace bylo analyzovat aktualni situaci v oblasti vyuZiti ICT ve vyuce
Ceského jazyka a zhodnotit jejich mozny vliv na vysledky vyukového procesu. Tato analyza
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byla v ramci vlastnich empirickych Setfeni podporena hledanim odpovédi na nasledujici
vyzkumné otdazky:

1. Jak probihalo zacleriovani pocitacové podpory vyuky na Sigmundové stiedni skole
strojirenské v Lutiné?

2. Jak Zaci hodnoti zaclefiovani pocitacové podpory (interaktivni tabule)vyuky
(zejména materského jazyka) v letech 2007/08, 2011/12 a 2013/14 na Sigmundové
stfedni Skole strojirenské v Lutiné?

3. Jaky vliv ma vyuZiti pocitacové podpory vyuky (zejména materského jazyka) na jeji
vysledky?

Metody vyzkumného Setieni:

Pro analyzu dat jsme zvolili pfistup specifické metodologické triangulace, a to s vyuzitim
metod pripadové studie, dotaznikového Setieni a pedagogického experimentu. Cilem
kombinace vicero pfistupl zaloZzené na smiseném vyzkumném designu bylo odstranéni
pfipadnych slabin jednotlivych metod, které nebyly schopny odhalit nékteré aspekty
zkoumané problematiky, pficemz data ziskand kvalitativnim Setfenim pomohla dokreslit €i
osvétlit nékteré vysledky ziskané Setfenim kvantitativnim.

Prvni ¢ast vyzkumu zahrnuje longitudindlni ptfipadovou studii vyvoje pocitacové podpory
vyuky zejména &eského jazyka a literatury na Sigmundové SSs, Lutin. Druha &ast je vénovéna
vyzkumu kvantitativnimu, prostiedkem je dotaznikové Setfeni. Prvni feSeny problém je
dlouhodoby opakovany vyzkum dynamiky zmény zakovského hodnoceni prace s interaktivni
tabuli jako priklad dynamiky pfrijeti Zaky urcitého konkrétniho typu technické podpory vyuky.
Druhym je vyzkum ucinnosti vyuky s pocitacovou podporou a bez ni, ktery byl doplnén
o pedagogicky experiment analyzujici vysledky didaktického testu.

Pedagogicky vyzkum byl zasazen do stfedoskolského udiva predevsim ¢eského jazyka,
v Casti vyzkumu Ucinnosti pocitacové podpory vyuky ceského jazyka presnéji do oblasti
obecného pouceni o jazyce.

2.3.1 Cile pripadové studie
Pfipadova studie byla zvolena pro zobrazeni problému ,Jak probihalo zaclenovani
pocitacové podpory vyuky na Sigmundové stiedni Skole strojirenské v Lutiné?“

Pfripadova studie byla doplnéna vyzkumem, jehoz hlavnim cilem bylo nalézt odpovéd na
otazku:

Jaké byly vysledky prospéchu Zzakd, ktefi pracovali
s pocitacovou podporou ve vyuce ceského jazyka ve srovnani
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s prospéchem zaka, u nichz pocitacova podpora vyuky nebyla
realizovana?

2.3.2 Cile dotaznikového Setreni

Dotaznikové Setfeni bylo zvoleno pro zodpovézeni vyzkumné otdzky: Jak Zzaci hodnoti
zaclefiovani pocitacové podpory vyuky (interaktivni tabule) v letech 2007/08, 2011/12 a
2013/14 na Sigmundové stfedni odborné skole strojirenské v Lutiné?

Byly stanoveny dil¢i vyzkumné problémy:

1. Existuje rozdil hodnoceni pocitacové podpory vyuky mezi mladsimi a starSimi
zaky?
2. Hodnoti rozdilné pocitacovou podporu vyuky Zaci ucebnich, maturitnich

a nastavbovych obori?
3. Souvisi negativni hodnoceni s problémy, které mél respondent pfi jejim uzivani?
Méni se hodnoceni tabule respondenty z pocatkd jejiho vyuzivani, z doby

vvvvvv

5. Souvisi kladné hodnoceni s délkou doby, po kterou méli Zzaci moznost s tabuli
pracovat?

6. Ma vliv schopnost pracovat s tabuli na jeji hodnoceni?

7. Ma pohlavi vliv na hodnoceni pocitacové podpory vyuky?

2.3.3 Cile pedagogického experimentu
Pedagogicky experiment byl zvolen pro vyhodnoceni vyzkumné otazky ,Jaky vliv ma
vyuziti pocitacové podpory vyuky materského jazyka na vysledky uéeni?“

Hlavnim cilem tretiho empirického vyzkumu bylo pfispét k dosavadnimu mnoZstvi
vyzkumnych vysledk(l prostfednictvim realizace vyzkumu zaméfeného na porovndvani
vysledk( vyuky Ceského jazyka a literatury uskutecnéné s pocitacovou podporou a bez ni.
Zjistit, zda se lisi vystupni védomosti a dovednosti Zaku, ktefi vyuZivali pocitacovou podporu
vyuky, a téch ktefi ji nevyuZivali. ProtoZe vyzkum probihal pdvodné na jediné skole a rozdéleni
zakl do skupin by mohlo ovliviiovat vysledky, rozhodli jsme se, Ze experiment probéhne ve
dvou vyucovacich hodinach, jedna z nich bude pro Zzaky vyucovdna s pocitaCovou podporou
a druha bez ni. Kazdy Zak tedy bude ucasten obéma formam vyuky. Mimo uéinnost vyuky jsme
sledovali vliv nékterych dalsSich faktorl na ucinnost: typ oboru, uroven ICT kompetenci
predstavovanou klasifikaci v informatickych predmétech, dosahované hodnoceni v ¢eském
jazyce. Zdmérem bylo i zkoumat vliv dostupnosti prostfedkd ICT pro domaci praci zaka na
uspésnost, ale ukazalo se, Ze ve zkoumaném vzorku je pouze jeden Zak, ktery v dobé vyzkumu
nevlastnil pocita¢, ani jej nemél k dispozici doma. Uvazovali jsme i o srovnani vysledk( mezi
Skolami, to vSak nebude statisticky pfilis reprezentativni, protoZe vysledné pocty respondentd
z jinych skol jsou velmi nizké.
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o Non

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Byly stanoveny dil¢i vyzkumné problémy
Prvni faze vyzkumu:

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 1 po jeho prezentaci a vyuce
s podporou pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 2 po jeho prezentaci a vyuce
s podporou pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 1 po jeho prezentaci a vyuce
bez podpory pocitace?

Jaky je vztah mezi vstupnimi znalostmi a znalostmi uciva 2 po jeho prezentaci a vyuce
bez podpory pocitace?

Jaky je rozdil v uc¢innosti uciva 1 s podporou PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v uc¢innosti uciva 2 s podporou PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v uc¢innosti uciva 1 bez podpory PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je rozdil v uc¢innosti uciva 2 bez podpory PC u tfid s rozdilnym typem vzdélani?
Jaky je vztah mezi Uspésnosti v testu a zndmkou z ¢eského jazyka?

Jaky je vztah mezi UspésSnosti v pocitatem podporované ¢asti testu a zndmkou
z informatickych pfedméti?

Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 1 s podporou PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v ic¢innosti uciva 2 s podporou PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v G€innosti uciva 1 bez podpory PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Jaky je rozdil v G€innosti uciva 2 bez podpory PC u tfid s rozdilnym vékem a zkusenostmi
prace na PC?

Druha a treti faze vyzkumu

Jaky je rozdil v acinnosti uciva 1 s podporou PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol?

Jaky je rozdil v u¢innosti uciva 2 s podporou PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol??

Jaky je rozdil v i€innosti uciva 1 bez podpory PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol?

Jaky je rozdil v U¢innosti uciva 2 bez podpory PC u skupin se stejnym typem vzdélani ze
Skoly domaci a z jinych skol?
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3 Struktura prace

Teoreticka cast je rozdélena do &tyf kapitol, ve kterych jsou vymezeny

terminy, charakterizovdn soucdasny stav problematiky i jeho sméfovani vyjadiené
v dokumentech Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT), Ceské $kolni inspekce
(CS1). Jsou uvedeny zplisoby zaclenéni poéitacové podpory vyuky do Eeského jazyka a
literatury véetné jeho jednotlivych sloZek.

V prvni kapitole jsou vytvoreny operacionalizované definice zdakladnich pojmu
a definovany vztahy mezi nimi. Dale je uveden prehled soucasnych technickych prostredki
pocitacové podpory vyuky a jejich charakteristika z pohledu podpory vyuky ¢eského jazyka
a literatury. Je uvedeno soucasné bézné i speciadlni programové vybaveni i sluzby pocitacovych
siti ve vztahu k vhodnosti jejich vyuZiti ve vyuce Ceskému jazyku a literature.

Ve druhé kapitole provadime analyzu pedagogickych a didaktickych aspekt(, zabyvame
se problémy vybéru metod a forem vyuky vhodnych pro pocitacovou podporu vyuky
predmétu Cesky jazyk a literatura. Analyzujeme pfipravu ucitele i pfipravu Zzaka s podporou
pocitacovych prostiedku.

Ve tfeti kapitole se zabyvame reflexi zastoupeni problematiky pocitacové podpory
vyuky v kurikularnich dokumentech a dal$ich materidlech MSMT a CSI. Analyzujeme potiebné
ICT kompetence Zaka i ucitele.

Ctvrta kapitola analyzuje moZnosti za¢lenéni poéitaéové podpory vyuky do didaktiky
oboru a vSech sloZzek predmétu Cesky jazyk a literatura, tzn. literarni vychovy (historie a teorie),
jazykové vychovy, slohové a komunikaéni vychovy.

Empiricka ¢ast predstavuje analyzu vlastnich dlouhodobych zkuSenosti a poznatk( na
poli vyuziti ICT ve vyuce Ceského jazyka. Pro analyzu dat jsme zvolili pfistup specifické
metodologické triangulace, a to s vyuzitim metod pfipadové studie, dotaznikového Setieni
a pedagogického experimentu. Cilem kombinace vicero pfistupli zaloZzené na smiseném
vyzkumném designu bylo odstranéni pfipadnych slabin jednotlivych metod, které nebyly
schopny odhalit nékteré aspekty zkoumané problematiky, pfiéemz data ziskana kvalitativnim
Setfenim pomohla dokreslit ¢i osvétlit nékteré vysledky ziskané Setfenim kvantitativnim.

Pata kapitola prace je vénovana pripadové studii, ta popisuje etapy uskutecriovani
pocitacové podpory vyuky na Sigmundové stfedni Skole strojirenské v Lutiné, pokusila se
zhodnotit vysledky i uskali, a dale zformulovat pedagogickd, organizacni i technicka
doporuceni. Studie je doplnéna srovnanim hodnoceni prospéchu tfid s pocitacovou
podporou a tfid kontrolnich.
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Sesta kapitola hledd odpovéd na otdzku: Jak Zaci hodnoti zaclefiovani pocitacové
podpory (interaktivni tabule)vyuky (zejména materského jazyka) v letech 2007/08, 2011/12
a 2013/14 na Sigmundoveé stfedni skole strojirenské v Lutiné?

Sedma kapitola je vénovdna pedagogické mu experimentu, ve kterém je hledan rozdil
mezi Ucinnosti vyuky s pocitacovou podporou a bez ni.

Osma kapitola shrnuje vysledky prace a uvadi jeji pfinos pro pedagogickou teorii a praxi.
Devata kapitola uvadi pouzitou literaturu a zdroje.

Prace je doplnéna prilohami ilustrujicimi jednotlivé vyzkumy provedené v ramci préce.
Soucasti je i na prilozeném CD disku nékolik ukazek vyukovych objektd vytvorenych pro
podporu vyuky ceského jazyka a literatury autorkou prace. Vétsina je vytvorena v prostredi
programu Smart Notebook, proto jsou na disku k dispozici i jako PDF soubory, aby nebylo
nutno pro jejich spousténi pouzit specificky software. Tim vSak ztraceji znacnou cast své
funkcionality.
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4 Vysledky dizertacni prace

Vysledky byly vyhodnoceny zvlast pro teoretickou a empirickou ¢ast, v zavérecném
zhodnoceni pak byla provedena syntéza obou pohleda.

4.1 Vysledky teoretické casti

Vysledky v ramci teoretickych dil¢ich cild ukazaly, Ze problematika je pro badatele
znacné zajimava. Nejdfive rozpracovavali problematiku vyuziti prostredkl ICT ve vyuce
odbornici z oblasti informatiky, pozdéji se problému ujimaji pedagogové a didaktici.
V soucasné dobé sili volani po tvorbé specializovanych oborovych didaktik vénujicich se
jednotlivym vyucovacim predmétim. Problematika pocitacové podpory ¢eského jazyka neni
pfilis rozpracovana.

Vymezili jsme pojem pocitacova podpora vyuky. Pod pojmem pocitacovd podpora vyuky
chapeme wvyuziti pocitacd a dalSich technickych prostfedkl pracujicich s digitdlné
zpracovanymi daty, specializovaného i béZzného programového vybaveni, informaci ziskanych
ze sité nebo prostfednictvim sluZzeb poskytovanych pocitacovymi sitémi, informaci
zpracovanych nebo vytvofenych uditelem, Zakem, pripadné dalSimi osobami s pomoci
pocitace ¢i digitalniho zafizeni, které slouzi pro podporu zakova uceni. Stanovili jsme vztah
pocitacové podpory k dalSim pouzivanym pojmUim. Konstatovali, Ze v oblasti terminologické
problematiky panuje znacnd nejednotnost, ta je spojena s pomérné rychlym ndastupem
vypocetni techniky do pedagogické praxe.

Uvedli jsme prehled prostredkll pocitacové podpory vyuky, rozdélili je na vybaveni
hardware, vybaveni software a sluzby pocitaCovych siti. Jednotlivé prostfedky jsme
komentovali z hlediska jejich vhodnosti pro vyuZiti v pocitacové podpore vyuky ceského jazyka.

Ve druhé casti jsme se zabyvali pedagogickymi aspekty pocitacové podpory Ceského
jazyka a literatury. Seznamili jsme se s vyznamnymi pedagogy, ujasnili si pfinos jejich teorii pro
pocitacovou podporu vyuky a zpracovali jejich pfehled. Jednalo se jak o vyznamné osobnosti
velikanU historie pedagogiky a psychologie (Jan Amos Komensky, John Dewey, Lev Vygotsky),
ale i o soucasné autory a jejich teorie. Predevsim teorie konstruktivizmu, konstrukcionizmu,
konektivizmu mohou byt teoretickymi zaklady pro vyuzZiti pocitacové podpory vyuky.

Zamysleli jsme se i nad problémem vymezeni pedagogiky jako edukacniho procesu.
Tento pristup zdlraziujici jako svij prioritni Ukol poznani, prozkoumani a objasnéni edukacni
reality se ndm jevil velmi zajimavy, protoZe poskytoval bezprostfedni impulz ke zkoumani
problematiky konkrétni edukaéni reality na misté.

Zabyvali jsme se i zménami paradigmatu vyuky, proménou role ucitele a zZaka a jejich
odrazu v pracich soucasnych ¢eskych pedagogli. Nékteré zde uvedené teoretické poznatky

213



jsme prenesli pozdéji do pripravy vyuky pro pedagogicky experiment. Jednalo se predevsim
o dlzaz na aktivitu zaka, snahu o spole¢nou konstrukci poznani, diskuzi zak( s ucitelem.

Dalsim problémem byla analyza metod a forem vyuky z hlediska pocitacové podpory
vyuky ceStiny. Zde jsme svou pozornost vénovali i problémovému vyucovani a skupinové
a kooperativni vyuce. Obé metody se ndm objevuji v experimentalni vyuce.

Nakonec jsme analyzovali specifika pfipravy ucitele i Zaka na vyuku s ICT podporou.

Treti Cast teoretické prdce je vénovdna zastoupeni problematiky pocitacové podpory
vyuky v kurikuldrnich dokumentech. Protoze pfipadova studie empirické ¢dasti prace je
longitudindlni, provedli jsme analyzu dokument(l od pfijeti Bilé knihy v roce 2001 do pfijeti
Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (¢ervenec 2014), ktera Bilou knihu
rusi. Zcela se ztotozriujeme s hodnocenim predchoziho vyvoje ¢eského Skolstvi, které Strategie
vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 uvadi. Byli jsme navic souasti expertniho
posuzovatelského tymu, jez se na jafe 2014 podilel na praci nad novou Strategii digitdiniho
vzdéldavani do roku 2020, ktera byla na konci srpna tohoto roku uvolnéna k verejné diskusi
a v poloviné listopadu 2014 schvdlena vladou.

Na$i pozornosti neunikly ani materidly CSI, predeviim vysledky mezinarodnich
prazkumd, jejichz vysledky maji dopady do zkoumané oblasti.

Zavér kapitoly byl vénovan analyze ramcovych vzdélavacich plan( z hlediska zkoumané
problematiky pocitacové podpory vyuky. ZtotoZzriujeme se s pozadavky revizi RVP, které by
mély probihat v pravidelnych intervalech. To je také jednim z pozadavkU Strategie digitdlniho
vzdéldvani do roku 2020. DalSim pomérné frekventovanym pozadavkem je odstranéni
diskriminaci v sou¢asném vzdélavani. Ty vidime v oblasti u¢fovského Skolstvi mnohem castéji
nezli jinde.

Ctvrtd kapitola se zabyvala za¢lenénim poéitacové podpory vyuky do jednotlivych slozek
predmétu Cesky jazyk a literatura. Kapitola je ilustrovana pfiklady z vlastni pedagogické praxe
a vlastnich materiald.

4.2 Vysledky empirické casti prace

Vysledky v rdmci empirickych dil¢ich cili ukazaly, Ze zaclefovani pocitatové podpory
vyuky je dnes béZnou realitou ¢eského skolstvi.

4.2.1 Vysledky pripadové studie

Pfipadova studie ilustruje na pfikladu jedné Skoly typu stfedni odborné ucilisté, ze
zaClefiovani pocitacové podpory vyuky probihd po etapdach. Etapy zavisi na dostupnosti
prostiedkd ICT predevsim pro ucitele, na jejich ICT kompetencich. Ty vSak neziskaji pouze
Skolenim, ale kazdodenni praci s ICT, ke které je potreba je obcas i nutit. Etapy prlbéhu
zacleniovani pocitacové podpory vyuky mame v nasem pripadé rozdéleny podle pirevazujicich
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zpUsobU prace, k tomuto déleni jsme dospéli po pocatecnich pokusech klasifikovat
pocitacovou podporu vyuky podle urovné zkuSenosti. Pfi takovém zpUsobu déleni jsme
dostavali mnohem vice etap, nékteré z nich vsak byly velmi kratké. Zvolené ¢lenéni zcela odrazi
mistni specifika (existenci skupiny spolupracujicich ucitell a jeji rozpad, sloZeni Uvazk( ucitele,
dostupnost prostfedkl vyuky).

Prvni etapa je charakterizovana jako etapa vyuZivani internetovych zdroji a moznosti
béiného kancelarského software (textovy editor a prezentacni program). Etapa v sobé
zahrnuje podetapy: zacindme, mdme prvni zkusSenosti a nabyvdme sebejistoty. Druhda etapa,
charakterizovand jako etapa prace s interaktivni tabuli, v sobé zahrnuje velmi kratkou
podetapu zacindme (asi 2 meésice), dale podetapy mdme prvni zkusSenosti a nabyvdme
sebejistoty. Treti etapa je charakteristickd dalSi praci s interaktivni tabuli, predstavuje
podetapu jsme vzorem pro ostatni, ktera vSak v oblasti prace s interaktivni tabuli pokracuje az
do etapy Ctvrté. Ta je charakteristicka praci s pfenosnymi zafizenimi a sdilenim. Zde se
v soucasnosti nachazime nékde na hranici mezi zacindme (v oblasti prace s prenosnymi
zarizenimi) a mdme prvni zkusenosti (ve sdileni). Pro lepSi orientaci uvadime schéma na

obrazku 1.
Etapa 1. Etapa 2. Etapa 3. Etapa 4.
Internet
Interaktivni tabule
s Sdileni, pfenosnd zafizeni

. Zacindme —

° Mame prvni zkuSenosti —

. Nabyvame sebejistoty —

. Jsme vzorem pro ostatni L

Obréazek 1 Etapy pocitacové podpory vyuky na sledované $kole

Modfe je na obrazku oznafeno vyuzivani internetovych zdrojli a prace s béinym
kancelarskym software, zelené prace s interaktivni tabuli a oranZzové prace s prenosnymi
zarizenimi a sdileni.

Prichod etapami i podetapami je mozné urychlit nebo zpomalit. Mezi faktory, které
pomahaji urychleni na strané ucitele, patfi dostupnost ICT prostredk( vyuky. V soucasnosti
nedostupnost pfenosnych zafizeni pro celou tfidu vyrazné zpomaluje postup prace ve 4. etapé
v nasi vyuce. Sama dostupnost prostifedk( vSak nestaci, protoze ucitel s nimi musi umét
efektivné zachdzet. Dle nasich zkusenosti pfilis nepomaha pouhé absolvovani Skoleni, protoze
pokud uciteli schazi vnitfni motivace a neni-li ani ¢inén vnéjsi tlak ze strany vedeni skoly,
nebude si sam ,pridélavat praci“. Predpokladem je i vlastni zajem a praktickda kazdodenni
prace s ICT, ke které mu jsou poskytovany organizacni podminky a pro niz ma k dispozici
technickou a metodickou radu a pomoc jak v oblasti ziskavani dalSich ICT kompetenci, tak
v oblasti metodické a didaktické. V neposledni rfadé je tfeba po prvni etapé vénované
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vlastnimu zvladnuti techniky a vhodnosti zaclenéni do urcité vyuky zamérit pozornost ucitele
predevsim na metody prdce spojené s aktivizaci zaka. Z nasich zkuSenosti vyplyva, Ze ucitelé
vyuZivajici ICT podporu vyucovani hledaji i inovativni metody vyuky. Casté&ji pfistupuji ke
skupinovému, projektovému nebo problémovému vyucovani.

Urychlit zaclefovani pocitacové podpory lze i v oblasti organizaéni. Mimo dostupnosti
ICT prostfedkd pro vyuku k ni slouZi i pfedavani poznatkd mezi uditeli v ramci jedné skoly,
usporadani digitalnich vyukovych prostredkd, jejich pfistupnost i mimo Skolu. Vyborné je
i predavani zkusenosti mezi Skolami, to vSak bézné zatim nefunguje. Nejcastéji k nému dochazi
v prabéhu kurzl ¢i Skoleni, konferenci. Existuje i nékolik komunit snaZicich se propagovat ICT
podporu vyuky, ale Zaddna z nich nema vétsi skupinu ucitell ¢eského jazyka.

Chybi moznost soustavné diskuse a vymény zkusSenosti s pocitacovou podporou vyuky
mezi uliteli jednoho predmétu. Chybi soustavna prace s dobrymi ptiklady z praxe, které by
mohly byt poucenim pro dalsi kolegy nebo feditele. Existuje velkd potfeba centralniho ulozisté
DUM, potieba jejich popisu pomoci metadat, existence hodnoticich ndstrojl pro tato data.
Chybi jedno centrdlni uloziSté nebo rozcestnik na rGzna ulozisté tisich DUM vytvorenych
v ramci riznych projektl financéné podporenych statem. Chybi moznost jednoduse se v nich
orientovat a vyhledavat v nich. Stat nijak nereguluje vznik novych DUM, které mnohdy dubluiji,
presnéji zmnoZuji jiz existujici materidly. Pfitom existuje velmi Sirokd oblast nepokryta casto
ani ucebnicemi. Jedna se o oblast vyuky odbornych predmétl na odbornych Skolach. Ta by se
pfitom pfimo nabizela jako potrebnd pro pocitacovou podporu. V ceském jazyce je to
napriklad problematika slangu, odborné terminologie oboru, problematika specifiky odborné
komunikace oboru, struktura text(, zkratky, znacky apod. V neposledni fadé chybi i dlouho
ocCekavany kariérni rad, ktery by mél umoznovat patficné ohodnoceni inovativnich ucitel(.
Tyto problémy pfijeti ICT technologii zpomaluji.

Faktory urychlujici pfijeti ICT podpory vyuky ze strany Zaka Uzce souviseji se zajimavosti
prace pro né& a s jeho Uspd3nosti pfi pocitatové podporované vyuce. Uspé3nost je
predstavovana na jedné strané zajmem zaka o ¢innost a na druhé strané vyjadrena i klasifikaci.
Zajem souvisi s Zakovym ucenim, je vSak ovlivnén i subjektivnimi faktory (zakovy kompetence,
preference, sebehodnoceni a sebevédomi). Mezi faktory ovliviiujicimi pfijeti pocitacové
podpory zakem patfi i vnéjsi faktory. K nim mizeme fadit osobnost ucitele, metody a formy
prace jim volené, klima tfidy, klima Skoly. Vyraznym faktorem ovlivaujicim dle naSich
zkuSenosti rychlost pfijeti je i vék. Mladsi Zaci a ucitelé si v prevainé vétsiné pripadu lehceji
osvojuji néco nového. Pro ¢ast Zaka je novost divodem k zajimavosti, ¢ast z nich ji vSak chape
jako obtiz. Obzvlasté slabsi z nich pak maji problém ucit se s pomoci novych zplGsobUl néco
nového. Pokud vsak se tfidou pracujeme soustavnéji a ¢astéji vyuzivdme pocitacovou podporu
nebo méné tradi¢ni metody, postupné se podobnému zpulsobu prace nauci a nemaji s nim
vétsi problém. Je viak tfreba konstatovat, Ze existuje skupina, ktera se za vSech okolnosti bude
branit pouzivani ICT prostfedkd ve vzdélavani, jejich divody mohou byt velmi rozlicné
(psychické, ekologické...), proto je vhodné umoznovat Zakovi volbu prostiedk( prace.
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Analyza zplsob( prace z pohledu zdka v jednotlivych etapach ndam pfinasi jesté dalsi
poznatky. Prvni etapa je etapou, ve které je pocitacovd podpora vyuky prevaziné orientovana
na podporu prace ucitele. Zak je pasivnim pFijemcem poéitacové podpory. Pouze vyjimeéné je
jejim aktivnim ucéastnikem. Individudlni prace u pocitace ve Skole neni zafazovana, protoze ve
Skole neni dostatecné vybavena pocitacova ucebna, ktera by ji umoznila, proto Zaci pracuji ve
skupinkach nejcastéji po dvou. Koncept 1:1 je mozny pouze pfi domaci pripravé, pokud zak
pocita¢ ma a ma dostupné pripojeni do internetu. Ve druhé etapé se situace méni, po
zakoupeni interaktivni tabule se tfida stale ¢astéji presouva na pocitacovou ucebnu, kde
pGvodné tabule byla umisténa. Zaci tak mnohem ¢&astéji pracuji s poéitacem, ale i s tabuli.
Vznikd vétsi mnozistvi DUM na podporu vyuky, pomérné brzy je mlze zak vyuzivat pro svou
domaci pfipravu. Po prvnim roce vyuzivani tabule na pocitacové ucebné je pofizena jesté
jedna tabule specialné pro podporu vyuky ceského jazyka. VeSkerd vyuka ttid s pocitacovou
podporou vyuky ¢eského jazyka pak probihd v obou téchto ucebnach. V této etapé jiz jsou
zarazovany projekty, které predpokladaji vyuZziti pocitace (WebQest Smrt Alexandra
Makedonského). Na konci druhé etapy je ve Skole zfizena ucebna, kterd umoznuje praci Zakl
1:1. Treti etapa prinadsi diraz na aktivni praci zak( u tabule, hledani aktivizujicich metod prace
pro Zaky. Je zajimava i zapojenim zak( do tfidnich projektd zamérenych na cesky jazyk
i vyzkumnych projektl nasich i jinych kolegl. V této fazi je vyuZivana pocitacova podpora jiz
i u nastavbovych obor( a ucebnich obor(. Na pocatku ¢tvrté etapy nam pracuje s vlastnim
prenosnym zafizenim ve vyuce asi Ctvrtina dvou tfid, ¢ast zafizeni je dotykovych. Hleddme
zplsoby prace, které umozni co nejsirsi vyuziti zafizeni. Zaci s pfipojenim do internetu byvaji
jadrem skupinek povéfenych vyhledanim néjaké informace, ostatni ji pak vyuZivaji
a zpracovavaji. Sdilime s zaky informace a oni je sdileji s ndmi. Do vyuky jsou pravidelné
zarazovany projekty, které vyzaduji zpracovani informaci ziskanych z internetu, Zaci maji
moznost si zvolit zplsob zpracovani ru¢né nebo pomoci pocitace, maji moznost volby zplisobu
odevzdani elektronicky ¢i papirové. Podobnou volbu maji i u vétSiny zadavanych domacich
ukold, ve zpUsobu zpracovani zapist ¢tenarskych denikl, pfi praci v hodiné. Takovy pfistup
nazyvame smisenou vyukou.

Vysledky hodnoceni prospéchu pripadové studie

Setfeni odpovidd na vyzkumnou otazku: Jaké byly vysledky prospéchu 74k, ktefi
pracovali s pocitacovou podporou ve vyuce ceského jazyka, ve srovnani s prospéchem zakd, u
nichz pocitacovd podpora vyuky nebyla realizovana?

Z katalogovych listl a matriky programu Bakalar byly extrahovany vysledky klasifikace
zakt trid zkoumanych a kontrolnich. Z nich byl vypocitdan pramérny prospéch tridy
v jednotlivych rocnicich z ¢eského jazyka. Grafické zndzornéni ndm ukazuje pribéh zmén
prospéchu z ceského jazyka v rocnicich. Ten je srovnavdn s celkovym prdmeérnym prospéchem.
Z nasich Setreni vyplyva, Ze rozdil mezi primérnou klasifikaci a klasifikaci z ceského jazyka se
pohybuje nejcastéji kolem pul stupné témér ve vsech pripadech v neprospéch ¢eského jazyka.
Dale jsme posuzovali, zda zmény v hodnoceni ¢eského jazyka maji souvislost se zménami
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v celkovém hodnoceni ¢i nikoli. Pokud se zlepsi pouze zndmky z ¢eského jazyka, lze usuzovat,
podpora vyuky. Abychom rozdil mohli jesté lépe vidét, je k zakladnimu grafu pfipojen graf
pomocny, ktery ndm zobrazuje pouze rozdil mezi klasifikaci primérnou a klasifikaci z ceského
jazyka tfidy kontrolni a vyzkumné. DalSim krokem bylo statistické srovnani obou skupin
pomoci Studentova t- testu a ovéreni opravnéni jeho pouziti Snedecorovym F-testem.
Prospéch byl srovndvdn za dobu studia. Pokud tfida nebyla vyuéovana celou dobu studia
s pocitacovou podporou vyuky, bylo doplnéno dalsi srovndni za roky, kdy vyzkumna tfida byla
vyucovana s pocitatovou podporou. Nakonec bylo srovnani provedeno po jednotlivych letech,
abychom mohli vidét dynamiku zmén. Zkoumani jsme podrobili 4 skupiny tfid maturitnich
oborl. Skupina prvni vykazuje statisticky vyznamny rozdil ve ¢tvrtém rocniku, zde by mohlo
byt pfipsano mensi zhorseni vyzkumné tridy i pocitacové podpore vyuky (v pfipadové studii
jsou zminovany materialy procvicujici a ptipravujici Zaky k maturitni zkousce). Druhd skupina
statisticky vyznamny rozdil prokazuje, ten je ale v neprospéch vyzkumné tfidy. Takovy
vysledek je vSak mozné zcela jednoznacéné vysvétlit Spatnym klimatem vyzkumné ttidy. Treti
skupina ttid statisticky vyznamny rozdil neprokazuje. Za zminku stoji ¢tvrta skupina trid patfici
do tretiho a Ctvrtého obdobi, pro vyraznou odlisnost jejich vysledkd byly pro ni zvoleny tfi
kontrolni tfidy. Mimo prvni ro¢nik vykazuje ve vSech ostatnich statisticky vyznamné rozdily
vysledk(l se dvéma tfidami kontrolnimi. S tfeti nema statisticky vyznamny rozdil pouze ve
druhém rocniku. Dle naseho minéni je vyvoj prospéchu této tridy z ¢eského jazyka moiné
jednoznaéné prisoudit i pocitacové podpore vyuky ceského jazyka. DalSi posuzovanou
skupinou byly tfidy nastavbové. Opét mame Ctyfi posuzované skupiny. Pata vyzkumna skupina
tfid ve druhém obdobi nevykazuje statisticky vyznamné rozdily ani ve druhém rocniku, ve
kterém vyzkumna tfida vyuZivala po&itacovou podporu vyuky €eského jazyka. Sesta skupina
vyuzivala podporu oba roky, ale statisticky vyznamného rozdilu dosahla pouze ve 2. rocniku,
ten vSak znamenal zhorSenim prospéchu. Sedma skupina uzivala pocitatovou podporu pouze
ve druhém rocniku, |ze u ni statisticky vyznamné najit zlepseni prospéchu. MizZeme za mozny
dlivod povazZovat PC podporu vyuky ¢eského jazyka. Osma skupina je tvorena tfidou, ktera
byla ve druhém rocniku spojena z plGvodnich dvou tfid dvouletého denniho studia (2 roky
podpory) a tfiletého vecerniho studia (posledni rok podpory). Statisticky vyznamné rozdily je
zde potieba pfipsat pfedevsim motivaci student( vecerniho studia. Posledni skupinu tfid tvofi
tridy ucebnich oborli. Devata skupina vyuZivala podporu pouze jeden (posledni rok)
a nevykazuje statisticky vyznamné rozdily. Desata skupina vyuZzivala podporu celé tti roky, ale
ve druhém rocniku je mezi tfidou kontrolni a vyzkumnou vyménéna ¢ast zakl dvou obor(.
PfestoZe jsme se pokouseli srovnavat i jednotlivé obory navzdjem, pro maly pocet zakl
v nékterych z nich nemlizeme povazovat vysledky za dostatecné reprezentativni. Jedenacta
skupina vyuZivala pocitacovou podporu dva roky v prvnim a druhém roc¢niku. Skupinu tvofi
dvé tridy vyzkumné a jedna kontrolni. Mezi tfidami jsou statisticky vyznamné rozdily, ale
projevuje se zde i role klimatu tfidy. Posledni skupinou tfid je skupina dvanact3, statisticky
vyznamné rozdily mezi tfidami nejsou, ale obé tfidy maji velmi zajimavy pribéh vyvoje
prospéchu. Presto mlZeme uvaZovat, Ze se pocitacovd podpora mUzZe projevovat, protoze
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zlepseni prospéchu z CJ je u tfidy vyzkumné mnohem vyraznéjsi. Pfehlednéji je zpracovén
popsany vyvoj v tabulce 33.

Tabulka 1 Prehled zkoumanych skupin
Skupina ve Podpora Celkem | Statist. vyznamny Mozna pricina
vyzkumu v rocnicich let rozdil v rocnicich
Obor| Cislo | Etapa | 1. | 2. | 3. | 4. 1. 2. 3. 4,
_ |1 1. 3 ne | ne | ne | + | PCpodpora?
§ 2. 2. 1 ne ne ne - zaporny vliv klimatu tridy
=]
‘g 3. 2. 2 ne ne ne ne | -
4, 3.-4. 4 ne + + + | vliv PC podpory
‘@ 5. 2 1 ne ne zaporny vliv klimatu tfidy
_.g 6. 2.-3 2 ne - zhorgeniz CJ
£ 7. 1 ne + PC podpora?
\©
c |8. 2 + + motivace Z4ka vecer. studia
9. 1 ne ne ne -
E 10. 2.-3. 3 ne ne ne presuny obord mezi tfidami.
(]
S |11, 3. 2 + + + PC podpora?
12. 3.-4. 2 ne ne PC podpora?

Prospéch zaku je proménnad ovliviiovana celym komplexem rGznych faktor(. Hledat jeho
analyzou jednu ze slozek je znacné obtizny ukol. Shrneme-li dosazené vysledky, mizeme
konstatovat, Zze se ndm mimo hledany vliv pocitacové podpory projevily i vliv klimatu tfidy,
motivace k uceni, vliv organizacnich zdsah(i (vymény ucitele, spojovani tfid, prfesun oboru ze
tfidy do tfidy). Vyrazné pozitivni vliv ma dobry vztah ucitele se tfidou, pratelskd atmosféra,
dobra a ¢asta komunikace s zZaky. V ramci naseho vyzkumu nachazime jednu tfidu, ve které se
nam zda prokazatelny vliv pocitacové podpory vyuky (4. skupina tfid) a 4 dalsi skupiny (1., 7.,
11.a12.), ve kterych bychom o vlivu pocitacové podpory vyuky ¢eského jazyka mohli uvazovat
s urcitou pravdépodobnosti. Zdvérem shrneme rysy pocitacové podpory, které vedou k jejimu
projeveni se v klasifikaci. Na strané ucitele se jedna o zkuSenosti s pocitatovou podporou
a vstficnost k Zakovi pfi jeho volbé, zda pracovat s pocitacovou podporou, ¢i bez ni. Dle naseho
nazoru je dllezita i délka pocitacové podpory a soustavnost jejiho vyuzivani. Dle vysledkd nami
realizovaného Setfeni se mlze pocitacova podpora projevit tehdy, kdyz neni negativné
ovliviiovana jeji u¢innost zapornym vlivem klimatu tfidy a organiza¢nimi zménami.

Pokud ma byt pocitacova podpora vyuky Uspésna, méli by Zaci povazovat jeji vyuzivani
za pfinosné a hodnotit ji kladné. Pokud ji vnimaji negativné, pak pravdépodobné nebude Zaky
ke studiu motivovat a bude pro né predstavovat moment, ktery zhorSuje podminky jejich
uceni.

4.2.2 Vysledky vyzkumu dynamiky zmény zakovského
hodnoceni interaktivni tabule

Hlavni vyzkumna otazka této ¢asti znéla:

219



1H Jak zaci hodnoti vyuzivani interaktivni tabule ve vyuce?

Ziskané vysledky nas opravnuji k tvrzeni, Ze Zaci statisticky vyznamné hodnoti vyuziti
tabule ve vyuce kladné. Vysledek spliuje nase ocekdvani, mGzeme tedy predpokladat, Ze
vyuzivani interaktivni tabule plni ve druhé a tfeti etapé vyuky na Sigmundové stfedni odborné
Skole strojirenské motivacni funkci, protoze je Zaky pfijimano kladné.

Nas vyzkum si stanovil jesté nékolik dil¢ich vyzkumnych cild. Prvnim z nich je vyzkum,
zda md na hodnoceni Zaka vliv jejich vék (H1). V prvni etapé, kdy jsme rozdélili respondenty
na pét vékovych skupin, jsme ziskali pouze statisticky nevyznamny vysledek. Jedinym
zajimavym zjisténim je vyznamnost rozdilu u kritéria vyuka je ndro¢nd. Proto jsme ve druhé
fazi zpracovani rozdélili respondenty do dvou skupin podle véku (H1a). To nam pfineslo
zméneény vysledek. Mezi takto usporadanymi skupinami jiz existuje statisticky vyznamny
rozdil. V celkovém hodnoceni je statisticky vyznamné kladné hodnocena interaktivni tabule
mladsimi Zaky, dle naseho minéni to souvisi s celkovou vétsi pruznosti a prizplsobivosti
mladsich Zak( a naopak s vétsi premyslivosti u starSich. Z analyzovanych vysledkl plyne zavér,
ze hodnoceni tabule v urcité mire zavisi na véku, kdy s ni Zak zacina pracovat nebo pracuje.
Pouze narocnost prace s tabuli hodnoti mladsi dvé skupiny Zakd vyznamné Castéji jako vétsi
nezli starsi Zaci. Pro lepsi pfehled uvadime tabulku statistické vyznamnosti vysledkd, kterou

Tabulka 2 Statisticka vyznamnost vysledk( Zakovského hodnoceni vyuzivani interaktivni tabule
Hypotézy Jednotliva kritéria hodnoceni

© ;Z {§°]

.| 3 p ‘@ 2 — e

Cislo Rozdil mezi Celkove E ’g 2 % 2 S
T2 |5 g | |&

£

H1 péti vékovymi kategoriemi ne ne ano | ne ne ne ne

Hla | mladsimi a starSimi ano ne ne ne ne ne ne

H2 typy obor( ano ne ano | ne ne ano | ne
H3 zaky s problémy a bez nich ano ano | ano | ano | ano |ano | ano

H4 na pocatku a pozdéji ne ne ne ne ne ne ne

H5 dlouhodobou a kratkodobou | ne ne ne ne ne ne ne

podporou

H6 schopnosti pracovat ano ano | ne ne ne ano | ano

jsme ziskali jejich zpracovanim.

Druhé dil¢i Setfeni (H2) mélo za ukol fesit otazku, zda ma typ oboru vliv na hodnoceni. Naseho
vyzkumu se Ucastnili studenti ze vSech tfi typu obor(: maturitnich, nastavbovych i uéebnich.
Vysledky vyzkumu nas opravnuji k tvrzeni o odliSnostech, ty predstavuje predevsim mnohem
kriti¢ctéjSi hodnoceni obord ndstavbovych. Predpokladdme, Ze jejich hodnoceni souvisi
s mensimi predpoklady ke studiu, vy$sim vékem a vétsim emocnim tlakem v pribéhu dvou let
studia. MUZeme tedy konstatovat zavislost hodnoceni tabule na studovaném oboru. Ta je
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predstavovana predevSim vyssi mirou negativniho hodnoceni zakd studujicich na
nastavbovém oboru. Dalsi pfi¢inou mize byt i jejich vyssi vék, ve kterém se poprvé setkali
s interaktivni tabuli jako vyukovou pomuckou.>®

Treti dil¢i Setfeni se zabyvalo souvislosti negativniho hodnoceni s problémy, které
respondent pfi jejim uzivani ma nebo mél (H3). Toto Setfeni je jediné, které prokazuje
statisticky vyznamné vysledky v celkovém hodnoceni i v hodnoceni podle jednotlivych kritérii.

Souvislost je navic jesté hodnocena jako stfedni. To nds opraviuje k zavéru, Zze zdkovo
hodnoceni interaktivni tabule ve znacné mire zavisi na problémech, které pfi jejim vyuzivani
zak mél nebo ma.

Ctvrté diléi $etieni zkoumalo, zda se méni hodnoceni tabule respondenty z po&atkd
jejiho vyuzivani, z doby béznéjsiho vyuzivani a ze soucasnosti (2014), kdy je zcela bézna (H4).
Vysledky zcela presvédcivé ukazuji statistickou nevyznamnost rozdill mezi tfemi etapami
provedeného vyzkumu jak v celkovém hodnoceni, tak i v hodnocenich podle jednotlivych
kritérii. Na zakladé ziskanych dat muiZeme tedy konstatovat, Ze hodnoceni vyuzivani
interaktivni tabule ve vyuce ¢eského jazyka zaky nezavisi na tom, kdy podpora probéhla. Nelisi
se tedy vysledky ziskané na pocatku zavadéni interaktivni tabule do vyuky ve druhé etapé
konci tfetiho a na pocatku ¢tvrtého obdobi, kdy je pro zaky zcela béznou kazdodenni vyukovou
pomuckou.

Paté dil¢i Setfeni zkoumalo souvislost hodnoceni s dlouhodobosti nebo kratkodobosti
pocitacové podpory vyuky (H5). Dvé ze zkoumanych tfid vyuzivaly pocitacovou podporu vyuky
¢eského jazyka (interaktivni tabuli) nejméné ctyfi roky (4 a 5 let). Tito respondenti byli
povazovani za dlouhodobé uZivatele. Ostatni byli zafazeni do skupiny kratkodobych. VétsSina
z nich pracovala s tabuli rok, ostatni dva roky. Vétsina tfid nejméné v ¢eském jazyce, pouze
dvé tridy v obcanské nauce. Ty byly do vyzkumu zarazeny proto, Ze se Ucastni vyzkumu tretiho
a podporu obcanské nauky s nimi vyuziva stejna ucitelka, kterd pracuje s podporou ¢eského
jazyka. Velmi podobné jsou i vyuzivané metody a formy prace. Celkové hodnoceni neprokazuje
statisticky vyznamné odlisnosti a ani pfi analyze jednotlivych kritérii hodnoceni neziskdvame
jiny obraz. Pokud se zamyslime nad informacemi ziskanymi analyzou problému dilciho
vyzkumu H4 a H5, vyvstava ndm zajimavy problém, ktery vsak jiz vychazi za planovany rdmec
predkladané prace. Lze jej zformulovat otazkou: Jak by se ménilo hodnoceni, kdyby bylo
zjistovano u stejnych respondent(, ktefi dlouhodobé vyuZivaji stejny prostfedek podpory
vyuky? Predpokladdme, Ze predevsim hodnotici kritérium zajimavd muazie byt pfi
dlouhodobém uzivani hodnoceno jinak. Pokud totiz néco vyuzivdm dlouhodobé, je to pro mne
¢innost obvykl3, ta jiz ztraci ¢asto svou zajimavost.

Sestym diléim vyzkumnym 3Setfenim je zjistovani souvislosti mezi Zakem udavanou
schopnosti pracovat s tabuli a jejim hodnocenim (H5). V celkovém hodnoceni mizZeme

5 Pouze asi tfi ¢tvrtiny zaka jediné z ndstavbovych tfid Géastnicich se Setfeni se s interaktivni tabuli ve
vyuce Ceského jazyka setkaly jiz pfi studiu na u¢ebnim oboru.
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konstatovat, Ze schopnost Zaka pracovat s tabuli je vyznamnym faktorem ovliviujicim
hodnoceni tabule ze strany Zaka. Statisticky vyznamna souvislost je prokazana i pfi porovnani
kritérii: zajimavd, pfinosnd a lepsi (obrazek 34). Zaci uvadéjici problémy pii praci s tabuli ¢astéji
voli negativni hodnoceni v téchto tfech kritériich.

Kladné pfijeti interaktivni tabule Zaky zdavisi na véku Zakad, ve kterém s tabuli zacinaji
pracovat, na typu studia, na problémech, které pfi praci s tabuli méli nebo maji. Casteéné zavisi
na jimi uvadéné dovednosti prace s tabuli. Pokud tedy ma prace s interaktivni tabuli byt
motivacnim prostfedkem k dosahovani lepsich studijnich vysledk(, musime mit tato fakta na
paméti a vyuzivani tabule jim pfizpUsobit.

4.2.3 Vysledky vyzkumu

Zkoumali jsme vliv vyuZiti pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na vysledky uceni.
Metodou zkoumani byl pedagogicky experiment. Zjistovali jsme rozdil v ic¢innosti mezi dvéma
zpUsoby vyuky, pocitacem podporované a bez pocitatové podpory. Oba typy vyuky jsme
ovérovali na dvou latkach. Kazda vyzkumna skupina prosla obéma typy vyuky. Vysledky uceni
byly zjistovany pomoci srovnani vysledk( vstupniho a vystupniho testu. Obé ucebni latky byly
vyucovany stejnymi pracovnimi postupy, Zaci ziskali stejnou informaci. K jejimu ziskani vsak
byly vyuzivany jiné prostredky.

Vysledky ziskané realizaci experimentu prokazuji statisticky vyznamnou odliSnost (1H)
ve prospéch lepsich vysledki dosahovanych s pocitacovou podporou vyuky. MizZzeme tedy
konstatovat, Ze vyuka s podporou PC je efektivnéjsi nez bez ni. Srovnavame-li ucinnost
podpory kazdé latky zvlast, konstatujeme, Ze Uspésnéjsi byli Zaci pfi podpore latky znaméjsi,
pro né méné obtizné (latka 2, odborna terminologie), ale zajimavéjsi pro né byla latka nové;si
(kapitola 7.6.4).

V rdmci tohoto vyzkumu jsme fesili jesté dilé¢i vyzkumné problémy. Prvnim z nich je
porovndni vstupnich a vystupnich znalosti u obou typl uceni s podporou a bez ni a dvou
rozdilnych uciv (H1, H2, H3, H4). V pfipadé latky 1 (odbornd mluva a slang) je primérny rozdil
mezi vstupnim a vystupnim testem s PC podporou 9,6 bodu, u latky 1 bez PC podpory 6,3.
V pripadé latky 2 (odbornd terminologie) je primérny rozdil mezi vstupnim a vystupnim
testem s PC podporou 9,2 bodu a u latky 2 bez PC podpory je 8 bodu. | ve srovnani jednotlivych
latek jsou statisticky vyznamné Uspésnéjsi tridy, které uzivaly pocéitaéovou podporu.

Druhym dil¢im vyzkumnym problémem bylo zkoumani Gcinnosti uciva s pocitaéovou
podporou ve vztahu k rGznym typlm studia (H5, H6, H7, H8). Vysledky vyzkumu potvrzuji, Zze
Uspésnéjsi jsou zdci maturitnich obord nez Zaci obord ucéebnich. Maturitni rocniky jsou
Uspésnéjsi i ve vyuzivani pocitacové podpory vyuky. Pouze u ucebni latky 2 bez podpory
pocitace je vysledek zaka ucebnich obor( statisticky nevyznamny, ale Ciselné presto zaostava
za vysledky maturantd.
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Treti dil¢i vyzkumny dkol fesil souvislost Uspésnosti v testu pocitacové podporované
vyuky se zndmkou z ¢eského jazyka (H9). Na otdzky, zda Uspésnost v pocitacem podporované
vyuce souvisi se znamkou z Ceského jazyka, jsme dostali negativni odpovéd, stejné tak
nesouvisi se zndmkou z informatiky ¢i informacéné komunikacnich technologii (H10). MGzZeme
tedy konstatovat, Ze UspéSnost v pocitacem podporované vyuce Ceského jazyka nesouvisi
s klasifikaci z ¢eského jazyka ani z informatiky, respektive Informacnich a komunikacnich
technologii.

Pro lepsi pfehled shrnujeme celkové vysledky jesté v tabulce.

Tabulka 35 Statistickd vyznamnost vysledkd vyzkumu ucinnosti pocitacové podpory
vyuky ¢eského jazyka

&islo Hypotéza PC podpora Bez podpory
lepsi: Litka 1 | Latka2 | Latkal | Litka2

1H vysledky ano
H1-4 vstupni a vystupni znalosti ano ano ano ano
H5-8 maturant( nezli u¢nd ano ano ano ne
H9 Uspésnost lepsich 7aka v CJ ne ne
H10 Uspésnost lepsich Zakd v informatice ne ne
H11-14 | uspésnost zkusenéjsich nez méné zkusenych ano ne ne ne
H15-18 | jind Uspésnost maturantl z rdznych skol ne ne ne ne

Ctvrty dil&i vyzkumny cil mél za Gkol fesit vliv délky poéitadové podpory na Uspédnost
vyuky s pocitatovou podporou v nami provedeném experimentu (H11, H12, H13, H14).

vvvvvv

vvvvvv

konstatovat, Ze vyzkum neprokdzal kromé této latky statisticky vyznamnou odliSnost. Tu vSak
Ize pFipsat i vétsSim kompetencim ve vyuce Ceského jazyka. Timto problémem by mélo smysl
se zabyvat dlouhodobéji a vénovat mu podrobnéjsi pozornost.

Paty dil¢i vyzkumny dkol byl zamyslen jako srovnani Ucinnosti vyuky s PC podporou
rznych obord na rdznych skoldch. ProtoZze navratnost dotaznik(i predevsim zavérecného
testu byla velmi nizka, coz se velmi negativné projevilo na poctu respondentu. Byli jsme nuceni
ustoupit od planovaného srovnani obord ucebnich a provedli pouze srovnani vysledkd obort
maturitnich (H15, H16, H17, H18). Pro maly pocet respondentl by nebyl vyzkum
reprezentativni. VSechny vysledky byly statisticky nevyznamné. Mizeme proto konstatovat
neprokazani rozdilu mezi Uspésnosti zakl maturitnich oboru z rdznych skol.

Vyzkum uéinnosti pocitacové podpory vyuky byl doplnén o hodnoceni vyuky studenty,
to ndm potvrzuje néktera zjisténi ziskana pfi vyzkumu hodnoceni interaktivni tabule.
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4.3 Zavér a doporuceni pro pedagogickou teorii a praxi

Pfinos predkladané prace pro pedagogickou teorii nalézame v sumarizaci a formulaci
ziskanych zjisténi zejména v tom smyslu, Ze jsme prokazali, Ze vystupy u¢eni mohou byt zavislé
na volbé didaktického prostiedku, ktery uditel pro zprostifedkovani vyukového obsahu vybira.

Ucebni pomlcky, které zohlednujici ucebni styly soucasnych zakd, mohou uciteli pfi
spravném metodickém uchopeni pomoci efektivnéji dosahovat vzdélavacich cil(i. Konkrétné
pouzivani interaktivni tabule, na niz mohou Zaci ru¢né manipulovat s virtualnimi objekty,
umoznuje nejen lepsi zacileni na jednotlivé typy zakd, ale dle uplatfiovani principu nazornosti
i Ucinnéjsi vyuzivani vicero smysli (nejen sluchovych ¢i vizualnich). To pfispiva i k lepSimu
stupni zapamatovani sdéleného, coz mlze vést i ke konstruovani novych poznatkd, a to podle
poradi ¢i zdméru, ktery sam zak zvoli pfi provadéni cvi¢eni na tabuli. Takto je zdk vhodné
aktivizovan, je mu umoznéno individualni experimentovani, a tim dochdazi k Zadoucimu
propojeni vzdélavani s praxi. | pfi vyuzivani jinych technologii mize dochdzet k ¢innostem
umoznujicim konstruovani zakova poznani pfi jeho aktivni ¢innosti ve spolupraci se spoluzaky
a u¢itelem. Cinnost, pfi které je 7ak takto aktivni, zarover zvy3uje jeho motivaci k uéeni.

Hlavni pfinos pro vlastni pedagogickou praxi spatfujeme v popisu fesSeni problematiky
pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na jedné priimérné $kole. Skole, kterd nemd
vyjimecné nadané zaky, bohaté sponzory ani neni pfilis velka ¢i mald. Ziskané vysledky mohou
prispét k obohaceni dosavadnich teoretickych poznatk(i o nové aspekty. Pfinos pro jiné
pedagogy vidime v uplatnéni nasich zkusenosti.

Doporuceni

Pokracovat v dalSim pedagogickém vyzkumu zaméreném na problematiku pocitacové
podpory vyuky ¢eského jazyka. Zde vidime dvé hlavni oblasti vyzkumu. Pokracovani vyzkumu
ucinnosti pocitacové podpory vyuky a vyzkum zarazovani novych technologii (dnes tablety a
sdileni) do vyuky.

Doporuceni pro usnadnéni zavadéni pocitacové podpory vyuky:

10. Vyuzivat podporu prace s pocitacem od nejmladsSich zaku, |épe si na ni zvykaji
a pfijimaji ji 1épe.

11. Davat zak(im na vybér mezi praci s pocitacem a bez né;.

12. Motivovat Zaky i ucitele.

13. Poskytovat uciteli dostateéné technické i organizaéni moznosti ICT prostfedky
vyuzivat, ale také mirné jej nutit do jejich vyuzivani (kariérni rad).

14. Vytvorit ulozisté, hodnotici a popisné nastroje, nutit ucitele ukladat zde vysledky
vzniklé v ramci projektd.

15. Umoznit setkavani (i virtualni) uciteld s cilem vzajemného predavani zkusenosti.

16. Zvazit fadu organizacnich ukonu pro podporu zavadéni pocitacové podpory ze strany
vedeni skoly, zfizovatell a ministerstva.

17. Vysvétlovat rodiclm a verejnosti potrebnost pocitacové podpory vyuky jako
zpUsobu ziskani novych kompetenci nutnych pro celoZivotni uceni.
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18. Zvazit doplnujici vzdélavani predevsim zkuSenéjsich pedagogl o novéjsi poznatky
z oblasti pedagogickych teorii, protoze jejich poznani nam dovolilo |épe pochopit
soucasnou edukacni realitu.
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6 Prehled odbornych aktivit autorky
6.1 Aktivni ucast na konferencich)
2005

8. dubna Mezinarodni konference Tradi¢ni a netradi¢ni metody a formy ve vyuce ¢eského
jazyka na zakladni $kole. KCIL PdF UP Olomouc.

24. dubna 2. roénik celostatni konference ucitelt ZS a SS Poéitac ve $kole. Gymndazium V.
Makovského Nové Mésto na Moravé.

19. kvétna Mezinarodni konference XXIIl. mezinarodni kolokvium o Fizeni osvojovaciho
procesu Brno: FEM Univerzita obrany Brno.

11. listopadu 9. kulaty stil Komunikace s détmi v multikulturnim svété: Slovo a obraz v
komunikaci s détmi. KCJL PdF OU Ostrava.

2. prosince Seminar VyuZziti dotykové tabule ve vyuce ceského jazyka. Sigmundova stfedni
strojirenska skola, Lutin (hlavni organizator).

2006

13. dubna 3. ro¢nik celostatni konference ucitell ZS a SS Poéital ve $kole. Gymnazium V.
Makovského Nové Mésto na Moravé, workshop.

14. dubna Mezindrodni konference Tradi¢ni a netradi¢ni metody a formy ve vyuce ¢eského
jazyka na zakladni $kole. KCIL PdF UP Olomouc.

1. prosince Seminar VyuZziti dotykové tabule nejen ve vyuce ¢eského jazyka. Sigmundova
stfedni Skola strojirenska, Lutin (hlavni organizator).

200227

12. dubna Mezinadrodni konference Tradi¢ni a netradi¢ni metody a formy ve vyuce ¢eského
jazyka na zakladni gkole. KCIL PdF UP Olomouc.

2009

5.-6. listopadu Mezinarodni konference 12. kulaty stlil v Ostravé, Komunikace s détmi a
mladezi — spojujici i rozdélujici. PdF, Ostravska univerzita Ostrava.

2010
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6. dubna Mezinarodni konference Metody a formy prace ve vyuce mateiského jazyka, KCJ
PdF UP Olomouc.

4.-6. kvétna Zahrani¢ni konference DIVAI Nitra Univerzita K. Filozofa, Nitra, Slovensko.

27. srpna 2010 Protech. Konference interaktivni vyuky. PdF UP Olomouc.
2011

11. dubna Mezinarodni konference Komunikaéni vychova v teorii a praxi, KCJ PdF UP
Olomouc.

12. dubna Mezindrodni védecka konference Metody a formy prace ve vyuce materského
jazyka. KCJ PdF UP Olomouc.

3. listopadu Mezindrodni konference Rozvoj ¢tenarskych kompetenci v prostfedi inkluzivni
Skoly, PDF UK Praha.

2012

12. dubna Mezinarodni konference Komunikaéni vychova v teorii a praxi, KCJ PdF UP
Olomouc.

13. dubna Mezinarodni védecka konference Metody a formy prace ve vyuce materského
jazyka. KCJ PdF UP Olomouc.

7.-8. listopadu Mezinarodni védecka konference ICT ve vzdélavani, workshop Co je nového u
interaktivnich tabuli?

2014

22. kvétna Mezinarodni Mezinarodni védecka konference Metody a formy prace ve vyuce
matefského jazyka. KCJ PdF UP Olomouc.

6.2 Publikacni cinnost

DOUBAL, V., MASLANOVA, A., NOGOLOVA, K. Vyuziti dataprojektoru a dotykové tabule ve
vyuce literatury. In Tradi¢éni a netradicéni metody a formy prdce ve vyuce ¢eského jazyka na
zdkladni skole. Olomouc: Univerzita Palackého, 2006. s. 16—19. ISBN 80-244-1282-9.

MASLANOVA, A. ,Pestrost je kofenim Zivota.“ Nahlédnuti do kuchyné ugitele vytvarejiciho
vyukové objekty pro interaktivni tabuli. In Metody a formy prdce ve vyuce materského jazyka
6. 4. 2010. Olomouc: KCJ PdF Olomouc, 2011. s. 162-166 ISBN 978-80-7409-032-5.

MASLANOVA, A. Dotykova tabule ve vyuce. In VyuZiti dotykové tabule ve vyuce eského
jazyka a literatury. [CD/ROM]. Lutin: Sigmundova SSs, Lutin, 2005. ISBN 80-239-6239-0.
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jazyka a literatury. Lutin: Sigmundova SSs, Lutin, 2005. s. 6. ISBN 80-239-6239-0.
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na www:
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vyuce ceského jazyka na zdkladni Skole. Olomouc: Hanex, 2007. s. 135-137. ISBN 80-85783-
72-X.

MASLANOVA, A. Moderni prezentace prostfednictvim interaktivni tabule. Materidl pro kurz.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-224-2592-4.

MASLANOVA, A. Poéitaé v hodiné ¢estiny. In Moderni vzdéldvani. Technika a informaéni
technologie. Olomouc: Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta, 2011. s. 15-18. ISBN 978-
80-244-2912-0. Dostupné na www:<
http://www.movz.upol.cz/files/others/sbornik_movz_final.pdf>.

MASLANOVA, A. Projekty? Projekty! In Komunikaéni vychova a $kolskd praxe. Olomouc:
Univerzita Palackého, 2012. s. 101-115. ISBN 978-80-244-3016-4.

MASLANOVA, A. Searching Eastwards. In: Divai 2010 - Distance Learning in Applied
Informatics. Abstracts Proceedings. Nitra: Univerzita K. Filozofa, 2010. s. 76. ISBN 970-80-
8094-691-3.
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MASLANOVA, A. Zku3enosti s pfipravou vyukového obsahu pro vyuku s pomoci dotykové
tabule. In VyuZiti dotykové tabule ve vyuce nejen ceského jazyka. Lutin: Sigmundova stredni
Skola strojirenska, Lutin, 2006. s. 9. ISBN 80-239-4892-6.
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tabule. In Vyuziti dotykové tabule ve vyuce nejen ¢eského jazyka. [CD-ROM]. Lutin:
Sigmundova stfedni Skola strojirenska, Lutin, 2006. ISBN 80-239-4892-6.
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vyuce materského jazyka. Olomouc: KCJ, PDF. 2012. S. 174- 179. ISBN 978-80-7409-050-9.

MASLANOVA, A., DOUBALOVA, K., VALA, J. Recepce poezie u 7ak{ stiedni $koly odborného
typu. In Ctendr'skd gramotnost a podpora jejiho rozvoje ve skole. Praha: Univerzita Karlova v
Praze. Pedagogicka fakulta, 2012. s. 177-205 ISBN 978-80-7290-579-9.

MASLANOVA, A., MARESOVA, H. ICT vzdélavani uciteld éeského jazyka v ramci SIPVZ — modul
P: ICT ve vyuce Ceského jazyka a literatury. In Tradicni a netradi¢ni metody a formy prdce ve
vyuce ceského jazyka na zdkladni Skole. Olomouc: Hanex, 2007. s. 129-134. ISBN 80-85783-
72-X.

MASLANOVA, A., MELKOVA, L., VODRAZKOVA, K., NOGOLOVA, K. VyuZiti dotykové tabule ve
vyuce Ceského jazyka a literatury (Naméty pro zlepSovani jazykového projevu a adekvatni
pouzivani prostiedkl jazyka). In Sbornik prispévki XXIIl. mezindrodni kolokvium o fizeni
osvojovaciho procesu. [CD-ROM]. Brno: FEM UQ, 2005. ISBN 80-85960-92-3.

MASLANOVA, A., NOGOLOVA, K. K vyuziti dotykové tabule ve vyuce aneb SmartBoard ¢i
AktivBoard (nékolik vlastnich postieht). In Pocitac ve skole 2006. [CD-ROM]. Nové Mésto na
Moravé: Gymnazium Vincence Makovského, 2006.

6.3 Jiné

Podil na vyuce predmétli na katedre ¢eského jazyka a literatury PdF UP v ramci studia DSP
Pedagogika (Internet a multimédia ve vyuce Ceského jazyka a literatury).

2005-2008

Hlavni koordinatorka a ¢lenka tymu resitelG: Pilotni projekt ¢. 0256P2005 Tvorba obsahu pro
podporu vyuky ceského jazyka a literatury. Sigmundova stfedni Skola strojirenska, Lutin.

2008-2009

Lektorka kurzu Vyuziti ICT v ¢eském jazyce a literature na Technické univerzité v Liberci,
Fakulté pfirodovédné humanitni a pedagogické, oboru Studium k vykonu specializovanych
¢innosti — koordinace v oblasti informaénich a komunikaénich technologii, Informatika pro ZS
asS.

Modle pfedmétu ICT v ¢eském jazyce.
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2010

Autorka E-learningového kurzu pro povinné volitelny pfedmét Internet a multimédia ve
vyuce Ceského jazyka v LMS UNIFOR.

Spolupracovnik, partner v ESF projektu ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011: Kurzy ICT ve vyuce pro
pedagogické pracovniky, kurz 8. Moderni prezentace prostfednictvim interaktivni tabule.

Autorka materialQ pro projekt ESF ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011: Kurzy ICT ve vyuce pro
pedagogické pracovniky, kurz 8. Moderni prezentace prostfednictvim interaktivni tabule
(skripta).

LMS kurzu Moderni prezentace prostfednictvim interaktivni tabule.
Web kurzu Moderni prezentace prostfednictvim interaktivni tabule.

Skoleni ti kurz(i (51 G€astnikd) v ramci projektu ESF €. CZ.1.07/1.3.00/14.0011: Kurzy ICT ve
vyuce pro pedagogické pracovniky, kurz 8. Moderni prezentace prostrednictvim interaktivni
tabule.

2011

Lektor tfi kurz( (asi 50 Gcéastnikd) v ramci projektu ESF ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011: Kurzy ICT
ve vyuce pro pedagogické pracovniky, kurz 8. Moderni prezentace prostiednictvim
interaktivni tabule.

Absolvovani vyuky a ziskani osvédceni Certifikovany lektor vzdélavani dospélych na FF UP
Olomouc v ramci projektu ESF UNIV 2 kraje.

Spoluautorka materiald kurzu (70 stran) ESF UNIV 2 Kraje: Vypocetni technika ve
strojirenstvi, modul 1 Obsluha pocitace,

Lektorka pilotni vyuky kurzu o rozsahu 32 vyucovacich hodin (asi 20 absolventa).

Spolupracovnice projektu P407/11/0594 Vyzkum recepce poezie u pubescentnich a
adolescentnich ¢tenara.

2011-2013

Spolupracovnik v ESF projektu ¢ CZ.1.07/1.3.00/19.0016: Inovace studia k vykonu
specializovanych ¢innosti -- koordinace v oblasti ICT,

Autorka material( pro projekt ESF ¢. CZ.1.07/1.3.00/19.0016: predmét ICT v ¢eském jazyce
Modle predmétu ICT v Ceském jazyce.

Lektorka predmeétu ICT v ceském jazyce na Technické univerzité v Liberci, Fakulté
prirodovédné humanitni a pedagogické, oboru Studium k vykonu specializovanych ¢innosti —
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koordinace v oblasti informaénich a komunikaénich technologii, Informatika pro ZS i SS (asi
30 absolvent().

Lektorka predmétu VyuZiti ICT v ¢eském jazyce na Ostravské univerzité v Ostravé, oboru
Studium k vykonu specializovanych ¢innosti — koordinace v oblasti informacnich a
komunikaénich technologii, Informatika pro ZS a SS (asi 20 absolventd).

2014
leden az brezen

Clenka oponentniho tymu podilejiciho se na pFipravé Strategie digitdiniho vzdéldvdni do roku
2020.
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7 Abstrakt

Nazev: Pocditacova podpora vyuky ceského jazyka a literatury

Bibliograficky zaznam: MASLANOVA, A. Pocitacovd podpora vyuky ceského jazyka
a literatury. Dizertacni prace. Olomouc: Univerzita Palackého, 2014. 202 stran.

Autor: PhDr. Alena Maslanova

Anotace: Dizertani prace predstavuje nase dosavadni zkuSenosti a pfindsi souborny
pohled na problematiku pocitacové podpory vyuky ceského jazyka na stfedni Skole. Cilem
prace bylo postihnout a analyzovat proces zavadéni pocitacové podpory vyuky na konkrétnim
prikladu odborné skoly, zaroven pak postihnout obecné zakonitosti a najit pro konkrétni
pfipad vhodné teoretické ukotveni. Teoreticka ¢ast vymezuje zakladni terminologii souvisejici
s vyuzivanim pocitacové podpory vyuky, zkouma jeji vztah s dalSimi terminy. Posuzuje
technické prostiedky z hlediska jejich vhodnosti k pocitacové podpore vyuky ¢eského jazyka.
Prace dale nachazi teoretické ukotveni v historii pedagogiky i v soudobych pedagogickych
teoriich, které reaguji na vyuzivani pocitacll. Hleda specifika promény soucasného vyucovani,
promény role ucitele a Zaka. Analyzuje kurikuldarni dokumenty jako zdroje informaci
i dokumenty, které uréuji jeho charakter. V nasledujici kapitole feSime zaélenéni pocitacové
podpory vyuky do jednotlivych slozek vyuky ¢eského jazyka, to ilustrujeme pfiklady z vlastni
pedagogické praxe.

Empiricka ¢ast prezentuje analyzu vlastnich dlouhodobych poznatkl a zkuSenosti
s vyuzivanim pocitacové podpory vyuky ceského jazyka. Vyzkum byl uskuteériovan prevazné
na modelovém piikladu jedné 3koly. Redi problémy dlouhodobého vyvoje zaéleriovani
pocitacové podpory vyuky metodou pripadové studie, ta je doplnéna o analyzu vysledku
vzdélavani tfid, které byly vyucovany s pocitatovou podporou vyuky ceského jazyka. Druhd
cast empirického vyzkumu resi problém Zakovského pfijeti pocitacové podpory vyuky ¢eského
jazyka, ta je hodnocena ve tfech etapdch v rozmezi 5 let. Posledni ¢ast empirického vyzkumu
srovnava vysledky vyuky s pocitacovou podporou a bez ni provedené v ramci pedagogického
experimentu.

Pocet stran: 199

Pocet normostran: 219

Pocet ptiloh: 20 (38 stran)
Pocet znakii (bez mezer): 390136
Pocet pouzitych zdroja: 237

Klicova slova: pocitacova podpora vyuky, cesky jazyk a literatura, informacni
technologie, pfipadova studie, pedagogicky experiment.
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8 Abstract

Title: Computer Aided Teaching of Czech Language and Literature
Bibliographic record:

MASLANOVA, A. Computer Aided Teaching of Czech Language and Literature. Thesis.
Olomouc: Palacky University, 2014, 192 pp.

Abstract

The thesis presents our experience with computer aided teaching and brings
comprehensive perspective on the issue of computer aided in teaching of the Czech language
in high school. The aim of the thesis is to describe and analyze the process of implementation
of computer aided teaching in a case study, to describe general patterns, and to find a suitable
theoretical basis for the findings of the case study. The theoretical part defines the basic
terminology associated with the use of computer aided teaching, examining its relationship
with other terms. It assesses the technical means in terms of their suitability for computer
aided teaching of the Czech language. The thesis seeks for a theoretical basis in the history of
education as well as in contemporary educational theories that respond to the use of
computers. It seeks the specifics of the current transformation of teaching, the changes in the
role of teacher and pupil. It analyzes curricular documents as sources of information and
documents that define its character. It deals with the integration of computer aided teaching
in the various parts of teaching the Czech language (language, literature, communication) and
we illustrate the findings with examples from our own teaching practice.

The empirical part presents an analysis of our longitudinal knowledge and experience
with the use of computer aided teaching for teaching the Czech language. The research was
carried out as a case study, mainly on a model example of one school. It solves the problems
of long-term development of the integration of computer aided teaching by means of method
of case study, which is supplemented with an analysis of the results of training classes that
were taught with computer aided teaching of the Czech language. The second part of the
empirical research addresses the problem of pupils' adoption of computer aided teaching of
the Czech language, which is evaluated in three stages within five years. The last part of the
empirical research compares the results of training with computer support and without it. This
study was carried out at three schools.

Number of pages: 199

Number of standard pages: 219

Number of annexes: 20 (38 pages)

Number of characters without spaces: 390 136

Number of resources: 235

Keywords: computer aided teaching, Czech language and literature, information and
communication technology (ICT), case study, pedagogical experiment.
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