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Uvod

,Pokud by skolni Zivot nebyl tak silné ovlivnén genderovymi stereotypy,
budou chlapci a divky odchazet ze skol s lepSimi znalostmi a dovednostmi, s
hlubsim poznanim sebe sama, s vétsim porozuménim svétu kolem sebe a s
odvahou ziskat si v zivoté takové postaveni, které odpovida jejich dispozicim,

nikoliv jen spolecenskym ocekavanim” (Smetackova, 2007, s. 4).

Vyucujici v matefské skole jsou pro déti autoritou, pokud si nejsou védomi, ze
jednaji pod vlivem genderovych stereotypii, mohou tim byt polozeny zaklady
mnoha pozdéjsich socialnich nerovnosti. Uvédoméni, Ze se jedna o projevy
genderovych stereotypti, vSak nemusi byt viibec snadné, obzvlast pokud
vyucujici nema povédomi o genderové problematice. Vyzkumy realizované s
podporou MSMT tykajici se genderu ve skolstvi i nasledné vzniklé metodické
prirucky se nezamétovaly na preprimarni vzdélavani. Vznikly prostor mohou
pomoci zaplnit i diplomové prace jako je tato, zabyvajici se problematikou

genderovych stereotyptl vyucujicich v matefské skole.

Cilem diplomové prace je charakterizovat vyuku v konkrétni matefské skole
z hlediska genderové citlivosti. Prace je rozdélena do ctyf kapitol. Prvni
kapitola vymezuje pojem gender v ramci socialné konstruktivistického
paradigmatu. V jednotlivych podkapitolach jsou vymezeny pojmy s
genderem souvisejici — genderové role, genderova socializace, genderové
predsudky a stereotypy. Pozornost je zde vénovana i nerovnému statusu
muzl a zen, ktery vznika diisledkem rozdilné socializace. Druha kapitola se
jiz pIné vénuje problematice genderu v kurikulu a ve vzdélavani. Definovan
je pojem kurikulum a popsan vliv skrytého kurikula na vzdélavaci zkusenost
déti. Nasledujici podkapitoly hledaji odpoveéd na otazku zdali popt. jakym
zpluisobem se gender objevuje v kurikulu preprimarniho vzdélavani a v ramci
pregradualniho a postgradualniho vzdélavani vyucujicich matefskych Skol.
Dale je vymezen pojem genderové citlivé vzdélavani a genderovy rozmer
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vybranych prostfedkt vyuky. Tfeti kapitola obsahuje konkrétni nameéty, jak
genderové citlivé vzd&lavani zavést do b&7né praxe matefské Skoly. Ctvrta
kapitola — Pfipadova studie — je ¢lenéna do tfi podkapitol. Prvni popisuje
zvolenou metodu prace a vyhody i nevyhody takto pojatého vyzkumného
designu. Druha podkapitola — Matefska skola, podrobné popisuje a rozebira
zkoumany pripad. Treti podkapitolou je Shrnuti vysledki vyzkumu a

diskuse.

Prace je koncipovana jako pripadova studie. Pfednosti designu ptipadové
studie je, Ze vyzkumnici mohou zkoumat jev v jeho prirozeném kontextu a
ziskat komplexni data, ktera umozni hlubsi porozuméni konkrétnimu jevu.
Vyzkumné Setfeni bylo provedeno za vyuziti kvalitativnich metod, konkrétné
neztcastnéného pozorovani, polostrukturovaného rozhovoru a analyzy
dokumentt. Vysledky vyzkumného Setfeni byly interpretovany dohromady s
cilem vylozit pfipad jako integrovany systém. Zvoleny pfipad zastupuje
béznou matefskou skolu. Vysledky Setfeni tak mohou poskytnout pfipadnym
zajemctim z fad vyucujicich vhled do dané problematiky v bézné praxi, a to i

presto, ze nemusi byt zobecnitelné pro Sirsi populaci.



1 Gender jako fenomén nejen ve vzdéelavani

Koncept genderu je vevzdélavani obsazen odnepaméti, ale zvySena
pozornost ve védé a vyzkumu je mu vénovana az s prichodem socialné
konstruktivistickych teorii (Berger & Luckmann, 1999 [1966]) a genderovych
studii (Davies, 1989 a dalsi). S odbornym uchopenim genderu souvisi
vymezeni genderovych roli, genderové socializace, genderovych predsudkii a
stereotypti, které vstupuji do kurikula vzdélavani a jsou predavany i
vzdélavacimi prostfedky. Otazkou je, jak je na fenomén genderu pfipraveno
pregradudlni a postgradualni vzdélavani vyucujicich matefskych skol. Pravé

v tomto odstavci uvedené problematice se vénuji dvé nasledujici kapitoly.

1.1 Problematika genderu a jeji pojeti v socialnich védach

Problematika genderu se v poslednich letech stava ¢im dal dlezitéjsi soucasti
verejné i akademické diskuze. Pro pochopeni dalSich ¢asti prace je nutné tento
termin hned v Gvodu strucné definovat. Pavlik (2007, s. 7) vymezuje pojem
gender takto:
Gender je kulturné-socialni koncept, ktery vyjadfuje pfedstavu, zZe lidské bytosti 1ze délit
na dvé skupiny — Zeny a muze, jez jsou definovany protikladné a hierarchicky, pficemz jim
jsou pfisuzovany odlisné charakteristiky, schopnosti a dalsi socidlni atributy, které v

nasem kulturnim pojeti vesmés zvyhodiuji muze.
Americka psychologicka asociace (2015) definuje tento pojem jako
soubor socidlnich roli, o¢ekavani, identit a postojii, které spolecnost prifazuje jednotlivym

pohlavim (muziim a Zendm) a které formuji zptisob, jakym jednotlivci chdpou sami sebe a

interaguji se svétem kolem sebe.

Jak ukazuje Rieder (2012) predstavy, které spolecnost historicky méla ohledné
toho, jak by se muzi a zeny méli chovat a jaké role by méli ve spolecnosti

zastavat, se sice napfi¢ kulturami lisila, ale casto vychazely z tradi¢niho



rozlozeni roli. Muzi méli byt ziviteli rodiny a Zeny pecovatelkami. V prabéhu
19. a 20. stoleti vSak bylo toto usporadani vystaveno kritice ze strany
emancipacnich a feministickych hnuti zdtraziujicich ideu rovnosti vsech lidi.
Jejich ¢innost polozila zaklady modernich liberalnich spolecnosti, které se
snazi pfekonat tradicni genderové stereotypy a davaji muziim i Zenam vétsi

svobodu volby (Scott, 1983).

Tento spolecensky vyvoj se do jisté miry odrazi i v socialné védni diskusi ve
20. stoleti. Z tradiénitho pojeti spolecenskych roli vychazi zastanci
esencialismu, ktefi jsou pfesvédceni, ze urcité vlastnosti, chovani a role jsou
pevneé spojeny s biologickymi faktory a jsou vrozené a neménné (Ortiz, 1993).
Biologické rozdily mezi muzi a Zenami (napfiklad reprodukécni organy)
udajné determinuji vyrazné a nezmeénitelné rozdily v chovani, schopnostech a
povahovych vlastnostech obou pohlavi a jako takové nejsou vyrazné

ovlivnény socialnim kontextem (Cernoch, & Kliment, 2018).

K esencialismu kritické paradigma v sociologické diskusi predstavuje socialni
konstruktivismus, ktery predstavuje zakladni teoretické vychodisko této
prace a v praktické casti bude aplikovan na analyzu genderovych vztahti. U
zrodu tohoto paradigmatu stala dvojice sociologli Peter Berger a Thomas
Luckmann, autofi knihy Socidlni konstrukce reality (1999 [1966]), ve které
ukazuji, Ze vztah mezi spolecnosti a jednotlivcem je aktivnim procesem,
béhem kterého lidé konstruuji a sdili své porozumeéni socialni realité (srov.
Paulicek, Mlynaf, & Vido, 2016). To znamena, ze podle téchto autorti
spolecnost neni determinovana biologickymi rozdily, ale kolektivné vytvari
smysl a vyznamy, které pfifazuje riznym aspektim reality, vcetné institudi,
hodnot, normativnich ocCekavani a kazdodenniho chovani. Jednotlivec
internalizuje spolecenské normy, hodnoty a role prostfednictvim socialnich
interakci a procesu socializace. Internalizované koncepty se stavaji soucasti

individualniho védomi a jsou tak povazovany za samoziejmé a ,realné”
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(Kabele, 1996). Berger a Luckmann (1999), zaroven zdiiraznuji roli instituci
(jako jsou rodina, vzdélavaci systém, nabozenstvi atd.) v procesu konstrukce
reality. Instituce poskytuji ramec pro spolecenskou interakci a urcuji normy a
pravidla, ktera ovliviiuji chovani jednotlivchi. Socialné konstruktivisticky
pristup Casto vyuzivaji k analyze a zkoumani genderovych otazek a problémit
genderova studia — multidisciplinarni obor, ktery ¢erpa z rtiznych védeckych
disciplin, jako jsou sociologie, psychologie, antropologie, literatura, historie a
dalsi. Tato multidisciplinarni povaha genderovych studii umoziuje zkoumat
genderové otazky z rtiznych perspektiv. Tento védni obor vznikl v druhé
poloviné 20. stoleti v reakci na feministické hnuti a jeho snahu zaméfit
pozornost na genderové otazky a nerovnosti ve spolecnosti (Dolling, & Hark,
2000). Z antropologickych vyzkum vyplyva, ze zpusob, jakym rtizné kultury
vymezuji gender je promenlivy. Zakladnim kritériem, ze kterého vSechny
zkoumané kultury vychazeji je sice biologické pohlavi, ale na tom, co odlisuje
jeden gender od druhého, se jiz zadné dvé kultury zcela neshodnou. Pficemz
kazda z téchto spolecnosti véri, Ze jeji vymezeni genderu vychazi z pfirozené
biologické duality pohlavi (Oakley, 2000). Jednou z nejvyznamnéjsich
socialnich védkyn aplikujicich paradigma socialniho konstruktivismu v
oblasti genderovych studii je filozofka Judith Butler (2014), autorka konceptu
genderové performativity. Jeho podstata spociva v myslence, Ze gender neni
néco neménneho, ale spise néco, co vznika a je reprodukovano védomou, nebo
nevédomou lidskou ¢innosti skrze kazdodenni chovani, gesta, slova a akce.
Butler (2014) pfirovnava projevy genderu v socialni realité k divadelni hie ve
ktere lidé , hraji” svlij gender a vychazeji tak vstfic spoleCenskym normam a

ocekavanim tykajici se toho, co je pfijatelné , muzské” a , Zenské”.

1.2 Genderové role

Dalsi pro tuto praci stézejni sociologicky pojem je genderova role, ktera je v
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moderni spolecnosti jednou z vyznamnych socidlnich roli. Valdrova (2010)
definuje genderovou roli jako:
soubor zjevnych i skrytych, nepsanych pfedpisti, platnych pro chovani a jednani Zen a
muZi a vztahti mezi nimi. Zendm a muZim jsou pfisuzovany riizné prace, hodnoty,
povinnosti a odpovédnosti. Genderové role se vytvareji a utvrzuji zejména v oblasti
rodiny, vzdélavaciho systému, zaméstnani, spolecenskych norem a hodnot.
Podobné jako Butler (2014) i Valdrova (2010) srovnava vykon genderové role
s divadelni inscenaci. Kazdy ¢lovek vi, co se od jeho role ocekava a pokud
néktery z nich svou roli odmitne hrat, nebo se ji jinak vzepfe, na scéné muze
vypuknout zmatek. Ostatni ,herci” mohou byt neocekavanou zmeénou
chovani pfekvapeni, v krajnich pfipadech ji mohou i zcela odmitnout.
Podstatnym aspektem genderovych roli v dnesni spolecnosti je nerovny
status. Zeny vi&i muziim zaujimaji ve spoleénosti znevyhodnénou pozici,
prestoze zakladni podminky jako vzdélani, vék, ptivod apod. jsou stejné.
Existuje konsensus v tom, ze muzi jsou vnimani jako klicovi hra¢i na
pracovnim trhu, zatimco zeny maji zajisStovat rodinné zazemi. Vznika tak
néco, co Valdrova (2010) nazyva genderovou smlouvou. MuZi jsou podle této
nepsané dohody Ziviteli rodiny — Zeny pecujici o déti. Z diivodu, ze maji v
Ceské republice v priiméru az o tfetinu nizéi plat jsou to vétsinou ony, kdo
pobiraji rodicovskou dovolenou a tim roli muzi jakozto Zivitelli potvrzuji.

Vznika tak bludny kruh, ze kterého je tézké vystoupit.

1.3 Genderova socializace

Jak ukazuje Hartmut Karsten ve své knize Zeny-muzi: Genderové role, jejich

piivod a vyvoj (2006) na utvareni vlastni individualni podoby genderové
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identity! ditéte maji velky vliv jeho zkuSenosti s jeho socialnim prostfedim.
Dité je od narozeni svym okolim pozitivné ¢i negativné utvrzovano v tom,
které z jeho pohlavné typickych zpiisobli chovani je patficné nebo nepatficné.
Jiz u kojencli bylo experimentalné prokazano, ze je rodice ¢i jini dospéli
vnimaji a hodnoti pod vlivem genderovych stereotypi a Sablonovitych
predstav o pohlavnich rolich. Podle Karsten (2006) ma velkou vypovédni
hodnotu napfiklad pokus, kdy bylo jedno a totéz devitimésicni dité v riznych
situacich predstaveno osobam, které se ucastnily experimentu, bud jako
chlapec nebo jako divka. Pokud kficel chlapec, pokusné osoby to
vyhodnocovaly jako, Ze se vzteka, zatim co u dévcete predpokladaly, Ze se boji
a je izkostné. Celkové hodnoceni domnélého chlapce a divky bylo naprosto v
souladu s charakteristikami hegemonni maskulinity a preferované feminity,
které budou podrobnéji popsany nize. Zaklady pozdéjsich projevli pohlavné
typického chovani divek a chlapcd, jsou tedy polozeny jiz v prvnim roce zivota
ditéte, na zadkladé rozdilného pfistupu rodic¢t ke svym détem. V druhém roce
se pod vlivem téchto socialnich interakei tvofi subjektivni pocit pfislusnosti k
danému pohlavi. Karsten (2006) se domniva, ze tento proces pokracuje v fadé
na sebe navazujicich fazi (utvrzovani, napodobovani, ztotoznéni, poznavani)

a je ukoncen ve véku dochazky ditéte do zakladni skoly.

Podle socialné-konstruktivistického paradigmatu Bergera a Luckmanna
(1999), ze kterého vychazi tato prace, se jedinec jako clen spolecnosti nerodi,
ale postupné do ni vriista. Stava se clenem spolecnosti v dynamickém procesu
socializace. Dtlezitou roli v ramci primarni socializace ditéte, hraji tzv.
vyznamni druzi, ke kterym si dité vytvari emocionalni vazbu. Nejde tedy jen

o pouhé kognitivni uceni se, ale dit€é se se svym rodi¢em, prarodicem,

»Genderovad identita (citit se jako muz, nebo jako Zena) je zakladni dominantou genderové role (Zit
jako muz, nebo jako Zena)” (Oakley, 2000, s. 126).
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pecovatelem v jeslich, vyucujicim v matefské Skole apod. emocionalné
identifikuje. Tato identifikace je nezbytnym predpokladem toho, ze dité role a
postoje internalizuje a pfijme za vlastni. Vyznamné druhé, ktefi maji jeho
socializaci na starosti, si dit€ nevybira, prestoze maji tak zasadni vliv na jeho
dalsi vnimani svéta a i jeho mista v ném. Tito lidé, tedy i vyucujici v matefské
skole, mu zprostfedkovavaji socialni realitu, jako by se jednalo o objektivni
realitu, pfi¢emz ale do tohoto pfenosu vstupuji individualni vlastnosti jedince
i jeho postaveni ve spolecenské struktufe atd. Dité jedinecnym zpitisobem
prejima svét, ve kterém ostatni uz Zziji a vnima samo sebe tak, jak k nému
pfistupuji vyznamni druzi. Jinak feceno, automaticky internalizuje svét svych
vyznamnych druhych jako jediny mozny. Pozdéji mtize byt tento prejaty svét
tvofivé pozméneén v ramci sekundarni socializace (druhotné socializace jiz
plné socializovaného jedince), ale pravdépodobnost, ze by byl pfetvoren zcela,

je velmi mala (Berger, & Luckmann, 1999).

Nezpochybnitelnou roli hlavniho socializac¢niho ¢initele v raném détstvi hraje
nejblizsi rodina ditéte. Dité se chce podobat rodici, a to ho motivuje chovat se
stejn€ jako on. V zapadnich spolecnostech tato dynamika muze u chlapcti a
divek nabyvat odliSnych podob v zavislosti na pohlavi ditéte. Vyznamna cast
rodictl (otcli Castéji nez matek) nepfipousti u svych syntt chovani, které by
mohlo zpochybriovat jejich maskulinitu. Jiz od atlého détstvi jsou tak chlapci
utvrzovani ve své genderové roli konzistentnéji nez divky, které maijt
v souCasné dobé méné spolefenskych zabran prihlasit se k zgjmim d&i

preferencim druhého pohlavi (Oakley, 2000).

Dalsim velmi vyznamnym socializatorem je vyucujici v matefské skole a jako
takovy ma vliv na to, zdali budou genderové stereotypy dale reprodukovany.
Pokud ma pedagogické ptsobeni vést k dekonstrukci genderovych
stereotypli a zméné tradi¢niho déleni pohlavnich roli, musi byt vyucujici

v matefské skole schopen a ochoten aktivné reflektovat své vlastni predsudky
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a ocekavani ohledné pohlavi. Takova sebereflexe vede k jeho vétsi citlivosti
k této problematice v béznych kazdodennich situacich v matefské skole
(Karsten, 2006). Zaroven je vsak dulezité, aby si vyucujici uvédomoval, Ze
vychova neni jednosmérny proces, ve kterém je dit€é pouze pasivnim
pfijemcem a vyucujici ho pfetvaii podle vlastnich predstav nebo pfedstav
spolecnosti. Podle vétsiny modernich pedagogickych pfistupi ,neni cilem
pedagogické interakce clovek ovladany — pasivni objekt, ale clovek svobodny,

tviirdi subjekt Zivota vlastniho i spoledenského” (Cabalova, 2011, s. 53).

1.4 Genderové predsudky a stereotypy

Predstavy, jak by se muzi a zeny méli ve spolecnosti chovat Casto vychazi z
ruznych stereotyptl a pfedsudkt. Podle Jarkovské (2004) jsou genderové
stereotypy pevné zakotvenymi predstavami o tom, jak by muzi a zeny méli
vypadat a jak by se méli chovat. Tyto stereotypy se snazi drzet muze a zeny v
urcitych rolich, coz v§ak pro mnoho jednotlivcli pfedstavuje spise prekazku v
dosahovanti jejich vlastnich cilti a zivotniho naplnéni nez pomoc. Stereotypy
jsou pfedavany prostfednictvim socialntho uceni a kultury. Déti jsou
vychovavany v prostfedi, kde jsou jim vstépovany urcité predstavy o genderu
od svych rodicti, ve skole a z médii. Nezanedbatelny vliv maji i vrstevnické
skupiny. Pavlik (2007) vychazejici z prace sociologii Michaela Kimmela a
Raewyn Connell uvadi, Ze normou, se kterou jsou muzi a Zeny v nasi
spolecnosti pométrovani je tzv. hegemonni maskulinita a preferovana feminita.
Podle této normy se od muzl ocekava, ze budou silni, aktivni, odvazni,
sebejisti, racionalni, nebudou prilis projevovat emoce a jak jiz bylo feceno, jako
hlavni zZivitelé, zajisti financni stabilitu pro svou rodinu. Tim jsou pfedurceni
k tomu zastavat fidici pozice jak v roding, tak i v politice a ekonomice. Zatimco
zeny jakozto slabsi, emocionalnéjsi, citlivejsi, komunikativnéjsi maji
predevsim pecovat o domacnost a rodinu, coz je ve vztazich stavi do zavislého
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postaveni (Sexton, 1969; Donaldson, 1993). Maskulinita je v tomto pojeti
zaroven chapana jako nadfazena femininité a jako norma, od které je feminita
odvozena. Androcentrismus, jak byva tento pohled souhrnné oznacovan, je
hluboce zakofenén v nasi kultufe. Bourdieu (2000) dodava, ze sila hegemonni
maskulinity prameni z toho, Ze legitimuje vztah nadvlady tim, Ze ze sebe ¢ini
soudast logické pfirozenosti, atkoliv je sama pouhou socialni konstrukci. Zeny
v patriarchdlnich spolecnostech casto internalizuji hodnoty muzského
socialniho svéta a prizplisobuji se tak genderovym stereotypiim. Samy se
délaji fyzicky mensimi, jinak se pohybuji, jinak sedi a vyjadfuji tak svou
podfizenost. Bourdieu (2000) v tomto kontextu hovofi o tzv. somatizaci

nadvlady.

Jelikoz jsou dispozice Zen plodem nepfiznivého predsudku viiéi Zenstvi
zabudovaného do fadu véci, nemaji zeny casto prakticky jinou moznost nez
tento predsudek neustale potvrzovat. Pfikladem miize byt vyse uvedena
ekonomicka nevyhodnost odchodu muze na otcovskou dovolenou. Jedna se o
sebenapliiujici se proroctvi v plném slova smyslu (Merton, 2000 [1957];
Bourdieu, 2000). Z vysSe uvedeného vyplyva, ze genderové stereotypy lze
povazovat za zaklad genderovych pfedsudkt. Jan Keller (1996, s. 875) uvadi,
ze predsudek je
v §irSim vyznamu vétSinou chapan jako uzavieny postoj k éemukoliv (k vlastni zivotni
situaci, k chovani jiné osoby ¢i osob, k udalosti apod.), ktery se utvafi jednou a priori danou
nabozenskou ¢i ideologickou determinantou, nezavisi na okamzité situaci, neopira se
o porozuméni .... Druhotné se predsudky Sifi socializaci, a to v rodiné, ve skupinach
vrstevnik, ale téz tiskem, filmem, ve Skole apod.
Genderové predsudky mohou nabyvat rtiznych podob. Od Zen se napfiklad
ocekava, ze budou lepsi v pééi o déti a star§i osoby. V hegemonné
maskulinnich spolecnostech miiZe tento predsudek vést ke dvoji diskriminaci.
Jednak maji pecovatelské a vzdélavaci profese, které jsou vykonavany
prevazné Zenami, nizsi spolecenskou prestiz a jsou v primeru hiife financné
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ohodnocené (Valdrovg, 2010), a zaroven v nich mtze dochazet k diskriminaci
muzl (napfiklad profese chiivy). Dalsim pfikladem miize byt pfedsudek, ze
zeny nemaji pfedpoklady pro studium technickych oborti. To miize vést k
tomu, Ze divky nejsou ve vzdélavacim systému dostatecné motivovany ke
studiu obor jako je informatika, matematika nebo chemie (Bamberger, 2014).
Jednim z nejdilezitéjsich nastrojit pro osvobozeni jednotlivci od socialniho
utisku a nerovnosti, tedy i genderovych nerovnosti, je vzdélani. Z tohoto
predpokladu o dtlezitosti vzdélani v boji srliznymi formami nerovnosti
vychazi pedagogicka teorie brazilského pedagoga, filozofa a teoretika v oblasti
vzdélavani Paulo Freire (2022 [1970]), ktery ve svém dile Pedagogika
utlaovanych, popisuje svlij koncept kritické pedagogiky, kde vyucujic
pouziva dialogicky pfistup a podporuje rozvoj kritického mysleni u
vzdélavanych, ktefi jsou povzbuzovani k tomu, aby zkoumali rtizné
perspektivy a nepfejimali automaticky a bez hlubsi analyzy spolecenské a
kulturni normy. Jednotlivci nebo skupiny se tak stavaji vice sebevédomymi,
schopnymi pfijimat rozhodnuti a jednat ve svém vlastnim zajmu. Vzdélani je
tedy podle Freireho pristupu nastrojem pro socialni zmeénu, protoze posiluje
pocit kontroly nad vlastnim zivotem (Freire, 2022). Socialni védy v druhé
poloviné 20. stoleti tuto dynamiku casto vysvétlovaly za vyuziti konceptu
kulturni hegemonie, ktery vytvoril italsky marxisticky filozof a politik
Antonio Gramsci. Tento koncept popisuje zptisob, jakym dominantni tfida
nebo socialni skupina upeviiuje svou moc a kontrolu nad spolecnosti.
Hodnoty dominantni skupiny jsou povazovany za normu, a i ti ktefi nejsou
jejl soucasti, pfijimaji a internalizuji jeji hodnoty a perspektivy. Ackoliv
Gramsci (1959) hovofil o vztahu ekonomickych tfid, jeho koncept je mozné
aplikovat i na genderové vztahy v patriarchalnich spolecnostech, ve kterych
se na reprodukci genderovych stereotypti mize podilet i cast zen, pro které

hegemonné maskulinni uspotfadani neni vyhodné.
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2 Gender v kurikulu a vzdélavani

V tvodu této kapitoly bude definovan pojem kurikulum. Dale se zaméfime na
gender v kurikulu preprimarniho vzdélavani a rovnéz i na to, zdali se
genderova problematika objevuje v pfipravé vyucujicich matefskych skol a
jejich dalsim vzdélavani. Vymezime pojem genderové citlivé vzdélavani ajeho
optikou nahlédneme na vybrané prostfedky vyuky, které vyucujici v matefské

Skole vyuzivaiji.

2.1 Kurikulum jako nastroj genderové socializace v materské

skole

Nez se dostaneme k dal$i analyze tématu genderové rovnosti pfi praci
vyucujicich v matefské skole, je na tomto misté tfeba vymezit pojem
kurikulum, kterému se bude vénovat dalsi &ast prace. MSMT pracuije s definici
Priichy, Walterové a Marese (1995, s. 106; Mikeskov4a, 2012) podle kterych je
,kurikulum — obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a
v ¢innostech ke Skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.”
Ministerstvo dale v souladu s Walterovou (1994, s. 16-17) rozliSuje mezi
formalni, neformalnim a skrytym kurikulem. Formalnim kurikulem se rozumi
yskomplexni projekt cilti, obsahu, prostfedkti a organizace vzdélavani;
realizace projektovaného kurikula ve vzdélavacim procesu; zptisoby kontroly
a hodnoceni vysledki vyuky”. Neformalni kurikulum Walterova pojima
Sifeji. Podle jeji definice zahrnuje v8echny aktivity a zkuSenosti vztahujici se
ke skole. Neméné dulezitym typem kurikula je skryté kurikulum, které
predstavuje ty aspekty vzdélavani, které nejsou soucasti oficialniho
vzdélavaciho programu nebo ucdebniho planu, ale pfesto maji vliv na
vzdélavaci zkuSenosti zakti (napf. klima skoly, vztahy mezi vSemi aktéry

skolniho zivota, charakter Skolniho prostfedi, tfidni pravidla, zpusoby
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diferenciace zaki, obsah ucebnic apod.) Pravé tato ,neviditelna” ¢ast vychovy
a vzdélavani mtize mit velky vliv na formovani hodnot, pfesvédceni a postoju
zakl nejenom k genderovym otazkam, jak ukazuje naptiklad uz Illich (2001
[1971]) a dalsi a systematizuje Bomba (2013, s. 27):
V individualistickém paradigmatu je tak skryté kurikulum chéapané spise jako soucast
kazdodenniho procesu implicitni socializace ditéte skrze jednotlivé jednani, ¢ akty

jednotlivci, zatim co v holistickém paradigmatu ma skryté kurikulum nadindividualni

institucionalizovanou povahu jako ideologie, ¢i mechanismus reprodukce.

2.2 Gender v kurikulu preprimarniho vzdélavani

Rovnost muzi/chlapcti a Zen/divek je v Ceském vzdélavacim systému
zarufena Ustavou CR, Skolskym zakonem, podzikonnymi normami i
kurikularnimi dokumenty. Stavajici systém kurikularnich dokumenti pro
vzdélavani déti, zaki a studenttl, byl do vzdélavaci soustavy Ceské republiky
zaveden zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vys$im odborném a jiném vzdélavani (Skolskym zakonem) v roce 2004.
Ramcoveé vzdélavaci programy (RVP) jakozto statni kurikularni dokumenty
tvofi obecné zavazny ramec pro tvorbu skolnich vzdélavacich programii skol
vSech oborli a stupniii vzdélani. RVP pomahaji zajistit konzistenci a kvalitu
vzdélavani v CR. V souladu s vySe uvedenou klasifikaci se jedna o formalni,

predepsané kurikulum, které skoly maji napliovat.

Zamérem kurikuldrni reformy na pocatku 21. stoleti bylo mimo jiné
poskytnout skolam i samotnym vyucujicim vice autonomie pfi planovani
arealizaci vlastni vyuky. Autorské tymy pfi tvorbé RVP vychazely z
pozadavku decentralizovaného vzdélavaciho systému. Vymezeni uciva a
vzdélavacich vystupt v RVP tak mélo byt formulovano dostatecné Siroce a
flexibilné. U spolecensky novych témat, mezi které patfi i genderova rovnost,

vSak hrozi, ze pfili§ neurcita formulace cili mutze vést k dezinterpretaci
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tématu & k jeho tplnému opomijeni (MSMT, 2014).

Ackoliv se v aktualni verzi Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani (RVP PV) pojmy jako genderova rovnost, genderové
predsudky apod. explicitné nevyskytuji?, je vidét, ze text RVP PV opakované
zdliraziiuje principy rovnosti. Nékteré pasaze je vSak mozné interpretovat
jako posilujici tradiéni vnimani genderovych roli. Napfiklad v podkapitole
Dité a spolecnost se hovofi o tom, Ze déti maji na konci predskolniho
vzdélavani ,,pochopit, ze kazdy ma ve spolecenstvi (v rodiné€, ve tfid€, v herni
skupin€) svou roli, podle které je tfeba se chovat, chovat se zdvofile,
pfistupovat k druhym lidem, k dospélym i k détem, bez predsudk, s tictou k
jejich osobé, vazit si jejich prace a tsili “ (MSMT, 2021, s. 26). Vyudujici si miize
prili§ obecné formulovanou vétu, ze dité ma byt vedeno k pochopeni, ze
,kazdy ma v rodiné svou roli” vylozit zcela odliSnym zplisobem na zakladé
svého osobniho presvédceni. Jak fika Jarkovska (2007), rozpoznani nerovnosti
totiz zavisi i na tom, zda mame povédomi o genderové problematice, bez
nichz jen stézi miizeme vnimat projevy genderovych stereotypti, které by se

nam jinak mohly zdat pfirozené a samoziejmé.

2.3 Genderové citlivé vzdélavani

Genderové citlivym vzdélavanim je v této praci chapan pfistup, jenz
umoznuje rozvijet potencial vSech déti a studujicich bez ohledu na jejich
gender a ktery je soucasné kriticky ke stavajicimu genderovému a nerovnému
usporadani spolecnosti (Kirsova, 2019, s. 35). Volba odlisnych studijnich drah,

kdy divky a chlapci sméfuji po zakladni skole do genderove segregovanych

2 MSMT ve svém Planu podpory rovnosti Zen a muzi na léta 2021-2024 planuje do konce roku 2024 zrevidovat

RVP v souladu s formulovanym specifickym cilem: ,RVP a SVP se zakladaji na principech rovnosti zen a muza*.
Soudasti je i Metodika rovnosti zen a muzii k SVP (MSMT, 2020).
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oborti se nasledné odrazi v jejich finanénim zajisténi a ma vliv na jejich dalsi
rodinny a pracovni zivot (KirSova, 2019). Socialni nerovnosti jsou tak dale
institucionalné reprodukovany skolou. Podle Minarovicové (2007) genderové
citlivy pfistup ve vzdélavani maze pfispéet k vétsi genderové rovnosti muzti a
zen ve spolecnosti. KriSova a Polankova (2020) vSak upozoriiuji na to, ze aby
vyucujici mohli vytvofit vzdélavaci prostfedi, kde jsou si vSichni rovni a
vSichni mohou maximalné vyuzit svlij potencidl, je tfeba vzit v potaz
genderovou rozmanitost. Pohlavi neni tak staticke, jak se dfive predpokladalo.
Ne kazdy jedinec mtize byt zafazen do jedné ze dvou vzajemneé se vylucujicich
kategorii (tj. muz nebo Zena). Gender zaroven nelze vnimat zcela oddélené od
dalsich kategorii jako je vék, rasa, tfida, sexualni orientace, postizeni a dalsi.
Intersekcionalni pristup, jak se tento pfistup nazyva v odborné debaté,
zdliraziiuje vzajemny vliv rliznych socialnich identit. , Systémy nerovnosti
jsou neoddélitelné propojeny a (re)produkuji se na rtiznych urovnich od
struktury spolecnosti pres instituce, symboly a normy az po individualni
praktiky” (K¥izkova, & Haskova, 2018 s. 3). Matefska skola jako jedna z
dtilezitych instituci hraje klicovou roli na v§ech vyse uvedenych tirovnich. Ma
vSak potencial socialni nerovnosti zmirnovat, pokud si jsou vyucujici vyse
uvedené problematiky védomi a zaroven reflektuji vlastni stereotypni vzorce
chovani ve vyuce. V odborné diskusi se tento pfistup souhrnné nazyva

genderové uvédomélym ucenim.

Gullberg, Andersson, Danielsson, Scantlebury a Hussénius (2018) v
predstavili model genderové uvédomélého uceni, ktery se opira o tfi klicové
aktivity: rozpoznani, sebereflexi a protiakci/zpochybnéni (srov. KriSova,
2019). Nejdfive je nutné rozpoznat, ve kterych situacich hraje gender dtilezitou
roli. Toto rozpoznani nasledné vede k sebereflexi, ktera je zakladem pro
aktivni protiakci vii¢i genderoveé stereotypnim postojiim a jednani (at uz u

déti, ostatnich vyucujicich, rodi¢t ¢i dalSich aktért skolniho Zivota). VSechny
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tfi slozky jsou navzajem propojeny. Kdyz vyucujici identifikuje genderovanou
situaci, mze zpochybnit jeji stereotypni schéma a vymezit se proti nému.
Soucasn€, pokud pozoruje, ze se nékdo jiny stavi proti genderovym
stereotyptim, mtize to podnitit jeho sebereflexi vlastnich predsudkii a zaroven

mu umoznit rozpoznat podobné situace v budoucnosti.

Jarkovska (2013) poklada otazku, jakymi konkrétnimi metodami by se
genderové citliva pedagogika a rovné prilezitosti divek a chlapci mély
prosazovat. Z kapitoly vénované genderové socializaci vyplyva, Ze v mnoha
pfipadech mohou bytjiz z rodinného prostredi u déti polozeny pevné zaklady
genderové identity vsouladu s tradicnim pojetim roli muzi a Zen ve
spolecnosti. Déti s tradicnim vnimanim genderu, kterych bude podle
Jarkovské (2013) pravdépodobné ve tridé veétSina, mohou odmitat
prekracovani a zpochybniovani svych genderovych hranic. Podle Jarkovské
(2013, s. 43)
vyvstavaji otazky, jak reflektovat ménici se a pluralitni genderové role. KdyZ napadneme
normativitu tradi¢nich vzorctt obsazenych ve vychové a vzdélavani, mlizeme nastavit
normativitu vzorcti novych, podporujicich rovnost? Jak by viibec tyto vzorce méli byt
konstruovany, aby umoznily co nejsvobodnéjsi volbu, a to i tém, které/ktefi se budou chtit
vydat tradic¢ni cestou? Znamena tradi¢ni uspofadani zivota individua nutné reprodukci
patriarchatu? A za jakych podminek?
Uvedené otazky vychazeji z porozuméni, Ze vyucujici je pro malé déti
nezpochybnitelnou autoritou. Vi, jak svét funguje, nebo alespon, jak by mél
fungovat. Predstava, ze je mozné predavat détem hotové pravdy a az v
urcitém véku je povazovat za dostatecné vyspéle, aby mohly tyto zacit tyto
pravdy samy zpochybriovat je v zakladu problematicka. Podle Jarkovské
(2013) je v soucasné skole tfeba zrelativizovat postaveni vyucujicich jako tech,
ktefi znaji jedinou spravnou cestu. V soucasném nastaveni vyuky nachazi
jasnou paralelu s mocenskym bojem. Na jedné strané stoji vyucujici jako

nositelé autority a na strane druhé déti predstavujici pfirodni Zivel, ktery je
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tfeba zkrotit a usmérnit. Délici linii v tomto boji je vékova hranice, ktera slouzi
k legitimizaci nerovnosti. Jarkovska si v§ima, ze toto rozlozeni roli je mozné
vnimat jako genderové, ackoliv se explicitné netyka pohlavi. Vyucujici v
interakci s détmi reprezentuji maskulinni hodnoty fadu, pravidel a autority.
Od déti se naopak ocekava poslusnost a dalsi typicky femininni hodnoty, které

maji nizsi status a omezené€jsi pristup k moci (Jarkovska, 2013).

Alternativu  k tradi¢nim vzdélavacim pfistupim nabizi feministicka
pedagogika, ktera podporuje kritické mysleni a reflexi nejen ve vztahu k
ucebni latce, ale i k socialnim a genderovym mocenskym strukturam, které

ovliviiuji vzdélavaci procesy.

2.4 Prostredky vyuky a gender v matefskych skolach

Dtlezitym prvkem genderové analyzy prace vyucujictho v matefské skole
jsou i prostfedky vyuky, které vyuziva. Podle Manaka (2003) 1ze prostredky
vyuky v nejsirsim smyslu chapat jako vSechny predmeéty a jevy, které vedou k
dosazeni vychovné - vzdélavacich cilli, a to prostfedky materidlni i
nematerialni. V pedagogice a didaktice Ize za nematerialni prostfedky
povazovat napf. znalosti, organizacni formy, metody apod. Materialni
prostiredky, jez 1ze v uzsim smyslu oznacit terminem didaktické prostfedky,
jsou predméty a jevy materialni povahy, které v uzké souvislosti s vyucovaci
metodou a organizacni formou vyuky napomdhaji dosazeni vychovné
vzdélavacich ciltt (Manak, 2003). V kontextu matefské skoly se jedna zejmeéna
o didaktické pomticky a hracky. Dalsi cast prace se zaméfi jen na ty, kterym

bude vénovana pozornost v praktické casti prace.

V tomto kontextu je diilezitym prostfedkem vyuky v matefské skole jazyk,
jakozto nejdtlezitéjsi nastroj socializace (Berger, & Luckmann, 1999). V

prostfedi matefské Skoly je prostfedkem komunikace mezi vyucujicim a
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ditétem, ktera probiha po celou dobu pobytu ditéte v matefské skole. Ackoliv
jazyk obvykle chapeme predevsim jako prostfedek pro sde€lovani myslenek a
pocitdl, jazyk zaroven muize byt chapan jako jeden ze symbolickych systémti,
ve kterych se projevuji genderoveé vztahy a s nimi spojené nerovnosti, kterym
se vénuji predchozi casti prace. Androcentrismus se v soucasné podobé
ceského jazyka projevuje napiiklad ,muzskou” kontrolou nad koncovkou
slovesa v pficesti minulém nebo prostfednictvim uzivani generického
maskulina, kdy jsou podstatnym jménem rodu muzského oznacovani obecné
imuziizeny. Asociacni testy potvrdily, Ze napt. pod slovem védec si naprosta
vétSina oslovenych respondenti dokaze predstavit pouze muze, védce a
nikoliv Zenu védkyni (Valdrova, 2007). Dochazi tak k tomu, Ze Zeny a jejich
aktivity jsou v jazykovém popisu zneviditeliovany (Pavlik, 2007). Jako dalsi
priklad Ize uvést pouziti slova ,,ucitel“ napt. v RVP PV ve smyslu ucitel -muz
i ucitelka — Zena v prostfedi ceského feminizovaného skolstvi, piestoze
zejména v matetské Skole je vyucujicich muzl jen velmi malo. I problematice
jazyka se Ministerstvo Skolstvi vénuje ve vysSe zminéném Plinu podpory
rovnosti zen a muzii na léta 2021-2024 (2020). Jednim z cilt formulovanych v
tomto dokumentu je genderové citliva komunikace ministerstva, v ramdi,
které ma byt eliminovano pouzivani generického maskulina. Valdrova (2023)
vychazejici z predpokladu, ze ,jazyk doprovazi a podporuje socialni zmény “
a ze ,demokratické obsahy nelze komunikovat androcentrickym jazykem,”
formuluje v Metodice inkluzivniho vyjadiovini jazykova doporuceni, jak lze
maskulinum vynechat ¢i nahradit. Jako pfiklad lze uvést neutralizaci (tym
autor — autorsky tym) nebo vyuzivani vespolnych podstatnych jmen
(vyucujici, lidé, osobnost, autorita atd.). I genderoveé senzitivni vyucujici, ktery
se snazi pouzivat jazyk genderové vyvazenym zpiisobem, miize narazet na
limity ceského jazyka. Napriklad hovori-li o profesich u kterych k podobé
slova jednoho genderu neexistuje adekvatni ekvivalent (myslivec, chtva),
nebo existuje, ale ma zcela jiny vyznam (chemik - chemicka, detektiv —
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detektivka). Podle Valdrové (2023) se vSak tento problém miize fesit vznikem
novych slov ¢i slovni spojeni, podle toho, jak se vyvijeji pojmenovaci potieby
mluvcich. ,Jedina stala vlastnost jazyka je totiz jeho proménlivost” (Valdrova,

2023).

Jak vidime, z hlediska genderové rovnosti ve vzdélavani lze analyzovat
nejenom obsah, ale i zptisob pedagogické komunikace. Renzetti a Curran
(2003) s odkazem na ne€kolik empirickych vyzkumii ukazuji, ze ackoliv se
vyucujici domnivaji, Ze komunikuji s divkami i chlapci stejnym zptisobem,
jejich interakce s détmi se Casto lisi, co se zptisobu i frekvence tyce. Chlapcim
je ze strany vyucujicich prokazatelné vénovana vétsi pozornost. Jsou
vyucujicimi castéji vyvolavani a vedeni k tomu, aby sami vyhledavali a
opravovali chyby, kterych se dopustili. Jsou jim zadavany narocnéjsi ukoly,
které je nuti hloubéji pfemyslet. Na otazky chlapcti vyucujici odpovidaji
presnéji. Divky tak jiz od pocatku vzdélavani dostavaji méné prostoru rozvijet

svlj potencial.

Sjazykem jako prostftedkem vyuky v matefské skole souvisi i détska
literatura. Nejsou zde vyuzivany ucebnice stejného typu jako napt. v zakladni
skole. Pfi vybéru knih a casopisti ma vyucujici daleko vétsi svobodu volby nez
vyucujici na dalSich stupnich vzdélavaci soustavy. Pokud si je védom/a, ze
détska literatura muze napomahat reprodukci nebo naopak eliminaci
genderovych stereotypti, mtize tuto skutecnost zohlednit uz pfi vybéru knihy.
Ovsem jak ukazala studie Bronwyn Davies (1989, srov. Renzetti, & Curran,
2003) mtze vyucujici v takovych pripadech narazit na odpor déti, které majt
jiz z rodinného prostfedi vstipenou strukturu tradiéniho piibéhu a brani se
ztotoznéni s postavami, které plni netradicéni role nebo vykonavaji ¢innosti
spojené s opatnym genderem. Vyucujici ma vSak moznost s textem dale
pracovat a naptiklad skrze reakce na dotazy déti vnaset novy pohled i tam,

kde jsou postavy zobrazeny v tradi¢né stereotypnich rolich.
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Poslednim prostfedkem vyuky, kterému bude v této praci vénovana
pozornost je hra. V odborné literatufe miizeme najit rizné definice hry i riizné
zpuisoby jeji klasifikace. Shoda panuje bezesporu vtom, Zze je hra
nejpfirozenéjsi cinnosti ditéte predskolniho véku a je vtomto obdobi
prostfedkem prirozeného uceni. V kontextu této prace je obzvlast diilezita tzv.
namétova hra, pfi které dité pfirozené napodobuje cinnosti dospélych véetné
jejich socialnich roli a komunikace. Tyto hry jsou totiz modelem pozdéjsich
skutecnych situaci ze Zivota spolecnosti a napomahaji zvnitffiovani socialnich
norem. ,, Ucitel ditéti nabizi aktivity podporujici uvédomovani si vztahti mezi
lidmi (kamaradstvi, ptatelstvi, vztahy mezi obéma pohlavimi, ucta ke stafi
apod.), hry, pfirozené i modelové situace, pfi nichz se dité uci pfijimat a
respektovat druhého” (MSMT, 2021, s. 23). T zde miiZe vyudujici prispivat k
prohlubovani a reprodukci genderovych stereotypti, pokud klade diiraz na
dichotomii pohlavi a casto rozdéluje déti do skupin podle pohlavi,
stereotypnim zplisobem rozdéluje role ve hrach, pfedpoklada u deéti rizné
dovednosti podle pohlavi apod.

Ke své hre dité vétSinou vyuziva hracky, jejichz vybér téz podléha
genderovym stereotyptm. V literatufe 1ze nalézt odkazy na vyzkumy tykajici
se genderove stereotypniho dé€leni hracek staré i téme¥ ptil stoleti (Renzetti, &
Curran, 2003). Ackoliv se za poslednich padesat let situace v mnohém zmenila,
i dnes je na trhu mozné najit hrackarstvi, ktera zcela v souladu se zjisténimi
téchto vyzkumii déli na svych internetovych strankach hracky na hracky pro
kluky a hracky pro holky. Sdéleni, které je timto zptisobem détem predavano
zni ,,ze okruh cinnosti, jimz se mohou a maji vénovat, je vymezen a omezen
jejich pohlavim” (Renzetti, & Curran, 2003, s. 117). Problematicky je i dalsi
diisledek tohoto déleni, totiz ze ,hra s hrackami povazovanymi za divdi,
respektive chlapecké ma vliv na odlisny vyvoj kognitivnich schopnosti a

C 4/

socialnich dovednosti u dévcat a chlapch”. (Miller, 1987; srov. Renzetti, &
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Curran, 2003). Genderové rozdéleni hracek je jednim z piikladii, ktery
potvrzuje teorii Bém (srov. Renzetti, & Curran, 2003), Ze genderové
polarizujici optika zac¢ina formovat zZivot déti hned od jejich narozeni. Nelze
se tedy divit, Ze jiz dvouleté déti rozliduji véci na klukovské a hol&id. Sanci na
socialni zmeénu je podle této autorky zmena kulturni optiky, ktera je procesem
socializace pfedavana. Pfi jistém zjednoduseni lze Fict, Ze feSenim je zmeénit
optiku genderové polarizace na optiku individualnich rozdili, ktera bude
zdiiraziiovat rozmanitost jednotlivctt v ramci skupin. I tento rozmeér vyuky
bude zkouman v praktické casti prace. Z vyse uvedeného vyplyva, ze v
podstaté zalezi na genderové citlivosti a vzdélanosti v oblasti genderové
problematiky jednotlivych vyucujicich a potazmo feditelek a feditelt skol.
Nabizi se tudiz otazka, zdali se vyucujici s touto problematikou setkavaji, at

uz v ramci svého pocatecniho ¢i dalsiho vzdélavani.

2.5 Gender v pripravé vyucujicich materskych skol a jejich dal$im
vzdélavani
Uctitel/ka matetské Skoly v Ceské republice ziskava odbornou kvalifikaci,
pokud spliuje podminky stanovené Zakonem ¢.563/2004 Sb.,, o
pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonti (...) Jedna se o
konkrétni vycet typti vzdélani, pfi¢emZ nejnizsi mozné je stiedoskolské
vzdélani ukoncené maturitni zkouskou v oboru zaméfeném na piipravu
ucitel matefské Skoly. Podle RVP pro stiedoskolské pedagogické obory
preprimarniho vzdélavani ma byt vysledkem vzdélani ve spolecenskovédni
oblasti mimo jiné schopnost zakti posoudit, kdy je v praktickém Zzivoté
porusovana rovnost pohlavi a na zdakladé informaci z meédii ji umét
identifikovat. Zaci zarover maiji ctit identitu jinych lidi a oprostit se pfedsudkt

a netolerantniho jednani (MéMT, 2010; MSMT, 2009).
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Na pregradualni pfipravu k vykonu profese ucitele-ucitelky se Ministerstvo
skolstvi zamétuje ve svém Pldnu podpory rovnosti Zen a muzii na léta 2021-2024
(MéMT, 2020) v oblasti vzdélavani formuluje cil, kterym chce , podpofit
zavadéni genderové perspektivy do obsahu vyuky na pedagogickych
fakultach CR” s terminem plnéni ke konci roku 2022. Na zakladé analyzy
sylabi pfedmétti studijniho programu UCcitelstvi pro matetské skoly se vSak
téma genderové rovnosti zatim explicitné neobjevuje. Podle oslovenych
garantek oboru na nékolika vyznamnych ceskych univerzitach se studujici s
tématem genderové rovnosti mohou okrajove setkat napriklad v pfedmétu
socialni pedagogika, v ramci tématu inkluzivniho vzdélavani nebo v ramci
pribézné pedagogické praxe ve fakultnich matefskych skolach. Nasledné se
postfehy a nazory probiraji v Seminafi ureném k praxim v jednotlivych

ro¢nicich.

VySe zminény zakon o pedagogickych pracovnicich v § 24 fesi i otazku dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Nafizuje jim dalsi vzdélavani, kterym
si obnovuji, udrzuji a dopliuji kvalifikaci po celou dobu vykonu své
pedagogické &innosti. Rediteli/feditelce Skoly uklada povinnost organizovat
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii podle planu dalsiho vzdélavani,
pfi jehoz stanoveni je nutno prihlizet ke studijnim zajmiim pedagogického
pracovnika, potfebam a rozpoctu skoly. Dalsi vzdélavani se uskutectiuje nejen
v ramci akreditovanych vzdélavacich instituci, ale i formou samostudia,

neformalniho studia ¢i sdileni zkusenosti (zakon ¢.563/2004 Sb.).

Ackoliv ma vyucujici, ktery by mél zajem o dalsi vzdélavani v oblasti
genderové problematiky pomeérné silnou oporu v zdkon€, mtize narazet na
bariéry vyplyvajici ze zaméfeni skolniho vzdélavaciho programu skoly, kde
pracuje, slozeni pedagogického sboru i jeho kvalifikovanosti, finan¢nich
moznosti Skoly apod. Dalsi prekazkou mtize byt skutecnost, Ze akreditované

vzdélavaci instituce programy zabyvajici se danou tematikou aktualné
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nenabizeji. V soucasné dobé ma poskytovani téchto sluzeb na starosti Ndrodni
pedagogicky institut Ceské republiky (NPI CR) tedy organizace piimo Fizena
Ministerstvem $kolstvi. Jediny projekt NPI CR, ktery se v uplynulém obdobi
alespon okrajové vénoval tématu genderu a genderovym stereotyptim byl
projekt MSMT a organizace UNICEF z roku 2022/23, ktery se vSak primarné
zaméfoval na kompetence pedagogickych pracovnikli pfi praci s
heterogennimi skupinami zakt z odliSného jazykového a kulturniho prostredi
(NPI CR, 2023). V Ceské republice jsou to dlouhodobé zejména neziskové
organizace, které se snazi aktivné zviditelfiovat genderovou problematiku
nejen v ramci Skolniho prostfedi. VSechny materialy téchto organizaci jsou
vSak starsitho vydani a v soucasné dobé nenabizi zadny projekt nebo seminar,
ktery by se tykal pfimo genderu ve skole.

B

Prace vychazi z paradigmatu socidlniho konstruktivismu, podle kterého je
vztah mezi spolecnosti a jednotlivcem aktivnim procesem, béhem kterého lidé
konstruuji a sdili své interpretace socialni reality. V tomto pojeti spolecnosti,
kde je i gender socialnim konstruktem, jednotlivec internalizuje spolecenské
normy, hodnoty a role prostfednictvim socialnich interakci a procesu
socializace. Internalizované koncepty se stavaji soucasti individualniho
védomi a jako takové jsou cCasto povazovany za samoziejmé a ,realné”
(Kabele, 1996). A to i presto, ze jsou mnohdy ovlivnény genderové
stereotypnimi predstavami o tom, jak by se m€li Zeny a muzi chovat a coby
méli nebo neméli délat. Berger a Luckmann (1999) zdtraziuji roli instituct
(jako jsou rodina, vzdélavaci systém atd.) v procesu konstrukce reality.
Dtlezitou roli zde hraji tzv. vyznamni druzi, ke kterym si dité vytvari
emocionalni vazbu a identifikuje se s nimi. Mezi né patfi bezesporu i vyucujici
v matefské skole, ktefi hraji vyznamnou roli v reprodukci nebo eliminaci

genderovych predsudki. Boj proti genderovym pfedsudkiim zacéina v prvni
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fadé rozpoznanim a dekonstrukci genderovych stereotypti. To miize byt
dosazeno vzdélavanim, osvétou a tim, ze jednotlivei budou aktivné kriticky
reflektovat své vlastni predsudky a ocekavani ohledné pohlavi. Prostredi
vCetné matefské skoly vSak Casto ptisobi na formovani feminity a maskulinity
zptisobem odpovidajicim tradicnimu pojeti. Odchyleni od téchto pravidel
byva vnimano problematicky mnohdy jiz détmi predskolniho veéku. Pokud
vSak genderova rovnost nema ziistat jen v roviné deklaraci, je nutné pracovat
na zméné v béznych praktikach, aby se promitla skuteéné do uvazovani a

jednani vyucujicich (Smetackova, 2007a).
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3 Genderove senzitivni pedagogicka praxe

Podle Jarkovské (2007) je pro genderové senzitivni pedagogickou praxi
dtlezité samotné uznani toho, Ze na genderu zalezi. Gender je nedilnou
soucasti pedagogiky, ovliviiuje vzdélavaci zkuSenost déti, jejich vysledky i
mnoha zivotni rozhodnuti. Zalezi jen na tom, zda ho vyucujici necha ptisobit
nevédomé, nebo k nému pfistoupi reflexivné a pokusi se uplatiiovat takové
pedagogické pristupy, které jsou zalozeny na principech rovnosti a
spravedlnosti (Jarkovska, 2007). V této kapitole jsou formulovany nameéty, co
je mozné v tomto kontextu zménit v béZnych praktikach vyucujicich a

organizaci vzdélavani v matefské skole.

3.1 Naméty pro reditele/ku a vedouci ucitele/ku materské skoly

Dtilezitou roli v tomto procesu hraje feditelka ¢i feditel matetfskeé skoly, ktefi
mohou prohlubovat, nebo zmirniovat genderové nerovnosti. Pokud bude
vedeni sSkoly pfemyslet nad genderovymi stereotypy, vzdeélavat se v
genderové problematice a podporovat vyucujici v jejich dalsim vzdélavani,
snaze pronikne genderova rovnost do vSech oblasti zivota skoly. Pfistup,
jehoz cilem je zajistit spravedlivé, inkluzivni skolni prostfedi tzv. genderovy
mainstreaming spociva v tom, Ze jsou ve vSech procesech souvisejicich s
rozhodovanim, monitorovanim a koncepénim vedenim matefské skoly
zohledniovany dopady vSech rozhodnuti na Zeny a muze, potazmo chlapce a
divky. Prakticky tedy feditel/ka a nasledné i vyucujici zohlediiuji genderové
aspekty ve vsech oblastech skolniho prostfedi, vcetné vzdélavaciho obsahu,
metod vyuky, vyukovych materialti, prostfedi tfidy a dalSich souvisejicich
oblasti (Smetackova, 2007). Jednou z téchto oblasti je rozpocet skoly. Situace

vvvvv

néktera rozhodnuti feditele & feditelky ZS a MS nema vedouci uditelka
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matefskeé skoly vliv.

Reditel/ka si miize napiiklad poloZit otdzku, jestli jsou stejné financni
prostfedky vénovany na oblasti, v kterych se vyskytuji spise divky/zeny, a
oblasti, ve kterych se vyskytuji spise chlapci/muzi. Dalsi takovou oblasti, ktera
je nedilnou soucasti prace vedoucich je hodnoceni vyucujicich. Nabizi se
otazka, zdali jsou hospitace provadény také z genderové perspektivy,
potazmo jestli maji vyucujici riizné moznosti pro ziskani zpétné vazby o
vlastni vyuce z genderového hlediska (napf. diktafon, video nebo vzajemné
hospitace vyucujicich). Pfedmétem pozorovani miize byt naptiklad, zdali
vyucujici vénuji pozornost ve stejné mife divkam i chlapctim, jestli pouzivajt
genderové korektni jazyk a oslovovani ¢i zdali nepfistupuji k détem na
zakladé genderové stereotypnich predstav a ocekavani (Smetackova, 2007a;

Smetackova, 2007b).

V oblasti personalni politiky skoly se mtize feditel/ka zaméfit na to, jestli
probiha pfijimani novych vyucujicich bez vlivu genderovych stereotypii
(napriklad zda se nepfedpoklada, Ze muzi nejsou vhodni pro ucitelstvi v
matefské skole nebo naopak, Ze se muzi mohou ucitelskému povolani vénovat
vice, protoze na nich nelezi péce o déti a domacnost apod.) Dalsi otazkou je,
zdali je stejné finanéni ohodnoceni uditelek a ucitelli se stejnou praxi,
vzdélanim, pracovnim nasazenim a kvalitou prace. Nevznikaji nerovnosti v
oblasti pfescasti ¢i doplitkovych aktivit skoly, které by byly vyhradné
nabizeny muzim ¢i zenam? Jsou podminky pro kariérni postup ucitelek a

ucitelt1 nastaveny stejné? (Smetackova, 2007a; Smetackova, 2007b).

Vedeni skoly mlize vytvofit prostfedi, které motivuje vyucujici k pfemysleni
o genderovych stereotypech. Vhodna mtize byt nasténka ve sborovné nebo
interni sekce webovych stranek, kam je mozné umistit zajimavé ¢lanky k dané
problematice. Genderova rovnost se miize také stat béznou soucasti porad.

Vyucujici se mohou vzajemné inspirovat, jak oni sami ve vyuce usiluji o
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genderovou rovnost. Diskutovat je mozné i problémy a nedostatky

(Smetackova, 2007a; Smetackova 2007b).

Vedeni matef'ské skoly by mélo vénovat zvySenou pozornost jazyku a feci,
jejichz prostfednictvim gender vznika (Valdrova, 2007). Genderova lingvistika
nabizi feSeni jazykovych asymetrii. Valdrova (2007) formuluje doporucenti, jak
uzivat jazyk nesexistickym zptisobem. NiZze bude uvedeno nékolik zasad
genderové korektniho vyjadfovani: (doporuceni byla pfizptisobena potfebam

prace)

- kde se jedna o konkrétni Zenu, uzivat zZenské nazvy profesi (specialni
pedagozka, zastupkyné feditelky pro predskolni vzdélavani, logopedicka

asistentka)

- pouzivat tvary obojiho rodu tam, kde maji oznacovat zeny i muze (ucitelky

a ucitelé, ucitel/ka, predskolak/cka), stfidat jejich poradi

- pouzit jazykoveé ¢i alespont vyznamove neutralni tvar (naptiklad ti vyucujic

nebo ucitelstvo)

- nahradit nazvy osob nazvem instituce ¢i je jinak opsat (napfiklad

pedagogicky sbor, ucitelska populace)

Podle Valdrové (2007) jde pfedevsim o to najit takovy zpiisob vyjadfovani,
ktery pozvedne dlstojnost Zen ve vefejné sféfe a dlstojnost muzii ve sféfe

rodiny a emoci.

StéZejnim dokumentem matefské Skoly je Skolni vzdé&lavaci program.
Vzdélavaci nabidka je zde formulovana v podobé integrovanych blokd.
Integrovany blok, ktery se zaméfuje na téma rodiny, ma deti seznamit s jejt
funkci, jejimi cleny atd. Vznika zde prostor, seznamit déti nenasilnou formou
i s riznorodymi variantami rodinného souziti, jako jsou samotni otcové/matky
pecujici o déti, , patchworkové” rodiny nebo lidé odlisnych genderovych a

sexualnich identit.

33



Dalsim integrovanym blokem, ktery ma velky potencial jiz v predskolnim
véku podporit rovné prilezitosti divek a chlapcti je integrovany blok, ktery se
zaméfuje na seznameni déti s rlznymi femesly a profesemi. Cilem je
,pochopit, Zze lidé maji rizné profese a prispivaji svou praci k fungovani svéta,
vazit si jejich prace”. Vyucujici ma moznost uchopit toto téma genderové
nestereotypnim zptisobem a neprezentovat détem stereotypni déleni profesi
na ty, které se hodi vic pro Zeny ¢i pro muze. Je mozné naptiklad zaradit do
vyuky exkurzy ¢i pozvat pfimo do matefské skoly osoby vénujici se netradiéni
profesi. Lze také doporucit, aby se vyucujici zaméfili na to, co je latentné
predavano prostfednictvim rtiznych vyukovych materialii. Pokud naptiklad
bude vyucujicim artikulovano ,mutzes byt kymkoliv chces” a zaroven na
obrazcich na magnetické tabuli bude Zena prodavacka, kadefnice a ucitelka,
zatimco vSichni ostatni budou muzi. Skryté poselstvi je jiné. Stejné tak pokud
bude o Zené€ pravnicce hovoreno jako o pravnikovi apod. Podle Valdroveé
(2007) muzské nazvy profesi odrazuji divky od toho, aby si dané povolani
vybraly. Pokud budou vyucujici diislednéji dbat na to, aby pouzivali i Zenské
tvary profesi, pomohou nejen divkam, ale i chlapctim, ktefi pfestanou vazat

své zivotni volby pouze na své biologické pohlavi (Valdrova, 2007).

Vedeni matefské skoly, ktera usiluje o genderovou rovnost, miize svou
pozornost zaméfit i na to, jestli vyukové materialy a didaktické pomticky
neobsahuji genderové stereotypy. Pfestoze v matefske skole nejsou pouzivany
ucebnice stejného typu jako na Skole zakladni, napomocna mize byt
metodicka Prirucka k posuzovini genderové korektnosti ucebnic (Valdrova,
Smetackova-Moravcova, & Knotnové—éapkové, 2005). Nize vybrané otazky, které
byly pfizptsobeny potfebam prace, nastifiuji optiku, jakou miize feditel/ka
matefské Skoly nebo samotni vyucujici pouzit pfi vybéru knih, ¢asopisii pro

déti, pracovnich sesitt ¢i dalSich didaktickych pomticek.

Predstavuje ucebnice chlapciim a divkdm alternativni Zivotni styly Zen a
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muzl, nikoliv jen tradicni spojeni Zen s domacnosti a pé¢i a muzi s vefejnou
sférou a moci? Jsou v ilustracich a pfibézich zastoupeny divky/Zeny i
chlapci/muzi a jsou zobrazovani ve srovnatelnych situacich a pozicich? Maji
chlapci i divky obdobné aktivni roli? Nejsou divky stylizovany do pozice
citlivych a bezradnych, jimZ se musi poradit a pomoci, a chlapci naopak do
pozice racionalné zalozenych a emoce skryvajicich, ktefi si vzdy musi védét
rady? Pokud ucebnice/knihy genderové stereotypy obsahuji, mlize na né
vyucujici déti upozornit a vhodnym zplisobem danou problematiku

diskutovat.

Vedeni matefské skoly miize vnést ideu rovnych prilezitosti zen a muzt do
vztahi se vSemi ostatnimi aktéry Skolniho zivota, napfiklad rodici,
zfizovatelem i Sirsi vefejnosti mimo jiné i tim, jak se matetska skola prezentuje
na vefejnosti, prostfednictvim webovych stranek, informacnich brozur, letakt

atd. (Smetackova, 2007a).

3.2 Naméty pro vyucujici v matetské skole

Dtlezitou soucasti zvySovani genderové citlivosti vyucujicich je schopnost
kritickeé reflexe vlastnich postojii a chovani. Narodni tstav pro vzdélavani ve
spolupraci s hnutim Nesehnuti (nedatovano) v publikaci Doporuceni pro
genderové citlivé vzdéldvini nabizi sadu navodnych otazek, jak mohou vyucujici
ke genderové sebereflexi pristupovat (otazky byly rozsifeny a pfizptisobeny

potfebam prace):

e Vyzaduji od chlapci a od dévcat stejné zplisoby chovani,

komunikovani, aktivit?

o Jsou pro mé chlapci spis priibojni rostaci a divky tiché a citlivé

princezny?
o Které konkrétni zplisoby chovani mé drazdi, protoze nezapadaji do
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mého obrazu svéta?
e Jaké obrazy zenstvi/muzstvi ztélesniuji a pfedavam jako vzor?

e Vénuji ve vyuce divkam a chlapciim stejnou pozornost? Dbam na to,

aby mél kazdy stejny prostor na odpovéd?

e Vyvazuji nebo stfidam pfidélovani vedoucich roli a pomocnych pozic

chlapctim i divkam?
e Nemam na chlapce a divky ,,dvoji metr”?

e Pii jakych cinnostech, a jak casto, jsou zeny/divky a muzi/chlapci

zobrazovani v knihach, které détem predkladdm?

e Pouzivam genderové stereotypni vyroky jako naptiklad , Tohle neni

pro holky.” nebo ,, Kluci neplacou?”
e Pouzivam zenské varianty oznaceni rtiznych profesi apod.”?

e Respektuji, kdyz se nékdo citi spokojeny v tradi¢nim usporadani

genderovych roli?

Prekazkou vétsi genderové citlivosti mtize byt skutecnost, ze se vyucujici v
ramci svého vzdélavani s genderovou problematikou nesetkavaji. Bez
povédomi o genderové problematice, totiz mohou vnimat to, co je ve
skutecnosti projevem genderovych stereotyptl jako néco pfirozeného a

samoziejmého.

Akreditované vzdélavaci instituce programy zabyvajici se danou tematikou
aktudlné nenabizeji. Zadny projekt nebo seminaf, ktery by se tykal piimo
genderu ve skole aktualné nenabizi ani neziskové organizace, které se jinak
dlouhodobé snazi v Ceské republice zviditeltiovat genderovou problematiku.
Starsi materialy organizaci, jejichz cilem je vzbudit hlubsi zdjem vyucujicich o
narusovani genderovych stereotypti, které ovliviiuji jejich mysleni a chovani,

jsou zdarma dostupné na internetu. Naptiklad Oteviena spolecnost, o.p.s. na
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svych webovych strankach nabizi ke stazeni publikace k tématu genderu

Gender ve Skole — pirucka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele (Smetackova a

kol., 2006). Nezavislé socialné ekologické hnuti Nesehnuti zpracovalo manual

Genderové senzitivni jazyk v NESEHNUTI (Nesehnuti, 2021). Na webu Gender

Studies, o.p.s. najdeme volné ke stazeni publikaci z roku 2008 Genderovou

optikou: zaméteno na Cesky vzdéldvaci systém (Skalova a kol., 2008) nebo ptirucka

Genderové citlivd vychova: Kde zacit? (Babanova, & Miskolci a kol., 2007), vydana

obcanskym sdruzenim Zaba na prameni, které zformulovalo i Desatero

genderové korektnosti (srov. Valdrova, Knotkova-Capkova & Paclikova, 2010, s.

16).

Y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Vyhybejme se genderové stereotypnimu uvazovani o muzich a o

Zenach.

Nezesmésniujme zeny nebo muze, které/ktefi se chovaji genderové

nestereotypné.

Neoznacujme jako vyjimky Zeny/muze, které/ktefi plisobi v méné

typickych rolich.

Neospravedlinujme genderové stereotypy potekadly a prislovimi,

odkazy na pfirodu ¢i na védecké autority.
Nehodnotme rozdilné tentyz projev chovani u zen a u muzt.

Vsimejme si, jak je zenské t€lo zneuzivano jako zkraslujici a sexualné

stimulujici objekt v reklamé apod.
Pouzivejme tvary obojiho rodu tam, kde maji oznacovat zeny i muze.

UZivejme Zenské tvary nazvl profesi, zejména tam, kde se jedna o

konkrétni Zenu.

Vsimejme si rozmanitosti, ktera existuje mezi Zenami. VSimejme si

rozmanitosti, ktera je mezi muzi.
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10) Pfemyslejme, cemu se sméjeme.

Nékteré vyse uvedené body mohou byt zdanlivé irelevantni. Podle
Smetackoveé (2007b, s. 60) bychom vsak svlj zajem ,neméli zuZovat pouze na
otazky tykajici se Skolstvi, protoze svou genderovou senzitivitu miizeme stejné dobfe,
ba lépe budovat na obecnyjch spolecenskych tématech”. Smetackova (2007a; 2007b)
také doporucuje, kazdy den chvili pfemyslet o genderovém rozméru béznych
udalosti béhem dne, které se mohou zdat na prvni pohled neutralni. Gender
se totiz projevuje ve vétsiné situaci. Navrhuje klast si otazku: Lisil by se prtibéh
udalosti, kdyby jejimi aktéry nebyli muzi, ale Zeny, a naopak? Vyucujici timto
zptisobem mohou rozvijet dovednost naplanovat vyuku tak, aby byla
genderové citliva. Je vsak diilezité vénovat pozornost genderovym otazkam

ve vsech fazich vyuky tedy pfi planovani, realizaci i reflexi.

Tématu lidi LGBT+ se nelze vyhnout ani v matefské skole. Pokud problémy,
kterym tyto déti musi Celit nikdo ve Skole nepojmenuje ani je nebere na
védomi, mohou se citit vylouceny a osamoceny. LGBT '+ lidé casto Celi nejen
ve Skolnim prostfedi homofobni a transfobni Sikan€, ktera mtize mit rtizné
podoby. Je dllezité, aby vyucujici védeli, jak na takové chovani reagovat a v
idealnim pfipadé i jak mu predchazet (KriSova, & Polankov4, 2020). Lze tedy
doporucit vyucujicim, ziskat povédomi o zivoté lidi, ktefi se identifikuji jako
LGBT+. Aby Skola mohla byt bezpeénym prostfedim, ve kterém neni prostor

pro diskriminaci.

V ramci celé tfidy je mozné genderova témata zviditelniovat naptiklad v ramci
pravidelného ranntho komunitniho kruhu. V jistém smyslu se jedna o obdobu
tfidnickych hodin v zakladni Skole. Probirany mohou byt situace vzniklé v
ramci tfidniho kolektivu i témata, ktera déti ¢i vyucujici do prostoru vnesou
zvencl. Zde se nabizi uplatnit principy feministické pedagogiky, které s
genderové citlivym vzdélavanim koresponduji. Uz samo uspotadani

prostoru, kdy vyucujici i déti sedi v kruhu narusuje mocensky a hierarchicky
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vztah mezi vyucujicim a détmi. Vyucujici v roli facilitatora mtze vytvofit
bezpecné prostredi, kde kazdy dostane stejny prostor a moznost vyslovit svij
nazor. Vsechny nazory maji stejnou hodnotu a jsou povazovany za legitimni.
Prakticky to miize vypadat tak, Ze vyucujici posle po kruhu tzv. mluvici
predmét (jakykoliv predmét, ktery bude oznacen jako ,mluvici”) s tim, ze
miize mluvit pouze ten, kdo drzi mluvici pfedmét v ruce. Ostatni bez
prerusovani naslouchaji. Je tfeba napfiklad, s vyuzitim ¢asomiry dohlédnout
na to, aby vsichni mohli mluvit stejné dlouhou dobu. Kdo mluvit nechce, ma

moznost poslat mluvici pfedmét beze slova dal.

V matetskeé skole vSak nejde apriori ani tak o to vzdélavat déti o genderu, jako
spi§ o to nabidnout détem pestrou skalu aktivit bez ohledu na pohlavi. V
podstaté se jedna o to oprostit se od predstavy, jak ma vypadat ,normalni
kluk” nebo ,normalni holka”. Nedélit vlohy, schopnosti atd. na typicky
zenské a typicky muzské, nedélat si pfedem stereotypni zavéry o tom co divky
nebo chlapci chtéji, co je bude bavit, co je pro né vhodné apod., tak aby déti
mohly co nejsvobodnéji rozvinout svlij potencial. Nejde vSak o to upirat
genderovou identitu tém détem, které projevuji zajmy a vlohy v souladu s
tradicnim délenim ¢innosti na zenské a muzské, ale spi§ chapat a oceriovat
rozmanitost lidi a rozsSifovat hranice ,normalniho” div¢iho, ,,normalniho”

chlapeckého a pokud ptijdeme jesté dal ,normalniho lidského”.
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4 Pripadova studie

Pripadova studie byla realizovana v matefske skole, ktera je soucasti zakladni
skoly. Zvoleny pfipad zastupuje béznou matetfskou skolu. Vysledky Setfeni
tak mohou poskytnout pfipadnym zajemctim z fad vyucujicich vhled do dané
problematiky v bézné praxi. Pfedlozena kapitola popisuje metodu prace,

charakterizuje matefskou skolu a analyzuje genderové aspekty vyuky.

4.1 Metoda

Cilem vyzkumného Setfeni bylo charakterizovat vyuku v konkrétni matetské
skole z hlediska genderové citlivosti. Hlavni vyzkumnou otazku je: Jak je
realizovano genderoveé citlivé vzdélavani v konkrétni matefskée skole? Hlavni
vyzkumnou otazku dopliuji diléi vyzkumné otazky, které byly formulovany

se zamérem problém rozlozit do mensich snadnéji uchopitelnych celkd.

o O jaké nazory a postoje tykajici se genderu se opira chovani

ucitelského sboru matetské skoly?

o Jak je ve vyuce nakladano se vzdélavacimi prostfedky v kontextu

genderové senzitivity?

o Jak vedeni matefské sSkoly a vyucujici pracuji s jazykem v
kazdodenni vychovné vzdélavaci praci a pfi psani oficialnich
dokumentt? V jaké podobé se vyskytuje téma genderu ve skolnim

vzdélavacim programu?

o Jak se zaméfuje v ramci planu dalsiho vzdélavani vedeni matetské

skoly a samotni vyucujici na problematiku genderu?

Phvodnim zamérem bylo pomoci konkrétni vedouci uditelce porozumét
problematice genderu ve vyuce a vytvofit program pro genderové senzitivni

Skolu. Doslo vsak ke zméné ve vedeni matefské skoly, cemuz byl pfizptisoben
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design vyzkumu. Nové vznikla situace méla vyhodu v tom, ze nova vedouci
ucitelka ani jeji podfizené neznaly pfesné téma vyzkumu. Vyhodou byla i
moje jistd obeznamenost s prostiedim $koly, feditelkou ZS a MS i nékterymi
dalSimi lidmi ve skole. S plnym védomim duleZitosti etické dimenze
vyzkumu, se mi podafilo ziskat u vedouci ucitelky i vSech ostatnich ucitelek
pochopeni pro miij zamér neprozrazovat jim konkrétni smeéfovani vyzkumu
hned v tivodu. Sdélila jsem jim, ze vyzkum se zaméfuje na to, jaké metody a
pristupy k vyuce vyucujici pouzivaji. V charakteristice vyzkumu nebylo
pouzito slovo gender. Vychazela jsem z pfedpokladu, ze pouziti terminu
gender by mohlo piisobit na chovani vyucujicich, a tak by mohlo dojit ke
zkresleni vyzkumnych dat. Téma roli muzii a Zen ve spolecnosti, genderu, a
tedy upfesnéni cile vyzkumu bylo soucasti naslednych rozhovort
s vyucujicimi. VSechny ucitelky souhlasily s tim, Ze je budu pozorovat se
zaméfenim na jejich pedagogické pfistupy. Zdliraznéno bylo i to, Ze se
vyzkum nebude tykat déti a vSechna data budou diivérna a dtsledné

anonymizovana. Souhlasily také s pouzitim pseudonym.

Zvoleny metodologicky postup vyuziva prednosti designu pfipadoveé studie,
totiz ze vyzkumnici mohou zkoumat jev v jeho pfirozeném kontextu a ziskat
komplexni data, ktera umozni hlubsi a detailn€jsi porozumeéni konkrétnimu
jevu. Podrobny popis a rozbor jednoho pfipadu pomtize lépe porozumét
jinym podobnym pfipadim, a to i pfesto, ze ziskané zavéry nemusi byt
reprezentativni pro S8irsi populaci. Studie typickych (reprezentativnich)
pripadi zachycuji obvyklé podminky a okolnosti zkoumanych jevii a situaci.
Vyzkumné Setfeni se opiralo o kvalitativni vyzkumné metody, jejichz
vysledky byly interpretovany dohromady s cilem vylozit pfipad jako
integrovany systém. Nedostatkem takto pojatého vyzkumného designu mtize
byt zkresleni zptsobené pfilis subjektivnimi interpretacemi vyzkumnika —

vyzkumnice (Sedlacek, 2007). Kvalitativni vyzkum je ze své podstaty

41



induktivni. Teprve po nasbirani dostatecného mnozstvi dat, zacina
vyzkumnik — vyzkumnice patrat po pravidelnostech, které se v téchto datech
vyskytuji. Stejn€ tak nejsou dopfedu stanovené zakladni promeénné ani
hypotézy (Svafiek, 2007). Podle Svaticka (2007, s. 17)

je zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum, za pomoci celé fady postupti

a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji socialni realitu.
Podle Hendla (2016, s. 227) jde

pri kvalitativni analyze a interpretaci o systematické nenumerické organizovani dat s cilem
odhalit témata, pravidelnosti, datové konfigurace, formy, kvality a vztahy...kvalitativni
analyza je uménim zpracovat data smysluplnym a uzite¢cnym zptisobem a nalézt odpoveéd
na poloZenou vyzkumnou otazku.
Jistym rizikem miize byt, Ze vyzkumnik, ktery je zde chapan jako , prostfedek
sbéru dat a analyzy,” se mze dopustit prehlédnuti, systematickych chyb a

omyll a tim negativné ovlivnit provedeni analyzy (Hendl, 2016).

V prvni fazi vyzkumu bylo uskutetnéno nezucastnéné (ve smyslu
neparticipativni) pozorovani ¢tyf vyucujicich. Cilem bylo pozorovat jejich
jednani a chovani pfimo v prostfedi matefské skoly. Nevyhodou tohoto
pristupu, kdy pozorovatel minimalizuje interakci s pozorovanymi subjekty
muze byt to, Ze obtiznéji ziskava informace naptiklad o postojich tcastnikli a
jejich vnimani situace. Pro zkoumani vnitini perspektivy vyucujicich proto
byla nasledné pouzita metoda polostrukturovaného rozhovoru, ktera bude
podrobnéji popsana nize. Vyhodou metody neztucastnéného pozorovani
oproti zucastnénému pozorovani je to, Zze pozorovateli umoziuje
minimalizovat potencialni zkresleni dat jeho citovou angazovanosti a zaroven
eliminovat riziko, Ze pfi pozorovani neposttehne, co se d€je, protoze se aktivné
ucastni ¢innosti skupiny. Jinak feCeno, miize se snaze zaméfit na relevantni

procesy a problémy.

V pritbéhu pozorovani byly pofizovany terénni zapisy vyplyvajici z cile
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vyzkumu a formulovanych vyzkumnych otazek. Poté co byla faze
neztcastnéného pozorovani zcela ukoncena, byl ucitelkam sdélen pfesny cil
vyzkumu a byly se vSemi pofizeny polostrukturované rozhovory®. Zvolena
metoda dokaZe eliminovat nevyhody plné strukturovaného i
nestrukturovaného interview a zaroven vytézit maximum jejich vyhod jako
napf. moznost pokladat dopliujici otazky, ménit jejich pofadi, nechat si
vysvétlit jak ticastnik — t€astnice danou véc mysli apod. Zaroven nam predem
definované tzv. jadro interview dava urcity stupen jistoty, ze témata uzitecna
vzhledem k cilim a vyzkumnym otazkam budou skutecné probrana
(Miovsky, 2006). Pripravené otazky byly flexibilné doplnény o témata, ktera
vyplynula z pozorovani a analyzy Skolnich dokumenti. Dokumenty byly
analyzovany pomoci metody kvalitativni obsahové analyzy, kterd je v této
praci chapana jako subjektivni interpretace textu prostfednictvim
systematického kodovani a identifikovani témat nebo vzort, které se v ném
vyskytuji (Hsieh, & Shannon, 2005). Z polostrukturovanych rozhovort byl
pofizen audiozaznam, ktery byl nasledné doslovné transkribovan a
analyzovan pomoci metody otevieného kodovani. Kdédovani obecné
predstavuje operace, pomoci nichz jsou tidaje rozebrany, konceptualizovany
a slozeny novym zptisobem. V pifipadé otevieného kddovani se jedna o velmi
detailni hloubkovou praci s textem, kdy se vyzkumnik - vyzkumnice
zaméfuje na rozkryvani vyznamt, které nemusi byt hned zjevné a které by pfi
bézném cteni a poznamkovani textu nebyly zaznamenany. Vysledkem je
deskripce ziskanych dat. Rikame, co v ziskanych datech vidime a pfitom
tvofime slovnik, jimz budeme nadale o svych nalezech hovofit (Sedové, 2007).
Data z rozhovortl a pozorovani byla porovnavana pomoci metody konstantni

komparace, kterou Sedové (2007) definuje jako hledani rozdilii a podobnosti

3 Miovsky (2006) poziva pojem interview, aby odlisil rozhovor jako vyzkumnou metodu a

rozhovor jako béZnou formu komunikace.
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na vSech rovinach prace s daty. Na zakladé€ identifikace podobnosti a vnitinich
souvislosti byly vytvoreny kategorie témat a problémt, na jejichz zakladé bylo

formulovano zavérecné doporuceni.

4.2 Materska skola

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno ve dvoutfidni matetfské skole v jednom z
ceskych krajskych mést. Matefska skola je soucasti skoly zakladni a sidli ve
stejné budové. Jedna se o skolu fakultni, svoji praxi zde absolvuji studenti a
studentky z pedagogicke fakulty. Z divodu zachovani soukromi informantek
vyzkumu, zde neni uvedena presna lokace skoly ani dalsi informace, které by
mohly vést k jeji identifikaci. VSechny ctyfi ucitelky jsou kvalifikované a maji
magisterské vysokoskolské vzdélani. Délka jejich praxe se pohybuje v rozmezi
od 0 do 10 let. Jedna se o skutecnou délku praxe na pozici ucitelky matefské
Skoly bez nahradni doby zahrnuté do zapoditatelné praxe, v tomto pfipadé
tedy bez rodicovské dovolené. Vékové rozloZeni ucitelek je od 24 do 40 let.
Nejmladsi ucitelka Kristyna je v kolektivu nova. Jedna se o jeji prvni misto po
absolvovani vysoké sSkoly. Nastoupila jen nékolik dni pfed zacatkem
vyzkumného Setfeni. Zastupuje kolegyni, ktera je na rodicovské dovolené. V
matefskeé skole byla v minulych letech vysoka fluktuace zaméstnancti, ktera
byla zptisobena mimo jiné i tim, Ze dvé stavajici ucitelky byly také nekolik let
na rodi¢ovské dovolené. Pevné stabilni jadro pracovniho kolektivu nyni tvofi
Jifina (35 let) a Bozena (32 let), které v této matefské skole pracuji déle nez 5
let. Nejdelsi — desetiletou — praxi ze stavajicich vyucujicich ma zastupkyné
feditelky pro predskolni vzdélavani Jana (40 let), ktera na soucasné pozici

plisobi 6 let.

Jak jiz bylo feceno matetska skola sidli ve stejné budové jako zakladni skola.
Dvoupatrova budova byla postavena v padesatych letech 20. stoleti. Pfes

rozsahlou rekonstrukci v mnoha ohledech nevyhovuje potfebam soucasného

44



vzdélavani. Prostory tfid jsou malé, neumoziuji vytvoreni hracich koutkil a
neni bezbariérova. Déti ze tfidy Slunatek se stravuji v prostorach skolni
jidelny, kam musi nékolikrat denné hromadné prechazet ze své tridy, ktera je
umisténa v suterénu budovy. Pfed odchodem si sedaji na dvé lavicky
umisténé u protilehlych stén chodby, svobodné podle toho, jak pfichazi z
umyvarny nikoliv podle pohlavi. Tfida Sltnatek je vymalovana Zzlutou
barvou, stejné jako chodba a schodisté. Horni tfida Kufatek ma merurikovou
barvu a dalsi vyznamnou barevnou plochu zde tvori zeleny koberec. Barvy
byly vybrany z praktickych d@ivodi, aby pomohly opticky zvétsit malé
prostory. Co se barev tyce se z genderového hlediska jevilo jako zajimavé
pouze povlecenina détskych postylkach v prvnim tydnu vyzkumného Setfeni.
Chlapci méli modré a dévcata rizové. V dalsSich tydnech jiz méli vSichni
oranzové. I tak se vSak nabizela otazka, jestli to mélo né€jaky zamér. Ukazalo
se, ze kdyz vedouci ucitelka objednavala povleceni, neméli dostatecny pocet
kusti v jedné barvé pro vSechny déti, tak bez hlubstho zaméru objednala
polovinu modrou a polovinu rizovou. Provozni pracovnice zcela v souladu s
genderovymi stereotypy povléka chlapcim modré a divkam razové

povleceni.

V souladu s genderovymi stereotypy jsou i znacky na Satnich skfinkach déti.
Vétsina znacek by se dala oznacit za genderové neutralni napt. jablicko,
rybicka, domecek. Nékolik znacek je takovych, které samy ucitelky vnimaji
jako holcici nebo klucici (kocarek, princeznovska korunka, auticko) a podle
toho je détem p¥idéluji. , tak, aby téeba chlapec nemél koéirek” Zadnou z ucitelek
to neni vnimano jako problematické. Tady stejné jako i v jinych pfipadech se
ukazuje, ze nékteré genderové aspekty vyuky vyucujici vnima pouze pokud

se o tuto problematiku hloubéji zajima.

Matefska skola je vyzdobena vytvarnymi pracemi déti, které jsou

vystavovany vSem détem bez rozdilu. Tridy jsou vybaveny ergonomickym
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nabytkem uréenym pro toto vékové obdobi. Misto, kde budou sedét u stolecku
je détem vybirano podle véku a vysky. Ve tfidé Slinatek neni zadny herni
koutek. Ve tfidé Kuratek, ktera je o néco vétsi, nez druha tfida je détska
kuchytika a obchod s potravinami. Oboji bylo pfi hfe vyuzivano chlapci i
divkami. Ucitelka nikoho nikam nesmeéfovala ani nikomu nebranila ve
vstupu. Hry déti nekomentovala ani do nich jinak nezasahovala. Pfi uklidu
hracek na urcena mista, nebylo pozorovano, ze by néktera z ucitelek délala
mezi détmi rozdily. K uklidu byly vybizeny vSechny déti bez ohledu na
pohlavi. Ucitelka Kristyna napfiklad zpivala détem pisnicku, kterou lze
povazovat za genderove neutralni , Uklizime, uklizime hracky pékné do polic, na
stole i na koberci nezbyde ndm vitbec nic” Podobnou pisnicku jako signal k
zahajeni uklidu hracek poustéla i ucitelka Jifina. BoZena se obratila na celou

tfidu se slovy , Slitfidtka, dime se do viklidu vSech hracek”

V Satné je nékolik informativnich nastének. Jazyk na nich je genderové
neutralni — oslovovani jsou rodice. Informace na nasténkach se tykaji i
zajmovych krouzkti. Pokud nabizené nadstandardni aktivity Skoly nejsou
oteviené pro vSechny déti, kritériem pro vylouceni z aktivity je vék nikoliv
pohlavi, ackoliv jeden z krouzki, ktery navstévuji jak chlapci, tak divky se
jmenuje Maly prirodovédec. Malé prirodovédkyné (slovo bylo textovym
editorem podtrzeno jako neexistujici) se tak mohou snadno domnivat, ze

biologie, jejimz zakladiim se krouzek vénuje, je primarné doménou muza.

Kapacita matefské skoly je 38 déti, které jsou rozdéleny do dvou vekové
heterogennich tfid. Ve tfidé Kutatek je celkem 19 déti z toho 12 chlapcti a 7
divek. Ve tfide Slunatek je zapsano take 19 déti z toho 11 chlapcti a 8 divek. V
letosnim sSkolnim roce je pouhou shodou okolnosti ve tfidach vétsi pocet
chlapcli a zaroven i vétsi pocet déti, které nejsou v poslednim roce pred
nastupem do ZS. Pokud uditelky oslovuji celou t¥idu pouZivaji osloveni

o Vv 7/

Kuratka ¢i Slinatka. Pokud v ramci pozorovani doslo na osloveni jen casti
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skupiny byly osloveny velké nebo malé déti. Stejn€ jako kdyz si déti mely
utvofrit dvojice, pozadavek byl, aby dvojici tvorfilo jedno dité starsi a jedno
mladsi. K utvofeni dvojic ucitelka déti vyzyva s pouzitim generického
maskulina ,najdeme si kamardda”. Starsi dité potom dle svych moznosti v
nékterych situacich napf. pfi oblékani pomaha svému spoluzakovi nebo
spoluzacce bez ohledu na pohlavi kohokoliv z dvojice. Také ucitelky
pomahaly v Satné ¢i jidelné vSem détem, které to potrebovaly. Nebylo
pozorovano, ze by délaly rozdily mezi divkami a chlapci, at uz v tom, co by
déti mély samy zvladnout nebo v tom, do jaké miry maji byt napomocné

druhym.

Pozorovani probihalo v obdobi tfech tydnti v listopadu 2023. Jak jiz bylo
feCeno, pozorovany byly vSechny ¢tyfi ucitelky v priibéhu celého dne tedy
vCetné stravovani, pobytu venku, ukladani déti k odpocinku apod. Snaha o
nezucastnéné pozorovani byla az na vyjimky tspésna, protoze déti jsou na
pritomnost dalsich lidi ve t¥{dé zvyklé z praxi studentii a studentek VS. Jako
napomocna se v tomto smyslu ukazala i strategie, vytvofit mezi mnou a détmi
pomyslnou bariéru prostfednictvim ucitelského stolu, ktery v prtibehu prace
s détmi ucitelka prakticky nevyuziva. Z tohoto mista, jsem méla prehled o déni
v celé tride.

Nez se vSak dostaneme k dalsi analyze, je tfeba se zamé¥it na to, o jaké nazory
a postoje tykajici se roli muzi a zen ve spolecnosti potazmo genderovych
predsudki se opira chovani ucitelek. Data z pouzitych vyzkumnych metod
budou interpretovana spolecné. Pro vétsi prehlednost bylo zvoleno ¢lenéni do
podkapitol, které pfimo koresponduji s tématy, kterym se vénuje teoreticka
Cast této prace. Nékteré pasaze jsou uvedeny otazkou z rozhovorti, ze kterych
analyza vychazi. Ucitelky jsou v textu citovany doslovné, bez dalsich

jazykovych a stylistickych tprav.
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4.2.1 Postoje a nazory vyucujicich v kontextu problematiky genderu

Ucitelka Kristyna (24), se domniva, Ze se pozice muzu a Zen ve spolecnosti , uz
hodné vyrovndvaji”. Opakované naptiklad zdliraznila, Ze je dobfe, Ze je ¢im dal
vic muzil na materské dovolené. Nicméné termin ,rodicovska dovolena”,
ktery zohledniuje i tuto alternativu, nepouziva. Ucitelka Bozena (32), tradi¢ni
rozdéleni roli, kdy muz je Zivitelem rodiny a Zena pecuje o rodinu povazuje
za prezitek. Dle jejtho nazoru by se muz i Zena méli spolupodilet na
vydélavani penéz, na péci o déti i domacnost. Své déti podle vlastnich slov
vede k tomu, aby se podilely na péci o domacnost, bez ohledu na pohlavi.
Zaroven v rozhovoru na dvou mistech uvedla, ze se snazi, aby si chlapci ve
skolce uvédomili, Ze mohou byt , tak trochu gentlemani a mtizou dat prednost
tém holc¢ickam”. Ucitelka Jifina (35) svij postoj shrnula v zavéru rozhovoru
,Ja jsem takovd tradicni Zena, jsem prosté Zenskd, ale nemdm problém s tim, kdyz to
md nékdo jinak”. Zaroven si je vSak védoma, Ze je v ni tradi¢ni pohled na
postaveni muzii a zen ve spolecnosti hluboce zakofenén. Pozorovana byla
naprtiklad situace, kdy se ucitelka Jifina zeptala otce, ktery rano ptived! dité
do tfidy, zdali si v8§iml, Ze bude vanocni foceni. Otec odpovédél, Ze si nevsiml.
Ucitelka mu odpovédéla, ,ze se radsi odpoledne zeptd maminky”. Pficemz
tuto vétu dvakrat zopakovala, jako by se snazila zdlraznit, ze zalezitosti
spojené s peci o déti, jejich vychovou a vzdélavanim jsou doménou matky, coz

odpovida tradiénimu délenti roli v rodiné.

Vedouci ucitelka Jana (40) se domniva, ze se v posledni dobé role muzli a zen
zmeénily. Jeji postoj k otazce genderové rovnosti je mozné oznacit za vnitiné
nekonzistentni. Na otazku , Jak byste popsala role muze a Zeny ve spolecnosti?“

odpovédéla:

.,V nécem to shleddavam jako, Ze to je dobie, tfeba Ze Zeny maji vétsi moznost dostat se
do vedoucich funkci, nejsou uz jenom doma kuchaiky, uklizecky, ale zdroven si

myslim, Ze se zase vytrdci takova ta tradicni rodina, tradicni role Zeny, tradicni role
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muze, ze muzi uz nejsou to, co byvali diiv. (...) Ja si myslim, Ze chlap — muz by meél
byt porad muzem a Zena za mé ma bliz k tomu byt v domdcnosti, ale rozhodné ne snaZit

se vyrovnat muziim. Myslim si, Ze to je Spatné. Kdyz se Zeny snazi vyrovnat muziim.”

Na rozdil od ucitelky Kristyny je pro ni napfiklad nepfedstavitelné, ze by jeji

partner Sel na rodi¢ovskou dovolenou.

Co si pfedstavite pod pojmem gender a genderové stereotypy? Jak byste tyto

pojmy vysvétlila?

Vsechny ucitelky vynechaly odpovéd na otazku, co si pfedstavi pod pojmem
gender a soustfedily se na vysvétleni pojmu genderové stereotypy. Jejich
porozumeéni tomuto pojmu bylo zcela v souladu s definici Jarkovské (2004a),
se kterou pracuje tato diplomova prace. Rozhodla jsem se s touto odpovédi
spokojit a na ucitelky nijak netlacit z obavy, aby se necitily nepfijemné a

neovlivnilo to jejich ochotu a otevfenost pri odpovédich na dalsi otazky.

Jakou roli podle vas hraji vyucujici v matefskeé skole pti utvareni a reprodukci

genderovych stereotypii?

Ucitelka Kristyna se domniv4, ze vzhledem k tomu, Ze déti travi s vyucujicimi
v matefské skole hodné Casu ,urcité je to néjak ovlivni”. Zalezi na pfistupu
konkrétnich vyucujicich ,jestli holkdm podstrkujeme panenky a klukiim auticka
nebo jim dodavime to sebevédomi, tu sebediivéru, ze vlastné mitzou délat cokoliv chtéj,
Ze je to pouze na nich.” Ve stejném smyslu se vyjadrfila i ucitelka Jifina, ktera
zaroven dodala, Ze se snazi davat si pozor na to, aby chlapcim a divkam
nenabizela genderové stereotypni hracky, coz potvrdilo i pozorovani. V ramci
odpovédi na tuto otazku, ucitelka Jifina zminila , zrovna vloni jsme méli tady
chlapecka, co by chtel byt divkou, takze jsme to jako respektovali.” Vyuzila jsem
vyhody polostrukturovaného rozhovoru, klast dopliujici otazky a pozadala jt
o detailnéjsi popis celé situace a jak ona konkrétné reagovala. V odpovédi je

patrny jeji ambivalentni postoj k této problematice. Ucitelka Jifina uvedla, ze
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se predskolniho chlapce, ktery si s podporou svoji matky nosil na plavani
princeznovsky rucnik nebo mél na oslavé dort s princeznou, kvili ¢emuz se
stal ter¢em posméchu stejn€ starych chlapcii, zastala a vysvétlila détem, ,Ze
jako kdyz se mu to libi, proc by to jako nemohl mit, Ze jako to neni Spatné.” Zaroven
to podle ni , ale vypadalo to uz jako zvldstné (...), protoZe déti to tak jako prosté zas
jako citi (...). Jako co miizu délat? Prosté bohuzel je to tak prosté. A jako myslim si, Ze
kdyz to to dite, ja jako nejsem pro takovy ty viplné ty zmény hnedka uz v détstvi, to zas
ne, to jako s tim nesouhlasim, to mé nepfijde jako normdlni, ale pokavad’ si prosté preje

barbinku tak, proc ne?”

Tohoto chlapce v rozhovoru zminila i vedouci ucitelka Jana. Jeji reakce byla
podobné rozporuplna. To, ze chlapec nosil obleceni s princeznou Elsou,
nevnima problematicky. , Jsou to pofdd malé déti, asi to uz nebude v poiddku, kdyz
to bude na druhym stupni, tak miiZou uz byt potom tercem néjakého vysméchu, ale
jako to se zas dostavam asi viplné nékam jinam. Jestli se urcovat, jestli budu chlapecek

nebo holCicka, tady si myslim, jakoze by to déti mély védét, no.”

Myslite si, ze se déti v matefské Skole udci stejnym veécem? Vyzadujete od

chlapcti a od dévcat stejné zplisoby chovani, komunikovani, aktivit?

Ucitelka Jifina uvedla, Ze mezi chlapci a divkami ned€lé rozdily. Pro vSechny
plati stejna pravidla, jsou jim nabizeny stejné cinnosti a maji dosahnout
stejnych vystupti. Pozorovani potvrdilo, ze ucitelka Jifina, jak jiz bylo feceno
nenabizi détem genderové stereotypni hracky, k uklidu vybizi vSechny déti,
nabidku cdinnosti pfipravuje pro déti sohledem na potfeby vekove
heterogenni tfidy jako celku i na individualni potreby déti bez ohledu na
pohlavi. Nebylo pozorovano, ze by v ramci nékteré cinnosti skupinu déti
délila podle pohlavi, at uz mély déti utvorit kruh, fadu nebo zastup, staveély
se nebo si sedaly podle toho, jak kdo pfisel naptiklad z umyvarny. Pfi fizenych
¢innostech vyvolavala déti postupné po kruhu. Pokud byl v prabéhu

pozorovani zaznamenan néjaky nepomér v oslovovani déti, netykal se
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pohlavi, ale toho, Ze se ucitelka obracela Castéji na starsi déti nez na mladsi.

Stejn€ napominala chlapce i divky, Cast€ji starsi déti (terénni zapisy).

Zcela v souladu s genderovymi stereotypy je vSak velky diiraz, ktery ucitelka
Jifina klade na vzhled a tpravu zevnéjsku divek. Je zfejmé, Ze si toho vSimli i
rodice ¢i prarodice déti. V priibéhu pozorovani naptiklad pfisla rano do tfidy
jedna babicka s vinuckou s omluvou, Ze se zdrzely, protoze divce Cesala velice
komplikovany uces. Pfedpokladala, Ze to ucitelka oceni, coz se také stalo.
Jindy vyzvala ucitelka divku s rozpusténymi vlasy, aby se precesala a pouzila
gumicku. Bylo zfejmé, Ze divka sama nechtéla mit vlasy stazené gumickou, ale
ucitelce vyhoveéla. Kdyz se déti obléknou po odpolednim odpocinku divky
stoji ve fronté na slozity uces, zatimco chlapci si hraji se stavebnicemi, kresli,
prohlizi knihy apod. Byla pozorovana i situace, kdy si pfimo pfi fizené
¢innosti, jejimz cilem bylo porozumét textu a odpovédét na otazky, ucitelka
rozpustila vlasy. Jedna divka ji je Cesala i dalsi divky si vzajemné Cesaly vlasy,
zatimco chlapci méli moznost soustfedéné poslouchat pribéh a plnit zadané
ukoly. Tento pfistup k vyuce mlize prohlubovat genderové nerovnosti mezi
détmi, protoze chlapci maji ve srovnani sdivkami vice prostoru
k vSestrannému rozvoji. Vyzkumy z oblasti socidlni psychologie ukazuji, ze
zeny, které prikladaji nadprimérnou dtlezitost svému vzhledu zaroven
prikladaji mensi vahu otazkam genderové rovnosti, jsou méné asertivni a
vykazuji slabs$i matematické schopnosti (Ramati-Ziber, Shnabel, & Glick,
2020).

I ucitelka Kristyna se domniva, Ze mezi divkami a chlapci ned€la rozdily.
Pozorovani potvrdilo, Ze ani tato ucitelka détem nenabizi genderové
stereotypni hracky, nerozdéluje skupinu na chlapce a divky atd. stejn€ jako
kolegyné Jifina. Za zminku vSak stoji situace, kdy pfi praci s interaktivni tabuli
v ramci predskolni pfipravy, jeden z chlapci nedodrzoval pravidlo, Ze se déti

maji prihlasit o slovo a misto toho opakované vykfikoval odpovédi. Divka,
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ktera se dlouhou dobu hlasila, ucitelku upozornila, Ze ona jesté nebyla.
Ucitelka ji vyzvala k odpovédi. Nez vSak stacila odpovédét, chlapec
odpovédél misto ni. Ucitelka chlapce nenapomenula. Jedna se o konkrétni
priklad jevu, ktery byl popsan v teoretické casti, kdy je chlapcim pfi vyuce
vénovano vice pozornosti a tim i vice pfilezitosti k rozvoji. Vyzkumy ukazuj,
ze chlapci castéji, nez divky odpovidaji na otazky vyucujiciho, aniz by byli
vyvolani. Vyucujici chlapclim toto chovani obvykle toleruji, naopak divky
byvaji v podobnych situacich napominany za ,nevhodné” chovani (Renzetti,
& Curran, 2003). Divka tak jiz od pocatku vzdélavani dostava méné prostoru
rozvijet svlij potencidl nez jeji spoluzak.

Prestoze vedouci ucitelka Jana ma ze vSech vyucujicich nejkonzervativnéjsi
nazory na déleni roli muzli a Zen ve spolecnosti, nebylo ani pfi jeji praci
s détmi pozorovano genderove stereotypni chovani. Na otazku , Myslite si, Ze
se deéti v materské skole uci stejnym vécem? Vyzadujete od chlapcii a od dévcat stejne
zpitsoby chovani, komunikovani, aktivit?“ odpovédéla: ,, No v téch zasadnich vécech
asi dodrzovani pravidel a podobné, tam si myslim, Ze ano, ale nebudu kluka nutit
precizné vybarvovat obrazek (...), kdyZz se ta jemna motorika da procvicovat jinym
zpiisobem.” Na doplnujici otazku: Co by tedy délala, kdyby se chlapec této
¢innosti vénovat chtél?” Odpovédéla, Ze s tim nema problém. Jeji stereotypni
predstavy se vSak projevily naptiklad v situaci, kdy v pribéhu predskolni
pripravy sedéla u stolecku jedna divka a tfi chlapci. Divku vybarvovani
pracovniho listu, alespon v tu chvili, oc¢ividné nudilo. Praci odbyvala, zatimco
chlapci nejevili Zadné znamky toho, Ze je ¢innost nebavi a vypadali, Ze se snazi
vybarvovat, jak nejlépe umi, ucitelka vSak celou situaci komentovala vétou:
, Kluci na to vybarvovini moc nejsou.” Takovych zobecnéni o celé skupiné lidi
bez ohledu na individualni rozdily, coz je podstatou stereotypniho uvazovani
se u vedouci ucitelky Jany objevilo vice. Naptiklad ,,(...) muzi jsou odolnéjsi viici

takovym vyhoienim a podobné oproti Zenam podle mé.” ,(...) zazehlovaci koralky —
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holky jsou z toho nadsené, pro kluka je to spis za trest (...)* ... ,(...) muz (v MS)
chybi, protoze jsou opravdu situace, kdy si Zena poradi mnohem hiif nebo viceméné
neporadi, at uz to jsou néjaké opravy, stéhovani tézkého nabytku... je ten muz potieba,
i kdyby to byl ucitel, tak samoziejmé zastane uz tu muzskou roli taky jinak. A
nemluvime o atmosfére asi v pedagogickém sboru si myslim, Ze muz je vidycky
p¥inosem.” ,(...) maloktery muz by byl asi nadseny z toho, Ze musi déti piebalovat a

podobné, to si myslim, Ze asi by bylo i zvlastni.”

Jeji stereotypni pfedstavy o roli muzii a zen ve spolecnosti se vSak neprojevuijt
pokazdé. Vedouci ucitelka Jana naptiklad vnima jako velky problém ceského
skolstvi velky nepomeér v poctu muzili a zen, kdy se déti v matefskych skolach
pohybuji Casto v Cisté zenském prostiedi. Tuto problematiku zminila v ramci
rozhovoru na vice mistech. Popsala naptiklad situaci, kdy pred dvéma lety,
kdyZz zvazovala pfijeti ucitele — muze a narazila dle jejich slov na spoustu
negativnich reakci od rodicti i od jinych ucitelek , se$ blizen jako, chlap nepatii
do skolky, nebude to umét s détma.” Neéktefi podle jejich slov dokonce
naznacovali, ze to neni v poradku, aby byl muz s malymi détmi. Ona sama

vSak s témito nazory nesouhlasila a prosadila jeho pfijeti.

4.2.2 Prostfedky vyuky a gender

Existuji podle Vas typické hracky pro chlapce a pro dévcata? Jaky mate nazor

na déleni hracek na chlapecké a hol¢ici?

Ucitelky jsou sice tolerantni k individualnim preferencim déti, co se her a
hracek tyce, samy vsak stale uvazuji v tradi¢nich kategoriich déleni na klu¢ici
a holcic¢i. Ucitelka Kristyna napfiklad razantné odmitla déleni hracek na
hol¢ici a kluci¢i a v rozhovoru na nékolika mistech zdtraznila, Ze i chlapec
muze jezdit s kocarkem. Sama vSak popisuje situaci, kdy si prisel otec

vyzvednout syna z matefské skoly , ktery jezdil zrovna s kocdrkem a byl
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mamina, ” otec se nad tim dle jejich slov pozastavil a vypadal, ze z toho neni
nadseny ,,tak jsem mu vysvétlila, Ze v dneSni dobé miize bijt kdokoliv na matetskeé a
Ze to neni Spatny.” Jak jiz bylo zminéno v teoretické casti této prace, vyznamna
cast rodict (otcth Castéji nez matek) nepfipousti u svych synti chovani, které
by mohlo zpochybniovat jejich maskulinitu (Oakley, 2000). Da se tedy
predpokladat, ze by tento muz vnimal celou situaci jako mensi ohrozeni
synovy maskulinity, kdyby byl pfi hrani s kocarkem ucitelkou oznacen za

tatinka.

Ucitelka Jifina popsala svoji zkuSenost s tim, Ze déti mnohdy samy vyzaduji
genderové stereotypni hracku. ,(...), ale neni to proto, Ze bych to tém détem
nechtéla jako ddt, ale prosté nechtéj.” Tuto skutecnost je mozné prisoudit tomu,
ze predskolni dité dokaze své chovani posuzovat podle norem, které si s
ohledem na sviij gender zvnitinilo. Je si jiz pln€ védomo své pohlavni identity
a genderovych roli s ni spojenych, coz se promita i do vybéru hracek (Oakley,

2000).

Ucitelka Jana naopak v rozhovoru uvedla, Ze si chlapci tolik nechtéji hrat na
opravare, automechaniky, néco montovat ¢i zatloukat. Pricitd to absenci
muzskych vzorti v zivoté chlapcti. ,(...) to mé p¥ipadd, Ze se prdvé uz tohle trosku
vytrdci a je to strasnd Skoda.” V ramci pozorovani, ale nebylo zaznamenano, ze
by nabizela tyto cinnosti pouze chlapcim. Napfiklad vybizela postupné

vSechny déti bez ohledu na pohlavi, tak jak dokoncovaly pfedchozi ¢innost k

tomu, ,,aby si vzaly stavebnici nebo skladacku.”

Ucitelka BoZena uvedla, Ze se snazi détem nabizet riiznorodé ¢innosti, tak aby
byly zastoupeny i ty , co tdhnou vic kluky“, ale nemysli si ,Ze by to potom holky
nezajimalo”. Z jejich odpovédi vyplyva, Ze by nabidka ¢innosti méla byt natolik
pestra, aby kazdé dité bez ohledu na pohlavi mohlo nalézt, co je mu blizké a
co ho zajima. Nicméné jako u jediné bylo u ucitelky Bozeny pozorovano, ze

détem nabizela genderové stereotypni hracky a v ramci nekterych cinnosti
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délila skupinu podle pohlavi, a¢ se nabizely i jiné moznosti rozdéleni tfidy na
dveé skupiny. Jak bylo ukazano v teoretické casti, koncept dichotomie pohlavi
je problematicky v tom, ze predpoklada, Ze existuje jednoznacna biologicka a
socialni délici ¢ara mezi muzskym a Zenskym pohlavim a neuznava Sirsi

spektrum pohlavni identity a biologické variability.

Vyucujici v matefské skole ma relativné velkou svobodu ve vybéru literatury

pro déti. Zohlednujete genderovy rozmer pfi vybeéru knih a casopisii?

Vsechny ucitelky se shodly na tom, ze o genderovém rozméru pii vybéru
literatury pro déti nepfemysleji. Texty vybiraji s ohledem na téma, kterému se
v matefské ¥kole aktudlné vénuji. Cerstva absolventka Kristyna uvedla:
., Vybiram spis knihy tak, aby néco piedaly, nez abych uvazovala nad tim, kolikrat jsem
vybrala s divcim hrdinou a kolikrat s chlapeckym, abych to vysttidala.” Tento postoj
neni konzistentni s tim, Ze je rada, ze , i stereotypy jako Ze na matevské by mély byt
pouze Zeny se zacinaji bourat”. Podle Jarkovské (2004b) jsou totiz i pohadky
nastrojem reprodukce genderovych nerovnosti ve spolecnosti, pokud
zachovavaji tradiéné vymezenou genderovou strukturu, kde hlavni hrdina je
Castéji muzského rodu, Zenské postavy jsou pasivni, uspéchu dosahujt krasou,
nikoli vlastni Sikovnosti a jejich osud je v rukou muzskych postav. Stavaji se
tak vzorem, ktery divkam a chlapcim pfinasi normativni poselstvi o podobé
genderovych roli a genderovych identit, které zapadaji do systému
hierarchicky uspofadaného podle genderu (Jarkovska, 2004b). Uc¢itelka Jifina
uvedla , jd se na ty gendery jako fakt moc nesoustvedim,” zaroven se ale domniva,
ze v noveé literatufe genderové stereotypy jiz nejsou tak hluboce , zakotvené.”
Ucitelce Bozené , to tradicni (rozd€leni roli) prijde, Ze je to spis piezitek”, zaroven
si mysli, ,Ze déti by mély zndt oboji, aby si dokdzaly udélat samy obrdzek o tom, co
chtéji ony, samy si mohly udélat ndzor, jestli tohle je to, co se mi libi nebo to, kde to je
prosté jinak, kde ten tatinek vari a maminka opravuje dievnik”. Pokud ucitelky nad

genderovym rozmérem pfi vybéru literatury hloubéji nepfemysleji, roste tim
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pravdépodobnost, ze vyberou détskou literaturu zobrazujici genderové role

tradiénim zptisobem.

4.2.3 Dokumenty matefské skoly genderovou optikou

Dle vlastnich slov vedouci ucitelka nad genderovym aspektem ,pfi
vypracovini néjakého textu vitbec nepiemysli.” Z analyzy dokumentii vyplynulo,
ze vedouci ucitelka v dokumentech matefské skoly sama sebe oznacuje v
muzském rodé — logopedicky asistent, zastupce feditele pro predskolni
vzdélavani, specidlni pedagog, pfestoze Zensky ekvivalent ve vSech téchto
pripadech v Ceském jazyce jiz delsi dobu existuje. Zeny pouZivaji takovy jazyk,
jaky se naucily v rodové hierarchizované spole¢nosti. Maskulinum zni mnoha
lidem diistojnéji, konkurenceschopnéji. Zeny mohou nabyvat dojmu, Ze tim
hodnota jejich vykonu stoupne. Tim se vSak samy podili na dojmu, ze
odbornice je ,méné” nez odbornik (Valdrova, Knotkové—(vjapkové &
Paclikova, 2010). V tomto konkrétnim pfipadé je vsak vedouci ucitelka Jana
sama presvedcena, Ze je dobfe, pokud je v pozici feditele, a to i matefské skoly,
muz, ktery ma podle ni jednak vétsi autoritu u pedagogického sboru a ,, urcité
i co se tyce rodicit, véiim, Ze kdyz piijdou za feditelem, feditel fekne ne, bude to takhle,
takze to berou vic, nez kdyz je to Zena, Ze si k ni vic dovoli, tieba si dovoli vic oponovat,

mit prehnané naroky, ze k tomu chlapovi si to nedovoli.”

Pokud nahlédneme na webové stranky skoly genderovou optikou jako
problematické se jevi pouziti generického maskulina (napf. pouze pro
predskoléky, provozni zaméstnance), ¢i pouziti pouze muzského rodu v
pripadech jako napt. potvrzeni détského 1ékate, zakonny zastupce, v piipadé
cizincli. Ve vSech dokumentech matefské skoly je pouzivan termin ucitelka,
prestoZe v uplynulych letech v matefské Skole pracoval i muz — uditel. Na
otazku, jestli o tom v tomto kontextu pfemyslela, vedouci ucitelka Jana uvedla,
,,ze tohle asi diskriminacni je, ale je to asi celkové zaZity ... pfimo inspektorka mi fekla
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ucitelka, upravila mi kazdé slovo”. V dokumentech, které ma matetrska skola
spolecné se zakladni Skolou jako napt. provozni fad télocvicny, jsou pouzity
terminy - déti, zaci, ucitel, vyucujici, cvicitel, feditelka. V zdhlavi smeérnic
matefskeé skoly je uvedeno ,vypracovala, schvalila” zcela v souladu s tim, ze
obé jak vedouci uditelka, tak feditelka ZS a MS jsou Zeny. StéZejnim
dokumentem matefské gkoly je Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery je
tvofen v souladu s pozadavky RVP PV, jak jiz bylo popsano v teoretické casti
této prace. I zde je na vice mistech zdliraziiovana rovnost vsech lidi, bez
ohledu na pohlavi. Déti se uci chapat, Ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu a
osobnostni rozdily jsou pfirozené. I zde najdeme problematickou pasaz,
kterou si mize kazdy vylozit dle svého zaloZeni ,..ze kazdy ma ve
spolecenstvi, v rodin€, ve tfide svou roli, podle které je tfeba se chovat” nebo
,utvofit si zakladni détskou pfedstavu o pravidlech chovani a spolec¢enskych
normach, co je v souladu s nimi a co je proti nim a v odpovidajicich situacich
se podle této predstavy chovat (doma, v matefské skole i na vefejnosti).” 1zde
se objevuji genericka maskulina (asistent, pedagogicky pracovnik, kamarad,
...). Na druhou stranu se zde také vyskytuje oznaceni ,chliva,” jez v ceském
jazyce nema muzsky ekvivalent. Z genderového hlediska se jevi jako
problematicky i nazev integrovaného bloku* Mdmo, tito my jsme rodina, kde se
déti uci ,, pojmenovat de€je spojené se zivotem rodiny, rozlisit role ¢lent uzsi i
Sir§i rodiny.” Nazev mutze implikovat, Ze takovy model rodiny je jediny
mozny & spravny. V SVP jsou také vyjmenovany tradice a svatky, které
matefska skola do svého programu zahrnuje. Vzhledem k cili prace se jevijako

zajimaveé to, Ze je slaven Svatek matek, ale Den otcti nikoli.

4.2.4 Gender v pripravé ucitelek matetfskeé skoly a jejich dalsim vzdélavani

4 konkrétni vzdélavaci nabidka uspofadana do ucelenych casti
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Vsechny ucitelky uvedly, Ze se v ramci svého pregradualniho vzdélavani
nesetkaly s problematikou genderu v ramci zadného predmétu. Potvrzuji tak
zjisténi uvedend v teoretické casti této prace. Véetné toho, ze se s tématem
genderu setkaly pouze v ramci pedagogické praxe ,,...jsem se setkala s ucitelema,
kteti podporuji nikoliv to tradicni, ale to modernéjsi, to Ze miizou délat vsichni
vdechno” (uc. Bozena). Ucitelka Jifina uvedla, ze pokud o tomto tématu néco
vi, tak jenom diky tomu, Ze si toto téma z vlastni iniciativy nastudovala ,ne Ze
by se o tom bavilo na vysoky“. Vedouci ucitelka Jana vnima toto téma jako hodné
opomijené a zaroven zdiiraziiuje vyraznou disproporci v poctu studentek a
studentt: ji studovaného oboru ,uz to je znimka toho, Ze do toho Skolstvi ti muzi
tolik nejdou” UC. Kristyna k tomu dodava , mi pfijde, Ze je divaj na piedestal a

zachazi se s nimi trosicku opatrnéjc, aby viibec néjaky ucitelé byli.”

Méla byste zajem o dalsi vzdélavani v této problematice? Pokud ano, narazite
na néejaké prekazky?

Vedouci ucitelka nepracuje s planem dalsiho vzdélavani. Seminafte si vyucujici
vybiraji podle toho, co je zajima. Jako zajimavé se jevi, Ze tradi¢né smyslejici
ucitelka Jifina, na vySe uvedenou otazku odpovédéla, Ze si mysli Ze o této
problematice moc znalosti nema a ,klidné bych si ho (semindi) vyhledala”.
Zatimco ucitelka Bozena, ktera vyjadfila nesouhlas s tradi¢nim rozdélenim
genderovych roli, odpovédéla ,, Asi bych si vybrala jiny témata, kde cejtim, Ze tieba
mam mezery, kde bych se chtéla vice vzdélavat. Tohle si myslim, Ze neni pro mé na
takovym tom gro, tohle chci délat. Kdyz bych se toho ziicastnila, tak urcité by to mohlo

byt zajimavy, ale Ze bych cilené si vybrala tohle téma, to asi ne.”

Ucitelka Jana a Kristyna sice zdjem projevily, ale svoji odpoved dale
nerozebiraly, nicméné jak jiz bylo feceno vyse, akreditované vzdélavaci
instituce programy zabyvajici se danou tematikou aktualné nenabizeji, 1ze
tedy konstatovat, ze v pfipadé zajmu o tuto problematiku se musi vyucujici

vzdélavat formou samostudia.
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4.3 Shrnuti vysledkt vyzkumu a diskuse

Cilem vyzkumného Setfeni bylo charakterizovat vyuku v konkrétni matetské
skole z hlediska genderové citlivosti. Pfipadova studie hleda odpovéd na
vyzkumnou otazku: Jak je realizovano genderové citlivé vzdélavani v
konkrétni matefské skole? Vyse v textu jsou uvedeny i diléi vyzkumné otazky,
které byly formulovany se zamérem problém rozlozit do mensich snadnéji

uchopitelnych celkd.

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno ve dvoutfidni matefské skole, ktera je
soucasti zakladni skoly v krajském mésté. Zvoleny pfipad zastupuje béznou
matefskou skolu. Kvalitativni pfistup k dané problematice neumoznuje
zobecnéni vysledkli vyzkumného Setfeni pro Sirsi populaci, pfesto néktera
zjisténi mohou byt inspirativni pro samotnou pedagogickou praxi v matetfské

skole.

Z analyzy vyplyva, ze a¢ se vyucujici v této matetrské skole o problematiku
genderu hloubéji nezajimaji a polovina ucitelek o rolich muzi a Zen ve
spolecnosti smysli spiSe v souladu s tradicnim délenim, do zptsobu prace s
détmi se to na prvni pohled nepromita. Zfejma je snaha pfistupovat k détem
s ohledem na jejich individualni potfeby a zajmy. Nebylo pozorovano ze by
ucitelky mezi chlapci a divkami délaly rozdily. Pro vSechny plati stejna
pravidla, jsou jim nabizeny stejné Cinnosti a maji dosahnout stejnych vystupu.
AZ na vyjimky ucitelky nenabizi détem genderové stereotypni hracky, k
uklidu vybizi vSechny déti, nabidku Ccinnosti pfipravuji pro déti s
prihlédnutim i individualnim rozdilim bez ohledu na pohlavi. Nicméné€ jak
jiz bylo popsano vyse v textu s odkazem na Jarkovskou (2007), nékteré
genderové aspekty vyuky nemusi byt na prvni pohled patrné a vyucujici je

vnima pouze pokud se o tuto problematiku hloubéji zajima.

Ukazuje na to napiiklad i podoba SVP. Zahrnout genderovou rovnost a rovné

prilezitosti do SVP zkoumané matefské $koly by prakticky znamenalo
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naptiklad pfejmenovat integrovany blok ,Mamo, tato my jsme rodina” a
hloubéji se zamyslet nad jeho obsahem. Nazev miize implikovat, Ze tento
model rodiny je jediny mozny ¢i spravny. Déti se zde uci ,, pojmenovavat déje
spojené se zivotem rodiny, rozlisit role ¢leni uzsi i Sirsi rodiny.” Vznika tak
zcela nenuceny prostor, seznamit déti nenésilnou formou i s jinymi moznymi
variantami rodinného souziti. Jak bylo popsano vyse v kapitole Genderoveé

senzitivni pedagogicka praxe.

Obdobnym tématem jsou povolani ¢i profese, které tizce souviseji s nazvem
krouzku, ktery matefska skola nabizi pro vSechny déti bez ohledu na pohlavi,
ale v jeho nazvu je pouzité generické maskulinum ,,Maly prirodovédec”. Jak
ukazuje vySe Valdrova (2007), asociacni testy potvrdily, Ze pod slovem
prirodovédec si naprosta vétsina oslovenych respondentti dokaze predstavit
pouze muze piirodovédce, a nikoliv Zenu pfirodovédkyni. Divky se tak

nemusi citit osloveny.

V SVP jsou také vyjmenovany tradice a svatky, které matefska gkola do svého
programu zahrnuje. Je slaven Svatek matek ale Den otcli nikoli. Stavajici feSeni
tak je vyrazné genderové nevyrovnané. Jak bylo diskutovano v teoretické
casti, zdliraznovanim role matky jako pecovatelky o rodinu muiize navic
posilovat genderové stereotypy (Sexton, 1969; Donaldson, 1993). Variant, jak
stavajici situaci upravit se nabizi nékolik (pfidat Den otcii, neslavit zadny z
téchto svatkli, nahradit tyto svatky Dnem rodiny, ...). V postojich nékterych
vyucujicich se odrazi tradicni smysleni. Vedouci ucitelka Jana (40) z
genderové problematiky akcentuje genderové nevyvazené slozeni
pedagogického sboru. Jako nejvice problematické vnima to, ze chlapci se v
Ceském feminizovaném Skolstvi nemaji moznost identifikovat s muzskym
vzorem a seznamit se v matefské Skole s prvky tradiéni maskulinity.
Pfitomnost muzi a potencialni zvySeni rliznorodosti ve vychovnych

postupech by podle ni bylo velmi prospesné. Zcela v souladu s genderovymi
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stereotypy vsSak pfedpokladd, Ze muz je ze své podstaty predurcen byt
manazerem. U muzt predpoklada nejen vid¢i schopnosti a s nimi spojenou
vétsi autoritu, ale i vétsi nadhled a psychickou odolnost. Rovnéz se domniva,
ze neni dobfte, kdyz se zeny snazi vyrovnat muzim na tkor své matetskeé role
a oslabuje koncept tradi¢ni rodiny. Lze Tici, Ze jeji pfedstava o rolich muzii a
zen ve spolecnosti je zcela shodna s teorii tzv. hegemonni maskulinity a
preferované feminity v teoretické casti této prace. Pfi psani dokumentli
vedouci ucitelka Jana nad genderovym aspektem nepfemysli. V dokumentech
o sobé mluvi v muzském rodé (zastupce feditele pro pfedskolni vzdélavani,
logopedicky asistent, specidlni pedagog) a hojné pouziva generické
maskulinum. Ve vétsiné pfipadti (at uz védomé ¢ nevédomé) pracuji
vyucujici s jazykem genderové citlivym zplsobem, nicméné v ramci
rozhovorli a analyzy dokumenti bylo identifikovano uzivani nékterych
jazykovych stereotypi, jak bylo vySe reflektovano Valdrovou (2007)
v poznamce vénované genderové lingvistice. Zaroven vsak Ize konstatovat, ze
nebylo pozorovano, Ze by se toto konzervativni smysleni promitalo do pfimé
vychovné vzdélavaci prace sdétmi, coz by jesté vice mohlo podporit

seznameni vyucujicich s Desaterem genderové korektnosti.

Stejné tak ucitelka Jifina (35) v rozhovoru samu sebe oznacila jako tradi¢ni
zenu a popsala tradi¢ni rozdéleni roli ve svém rodinném zivoté. Jako dialezité
pro jeji praci s détmi v matetské Skole se ale jevi jeji prohlaseni, Ze nema
problém s tim, Ze to ma nékdo jinak. Jak doklada, kdy se v uplynulém skolnim
roce vzdélaval v materské skole chlapec, ktery podle vypoveédi ucitelek chtel
byt divkou. Ditéti se spoluzaci vysmivali, kvili jeho obleceni, volbé
narozeninového dortu i artikulovanému pfani byt divkou. Ucitelky se sice
ditéte zastaly, ale dle jejich vyjadfeni dal nic nerozebiraly. Tento pfipad vSak
potvrzuje, ze problematice lidi LGBT+ se nelze vyhybat ani v matefské skole z

dtivodd, které byly blize vysvétleny v teoretickeé casti této prace.
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Ucitelka Jifina se napfiklad védomeé snazi, aby détem nenabizela genderové
stereotypni hracky, coz potvrdilo i pozorovani. Nicméné jak si je sama
védoma, tradi¢ni model roli muzi a Zen ve spolecnosti je v ni hluboce
zakofenény. Napftiklad u divek klade velky diiraz na péci o vzhled, a to i na
ukor jinych cinnosti (viz priklad s cesanim). Tento pristup k vyuce tak muze,
jak bylo vysvétleno v teoretické casti této prace, prohlubovat genderoveé
nerovnosti mezi détmi, protoze chlapci maji za takovych podminek ve

srovnani s divkami vice prostoru k vSestrannému rozvoji.

Naopak ucitelka Bozena (32) povazuje tradicni déleni muzii a Zen ve
spolecnosti za preZitek. Zeny a muzi by se podle ni méli rovnym dilem podilet
na péci o déti, domacnost i finanénim zabezpeceni rodiny. V matetskeé skole se
snazi nabizet co nejpestifejsi okruh ¢innosti, tak aby si kazdé dité mohlo najit
to, co ho zajima, coZ je jeden z principti genderové senzitivni pedagogiky.
Zajimavé vsak je, ze u ni jako u jediné bylo pozorovano, ze n€kdy nabizela
détem genderové stereotypni hracky a dé€lila skupinu podle pohlavi. Také se
snazi dle svych slov chlapce vést k tomu, ,,aby byli tak trochu gentlemani”.
Seminar dalsiho vzdélavani v genderové problematice, by si dle svych slov

cilené nevybrala.

Cerstva absolventka Kristyna (24) je rada, Ze se pozice muzii a Zen ve
spolecnosti ,,uz hodné vyrovnavaji”. Opakované naptiklad zdtiraznila, Ze je
dobfe, ze je ¢im dal vic muzli na matefské dovolené. Nicméné termin
,rodicovska dovolend”, ktery zohledniuje i tuto alternativu, nepouziva a
chlapce, ktery jezdil s kocarkem oznacila za ,maminu.” Uvedené priklady
svéd¢éi o tom, ze sama vSak stale uvazuje v tradi¢nich kategoriich a
prostfednictvim jazyka tedy spi$ tyto cinnosti spojuje s Zenskym svétem.
Ackoliv se stejné jako vSechny ostatni vyucujici domniva, ze komunikuje s
divkami i chlapci stejnym zpiisobem, vyse v textu je popsana situace, kdy

chlapci je ze strany vyucujici vénovana vétsi pozornost a je mu tolerovano
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porusovani dohodnutych pravidel. Jedna se o jeden z prvka genderové
stereotypni vyuky, které byla vénovana pozornost v teoretické casti prace

(Renzetti, & Curran, 2003).

Ackoliv vyuku v matefské Skole nemlizeme oznacit pfimo za genderové
senzitivni, je zfejmé, Ze se vyucujici snazi respektovat individualitu
jednotlivych déti. Prestoze se déti ve zkoumané matefské Skole mohou
ucastnit vSech nabizenych cinnosti bez ohledu na gender, vyucujicimi je vSak
o téchto ¢innostech nadale smysleno jako o aktivitach pro kluky a o aktivitach

pro holky.

Z realizovaného vyzkumu je zfejmé, Ze naplnéni cile formulovaného
Ministerstvem skolstvi v Planu podpory rovnosti zen a muza na léta 2021-
2024 (MSMT, 2020), kterym chce prostfednictvim dialogu s Asociaci dékant
pedagogickych fakult ,, podpofit zavadéni genderové perspektivy do obsahu
vyuky na pedagogickych fakultach CR“ by zvysilo povédomi o genderové
problematice a umoznilo vyucujicim vidét dotéené aspekty vyuky jinou
optikou. Vyucujicich ve zkoumané matefské skole se vsSak tyka pouze
vzdélavani postgradudlni. Vyse uvedené naméty pro vyucujici, feditele a

feditelky jim mohou pomoci zviditelnit n€které genderoveé aspekty vyuky.

Jak jiz bylo feceno, koncept genderu je ve vzd€lavani obsazen od nepaméti. V
prostfedi ceského skolstvi se vSak genderova problematika zviditelnila az se
vstupem Ceské republiky do EU. Kdy CR pfijala fadu legislativni opatfeni
deklarujicich princip rovnych pfilezitosti bez ohledu na gender. S podporou
MSMT v té dobé probéhlo nékolik vyzkumti a vzniklo nékolik metodickych
prirudek s tematikou genderu ve vzdélavani. Zadna z nich se vSak prioritné
nezaméfovala na preprimarni vzdélavani. Diplomové prace zasazujici
genderovou problematiku do ramce predskolniho vzdélavani mohou pomoci
tuto mezeru zaplnit. V soucasné ceskeé spolecnosti je gender pojem vzbuzujici

u casti vefejnosti velké emoce. Jednim z dGvodd miize byt, Ze je tato
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problematika casto Siroké vefejnosti prezentovana takovym zpiisobem, ze
muze snadno dojit k dezinterpretaci tématu a dalSimu posileni jisté averze,
které mohou podléhat i vyucujici v matetfské skole. Vzhledem k tomu, ze se s
problematikou genderu v ramci svého pocatecniho vzdélavani nesetkavaji a v
s soucasné dobé nejsou k dispozici ani seminafe, kde by si mohli doplnit
relevantni informace v ramci svého dalsitho vzdélavani. Mohla by jim
predlozena diplomova prace byt napomocna v pochopeni genderu jako

fenoménu nejen ve vzdélavani.
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Zaveér
Cilem vyzkumného Setfeni bylo charakterizovat vyuku v konkrétni bézné
dvoutfidni matefské skole, ktera je soucasti zakladni skoly v krajském mésté,

z hlediska genderové citlivosti. Pfipadova studie odpovida na vyzkumnou

otazku: Jak je realizovano genderoveé citlivé vzdélavani v konkrétni matefské

skole?

Z analyzy vyplyva, ze a¢ se vyucujici v této matetrské skole o problematiku
genderu hloubéji nezajimaji a polovina ucitelek o rolich muzi a Zen ve
spolecnosti smysli spiSe v souladu s tradicnim délenim, do zptisobu prace s
détmi se to na prvni pohled nepromitd. Vyuku v matefské Skole sice
nemuzeme oznacit pfimo za genderové senzitivni, ale je zde zfejma snaha
pristupovat k détem s ohledem na jejich individualni potfeby a zajmy. Jak vsak
ukazuji vySe uvedené priklady, vyucujici, ktefi nebyli vzdélavani v genderoveé
problematice, si mnohdy neuvédomuiji, ze nekteré aspekty vyuky mohou byt
problematické a v konecném dtisledku podporujici socialni nerovnosti ve

spolec¢nosti.

Prestoze ma matefska skola potencial predstavit détem i jina, z genderového
hlediska alternativni, pojeti svéta a umoznit jim tak vytvofit si vlastni nazor,
svym pusobenim vSak v nekterych pozorovanych ptipadech spise konzervuje

a reprodukuje genderovy status quo.

Na zakladé analyzy by bylo mozné matefske skole doporucit dalsi vzdélavani
vyucujicich v problematice genderové senzitivni pedagogické praxe.
Dulezitou roli v tomto procesu hraje feditelka matefské skoly. Uvedeny byly
konkrétni vybrané praktickeé typy, jak zahrnout genderovou rovnost a rovné
prilezitosti do fizeni matefské Skoly. Dale bylo navrzeno, jak zohlednit
genderovou perspektivu v ramci Skolniho vzdélavaciho programu a jak

genderové citlivym zplisobem pracovat s jazykem pfi psani dokumentt i v
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ramci pedagogické komunikace. Nahlédnout genderovou optikou lze i na
prostifedi matefské Skoly a pozornost zaméfit i na to, jestli vyukové materialy
a didaktické pomuicky neobsahuji genderoveé stereotypy. Soucasti nameéta, jak
budovat genderovou senzitivitu je i sada navodnych otazek, ktera mize byt
vyucujicim napomocna pii genderové sebereflexi. Naméty se tykaji naptiklad
i usporadani prostoru, kdy vyucujici i déti sedi v kruhu, coz samo o sobé
narusuje mocensky a hierarchicky vztah mezi vyucujicim a détmi a vyucujici,
tak mtiZe zcela pfirozen€ uplatnit jeden z principt feministické pedagogiky,

ktera s genderoveé citlivym vzdélavanim koresponduje.

Vyzkumné Setfeni se opiralo o kvalitativni vyzkumné metody, jejichz
vysledky byly interpretovany dohromady s cilem vylozit pfipad jako
integrovany systém. Vzhledem ke zvolené metodé€, nemusi byt ziskané zavery
reprezentativni pro Sirsi populaci, ale podrobny popis a rozbor tohoto jednoho
konkrétniho pfipadu mtze pomoci lépe porozumét situaci v jiné srovnatelné

materské skole.
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Priloha

Otazky pro polostrukturovany rozhovor

1.

Jak byste popsala role muzZe a Zeny ve spolecnosti?

Co si predstavite pod pojmem gender a genderové stereotypy? Jak byste tyto

pojmy vysvetlila?

Jakou roli podle vas hraji vyucujici v matefské skole pfi utvafeni a reprodukci

genderovych stereotypti?

Vyucujici v matefské Skole ma relativné velkou svobodu ve vybéru literatury pro

déti. Zohlednujete genderovy rozmér pii vybéru knih a ¢asopisti?

Myslite si, Ze se déti v matefské Skole uci stejnym vécem? Vyzadujete od chlapcti

a od dévcat stejné zptisoby chovani, komunikovani, aktivit?

Existuji podle Vas typické hracky pro chlapce a pro dévcata? Jaky mate nazor na

déeleni hracek na chlapecké a holcici?

Setkala jste se s problematikou genderové rovnosti, genderovych stereotypti v

ramci svého studia na pedagogické fakulté?

Meéla byste zajem o dalsi vzdélavani v této problematice? Pokud ano, narazite na

néjaké piekazky?
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