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UVOD

Tato prace se vénuje tématu didaktické hry v matetskych skolach. Jedna se o téma velmi
aktualni, které mé osobné zajima. Ucitelky v matefskych Skolach maji v soucasnosti relativné
vysokou miru autonomie a samostatnosti, avsak pti zachovani cili vzdélavani déti v Ramcovém
1 Skolnim vzdélavacim programu. Do velké miry ale mohou ucitelky matetskych skol vyuzivat
své kreativity a riznych napadu, které se tykaji prave i didaktickych her. Pfinosy didaktickych
her jsou nezpochybnitelné, a v této praci nas tedy zajima, do jaké miry a jakym zpiisobem

ucitelky didaktické hry vyuzivaji.

Hlavnim cilem préce je zjistit, jakym zptisobem a s jakym cilem ucitelky matetské Skoly

vyuzivaji didaktické hry v ptedSkolnim vzdélavani.

Teoreticka ¢ast prace je uvedenim do dané problematiky. Tato ¢ast stru¢né predstavuje
predskolni vzdélavani v ¢eskych podminkach, vénuje se tématu hry, vyznamu her i jejich
klasifikaci, a zvlasté pak hie didaktické. Dale je v textu charakterizovana osobnost ucitele

Skoly, stejné jako dit¢ pfedSkolniho véku.

Cilem teoretické ¢asti prace je podat uceleny piehled o zkoumaném tématu, a predstavit
charakteristiky predskolniho vzdélavani, specifika ucitele matefské Skoly 1 déti predSkolniho

véku a pfedstavit vyznam her.

V empirické casti prace bylo provedeno vyzkumné Setfeni, pfi kterém byla pouZita
metoda polostrukturovaného rozhovoru k ziskani dat. Nasledné byla provedena analyza
a kodovani dat do kategorii. Vysledky byly interpretovany a analyzovany s ohledem na

stanovené dil¢i cile a vyzkumné otazky, aby bylo dosaZeno cile prace.

Cilem empirické ¢asti prace je pomoci vyzkumného Setfeni je prozkoumat a analyzovat
zpusoby, kterymi ucitelky matei'ské Skoly vyuzivaji didaktické hry a zjistit, jaké jsou jejich cile

pfi vyuzivani téchto her.



| TEORETICKA CAST
1 Predskolni vzdélavani a materska Skola

PtedSkolni vzdélavani plné pfizptisobeno vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socidlnim a emocionalnim potiebam déti v této vékové skupin€. Zohlediuje specifika vyvoje
ditéte a vzdélavani je navrzeno tak, aby tato specifika byla pln¢ respektovana. (Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV), 2021, s.7).

Pfedskolni vzdélavani ma zjednodusit ditéti jeho budouci Zivotni a vzdélavaci cestu.
Kli¢ovymi tikoly jsou rozvoj osobnosti ditéte, podpora jeho télesného rozvoje a zdravi, zajisténi
osobniho spokojenosti a pohody, pomahani mu pfi porozuméni okolnimu svétu a motivovani
ho k dal$imu poznavani a u€eni. Soucasné dit¢ ucit Zit ve spolecnosti s ostatnimi a seznamovat
ho s normami a hodnotami, které jsou uznavané v této spolecnosti. (gmelové, Prasilova, 2018,

s. 12).

V Ceské republice jsou dokumenty a piedpisy, které slouzi jako zakladni ramec pro
organizaci, obsah a provoz ptedskolniho vzdélavani. Legislativni dokumenty maji za cil zajistit
kvalitni a standardizované predskolni vzdélavani v souladu s potiebami a zajmy ditéte.

e Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$§im odborném

a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) je zakladnim pravnim dokumentem v Ceské
republice, ktery upravuje rizné formy vzdelavani, véetné predskolniho vzdélavani.
Tento zédkon stanovuje zékladni principy a podminky pro poskytovani pfedSkolniho
vzdélavani.

e Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o pfedSkolnim vzd€lavani. Tato vyhlaSka obsahuje

naptiklad (dale jen napt.) podrobnosti o podminkach provozu mateiské skoly.

V ramci kurikularniho systému se vytvareji kurikularni dokumenty na dvou trovnich —
staitni a Skolni. Na statni trovni kurikularniho systému se nachéazeji Narodni program
vzdélavani a RVP PV. Nérodni program vzdélavani definuje celkové ramce pro vzdélavani jako
celek, zatimco RVP stanovuji povinné ramce pro jednotlivé etapy vzdélavani a to predskolni,
zakladni a stiedni. Skolni Groveii je reprezentovana $kolnimi vzdélavacimi programy (déale jen

SVP), podle kterych se realizuje vzdélavani v jednotlivych skolach. RVP a SVP jsou veiejné



dokumenty, které¢ jsou piistupné jak pedagogické, tak nepedagogické vetejnosti. (RVP PV,
2021, s. 4).

RVP PV je tedy kurikularni statni dokument, ktery plati pro veskeré predskolni
vzdélavani v Ceské republice. Tento dokument vymezuje cile pedskolniho vzdélavani, kli¢ové
kompetence, vzdélavaci obsah a podminky vzdélavani, a zasady pro tvorbu SVP. V souladu
s RVP PV mateiské skoly vypracovavaji a v konkrétni mateiské skole realizuji vzdélavani déti

podle vlastniho SVP. (RVP PV, 2021, s. 50)

1.1 Cil predskolniho vzdélavani

,, Predskolni vzdeélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se
na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zdkladnich pravidel
chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahi. Predskolni vzdelavani vytvari
zdkladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. Predskolni vzdélavani napomaha
vyrovndvat nerovnomeérnosti vyvoje deti pred vstupem do zakladniho vzdelavani a poskytuje
specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdeldavacimi potiebami* (Zakon

¢. 561/2004 Sb., § 33).

Ukolem piedskolniho vzdélavani je podpofit vyvoj a rozvoj osobnosti ditéte zpravidla
ve véku od tii do Sesti let, pfipadné od dvou let do nastupu do zdkladni Skoly. Cilem
predSkolniho vzdélavani je vSestranné a zdrave rozvijet dité v oblasti télesné, rozumové, citové
a emocionalni. Naucit jej zakladnim pravidlim chovéni, zédkladnim Zivotnim hodnotdm
a orientaci v mezilidskych vztazich. Dil¢im tkolem piedSkolniho vzd€lavani je také podilet se
na vyrovnavani nerovnomérnosti a odchylek ve vyvoji déti béhem celého predskolniho obdobi,
aby ditéti byl usnadnén prechod na zakladni vzd€lavani. Zaroven se predskolni vzdélavani
podili na vytvafeni predpokladi pro jakékoliv dalsi vzdélavani ditéte. V soucasné dobé
poskytuje také individualizovanou specialné pedagogickou pé¢i pro déti se specialnimi

vzdélavacimi potiebami (Jedlicka a kol., 2018, s. 189).

Cilem ptedskolniho vzdélavani je poskytovat ditéti dostatek podnétli, které budou
vsouladu sjeho potfebami a vyvojovymi zakonitostmi. Tyto podnéty vhodné dopliuji
rodinnou vychovu, prostfednictvim vSestranné rozvijejicich, kvalitnich, adekvatnich a stale se
ménicich podnétl, které reaguji na aktualni situace, potfeby a z4jmy déti. Jednotlivé podnéty
a aktivity by mély byt ditéti nabizeny s ohledem na jeho fyziologické, kognitivni, emocionalni

a socialni potieby. Vzdélavaci nabidka by méla byt pfimétend schopnostem déti, v ptipadé



osvojeni si danych vzdélavacich cilt je vSak vhodné naroc¢nost nabidky pfiméfené zvySovat,
vzdy je vSak vhodné myslet na to, zda opravdu vzdélavaci nabidka splituje néjaky cil, uzitek,
a zda z osvojeni si nového v ramci jejiho plnéni ma dité néjaky vystup, ktery mutize prakticky
uplatiiovat ve svém Zzivot¢ nebo pii svém dalSim uceni (RVP PV, 2021, s. 6; Opravilova, 2016,

s. 156).

V soucasné dobe¢ se déti predskolniho véku tyka také tzv. povinna predskolni dochazka.
Povinna predskolni dochézka se tyka déti, které od pocatku Skolniho roku, ktery nésleduje po

dni, dosdhnou patého roku véku (Zékon €. 561/2004 Sb., § 34, odst. 1).

Povinné ptedSkolni vzdélavani se pak nasledné plni v mateiské skole, ptipadné v jinych
institucich ¢i zcela mimo instituce formou individudlniho vzd€lavani ditéte s naslednym
ovétenim v rejstiikové matetské Skole dle § 182 Skolského zékona. Nize je jiz popisovano
pouze vzdélavani ditéte v rejstitkové matetské Skole (matetské Skole zapsané do site¢ Skol

a Skolskych zatizeni pod taktovkou Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy).

Matéjcek (1996, s. 62) doplnuje, Ze matetska Skola a pozd¢ji také Skola jsou misty, kde
dit¢€ nejen ziskava nové dovednosti a védomosti, ale jedna se také o misto mnoha spolecenskych
aktivit. Dité zde roste, vyspiva, rozviji se a buduje si také vztah se svymi spoluzéky a zaujima
ur¢ité misto v kolektivu vrstevnikt. Smysl ptedskolniho a pozdéji skolniho vzdélavani tedy
zahrnuje mnohem vice nez jen ziskavani znalosti, ale rozviji dit¢ vSestrann€ v mnoha riznych

oblastech.

1.2 Vzdélavani v materské skole

Vzdélavani ditéte v matetské Skole probihd v béznych nebo specialnich tfidach. Do
bézné tiidy matetské Skoly mohou byt zatazeny déti stejného véku (homogenni skupina) nebo
déti rizného veéku (heterogenni skupina). Vzdy je mozné v jedné tfid€ matetské Skoly vzdélavat
pouze 24 déti, ptipadné 28 déti v pripad€ udéleni vyjimky zfizovatelem. Ve tfidach matetské
Skoly ptsobi zpravidla dva ucitelé matetskych Skol, pfipadné i asistent pedagoga, Skolni asistent
nebo chitva. Vzdelavani v matefskych Skolach se fidi kurikuldrnim dokumentem RVP PV, na
zakladé, néhoz si jednotlivé mateiské Skoly vytvaieji SVP, piipadné i tfidni vzdélavaci
programy. Matetskd Skola je instituciondlni zafizeni, které poskytuje vzdélavani, odbornou

péci. Zfizovana muze byt vefejnym sektorem, privatnim sektorem nebo cirkvi, a to jak



samostatné, tak pii zdkladnich skoléach, specidlnich Skolach, zdravotnickych zatizenich, firmach

apod. (Opravilova, 2016, s. 156).

Podle Smelové (2006, s. 119) ma mateiska $kola své specifické funkce v souladu se

specifickymi potfebami jednotlivych déti. A to:

e Funkce pecovatelska: piedskolni vzd€lavani je pln€ pfizptisobeno specifickym
potifebam ditéte v oblasti vyvoje, fyzického stavu, kognitivnich schopnosti, sociadlniho
a emocionalniho rozvoje. Zohlediuji se jedine¢né vyvojové charakteristiky déti. Péce
0 d¢éti je peclive prizpisobena jejich individualnim potfebam a schopnostem. Détem je
poskytovana kvalitni podpora, kterd odpovida jejich vlastnim moznostem.

e Funkce vzdélavaci: predskolni zafizeni nabizi vzd€lavani pro déti v predskolnim véku,
které podporuje jejich rozvoj, uceni a poznavani. To umoziiuje détem pokracovat v
dal§im vzdélavani s ohledem na jejich individudlni rozvojové moznosti. Hlavni
metodou vzdélavani je prirozenad détska hra. K rozvoji ditéte jsou pouzivany vhodné
metody, jako je prozitkové a kooperativni uceni, hry a ¢innosti zalozené na piimych
zazitcich ditéte. Podporuje se détskd zvidavost, zajem o objevovani novych véci,
experimentovani, feSeni problému a osvojovani novych dovednosti.

e Funkce socializa¢ni: matefska skola je diillezitym doplitkem rodinné vychovy a tizce s ni
spolupracuje. Je mistem, kde se déti socializuji a rozvijeji vztahy s ostatnimi détmi
I S dosp€lymi. Diiraz je kladen na rozvoj komunikativnich dovednosti ditéte, kultivaci
chovani a vytvafeni klidného a pfijemného prostiedi, které je kli¢ové pro naplnéni
socializacni role. Dité se uci zit ve spoleCnosti ostatnich s respektem k pravidlim
ptatelského souziti. Je chapano jako aktivni Ucastnik, ktery se podili na tvorbé
ptijemného socialniho prostiedi.

e Funkce integraéni: matefska Skola mé podil na budovani klicovych kompetenci, které
poskytuji ptedpoklady pro celozivotni vzdélavani a usnadnuji uplatnéni v spolecnosti.
Je jednou z etap celozivotniho vzdélavani, kterd predchdzi zakladnimu vzd€lavani a je
soucasti vzdélavaciho systému.

e Funkce personaliza¢ni: podporuje rozvoj individuality kazdého ditéte a pomahd mu
ziskat osobni samostatnost a schopnost vyjadfovat se jako jedinecna osobnost ve svém
okoli. Dit¢ je pfijimano s ohledem na jeho individualni potieby a respektuje se jeho
kognitivni a ucebni styl, stejné¢ jako ucebni strategie, které jsou v souladu s cili

piedskolniho vzdélavaciho programu.



Berc¢ikova a kol. (2014, s. 8) dopliuji, ze vychova ditéte v soucasnych matetskych
Skolach je osobnostn€ orientovana. Dité tak stoji v centru pozornosti a jsou zohlediiovany jeho

zajmy 1 specifické potieby. Vychova se zaklada na principu individualizace ve skuping.

Matetské Skoly maji v soucasnosti ve vychové déti dostatek autonomie a mohou tak pro
rozvoj déti vyuzivat rizné moznosti a aktivity. Nespornym faktem ale je, ze velmi prospésna je

pro déti vychova obsahujici dostatek prostoru pro rizné hry (Kotatkova, 2005, s. 7).

Pravé hram bude vénovana nésledujici kapitola.



2 Hra

V této kapitole je predstaven vyznam hry v predSkolnim véku, jeji podstata

a klasifikace. V zavéru kapitoly je blize definovana také didakticka hra.

2.1 Vyznam, podstata a znaky hry v predSkolnim véku

Hra je hlavni Cinnosti ptedskolniho vzdélavani. Hra je prakticky nejvyznamnéjsi
motivaéni a socializaéni Cinitel, ktery je zarovenl zakladni psychickou potiebou ditéte
predSkolniho v€ku. Jedna se o vSestranné rozvijejici prvek, podilejici se na rozvoji télesném,
psychickém, kognitivnim, socidlnim i emociondlnim. Tvofi stézejni ¢ast dennich aktivit
I kazdodennich cinnosti, tudiz probiha v riznych formach a prolina se prakticky vSemi
¢innostmi, véetné ¢innosti sebeobsluznych. Vyznam hry zpravidla odraZi jeji typologii, tedy to,
zda se jedna o organizovanou nebo neorganizovanou hru, zda se jedna o hru s pravidly ¢i
nikoliv apod., dale pak zda se jedna o hru pohybovou, namétovou, dramatickou, didaktickou
atp. V predskolnim obdobi déti jiz preferuji hry, které maji néjaké cile a pravidla, zatimco
v pfedchozich obdobich se jednalo spiSe o individudlni hrani. V pfedskolnim vé&ku se jiz
objevuji urcité preference, co se tyka vybéru hry nebo hracek, zaroven pak také co se tyka
vybéru spoluhraca. V pribéhu hrani si mizeme u ditéte pozorovat jiz jeho z4jmy, inteligencni
uroven, temperamentové vlastnosti, vychovny styl rodi¢ti a dal$i (Petrova, Plevova, 2018,

s. 40-41).

Hra ditéti umoZiluje vyhledavat, experimentovat, a také vyjadfovat vlastni predstavy.
Hra zahrnuje osobni proZitek a v matefské Skole by méla byt vyuZivana jak hra spontanni, tak

fizend (BerCikova a kol., 2014, s. 9).

Opravilova (2016, s. 84) dopliiuje, Ze hra je vSudypiitomnou ¢innosti déti v predskolnim
obdobi. Hra je zédkladnim prostfedkem rozvoje osobnosti ditéte, a proto by méla byt vzdy

povazovana za hlavni metodu vzdélavani.

Dité do hry promité své vlastni nazory, ptedstavy, zajmy, zkuSenosti, vlastnosti. Nékdy
si dité hraje prostiednictvim vlastni role (prostiednictvim samo sebe) nebo prostfednictvim
jinych pfedméth (vétsSinou hracek nebo plysakll), nimz ptisuzuje lidské vlastnosti a urcitym

zpusobem se do nich projektuje (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 194).



Hra je pro dité predSkolniho véku nejdualezitéjsi Cinnosti, pfi niz se nejen zabavi, ale také
poznava, objevuje svét, uci se novému, uci se pravidlim, respektovani ostatnich, ovladani
svych vlastnich emoci a mnoho dalsimu. V tomto obdobi se zaroven uc¢i zvladat prohry i vyhry
a participovat se ve skupin¢. Nabidka her by méla byt pestra, pomér fizenych a spontannich her
by mél byt vyvazeny, déti by mély mit moznost ucastnit se Sirokého spektra her s pravidly,
s cilem, ale 1 her bez cile a bez pravidel. Veskeré hry by mély mit n&jaky ucel, mély by byt
pritazlivé, smysluplné, umérné veku, potfebam a z4jmim déti. V rdmci piredskolniho
vzdélavani by mély probihat ve vstiicné, pratelské a klidné atmosféie, kde se mohou vSechny
déti aktivné a dobrovolné podilet na veSkerych ¢innostech, zaroven je vSak nutné zachovat

dobrovolnost pii jejich zapojeni se do her (Jucovicova, Zackova, 2014, s. 51).

Hrou nelze chapat kazdou détskou cinnost. Hra neni ani kazdou spontdnni ¢innosti
ditéte. Zatimco spontanni ¢innosti jsou reakci na vnéjsi podnéty, nebo sméiuji k uspokojeni
zakladnich potfeb, spontdnni hra vychdzi z vnitini potfeby ditéte objevovat a poznavat

(Suchankova, 2014, s. 88).

2.2 Klasifikace her

Hry v pfedSkolnim véku mohou mit Sirokospektralni typologii, vzdy odréazeji klasifikaci
a nazory jednotlivych autorti nebo odbornikid. VétSinou se rozdéluji dle urcitych kritérii,
zpravidla podle toho, zda podporuji rozvoj hrubé motoriky, jemné motoriky, socidlni rozvoj,
kognitivni rozvoj apod. Nékteti autofi rozliSuji hry spontanni (nahodilé, netizené, bez pravidel,
bez cile), nebo hry fizené (zamérné, s pravidly, s cilem). Na zakladé toho se pak rozlisuji
vétsinou tzv. hry pohybové, hry namétové, hry tematické, hry scénické, nebo napi. hry
didaktické, jejichz cilem se osvojit si ur¢itou védomost, dovednost, schopnost, nacvik urc¢itych

pravidel, feSeni uréitych problémut apod. (Opravilova, 2016 s.86).

Pro déti predskolniho véku jsou typicke i tzv. symbolické hry, kdy se dité projektuje do
néjaké hracky, predmétu nebo plySaka, prostfednictvim n€hoz se projevuji, chovaji a jednaji;
témto predmétim piisuzuji lidské vlastnosti, prohlubuji si fantazijni ptedstavy, psychicky se
vyrovnavaji s uréitymi situacemi, prozivaji své nenaplnéné sny, pichravaji si urcité situace a tak

dale (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 194).

Kotatkova (2005, s. 6, 82) hovoii o hrach aktivizujicich, které aktivizuji déti pohybem

a nabizi i moznost relaxace od psychické zatéze, hrach kontaktnich nebo zlepSujicich



koncentraci. Autorka také uvadi, ze dalSimi vhodnymi hrami jsou pro déti v matetské Skole hry
komunikacni, hry procvicujici artikulaci, hry kooperativni nebo dramatické. Specifickou hrou

je pak hra didaktickad, které se vénuje nasledujici text.

Tematické a ndmétové hry jsou vétSinou hry bez pravidel, bez cile, kdy jsou détem
poskytnuty urcCité kulisy, predméty, ndméty, které jim umozni procvicit si urcité role, najit
vhodné feSeni konkrétnich situaci, prozit si pozitivni, negativni i zakdzané role a tak dale.
Typicka je napt. hra na rodice, na prodavace (kde se promitaji nejen role, ale také prave pravidla

chovani a mnoho dalsiho). (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 194-195).

2.3 Didakticka hra

Didaktickou hrou jsou mysleny hry s cilem rozvijet poznavaci procesy, védomosti
a schopnosti ditéte. Je to takova ¢innost déti, ktera sleduje jisté didaktické cile, které ale nemusi
byt pro zéky zjevné. Didakticka hra mé dana pravidla, pribézn¢ musi byt ucitelem fizena a na
zaveér by méla byt také vyhodnocena. Kromé toho, Ze probouzi zajem 74kl a podnécuje jejich

tvotivost, nuti je také vyuzivat dosavadni zkuSenosti (Pricha a kol., 2013, s. 48).

Didakticka hra se obvykle zamétuje na procvicovani konkrétnich intelektualnich
dovednosti, jako je napf. fazeni, tfidéni, nebo pozorovani, aniz by brala v uvahu rozvoj

ostatnich, zejména citovych prozitkl. (Opravilova, 2016 s. 89).

Pro déti v predskolnim véku nabyvaji didaktické hry stale vétSiho vyznamu. Tyto hry
maji za cil rozvijet poznavaci schopnosti a funkce déti prostfednictvim hravého pfiistupu.
Didaktické hry se zamétuji na zdmérné uceni, kdy se déti postupné uci rozliSovat mezi hrou
a ukolem. Timto zplsobem se zvysSuje motivace déti pro takovéto Cinnosti a dochazi
k nenasilnému prechodu mezi spontanni hrou a ukolovou ¢innosti. Vyuziti didaktickych her
V matefské Skole mé také piinos pro pozdéjsi Skolni prostiedi. Détem je snazsi piijmout
povinnosti, zodpoveédnost a vytrvat pii splnéni tukolt, protoze prostiednictvim didaktickych her
se postupné uci tyto dovednosti. Tyto hry také lze vyuzit pro vychovné a terapeutické ucely,
jako je rozvijeni empatie, navazovani kontaktu, podpora spoluprace, feSeni konfliktti a zmirnéni
agresivity, nesmélosti ¢i bojacnosti. Zdmérné motivované didaktické hry pfinaseji mnoho
piinost pro celkovy rozvoj ditéte a mohou slouzit jako efektivni nastroj pro vzdélavani

a podporu emocionélniho, socialniho a kognitivniho riistu. (Bednatova, Smardova, 2015 s. 60).



Didaktické hry lze dé€lit napt. podle délky trvani na kratkodobé a dlouhodobé, podle
mista (odehravajici se ve tfidé nebo venku u Skolky), podle toho, co se hodnoti (kvantita,
kvalita, ¢as vykonu), ale také podle druhu ptevladajicich ¢innosti. Pievladajici ¢innosti mize
byt napt. osvojovani védomosti, pohybovych nebo intelektovych dovednosti (ValiSova a kol.,

2011, s. 209).

Didakticka hra reflektuje stupen rozvoje ditéte, at’ uz sleduje fyzicky nebo psychicky
rozvoj. Stejn¢ jako jina vyucovaci ¢innost, tak také didakticka hra vyzaduje od ucitele kvalitni
ptipravu. Dllezité je, aby byl ptfipraven vhodny obsah didaktické hry a jeji misto v pfedsSkolnim
vzdélavani. Pti planovani je nutno brat v potaz v€k déti, jejich zkuSenosti nebo také jejich
poznavaci troven. Stanoveny by mély byt cile hry, ptipravenost zaktl, ujasnéni pravidel hry,
vymezeni Ulohy vedouciho hry, stanoveni zplisobu hodnoceni, zajisténi vhodného mista,
pfipravu pomucek, uréeni ¢asového limitu. Na zavér je pak zisadni reflexe a sebereflexe

(Sikulova, Rytitova, 2006, s. 23-24).

Hra tedy zaujima v zivot¢ ditéte predskolniho véku dilezité¢ misto, a pravé v mateiské
Skole je pak jednou z velmi dilezitych her praveé hra didakticka. Nasledujici kapitola se zaméri

na specifika a charakteristiku ucitele v matetské skole.



3 UCcitel materské Skoly

V této kapitole je predstavena charakteristika ucitele mateiské Skoly, jeho role a jeho

uloha pfi hte.
3.1 Charakteristika ucitele materské Skoly

Ucitel matetské skoly je ten, kdo je v matetské Skole zaméstnan na této pozici. Mél by
to byt jedinec s plnici si nebo idedlné s jiz ziskanou profesni kvalifikaci dle zakonnych
pozadavkd, v souvislosti se zdkonem €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné
nc¢kterych zakoni, kde jsou pozadavky na uclitele matefské Skole uvedeny v § 6.
Kvalifikovanym je ucitel, jenzZ dosahl vzd€lani v oblasti ucditelstvi pro mateiské skoly,
predSkolni pedagogiky nebo specidlni pedagogiky. Soucasti kvalifikace jakoZto prokéazani
odbornosti je jeji soucasti také trestni bezihonnost ucitele a znalost ¢eského jazyka. Dllezitou
soucasti odborné kvalifikace je také dispozice Zzadoucimi osobnostnimi vlastnostmi
a profesnimi kompetencemi. Mezi zakladni profesni pedagogické kompetence ucitele matetské
Skoly patfi napt. kompetence komunikativni, flexibilita, kreativita, empatie, tymoVost,

schopnost fizeni a sebetizeni a mnoho dal§iho (Syslova, 2013, s. 29-31).

Pro vykon profese ucitele mateiské Skoly je nezbytné, aby ucitel disponoval fadou
specifickych vlastnosti a predpokladii. Mezi tyto vlastnosti patii napt. zodpovédnost, schopnost
sebeovladani, samostatnost v rozhodovani, provadét sebereflexi, schopnost zvladat psychickou

Zatdz, pozitivni piistup k inovacim a ochota je realizovat. (Smelova, 2006, s. 112).

Ucitelé v matefské Skole maji vice autonomie, nez tomu bylo diive v historii. Soucasné
predskolni vzdélavani totiz vychazi z osobnostné orientovaného pojeti vychovy, které

zduraznuje jedineCnost ditéte a jeho individualni zvlastnosti (Opravilova, 2016, s. 81).

V ramci predsSkolniho vzdélavani se ucitelé setkavaji s pomérn€ znacnymi vyvojovymi
rozdily mezi jednotlivymi détmi, a je tak jejich tikolem, aby individudlné zhodnotili moZnosti
a limity kazdého ditéte a dokézali tak vytvaret individualizovanou vzdélavaci nabidku, za

pomoci riiznych metod a forem vzdélavani (Syslova, 2013, s. 30-32).

Ucitel matefské Skoly musi jednak dbat, respektovat a napliiovat kritéria RVP PV
a SVP, coz by méli podpofit tim, Ze budou Zadoucim a adekvatnim zptisobem piisobit na déti,

jejich zékonné zastupce, piipadné 1 na dalsi edukacni subjekty tak, ze vytvoti takové prostiedi,



Vv némz se jednotlivé subjekty budou citit pfijemné, bezpecné, jisté a spokojené. VSechny déti
musi mit rovnocenné ptilezitosti a rovnocenné postaveni. Prostfedi matetské Skoly by melo mit
jasné stanoveny fad, pravidla a hranice, které budou dodrzovany rovnéz vSemi rovnocenng.
Takovéto prostfedi by méelo byt dostatecné oteviené a podnétné, mélo by respektovat veskeré
individualni, vékové a aktualni potieby kazdého jedince. V mateiské Skole je jednoznacné
zakdzano pietézovat, nadmérné zatézovat, manipulovat nebo neurotizovat déti piistupem

ucitele nebo nadmeérnosti podnétii ¢i nedosazitelnymi pozadavky na déti (RVP PV, 2021, s. 32).

Jak jiz bylo zminéno, wucitelé v matefskych Skoldch détem pfipravuji
individualizovanou, adekvatni a dostate¢nou vzdélavaci nabidku, za jejich plnéni poskytuji
détem zpétnou vazbu a hodnoceni. Je nutno pfi jeji plnéni stale motivovat a hodnotit déti.
Ucitelé se snazi podporovat zdravy emocionalni, rozumovy i télesny vyvoj predskolnich déti,
a podporuji také jejich rozvoj zdkladnich Zivotnich hodnot i mezilidskych vztahti (Opravilova,

2016, s. 82).

3.2 Role uditele

Mateiska Skola je pro vétSinu déti prvni instituci, kam se déti dostavaji, a kde se
participuji poprvé pravidelnéji a dlouhodobéji zcela oddelené od svych rodin. Toto oddéleni od
rodiny mizZe byt pro n€které¢ déti nadmérné zatézujici, zaroven pro nékteré déti mize byt také
spoustéCem emociondlnich a socidlnich obtizi. Vzhledem k tomu, Ze pro vétSinu déti je prechod
Z doméaciho do institucionalniho prostfedi vcelku narocny, je tkolem ucitele matetské Skoly,

aby pomohl v§em détem s adaptaci na tuto zménu (Syslova 2017, s. 76-77).

Ucitel matefské Skoly je pro dit¢ predSkolniho véku autoritou, kterou respektuji,
divétuji, je jim vzorem. VétSina déti k uciteli vzhlizi, vnima jej jako pfitele, jako prostfedek
jejich jistoty a stability. Je tak velmi diilezité, aby ucitel dokazal détem porozumét, naslouchat
jim, napomahal jim pfi adaptaci 1 vzdélavani, citlivé odhalovat jejich potfeby, napomahal jim

S jejich napliovani apod. (Opravilova, 2016, s. 186, 188).

Smelova a Prasilova (2014, s. 48) dopliuji, Ze u¢itel by mél byt inspirator (vytvaii
podminky pro rozvoj ditéte a motivuje ho), facilitdtor (privodce ditéte na cesté¢ poznani),
konzultant (vytvaii podminky pro ptatelskou a bezpecnou komunikaci, podporuje prohlubovani

divéry).



Ucitel matetské skoly se participuje a naplituje zejména nasledujici role:

e Role kultivaéni a socializa¢ni: ucitel je vzorem kultivovaného, zadouciho a etického
chovani, provadi poradenské, metodické, organizacni, konzulta¢ni a sebevzdélavaci

¢innosti,

e role angazované osobnosti: profese ucitele je spojena s jeho zapojenim do kulturniho
zivota a s neustalym kultivovanym vystupovanim na vetejnosti; je zcela nezadouci, aby

se ucitel ve svém osobnim zivot¢ choval patologicky,

e role diagnosticka a evalua¢ni: ucitel vyuziva Siroké skaly diagnostickych a hodnoticich
metod Vv oblasti rozvoje osobnosti ditéte, je mnohdy prvotnim Ccinitelem, ktery
poukazuje na vyvojové odliSnosti a specifické potieby ditéte, na zakladé doporuceni
Skolniho poradenského zafizeni dokdze vytvaret vhodnou vzdélavaci nabidku pro tyto

déti, je spravedlivy pii hodnoceni vSech déti,

e role projektanta: ucitel dokaze planovat individualizované vzdelavani a cilené rozvijet

potencial kazdého jedince,

e role facilitatora: ucitel poskytuje podporu vS§em détem pii vzdélavani, vytvaii optimalni

vzdélavaci podminky, voli vhodné vzdélavaci strategie,

e role konzultanta: ucitel dokaZe formulovat vhodné cile a postupy vzdélavani déti,
pravidelné a efektivné komunikuje s rodici, kolegy, Skolskym poradenskym zatizenim,

pifipadné s dal§imi odborniky a vetejnosti,

e role administratora: ucitel vede zZadouci dokumentaci o diagnostickych a evalua¢nich

¢innostech (Syslova, 2017, s. 82-83).

Pokud tedy shrneme profesni role ucitele matetské Skoly, pak 1ze fici, Ze ucitel matefské
Skoly zejména provadi piimou pedagogickou ¢innost, pii které dokaze realizovat své zdmery,
zaroven vSak dokaze reflektovat aktualni situaci a pruzné reagovat a provadét mozné zmény
svych zamért. Dale pak neustdle pozorovat, provadét diagnostickou, evalua¢ni a hodnotici
¢innosti, dohliZet na bezpecnost déti, nabizet jim pomoc, podporu, porozuméni a naslouchat
jim. V ramci nepiimé pedagogické ¢innosti tkvi hlavni role ucitele piedSskolniho vzdélavani
V planovani vzdélavaci nabidky, kterd by méla respektovat kurikularni i mistni dokumenty,

pfirozené potieby a zajmy déti, jejich moznosti, zkuSenosti, limity a odliSnosti. Dulezité je také



vytvateni bezpecného, podnétného, pratelského a otevieného prostiedi, ve kterém se dité
participuje a rozviji si svou sebedivéru, sebevédomi, sebehodnoceni a dalsi (Syslova,

Chaloupkova, 2015, s. 10-28).

Ucitelé mateiské Skoly maji velkou a rozmanitou klientelu, kterd zahrnuje nejen déti
predskolniho véku, ale také rodice a stat. Kazda ze t¥i skupin klade na ucitele matetské Skoly
odli$né pozadavky a ma odliSnd ocekavani, kterd se neustdle méni v souladu s vyvojem ve
spole¢nosti. Ucitelé musi byt schopni adekvatné reagovat na proménlivé spolecenské trendy.

(Smelova, 2006, s. 112).

3.3 Uloha uditele p¥i hie

Zahrani¢ni autofi Griffin a Butler (2005, s. 129) uvadi, Ze ucitel musi dobfe rozumét
dopadu her na déti, musi porozumét socialnimu kontextu a hodnotit hry, které jsou smysluplné
pro vSechny déti. At uz se jedna o hry pohybové, kognitivni nebo jiné, ucitelé by vzdy méli
vzit v ivahu povahu hry a charakteristiky 1 individualni moZnosti déti. Vybér vhodnych her je
tedy pro ucitele tim prvnim a zcela zdsadnim krokem. Dal$im dualezitym krokem jsou pak

zpusoby jejich realizace a fizeni jejich prib&hu.

Pti détskych hrach by mél ucitel matetské Skoly vyuZzivat své profesni dovednosti, mél
by byt schopen hru vhodnym zplisobem fidit, a mél by vzdy védét, co hra détem nabizi a dava.
Je zcela zasadni, aby ucitel véd¢l, jaké hry jsou pro déti vhodné, jaké jsou nejlepsi pro déti
daného véku, zdravotniho nebo psychického stavu, a také co u nich rozviji, v ¢em jim pomahaji.
Ucitel méa ale dtlezitou roli také v tom, aby déti vhodné k vybranym hram pobizel, aby u déti

vzbuzoval z4jem, podnécoval jejich tvofivost a spontaneitu (Mertin, Gillernova, 2015, s. 28).



4 Dité predskolniho véku

V této kapitole je predstavena charakteristika ditéte predskolniho véku a vyvoje ditéte

predskolniho véku v jednotlivych oblastech.

4.1 Charakteristika predSkolniho véku

Ptedskolni vék je obdobi od 3 do 6 let. Tato vyvojova etapa zacina zpravidla nastupem
do matefské Skoly a kon¢i nastupem do zikladni Skoly. Je spojena s v€kem prvotni
institucionalizace, kdy dité nav§tévuje své prvni institucionalni zafizeni a ve vétsi mife se tak
osamostatituje od svych rodi¢t. Tato hranice je vSak velmi individualni, nebot’ v posledni dobé
nastupuji déti do institucionalniho zatizeni vétSinou diive, nicméné jako orientacni bod se toto

hledisko stale uvadi (Smelové, Présilova, 2018, s. 30).

Obdobi piedsSkolniho véku je obdobi spojené se socidlni charakteristikou, kdy dité
stabilizuje vlastni socidlni pozici, ziskdva novy pohled a vztah k okolnimi svétu, utvari si
a prosazuje své potieby a predstavy. Jednotlivé potfeby a predstavy pak ptizpisobuje svym
moznostem poznani, svym zkuSenostem a aktualnim situacim. V tomto obdobi si dit¢ buduje
svou vlastni identitu, neustdle si potvrzuje a zvySuje své kvality, ma potfeby se neustale
piekonavat. ObtiZe se Casto objevuji v oblasti zaclenéni do kolektivu, kdy nékteré¢ déti maji
obtize s adaptaci na nové jedince, autority, nové prostiedi; nékteti se hiife prosazuji v novém

kolektivu, maji obtiZe pfi spolupraci a jiné. (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 171).

V predskolnim obdobi dochdzi k prudkému fyzickému, psychickému i socidlnimi
rozvoji ditéte. Je spojeno s absorbovanim mnohacetnych podnétd, s ucenim se velkého
mnozstvi védomosti, dovednosti, ziskavani velkého mnozstvi navykt, zkuSenosti a dalSich
aspektt, které jsou zakladem dalsiho u€eni a participace v praktickém zivoté. Jednotlivé zmény

ve vyvoji ditéte v tomto obdobi jsou charakterizovany v néasledujici kapitole.

4.2 Vyvoj ditéte v predSkolnim véku

PtedSkolni obdobi je vek, ve kterém se dité se zdjmem aktivizuje v télesné, duSevni
i socialni oblasti. V tomto obdobi se dité vyviji velmi rychle, n€které zmény lze zpozorovat
I béhem nékolika malo tydni nebo mésici. Jedna se o obdobi spojené se znacnymi socialnimi

zménami, kdy se dit€¢ musi vétSinou poprvé ve svém zivoté piizplisobit novému prostiedi,



novym autoritam a vysokému poctu cizich lidi. V dusledku toho si musi neustale upeviiovat své
postaveni ve skuping, orientovat se v mezilidskych vztazich a intenzivné poznavat svét kolem

sebe (Jucovicova, Z4&kova, 2014, s. 13).

PredSkolni vék lze také oznacCovat jako ,,vék mateiské Skoly*. Nékteré¢ déti ovSem
v tomto véku do matetské skoly nedochazi a navstévuji pouze povinny posledni rok piedskolni
dochazky. Nejcastéji se ovSem autofi shoduji na charakteristice predskolniho véku jako obdobi

3-6 let (Langmeier, Krejéikova, 2006, s. 88).

Z hlediska dusevniho, kognitivniho vyvoje je vtomto obdobi pro dit¢ mimotadné
dilezitd predstavivost, fantazie a kreativita. Pfedstavivost a fantazie je prostiedkem nejen pro
poznavani svéta, ale také pro unik z reality, kdy si dité prostfednictvim fantazirovani a snéni
dokaze piehrat urcité situace, vyrovnat se s nimi apod. Zakladem vseho je ale ptirozena aktivita
a pfirozend iniciativa ditéte, kterd je vyuzivdna pfi pifekondvani piekdzek, feSeni problémi,
participovani se v rizném prostiedi, ale 1 pro neustdlé objevovani, vytvareni sebedlvéry,
sebevédomi a sebehodnoceni. Zaroven je dulezita pro vytvareni své vlastni identity, nebot’ toto
obdobi je spojené s uvédomovanim si vlastni identity, vlastniho ja (Jucoviéova, Zackova, 2014,

5. 14-15).

Jednotlivé zmény v oblasti motorického, kognitivniho a socialniho vyvoje jsou uvedeny

V nasledujicich podkapitolach.

4.2.1 Télesny vyvoj

V predskolnim obdobi déti relativné rychle rostou a ptibyvaji na vaze, prodluzuji se jim
konletiny, zvySuje se obsah svalové hmoty, coz jim umoziiuje vykonavani dokonalejSich
a intenzivnéjSich télesnych pohybt, které 1ze vice koordinovat a ovladat. Vzhledem k rychlému
rustu je dilezité, aby dit€¢ mélo pravidelny rytmus a rezim, aby mélo dostatek casu na spanek,
odpocinek, kvalitni stravovani. Dochazi k pokracujici a prudce se rozvijejici osifikaci kosti,
zdokonalovani kardiovaskularniho systému a nervové soustavy. V tomto obdobi je pro dité
nejvyraznéj$im socializacnim prvkem participace na spolecnych aktivitach s détmi stale hruba
motorika, nicméné i jemnd motorika v tomto obdobi zvysSuje svlj vyznam, a uplatituje se
zejména v ramci kreativnich ¢innosti, sebeobsluznych ¢innosti, pfi konstruktivnich hrach, pfi

nacviku ptredpisemnych dovednosti a tak dale (Petrova, Plevova, 2018, s. 37).



Motoricky vyvoj piedSkolnich déti spociva predevSim v rozvijeni jiz existujicich
zakladnich dovednosti. Zatimco napt. Ctytleté dité si obvykle dokdze obléknout a svléknout
pfevaznou vétSinu obleCeni, postupné na tyto dovednosti dit¢ navazuje tak, ze se nauci

zavazovat tkanicky nebo zapinat knofliky (Blatny, 2017, s. 78).

V tomto obdobi jiz déti dokazi vykonavat vétSinu pohybovych a sportovnich ¢innosti,
nékteré znich jiz dochazeji do prvnich sportovnich klubli, chapou zékladni pravidla
sportovnich her, dokazi splnit celou Skalu sebeobsluznych ¢innosti a jsou tak jiz o mnoho vice
samostatné. Z hlediska pohybovych a sportovnich ¢innosti dokazi jiz jezdit na kole bez opory,
S jistotou se bezpecné pohybovat po prolézackach, stat a poskakovat na jedné noze, chodit po

piekazkach, délat kotouly a mnoho dalsiho (Petrova, Plevova, 2018, s. 37).

4.2.2 Kognitivni vyvoj
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V ramci kognitivniho vyvoje se zamétfime na charakteristiku vyvoje zakladnich
kognitivnich funkci, kam patii zejména oblast mysleni, vnimani, paméti, pozornosti, feci,
fantazie a predstav. V tomto obdobi maji sice déti stale jest¢ pomérné kratkou pamét, pozornost
a schopnost koncentrace, to v§ak dokazi pomérné dobie regulovat tim, zZe zapoji do poznavani
vice smysli. Diky tomu tak dokéazi hrat jednodussi spolec¢enské hry, napt. pexeso, domino, ucit

se vetsi mnozstvi pisnicek, basnicek a fikanek.

Vnimani je v tomto v€ku pomeérné aktivni a systematické, globalni a celistvé. Dité
predSkolniho véku uchyluje své vnimani zejména k predmétim, které vykazuji urcité napadné
odlisnosti, nebo k tém, které napadné lakaji pozornost ditéte nebo vykazuji urcity vztah ditéte
vaci nim. Z hlediska sluchového vnimani dokéaze dité predskolniho véku rozliSovat rizné zvuky
dle raznych kritérii, dokéazi urcit, do jaké kategorie se zvuk tadi. Nejdiilezité¢jSim prostiedkem
vnimani je zde stale hmat, dit¢ dokdze hmatem rozpoznat vétSinu znadmych predméti, dale
dokdze hmatem rozliSovat riizné struktury a materidly. Vyznamnym prosttedkem vnimani je
také zrak, ktery ditéti zprostfedkovava celou Skalu vjemu, zazitki a zkusenosti. Z hlediska
vniméni prostoru a €asu je vnimani stale jesté ne zcela dokonalé, déti v tomto véku nechapou
vyznamnost dil¢ich ¢asovych usekil a obdobi, proto je vhodné ohraniceni ¢asového obdobi
podpofit vyznamnym znakem, ktery znaji. Na konci tohoto obdobi se u déti rozviji také
analytické vnimani, kdy déti dokazi jednodussi ptedméty dle navodu nebo pokynu rozkladat,

skladat, pripadné pretvaret (Petrova, Plevova, 2018, s. 38).



Dit¢ uz chape razné vztahy mezi nékterymi déji, a mélo by mit Castou ptilezitost
k samostatnému zachdzeni s vécmi ve svém okoli. Tim lze jeho dalsi kognitivni vyvoj

podporovat (Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 126).

Mysleni je v tomto véku zaméfeno primarné na konkrétni zkusenosti, abstraktni mysleni
ani na konci obdobi jesté neni dostate¢né rozvinuto. Déti v tomto obdobi piemysleji zpravidla
o konkrétnich vécech, které znaji, o jednotlivych skute¢nostech pfemysleji dle svych znalosti,

zkuSenosti a piedstav (Petrova, Plevova, 2018, s. 38-39).

Déti vtomto vEku disponuji dlouhodobéjsi paméti, dale pak také dlouhodobéjsi
pozornosti a schopnosti koncentrace. Kvalita pozornosti a paméti je spojena s vyvojem
a kvalitou dalsich kognitivnich schopnosti, dale pak i s podnétnosti prostiedi a zkuSenosti
ditéte. Pokud ma dité dostatek podnétii pro rozvoj paméti a pozornosti, pak je schopné si
dlouhodobéji a pohotovéji zapamatovat nové informace. Pro zapamatovani si déti vyuzivaji
pfedevSim intuitivniho zapamatovani, bez logickych souvislosti. Stejné tak pamét’ ditéte je

spiSe nesystematicka (Jucovicova, Z4&kova, 2014, s. 17).

Ptedskolni vék je vékem fantazie a Zivé obrazotvornosti, a pravé pamét’ je spojena nejen
s mysSlenim, ale také s fantazii. Dit€ si napt. mize v§imat malého detailu, pficemz piehlédne
vSechno ostatni. Obvykle si také rddo domysli, upravuje skutecnosti podle své fantazie

(Kucharska, Svancarova, 2017, s. 65).

V obdobi, které nazyvame "zlatym v€ékem fantazie", fantazie ditcte jeSté neni ovlivnéna
kritickym mySlenim, a proto je bohata a plna spontannosti. Dit€ ma v oblib& pohadky a piib¢hy,
ve kterych se fantazie projevuje. Dokéaze chapat a ocenit humor a nonsens, jako napt. medveéd

hraje na kytaru. (Nadvornikova, 2022, s. 79).

Re¢ ditéte predskolniho véku je jednou zrychle a dynamicky se rozvijejici oblasti
kognitivniho vyvoje. V pribéhu ptedskolniho veéku se vétsina déti zbavuje logopedickych
obtizi, u¢i se mluvit v gramaticky stylizovanych a smysluplnych vétich a souvétich,
a odstranovani agramatismi a novotvari. Na konci pfedSkolniho obdobi se tyto jevy u vétSiny
déti jiz neobjevuji. Rovnéz se béhem tohoto obdobi pomérné znacné rozviji slovni zasoba, ktera
rovnéZ individualné odraZi podnétnost prostredi a kvalitu dalSich kognitivnich prvki. Jak jiz
bylo zminéno, pro toto obdobi je typicka egocentricka fec, kdy dit¢ pomérné ¢asto komentuje,
co déla, o cem premysli apod. bez toho, aniz by vyzadovalo odpoveéd nebo néjakou dalsi

komunikaci (Jucovitova, Zackova, 2014, s. 15-16).



4.2.3 Socialni a emocionalni vyvoj

schopnost empatie, vciténi se do druhych. Zejména na pocatku ptredSkolniho obdobi vétsSina
déti nechépe, ze kazdy ¢loveék disponuje odliSnymi hodnotami, nazory a postoji, a ze kazdy
jedna dle svého uvazeni. Zaroven béhem tohoto obdobi déti nardzeji na to, ze kazdy jedinec ma
odlis$né socialni zajmy, a ze ne kazdé chovani je Zadouci a o¢ekavané. V tomto veku si jiz déti
uvédomuji svou genderovou roli, na zdkladé¢ cehoz vyhledavaji urCité hracky, pratele,
spoluhrace apod., a az zcela odmitaji role, hracky nebo kamarady, které s jejich genderovou

vidinou nesouzni (Blatny, 2017, s. 81-82).

Pro toto obdobi je charakteristické také tzv. obdobi otdzek (co, kdo, jak, proc...),
a tzv. obdobi vzdoru, které v prub&hu tohoto obdobi vrcholi. V tomto obdobi si dité€ utvaii vztah
k lidem kolem sebe i k sobé samému, utvaii si urCité sebepojeti. Déti v tomto véku jsou
relativné egocentrické, své ja projektuji nejen do fecového projevu, ale také do svych
pozadavki, kdy se v matetské skole potykaji s tim, Ze jejich ja jiz neni pfedmétem veskerého
déni, jako tomu bylo v rodin€. V tomto obdobi pii prosazovani se, budovani vlastni identity
a sebepojeti dit¢ nardzi na urcité hranice, coz u ng vzbuzuje emocionélni nesoulad. Nékteré
déti se hiie vyrovnavaji a orientuji v emocich, nedokazi ptili§ mluvit o svych emocich nebo
obtiznéji vnimaji emoce druhych, coz jim zptisobuje urcité emocialni obtize. Je tedy zejména
ulohou rodict a ucitelli matetské Skoly, aby ditéti napomahali se zvladanim jednotlivych emoci,
orientaci v okolnim svét¢ a se zvladdnim budovani socidlniho vnimani a sebepojeti

(Jucovitova, Zackova, 2014, s. 20-23).

Neékterée déti pfi nastupu do matetské Skoly disponuji znaénymi obtizemi pfi
pfizplsobovani se novym socialnim rolim, pfi pfizplisobovani se novym pravidlim, autoritam,

rozmanitému svétu vrstevnikll (Opravilova, 2016, s. 172).

Zaroven déti vnimaji, Ze jiZz nejsou centrem déni, a Ze pi1 uspokojovani svych potieb
musi brat ohled 1 na mnoho jinych lidi. Zarovei jsou ,,nuceny* do kooperace a spoluprace se
Sirokym spektrem vrstevnikll, museji zvladat své uspéchy a netuspechy. V predskolnim obdobi
si déti osvojuji pravidla socidlniho chovani socidlnim u¢enim a napodobou, kdy jejich vzorem

je pravé i jejich ugitel mateiské skoly (Jucovicova, Zackova, 2014, s. 22-23).



Il EMPIRICKA CAST
5 Charakteristika vyzkumného Setreni

V této kapitole je pfedstavena charakteristika vyzkumného Setfeni, jeho cile, vyzkumné
otazky a vyzkumny vzorek. Bude také zdiivodnén vybér vyzkumné metody, a tim je kvalitativni

Setfeni. Pro ucely této prace byl konkrétné zvolen polostrukturovany rozhovor.

5.1 Vyzkumné cile

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je prozkoumat a analyzovat zptsoby, kterymi
ucitelky matetské Skoly vyuZzivaji didaktické hry a zjistit, jaké jsou jejich cile pfi vyuzivani

téchto her.
Z hlavniho cile jsou vyvozeny dil¢i cile:

Zjistit, jaké didaktické hry ucitelky preferuji a z jakych dtvodu.
Zjistit, v jaké denni dob¢ tyto hry vyuZzivaji a pro¢.
Zjistit odkud ziskavaji inspiraci a teoretické poznatky pro didaktické hry.

A W np e

Zjistit, negativa a prfipadné limity, které vnimaji pfi implementovani
didaktickych her.

5.2 Vyzkumné otazky

Pro vyzkumné Setteni jsou stanoveny 4 vyzkumné otazky:
VOI1: Jaké didaktické hry ucitelé mateiskych Skol preferuji a proc¢?
VO2:V jaké denni dobé ucitelé mateiskych Skol aplikuji didaktické hry nejcastéji?

VO3: Odkud ucitelé mateiskych Skol ziskavaji inspiraci a teoretické poznatky pro didaktické
hry?

VO4: Jaka negativa nebo limity vnimaji ucitelé mateiskych S$kol prii implementovani

didaktickych her?



5.3 Metody sbéru dat

Pro tuto praci byly zvoleny kvalitativni metody sbéru dat a zvolenou vyzkumnou
metodou je tedy metoda rozhovorova. Rozhovor probiha formou pifedem pftipravenych,

otevienych otézek, s jasnym cilem a zimérem. (Svatiek, Sed’ova, 2007, s. 159).

Byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru, ktera je stiedni cestu mezi pfisné
strukturovanym rozhovorem s pevné stanovenymi otazkami a nestrukturovanym rozhovorem,
ktery je otevieny a volny. Polostrukturovany rozhovor umozni ziskat konkrétni informace
0 postojich, zkuSenostech a praktikach respondenti. A také respondenti budou mit moznost
popsat své nazory a piiklady z praxe, coz poskytne bohat$i a hlubsi vhled do tématu

vyzkumného Setfeni. (Skutil, 2011, s. 91).

5.4 Vybér vzorku a jeho charakteristika
Pro ucely vyzkumného Setfeni byl pouzit zamérny — kriteridlni vybér ucastniki.
Sledovana kritéria:

e Matefska skola se nachazi ve mésté¢ Olomouc

e Deélka pedagogické praxe — Pedagogicka praxe Ucastnic vyzkumného Setieni se
musi pohybovat v rozmezi min 2 roky max. 15 let.

e Dosazené vzdélani — SS a VS bakalaiské.

e Zaméfeni na vyuzivani didaktickych her — Respondentky, které projevuji zajem
a aktivné vyuZzivaji didaktické hry.

e Sdileni informaci — Respondentky ochotné spolupracovat a sdilet své zkuSenosti

a nazory v ramci vyzkumného Setteni.

Na zaklad¢ téchto kritérii bylo vybrano 6 matetskych skol a po osloveni byla ochotna
spolupracovat a do vyzkumného Sefeni se zapojit jedna matetské Skola. Po dohodé¢ s feditelkou
matefské Skoly bylo vybrano 5 ucitelek s rtiznou délkou pedagogické praxe a rliznym stupném
vzdélani. VSechny s provedenim rozhovori souhlasily. Rozhovory byly vzdy realizovany
v dané matetské Skole, ve vybrané volné tfid¢ a za dodrzeni konstantnich podminek pfi kazdém

rozhovoru. Vsechny ucditelky byly pfedem informovany o nahravani rozhovoru na diktafon



a byly ujistény o anonymité zpracovani dat. Vzor informovaného souhlasu je k dispozici

v priloze €. 1.

5.5 Priprava vyzkumného Setieni

Pro polostrukturované rozhovory byly pfedem piipraveny otazky vztahujici se
k vyzkumnym otazkam VO1, VO2, VO3, VO4. Piedem ptipravené otazkou jsou k dispozici

v priloze €. 2.

5.6 Metody vyhodnoceni dat

Vyhodnoceni dat probiha v prvni fazi vyhodnocenim polostrukturovaného rozhovoru.
Metoda polostrukturovaného rozhovoru je zalozena na strukturalizaci dat za pomoci tzv.
otevieného kdédovani, kdy jsou jednotlivé pojmy kategorizovany a kédovany. Kategorizovany
jsou dle jednotlivych ¢€asti, na zadklad¢ urcitych podobnosti nebo odliSnosti. V prvni fazi
otevieného kodovani jsou oznaceny jednotlivé jevy, nasledné jsou odpovédi respondentli
rozebrany a dil¢im zkoumanym oblastem jsou piidéleny kody. Kody se piitazuji dle ndvodnych
otazek, napt. kde, pro¢, kdo, kdy, jak, kvili ¢emu apod. Nasledné se kategorizuji jednotliva
data a jednotlivé kody se na zékladé€ jejich podobnosti nebo odlisnosti slucuji. Vysledkem této

faze je urdita hierarchie vysledku (Svaiicek, Sed’'ova, 2007, s. 211-212).

Ukazka prepisu polostrukturovaného rozhovoru a jeho kodovani je k dispozici v ptiloze

¢. 3. Nasledujici kapitola pfedstavi vysledky vyzkumného Setteni.



6 Vysledky vyzkumného Setieni

Realizované rozhovory byly doslovné prepsany, nékolikrat precteny a analyzovany.
Z rozhovori nasledné vzniklo n¢kolik témat, tedy kategorii a k nim pfifazenych kodu, které

jsou pro lepsi nazornost ptredstaveny v tabulce €. 2.

Jesté predtim je ale v tabulce €. 1 uvedena charakteristika respondentek. Jedna se o zeny, tedy

ucitelky vybrané mateiské Skoly.

RESPONDENTKA | VEK VZDELANI DELKA PRAXE
Respondentka ¢. 1 24 let VS - bakalaiské 4 roky
Respondentka ¢. 2 23 let SS — stiedoskolské 2 roky

S maturitou
Respondentka ¢. 3 49 let VS - bakalaiské 11 let
Respondentka ¢. 4 50 let VS - bakalatské 15 let
Respondentka ¢. 5 23 let SS — stiedoskolské 4 roky

S maturitou

Tabulka 1 — Charakteristika respondentek Zdroj: (Vlastni zpracovani autora).

Nésleduje tabulka ¢. 2 obsahujici kody a souvisejici kategorie.



PREFEROVANE
DIDAKTICKE
HRY

DENNI DOBA
HER

INSPIRACE

NEGATIVA
A LIMITY

Rozvijeni fantazie

a jemné motoriky

Rizna denni doba:
rano, dopoledne i

odpoledne

Internetové zdroje

Motivace déti

Deskové a Mimo fizenou Inspirace od Casové limity
spolecenské hry ¢innost kdykoliv kolegyni

Vybér podle Unava déti jako Vlastni napady Vékova omezeni
tématu dilezity faktor a aktivita

Ohled na vek Dilezity faktor vék | Zapojeni déti do Dilezita kreativita
a individualni a zkuSenosti ucitele | pfiprav ucitele

zvlastnosti déti

Rozvoj Vyuzivéani Finan¢ni limity
kognitivnich pomucek

dovednosti a technologii

Ridznorodost a
rozvoj ruznych

oblasti

Tabulka 2 — Kédy a kategorie vyzkumného Setfeni

Zdroj: (Vlastni zpracovani autora).




6.1 Kategorie Preferované didaktické hry

Preferované didaktické hry je oznaleni kategorie, kterd obsahuje celkem 6 kodu:
rozvijeni fantazie a jemné motoriky, deskové a spolecenské hry, vybér podle tématu, ohled na
vek a individudlni zvlaStnosti déti, rozvoj kognitivnich dovednosti, a nésledné¢ riznorodost
arozvoj ruznych oblasti. Téchto 6 koda bude dale v textu ptiblizeno a doplnéno konkrétnimi

vypovéd'mi respondentek.

Respondentky preferuji didaktické hry, které nabizi rozvijeni fantazie, a jemné
motoriky déti. Je to kod, ktery potvrdila respondentka €. 1: ,,Nejcastéji pouzivame treba
magnetické kosticky, ty jsou skvelé pro rozvoj predstavivosti a fantazie a zase vySivani do
podlozky, tam je rozvijena ta jemnd motorika a koordinace ruky a oka. Téch oblibenych her je
cela rada*. Podle respondentky €. 3 jsou oblibené ,,Puzzle, mozaiky, Seva, Magformers, protoze

rozviji analyticko-syntetické vnimani, zrakovou percepci, jemnou motoriku‘‘.

Deskové a spolecenské hry jsou obecné v matetské Skole také velmi oblibené, coz
potvrdila respondentka €. 1: ,,Hry spolecenské nebo pohybové, které maji déti vzdélavat, nebo
S nimi procvicujeme rizné dovednosti*“. Déle doplnila, Ze ona sama osobné preferuje prave
deskové hry: ,,Nejradsi mam deskové hry, kdy sleduju treba jak déti zvladaji prohru, kdo je ve
hie dominantni, kdo umi dodrzovat pravidla a tak. Podle respondentky ¢. 4 jsou oblibené
,rizné deskové hry, napriklad Dobble, nebo magnetickeé dopliovacky*. Také respondentka €. 5
hovotila o deskovych hrach: ,,Didaktické deskové hry, to jsou, Ze pomoci geometrickych tvarii
dité sklada obrazek, ted napriklad hodné oblibena u starsich déti hra Dobble. Celkoveé déti

hodné bavi hry zamérené na jejich pozornost a rychlost, diileZitd je vidycky motivace*.

Vybér podle tématu je kod, v ramci kterého respondentky potvrzovaly, Ze jejich vybér
konkrétnich didaktickych her se odviji od tématu, které se prolind aktudlnim programem
V matetské Skole. Konkrétnim tématem muze byt pohadka, ale také konkrétni rocni obdobi nebo
svatky, napt. Vanoce a podobné. Respondentka ¢. 1 uvedla: ,,Kritéria, podle ceho vybiram?
Aby to bylo funkcni v ramci tématu®. Také pro respondentku €. 2 je téma dulezité: ,,Jednak
primeérené k vekové skupiné a taky vybiram hry i k tématu, o kterém s detmi hovorime, ktery je

aktualni, co se ted 7esi, co malujeme, co vytvarime*.

Ohled na vék a individualni zvlastnosti déti pii vyberu didaktické hry respondentky

také potvrzovaly. Respondentka €. 1 ptimo uvedla ob& zminéna kritéria: ,,Respektuju vek deti



ajejich individualni zvlastnosti. To je naprosta priorita pri vybeéru*. Také respondentka ¢. 2
wprimerenost veku, ale taky je dost dilezity zpracovani, barevnost, snadna manipulace,
prehlednost, atraktivita, nebo ten edukacni zameér, takze tech kritérii k vybéru je vic*. Podle
respondentky €. 4 ,,Nejvic zdlezi na veku deti. To vybirame hlavné takovy hry, ktery dokazou
zaujmout, nejsou okoukany a vyzaduji aktivitu deti. U starSich deéti jsou to hry technickyho
Charakteru jako Beebot, elektronicky mikroskop, nebo projektovy hry. Mladsi deti spis radsi
pohybovy hry nebo i mé napadaji namétovy hry“. VEk déti jako dulezity faktor pro vybér
didaktické hry uvedla 1 respondentka €. 5: ,,vék deti, to urcité, aby to bylo vhodné, ale i jsou

dulezity individualni potreby deti, dal pak vybiram jako i podle zajmu a zalib déti, to je rizny*.

Rozvoj kognitivnich dovednosti je pti vybéru hry dilezity napt. pro respondentku ¢.
2, kterd jmenovala mimo jiné rozvoj paméti nebo logického mysSleni: ,,urcité rozvoj slovni
zasoby a pameéti pomoci obrazkovych karet, jako prirazovani, skladani, doplnéni. Dal taky
pracovni listy, nebo néjaka vytvarna cinnost na rozvoj grafomotoriky, zrakovy diferenciace
apodobné. Taky ty stolni hry na rozvoj paméti, matematickych predstav a logickyho
premysleni. To vSechno muzZou didakticky hry rozvijet u déti““. Respondentka ¢. 3 uvedla:
.Preference? Rekla bych nejlepsi asi konstruktivni, pamétovy, jako sklidanky vyvoje
a posloupnosti“. Respondentka ¢. 4 pak konkrétné¢ zminovala ptinosy v kognitivni oblasti jako
»Prinosem je rozvoj vsech oblasti, zrakové a sluchové vnimani a pamét, re¢ a slovni zasoba,
pojmové a logické mysleni, orientace v prostoru, predstavivost fantazie*. Respondentka ¢. 5
pak nejCastéji vyuziva pexeso, protoze ,,rozviji se zde pamet, pozornost, dité rozlisuje barvy,

tvary a také diky pexesu muzeme u deti rozvijet jejich zdravou souperenost‘.

Riiznorodost her a rozvoj ruznych oblasti potvrzovaly vSechny respondentky.
Respondentky vyuZzivaji riznych didaktickych her, které jsou jak pohybové, tak deskové,
a rozviji u déti rizné oblasti. Podle respondentky €. 1 ,,opravdu riizné hry, u deti maji uispéch
Emoce, to je poznavani nalady dle obrazku, dité musi priradit spravny smajlik do dreveényho
stojanku. A Opicky. Déti hazi kostkou a podle barvy, ktera jim padne, se posunuji na palme*.
Respondentka €. 2 pak hovotila pfimo o rtiznorodosti a pestrosti: ,,Urcite se snazim vyuzivat
vSechny typy her a ruzné je stridat, aby to mély déti pestré. Nejvic asi do programu zarazuju
pohybovy hry a pamétovy hry, pak vyuzZivam casto pracovni listy anebo i stolni hry*. Také
respondentka ¢. 3 vyjmenovavala rizné druhy her: ,,Noc a den, schody, posloupnost, vyvoj to
pak skladanky, grafomotoricky labyrinty, Logicco, mozaiky, hlavolamy, puzzle, Magformers,

Seva, Clovéce, nezlob se, Tri prasatka*.



V prvni kategorii byly zjisStovany preference didaktickych her u respondentek.
Vyhodnoceni této kategorie pfineslo zjisténi, ze ucitelky matefské skoly vyuzivaji riznorodych
her, zejména jsou oblibené deskové hry, ale byly zminovany také hry pohybové. Hry jsou Casto
vybirdny podle tématu, které se prolind programem matetské Skoly, at’ uz se napf. jedna
0 konkrétni pohadku nebo ro¢ni obdobi a podobné. Respondentky se shodly na tom, Ze jednim
individudlni charakteristiky. Dulezité pro respondentky je, aby hry byly rGiznorodé, pestré,

a aby rozvijely rtizné oblasti u déti, zejména kognitivni dovednosti, fantazii i jemnou motoriku.

6.2 Kategorie Denni doba her

Kategorie Denni doba her obsahuje celkem 4 kdédy, a to riznd denni doba (radno,
dopoledne i odpoledne), mimo fizenou cinnost kdykoliv, inava déti jako dulezity faktor,

a nasledn¢ dulezity faktor vek a zkuSenosti ucitele.

Riizna denni doba (rano, dopoledne i odpoledne) je kod, ktery oznacuje, kdy se déti
setkavaji s didaktickymi hrami. Kazda respondentka vyuziva didaktické hry riiznym zplisobem
a v riznou denni dobu. Zatimco respondentka €. 1 vyuZziva didaktické hry brzy rano a poté az
odpoledne, ,,Rano po ptichodu déti do matetské Skoly a potom odpoledne. Tak nejcastéjc od
sedmi do té&cch 8:30 a pak mezi druhou a ¢tvrtou odpoledne®, respondentka €. 2 naopak vyuziva
didaktické hry dopoledne: .,V dopolednich hodindch, kdy jsou déti vic a soustredené,
intenzivneji dopoledne. Odpoledne byva veétsinou uz po svaciné, coz byva volna hra®.
Respondentka ¢. 3 pak didaktické hry vyuZivd v rannim 1 odpolednim programu, kdeZto
respondentka ¢. 4 upiednostituje dopoledne: ,,Vétsinou v dopolednich cinnostech. Déti maji
moznost si vybrat didaktickou hru kdykoliv béhem dne mimo F7izenou cinnost. Ale pri
dopolednich cinnostech, tam jsou deéti vnimavéjsi, a jesté nejsou unaveni. V ramci denniho
rezimu*. Respondentka ¢. 5 pak vyuziva didaktické hry spiSe odpoledne: ,,Nejcastéji pri
odpolednich aktivitach, pripadné kdyz dite neusne, ale nékdy taky rano, hned kdyz dité prijde
do skolky*.

Mimo Fizenou ¢innost kdykoliv, je dalsi kod. Nékteré respondentky sice preferu;ji
urcitou denni dobu, ale také potvrzuji, ze didaktické hry jsou jednak nabizeny cilené, ale také
si je déti mohou libovolné zvolit v pribéhu dne. Jak uvadi respondentka €. 1, ,,Détem jsou hry
nabizené po celou dobu pobytu ve tiidé. Cetnost je individudlni. Individudlné v priibéhu dne je

to jako obohaceni k tématu. Je to cas, kdy déti si miZou vybrat, co za aktivitu budou chtit délat.



Snazime se s détma individudlné pracovat a rozvijet je v oblastech, kde vidime, Ze potrebujou
se zlepsit“. Respondentka ¢. 3 k volb¢ didaktické hry samotnymi détmi dopliuje, ze ,,Dité ma
moznost si ji samo zvolit. Rozdil by mohl byt v poctu ucastnikii, pripadné dopomoci ucitelky.
V odpolednich hodindch je mozna vic c¢asu na individualni dopomoc ditéti*“. Rlznorodost
potvrdila také respondentka ¢. 4, ,,Témer ve vSech dennich cinnostech se objevuji prvky
didakticke hry. V ramci polorizenych cinnosti, ale i v Fizenych cinnostech. Jako jednotlivé

I kooperacni cinnosti s ohledem teda na ten probirany tematicky celek™.

Unava déti jako dileZity faktor byla pii vybéru denni doby také zmiiiovana.
Respondentka ¢. 2 uvedla, Ze vyuziva didaktické hry spise ,,V dopolednich hodinach, kdy jsou
deti vic a soustredené... Odpoledne uz je tam vetsi unava“. Doplnila, ze ,,Déti nejde udrzet
U Fizenych cinnosti po celou dobu, tudiz jim musime dat prostor i pro volné hry, kde mimo jiné
se také porad uci. Jednak je diileZita hlavné socializace, kdy pri volny hre si vétSinou deti hraji
po spolu nebo treba nejcastéji ve dvojicich. A taky se snazime chodit skoro za kazdyho pocasi
ven, kde si rozviji zase treba hrubou motoriku a podobné. Snazim se délat Fizeny cinnosti pestré
a zabavné, aby to deti bavilo a vydrzely u toho se mnou. Samozirejmé nejvic je to v dopolednich
hodindch, kdy deti zviadnou udrzet pozornost. O tinavé hovotila také respondentka ¢. 4: ,,PFi
dopolednich cinnostech, kdy jsou déti vnimavéjsi, a jesté nejsou unavené®. K tnavé déti jako
faktoru hovotila také respondentka €. 5: ,,Dulezita je pravé unava, odpocatost déti, pokud je
dité unavené, pretizené, didakticka hra ztraci svou funkci a ditéti ani nepiijde. Takze i tu hru

smérujeme jako podle unavy déti, vidy, kdyz jsou déti odpocaté®.

Diilezity faktor je vék a zkuSenosti ucitele. To se domniva napt. respondentka ¢. 1,
ktera zminuje vek: ,,.Sama mam zkusenosti, Ze mladsi kolegyné pouzivaji vic didaktickych her a
zvladnou jakoby lip obohatit tu vzdélavaci nabidku, nez strasi kolegyné, ktery maji nékolik let
treba i jednu stejnou didaktickou hru‘. ZkuSenost a vek ucitelky jako dualezity faktor chape i
respondentka ¢. 2, kterd ovSem dopliuje, Ze vyznamnym faktorem naopak neni vzdélani:
»Myslim, ze kazdé ucitelce vyhovuje néco jiného a kazda ma sviij postup, jak pracovat s detmi.

Myslim si, ze o vzdelani az tak nejde, jak o zkuSenost a vek*.

Respondentky se neshoduji na preferované denni dob¢, kdy détem nabizi didaktické hry.
Nékteré ucitelky preferuji ranni nebo dopoledni hodiny, jiné naopak uptfednostiiuji didaktické
hry v odpolednim programu. Vsechny se ale shoduji na tom, ze déti si didaktické hry vybiraji
i samy dle svého uvazeni, a to kdykoliv v prub&hu dne mimo fizenou ¢innost. Jako dulezity

faktor byla opakovana tnava déti, kdy, pokud jsou déti unavené a nejsou odpocaté,



respondentky piizpisobuji program. Podle respondentek je pak dilezitym faktorem pro

vyuzivani riiznorodych didaktickych her také vék a zkuSenosti ucitelek.

6.3 Kategorie Inspirace

V kategorii Inspirace je celkem 5 kodl: internetové zdroje, inspirace od kolegyn, vlastni

napady a aktivita, zapojeni déti do piiprav, vyuzivani pomticek a technologii.

Respondentky casto Cerpaji inspiraci k didaktickym hram z internetovych zdroji.
Respondentka ¢. 1 jmenovala konkrétni internetové zdroje jako ,,Pinterest, facebookové
skupiny, Instagram. Vyuzivam vsechny formy zdroju, vzdycky zalezi na tom konkrétnim tématu
a moznostech pro samotnou tvorbu®. Respondentka ¢. 2 jmenované zdroje také vyuziva
a doplnila 1 nekteré dalsi: ,,Inspiraci nachazim hodné na internetu pres socialni site nebo
webové stranky. Nejcasteji Pinterest, na Facebooku skupiny nebo i na Instagramu. Veétsinou

ale vyuzivam internetové webové stranky. Pinterest, Facebook, Instagram a taky UCcitelnice*.

Respondentka €. 4 jmenovala ,,Facebookové skupiny ucitelu ve Skolkach, Pinterest, Canva*.

Inspirace od kolegyn jmenovala napf. respondentka ¢. 1 ,,0d kolegyn taky nebo
I viastni napady, nebo to jadro cinnosti nacerpam od kolegyné a néjak si to pozménim*.
Inspiraci od kolegyn jmenovaly také respondentky €. 4 a 5, kterd zminovala ,,vzdjemnou

motivaci mezi pedagogy‘.

Vlastni napady a aktivitu jmenovala respondentka €. 1, ,,0d kolegyn taky nebo i viastni
napady “, stejné jako respondentka &. 2: ,,Myslim, Ze kaZdé ucitelce vyhovuje néco jiného
a kazda ma svuj postup, ja treba, vétsinou si upravim svoje, obrazkovy karty taky mam svoje,
ale nékdy pouzivam uz pripraveny hry*. Také respondentka ¢. 5 potvrdila: ,,VZdycky pak zdlezi
na osobnosti ucitele a schopnosti byt otevien novym vecem. Je tam i ta vzajemnd motivace mezi
pedagogy jako doporuceni, ale i internet, knihy, socidlni site. Ja sem oteviend novym vécem,
ale zaroven dam na svoje zkuSenosti a ndapady. Prakticky je vyzkousim. Snazim se tvorit novy

hry a pouzivam inspiraci nebo ty prvky z jinych her.

Zapojeni déti do priprav didaktickych her jmenovala respondentka €. 1: ,,Rada déti do
pFiprav zapojuju, stithani, lepeni. Déti se pak vic tési a jsou zvedavy, jak se viastné ta hra bude
hrat. Respondentka €. 4 také uvedla: ,,Tvorim nove aktivity a spontanné s detmi modifikujem,

obcas si i dokonce déti hru vytvori samy*.



Vyuzivani pomiucek a technologii potvrdila respondentka ¢&. 2: ,,Mdme néktery
I alternativni pomiicky treba Montessori. Nekdy vyuzivame i tablety a aplikace pro predskolaky,
kde se uci geometrické tvary, pismenka a tak”. O technologiich hovoftila také respondentka
C. 4: ,Stdle castéjsi jsou hry, co obsahujou digitalni technologie. Pro déti jsou atraktivni. Rada
vyuzivam Albi tuzku, Beebot, nebo interaktivni tabuli“. Respondentka ¢. 5 pak doplnila, ze
Htrendem bych rekla, Ze je ve Skolkach vyuzivani techniky, jako pocitacii a tabletii. Napriklad
V nasi skolce pouzivame pexeso, u kteryho si deti miizou pustit zvuky jednotlivych zvirat pomoci

tabletu*.

Inspirace k didaktickym hram tedy respondentky <erpaji z rozlicnych zdroju.
Jmenovana byla vlastni intervence a vlastni napady, inspirace od kolegyn, internetové zdroje
jako Pinterest, facebookové skupiny nebo Instagram, dale pak zapojovani déti do ptiprav,
pficemz samy déti nékdy pfijdou s novymi ndpady. Inspirace respondentky hledaji také
Vv technologiich a pomuckach, které jiz ve Skolkach maji k dispozici, jako napi. tablety

s aplikacemi pro déti a rozvijeni jejich znalosti.

6.4 Kategorie Negativa a limity

Respondentky jmenovaly také negativa a limity v souvislosti s pouzivanim
didaktickych her. Tyto limity a negativa byly analyzovany v ramci 5 koda: motivace déti,

casové limity, v€kova omezeni, dilezita kreativita ucitele a finan¢ni limity.

Limity vyuzivani didaktickych her spo¢ivaji podle respondentek v motivaci déti. Jak
potvrzuje respondentka €. 1, ,,Déti kazdej den nemaji dobrou ndladu. A proto beru jako nejveétsi
Jje u deéti motivace, kterou se snazim vzdycky dostatecné podporit, aby mély zdjem se mnou néco
novyho se naucit. Snazim se, co nejvice prirozenym zpusobem, taky se snazim ddvat détem
prostor a ne vSechno jakoby Sablonovité 7idit a taky se snazim, aby nedélaly déti porad to samy
dokola“. Proto taky respondentka ¢. 5 doporucuje ,,vsimat si, co deti zajima a bavi a volit hry

podle jejich zalib, nebat se vyuzivat techniku*.

Casové limity zmifiovaly respondentky vicekrat, nékteré je dokonce oznaluji za ten
nejvetsi limit pro vyuzivani didaktickych her. Za nejvétsi limit oznacuje Cas respondentka

vevr

na kvalitu a funkcnost“. Cas zminovala i respondentka €. 2: ,,Zalezi, podle vasi pripravenosti



a jak si to vSechno naplanujete. Veétsinou, to, co si naplanuju, pak nestihnu ani zrealizovat, takze
za mé asi obecné cas. Jinak je to jeste nepochopeni zadani, kdy to nevyjde podle vasich
predstav, ale to se deje zridkakdy. Jak uz jsem zminila, tak ten cas, Ze to vétsinou vse nestihnu*.
Také respondentka ¢. 4 potvrdila, ze ,,Nejvétsim omezenim je cas, kterym sem limitovand

V ramci denniho rezZimu‘*.

Vékova omezeni jako limit uvedla respondentka €. 2: ,.Jinak si myslim, Ze urcite kdyz
je heterogenni tiida, tak je omezeni ten vék. Ja mam nastésti homogenni tridu, takze to je pro
ucitelku urcite jednodussi, nez pripravovat vic variant, jak pro starsi, tak pro mladsi. Neprijde
mi ale, Ze by byly néjaky limity a omezeni, které byly nezvladatelny*. Respondentka €. 3 uvedla,
ze ,,Sleduji nejnovejsi trendy a peclivé volim, kterou z nabidky vyberu. Zalezi taky na slozeni
skupiny, hlavné na veku*. O véku hovotila také respondentka €. 5: ,,Sou hry zaméreny jen na
urcitou veékovou skupinu, takze z moji strany je to pak individudlni uprava her pro déti, podle
Jjejich potreb, Ze treba pro mensi je tFeba uprava pouze rozezndvani barev, strasi treba cisla do

sedmi‘.

Diilezita kreativita ucitele 1ze jako kod chapat také tak, ze pokud ucitel neni dostate¢né
kreativni, vznika pak omezeni a limity 1 v rdmci vyuZzivani didaktickych her. O kreativité ucitele
hovofila napt. respondentka €. 2: ,,Je potieba byt vic kreativni a détem to zpestrit a zabavit je*
1 respondentka €. 5: ,,Asi to, aby se détem dostavalo novych a pestrych her, ne stdle téch
stejnejchch dokola... takze casta obména, coz byva narocné casové a i materialné, a ucitel musi

byt jaksi k tomu naklonen a kreativni.

Finanéni limity jmenovala respondentka €. 3: ,,Urcité ta financni dostupnost, nekdy by
bylo néco pro déti super a je potieba to obmeénovat, aby je to bavilo, ale financné to neni
realny*. Také respondentka ¢. 5 uvedla: ,,Diilezity je urcité nakupovani kvalitnich her, coz ale

prinasi casto financni narocnost®.

Negativa a limity tedy respondentky spatiuji v tom, Ze je n€kdy naro¢né motivovat déti,
a za nejvetsi limity povazuji limity Casové. Dotazované hovotily také o vékovych omezenich
a o limitu, pokud neni néjaky ucitel dostatecné kreativni. Zminény byly 1 finan¢ni limity, ale

respondentky se shodly na tom, Ze skutecné nejvétsim limitem je Cas.

Na zavér respondentky doporucovaly sdileni mezi pedagogy v jednotlivych matefskych
Skoléach a vyuzivani socidlnich siti. Respondentka ¢. 2 doporudila, ,,7y socialni sité jsou super

na predavani si napadii mezi kolegynemi. At uz jsou to pracovni listy, hry nebo i vytvarny



¢innosti a je to opravdu vyhoda v dnesni dobé. Je tam toho opravdu spousta, takze si myslim,

Ze je to vyhoda“.



7 Diskuse

V této kapitole budou zodpovézeny predem stanovené vyzkumné otazky.
VOI: Jaké didaktické hry ucitelé mateiskych Skol preferuji a proc?
VO2: V jaké denni dobé ucitelé mateiskych Skol aplikuji didaktické hry nejcastéji?

VO3: Odkud ucitelé mateiskych Skol ziskavaji inspiraci a teoretické poznatky pro didaktické
hry?

VO4: Jaka negativa nebo limity vnimaji ucitelé mateiskych S$kol pii implementovani

didaktickych her?

VO1: Jaké didaktické hry ucitelé mateiskych Skol preferuji a proc¢?

Respondentky vyuzivaji rizné didaktické hry, zejména jsou oblibené deskové hry, ale byly
zminovany také hry pohybové. Hry jsou casto vybirdny podle tématu, které se prolina
programem matefské Skoly, at’ uz se napt. jednd o konkrétni pohddku nebo ro¢ni obdobi
hry vybiraji, je v€k déti, ptfipadn¢ také dalSi individualni charakteristiky. Dulezité pro
respondentky je, aby hry byly riznorodé, pestré, a aby rozvijely riizné oblasti u déti, zejména
kognitivni dovednosti, fantazii i jemnou motoriku. Konkrétné byly zminovany hry: puzzle,
mozaiky, Seva, Magformers, Dobble, Beebot, elektronicky mikroskop, grafomotorické
labyrinty, Logicco, mozaiky, hlavolamy, puzzle, Magformers, Seva, Clovéee, nezlob se, Tt
prasatka. Preferenci didaktickych her tedy miizeme shrnout jako zejména hry deskové, které

jsou pestré a poméhaji détem s rozvojem riznych kognitivnich dovednosti.

Petrové a Plevova (2018, s. 40) uvadi, ze hra je vSestranné rozvijejici prvek, podilejici
se na rozvoji télesném, psychickém, kognitivnim, socidlnim i1 emocionalnim. Zjisténi, ze

ucitelkam zaleZi na vSestranném rozvoji déti, je tedy velmi pozitivni.
VO2: V jaké denni dobé ucitelé mateiskych $kol aplikuji didaktické hry nejcastéji?

Ucitelky se na denni dobé vyuzivani didaktickych her neshoduji. Nékteré respondentky
preferuji ranni hodiny, jiné dopoledni, dalsi pak vyuzivaji hry odpoledne. Ty, které hry nejvice



vyuzivaji rano ¢i dopoledne, tak Cini zejména proto, ze déti jsou odpocaté a nejsou jesté tolik
unavené. Didaktické hry nicméné nejsou vyuzivany pouze v ramci fizené Cinnosti, ale jak

potvrdily dotazané, déti si didaktické hry mohou vybirat i kdykoliv v rdmci volné ¢innosti.

Berc¢ikova (2014, s. 9) dopliuje, Ze v matefské Skole by méla byt vyuzivana jak hra
spontanni, tak fizena. Didaktickd hra ma, jak jiz bylo uvedeno, mnoho vyhod pro rozvoj déti,

a je proto dobie, ze se s ni déti setkavaji jak v ramci fizeného, tak volného programu.

VO3: Odkud ucitelé mateiskych Skol ziskdavaji inspiraci a teoretické poznatky pro
didaktické hry?

Inspirace k didaktickym hram respondentky &erpaji z mnoha riznych zdroji. Zadna
z respondentek nehovofila o pouhém jediném zdroji. Jmenovéana byla vlastni intervence
a vlastni napady, inspirace od kolegyn, internetové zdroje jako Pinterest, facebookové skupiny
nebo Instagram, dale pak zapojovani déti do piiprav, pficemz samy déti nékdy ptijdou s novymi
napady. Inspirace respondentky hledaji také v technologiich a pomiickéch, které jiz ve Skolkach
maji k dispozici, jako napf. tablety s aplikacemi pro déti a rozvijeni jejich znalosti. Pokud je
ucitelka dostatecné kreativni, hleda napady v ruznych zdrojich, a tyto napady pak upravuje
i podle sebe a svych napadu. Pozitivné byly hodnoceny socialni sit¢, kde mohou v soucasnosti

ucitelky hledat skute¢né velké mnoZzstvi inspirace.

VO4: Jaka negativa nebo limity vnimaji ucitelé mateiskych Skol pii implementovani

didaktickych her?

Za nejvétsi limity povazuji respondentky ¢as. Casové limity byly jmenovany vicekrat a riiznymi
respondentkami. Casové limity byly dokonce nékterymi dotazovanymi oznaGovéany za ten zcela
nejveétsi limit v rdmei vyuZzivani didaktickych her. DalSim limitem je vék déti. Nekteré
didaktické hry, které se ucitelkam libi a chtély by je vyuzivat, pouzit nemohou z divodu
nizkého veéku déti v mateiské Skole. V této souvislosti bud’ ucitelky danou hru nevyuzivaji,
ptipadné ji pouZivaji v riznych obméndch, pravé podle v€ku ditéte. Bylo také zminéno, Ze pro
vyuzivani nékterych didaktickych her je lepsi veékov€ homogenni skupina, protoZe
U heterogenni skupiny napt. 3leté déti nemohou hrat nékteré didaktické hry, které jsou jiz
vhodné pro 6leté déti. Déle byly zminény i finan¢ni limity a ptipadné limit, pokud ucitel neni

dostate¢né kreativni.



ZAVER
Tato bakalairska prace se vénovala vyuzivani didaktickych her v podminkach

mateiskych skol. V teoretické Casti bylo predstaveno predskolni vzd€lavani, hra, role ucitele

I vyvoj piedskolnich déti.

Empirickd ¢ast byla realizovana formou kvalitativni vyzkumné metody, a to

polostrukturovanymi rozhovory s ucitelkami matetské skoly.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, jakym zpiisobem a s jakym cilem ucitelky matetské

Skoly vyuzivaji didaktické hry.

Zjistili jsme, ze respondentky vyuzivaji mnoho rtiznorodych didaktickych her, z nichz
nejcastejsi jsou hry deskové. Hry jsou vybirany Casto podle tématu, které se prolina programem
matetské Skoly. Respondentky vybiraji didaktické hry piedevSim podle veku déti ve Skolce,
podle pestrosti a také podle toho, co konkrétné dané hry u déti rozviji. Respondentky Casto
vybiraji takové hry, které u déti pomahaji s rozvojem jejich kognitivnich dovednosti, ale také

rozviji fantazii.

VétSina respondentek se shodla na tom, Ze v préaci ucitele a pfi jeho vybéru a vyuZivani

didaktickych her, hraje velkou roli jak kreativita ucitele, tak 1 jeho vék a zkuSenosti.

Zjistili jsme také, ze ucitelky se neshoduji v denni dobé& vyuZivani didaktickych her.
Rano a dopoledne jsou hry vyuzivany hlavné z diivodu energie déti, které jesté nejsou po celém

dni unavené, naopak jiné respondentky vyuzivaji hry odpoledne, protoZe je na to vice Casu.

Zanejvetsi limit pfi vyuzivani didaktickych her I1ze jednozna¢né povazZovat limit ¢asovy.
Jmenovany byly ale také limity ohledné véku déti, limity financ¢ni, nebo limit ve smyslu

nedostatku kreativity nékterych ucitela.

Prace poukdzala na to, ze didaktické hry jsou ucitelkami v praxi vyuzivany velmi
riznorod€. Nekteré ucitelky zapojuji déti do piiprav nékterych didaktickych her, jiné nikoliv.
Préace s didaktickymi hrami je skutecné velmi rozmanitd a respondentky se navic shoduji na

tom, ze zpusob vyuzivani didaktickych her v matetské skole velmi zalezi také na véku ucitelek.



Tato prace miize mit prospesné dopady nejen na konkrétni matetskou skolu, ale také na
dalsi matefské Skoly a ucitelky. Mize prispét k inspiraci, profesnimu rozvoji, zlepSeni motivace
déti a podpofi vyzkum a inovace v oblasti vyuzivani didaktickych her ve vzd€lavani. Vysledky
vyzkumného Setifeni by mohly pomoci k lepSimu pochopeni postojti a o¢ekavani ucitelek, a tim

usnadnit vytvareni novych a efektivnéjSich metodickych materialt.

Na zavér je ale nutno doplnit také limity vyzkumného Setfeni realizovaného v této praci,
a tim je zejména vybér respondentek v jedné matetské Skole. V jinych matetskych Skolach by
pak vysledky vyzkumu mohly byt odlisné, stejné jako by napi. mohly byt odlisné vysledky
v méstskych a vesnickych Skolach, pfipadné ve tfidach s vékoveé homogenni a heterogenni
skupinou déti. Vysledky jsou tedy platné pouze pro danou skupinu respondentek, nicméné toto

téma si zaslouzi dal$i pozornost a vyzkumna Setieni.
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PRILOHY

Priloha €. 1 Vzor informovaného souhlasu

Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogicka fakulta

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Informovany souhlas o poskytnuti vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym vyuzZitim
pro ucely bakalarské prace Didakticka hra v podminkach materské skoly

Nazev prace: Didakticka hra v podminkach mateiské skoly
Autor prace: Bc. Veronika Alkova
Vedouci prace: Mgr. Alena Srbend, Ph.D.

Termin realizace:

J4, [jméno a pfijmeni respondenta], timto potvrzuji, Ze jsem byl informovan o tcelu a postupu
vyzkumného rozhovoru, ktery bude provadén pro bakalarskou praci Didaktickd hra
v podminkach matetské Skoly. Souhlasim s ucasti na tomto vyzkumném rozhovoru a poskytuji
vSechny informace, které jsou pozadovany v ramci této studie.

Rozumim tomu, Ze vSechny informace, které poskytnu, budou pouzity pouze pro ucely této
bakalarské prace a budou zpracovany pouze v anonymizované formé&. Rozumim také tomu, Ze
mam pravo kdykoli zruSit svlij souhlas s ucasti na této studii a Ze mohu pozadat o odstranéni
mého jména nebo jakychkoli osobnich udajli z této prace.

Rozumim také tomu, Ze vyzkumnik (Veronika Alkova) bude mit pfistup k mym informacim a
7e muze pouZit zaznamy z rozhovoru v ramci této bakalatrské prace. Souhlasim s tim, Ze mij
hlas mtize byt nahran a pouzit v ramci této prace, a ze mohu kdykoli pozadat o odstranéni mého
hlasu z nahravky.

Potvrzuji, Ze jsem byl informovéan o svych pravech jako Ucastnik této studie a Ze jsem mél
dostatek ¢asu k zvazeni Gcasti v této studii. Souhlasim s Ui€asti na této studii a potvrzuji, Ze jsem
tuto informaci pochopil(a) a souhlasim s podminkami.

Datum: .....ccoovveeiieeiieeeeeee Podpis: c.oeveeiieieeeee e



Priloha €. 2 Otazky polostrukturovaného rozhovoru se vztahem k VO

VOI: Jaké didaktické hry ucitelé mateiskych Skol preferuji a proc?

1. Dokazete definovat, co znamené pojem didakticka hra?

2. Jaké didaktické hry jsou u déti nejoblibengjsi? Dokazete uvést jednu nebo dvé

didaktické hry, které maji u déti nejvetsi uspéch?
3. Jaké jsou nejcastéji pouzivané didaktické hry a jaky maji ptinos?

4. Jaké jsou VaSe preference vzhledem k typu her (napt. deskové hry, pohybové hry,
pamétové hry apod.).

5. Jakd jsou kritéria, podle kterych vybirate didaktické hry k vyuziti ve vzdélavani?
6. Jakym zplsobem je primarné aplikujete v ramci vzdélavaciho procesu?
VO2: V jaké denni dobé ucitelé mateiskych Skol aplikuji didaktické hry nejcastéji?
7. V jakych dennich ¢innostech v rdmci rezimu dne didaktické hry nejcastéji provadite?
8. V jakych ¢asovych intervalech nejcastéji pouzivate didaktické hry?
9. Jak se lisi ¢etnost pouzivani didaktickych her v riiznych ¢astech dne?
10. Jaké jsou ditvody, pro¢ upiednostiiujete urcité asy pro pouzivani didaktickych her?

11. Myslite si, Ze ma délka praxe a vzdélani ucitelek vliv na jejich vyuZivani her ve

vychove?

VO3: Odkud ucitelé mateiskych Skol ziskavaji inspiraci a teoretické poznatky pro didaktické
hry?

12. Jakym zpisobem ziskavate inspiraci pro tvorbu a vyuzivani didaktickych her?

13. Vyuzivate piedevsim existujicich zdroji, jako jsou knihy, internetové stranky a blogy

s didaktickymi hrami nebo své vlastni napady a zkuSenosti?

14. Jaké zdroje nejCastéji vyuzivate pii hledani ndpadl na nové didaktické hry?



15. Jaky je podle Vas nejucinnéjsi zptisob, jak najit hry které budou zajimavé a pfinosné?
16. Spolupracujete na tvorb¢ her s détmi nebo pouze ptipravite jiz hotové aktivity?

17. Jaké jsou nejnovéjsi trendy v oblasti vyuzivani didaktickych her v matefskych Skolach

a odrazi se u Vas v praxi?

VO4: Jakd negativa nebo limity vnimaji ucitelé mateiskych Skol pvi implementovani

didaktickych her?
18. Jaké jsou nejvétsi vyzvy pii pouzivani didaktickych her a jak se s nimi vypotadavate?

v

19. Jaké jsou nejcastéjsi limity a omezeni, které jako ucitelka matetskych Skol vnimate pii

pouzivani didaktickych her?
20. Jak se snazite ptekonat limity a omezeni spojené s pouzivanim didaktickych her?

21. Mate né&jaké doporuceni pro zlepSeni vyuzivani didaktickych her v matetskych skolach?



Priloha €. 3 Prepis rozhovoru a jeho kédovani

KATEGORIE Preferované didaktické hry

1. Dokazete definovat, co znamena pojem didakticka hra?
Ano. Jsou to hry spole¢enské nebo pohybové, které maji déti vzdélavat, nebo s nimi

procvicujeme razné dovednosti. (kod Riiznorodost a rozvoj riznych oblasti)

2. Jaké didaktické hry jsou u déti nejoblibengjsi? Dokazete uvést jednu nebo dvé
didaktické hry, které maji u déti nejvetsi ispéch?
Emoce — poznavani nalady dle obrazku, dit€ musi ptifadit spravny smajlik do dfevéného
stojanku. Opicky — spolecenska hra. Déti hazi kostkou a podle barvy, kterd jim padne,
se posunuji na palmé. Magnetické kosticky (kod Ruznorodost a rozvoj riznych oblasti),

(kod Rozvoj kognitivnich dovednosti)

3. Jaké jsou nejcastéji pouzivané didaktické hry a jaky maji ptinos?
Skladani pizzy pomoci geometrickych tvarii — rozvijeni analyticko-syntetické vnimani
(kod Rozvoj kognitivnich dovednosti)
Magnetické kosticky — rozvoj predstavivosti/fantazie
Vysivani do podlozky — jemnd motorika, koordinace ruky a oka (kod Rozvijeni fantazie

a jemné motoriky)

4. Jaké jsou Vase preference vzhledem k typu her (napi. deskové hry, pohybové hry,
pamétové hry apod.).
Nejradsi mam deskové hry — kdy sleduji napt.: jak déti zvladaji prohru, kdo je ve hie

dominantni, kdo umi dodrzovat pravidla apod. (kéd Deskové a spolecenské hry)

5. Jaké jsou kritéria, podle kterych vybirate didaktické hry k vyuziti v pfedSkolnim
vzdelavani?
Funk¢ni v ramcei tématu (kod Vybér podle tématu). Respektuji také veék déti a jejich

individudlni zvlastnosti. (kod Ohled na vék a individualni zvlastnosti déti).

6. Jakym zplisobem je primarn¢ aplikujete v ramci vzdélavaciho procesu?



10.

11.

12.

Individuélné v prubéhu dne. Jako obohaceni k tématu. (kod Vybér podle tématu).

KATEGORIE Denni doba her

V jakych dennich ¢innostech v ramci rezimu dne didaktické hry nejcastéji provadite?
Rano po prichodu déti do matetské Skoly a poté odpoledne. (kod Riizna denni doba:

rano, dopoledne i odpoledne).

V jakych ¢asovych intervalech nej€astéji pouzivate didaktické hry?
Nejcastéji od 7 — 8:30 a poté od 14 — 16 h. (kod Rizna denni doba: rano, dopoledne
i odpoledne).

Jak se lisi Cetnost pouzivani didaktickych her v riznych ¢astech dne?
Détem jsou hry nabizeny po celou dobu pobytu ve tiid&. Cetnost je individualni. (kod

Rizna denni doba: rano, dopoledne i odpoledne).

Jaké jsou ditvody, pro¢ upfednostiiujete urcité asy pro pouzivani didaktickych her?
Je to Cas, kdy déti si mohou vybrat, co za aktivitu budou chtit délat. Snazime se s détmi
individualné pracovat a rozvijet je v oblastech, kde vidime, ze pottebuji se zlepsit. (kod

Mimo fizenou ¢innost kdykoliv).

Myslite, ze se lisi preference pouzivani didaktickych her mezi uliteli s rliznymi
zkuSenostmi a vzdélanim?

Urc¢ité ano. Sama mam zkuSenosti, ze mladsi kolegyné pouZzivaji vice didaktickych her
a zvladnou lépe obohatit vzdélavaci nabidku, nez strasi kolegyné, které maji nékolik let

jednu stejnou didaktickou hru. (kod Dulezity faktor vék a zkusSenosti ucitele)
KATEGORIE Inspirace
Jakym zpusobem ziskavate inspiraci pro tvorbu a vyuzivani didaktickych her?

Od kolegyn (kod Inspirace od kolegyn), knihy, Pinterest, FB skupiny, Instagram (kod

Internetove zdroje), vlastni napady (kod Vlastni napady a aktivita).



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Vyuzivate predevsim existujicich zdroji, jako jsou knihy, internetové stranky a blogy
s didaktickymi hrami nebo své vlastni ndpady a zkusenosti?

Vyuzivam vSechny formy zdrojt, vzdy zalezi na tématu a moznostech pro tvorbu.

Jaké zdroje nejcastéji vyuzivate pii hledani napadii na nové didaktické hry?

Pinterest, knihy, FB skupiny, Instagram (kod Internetové zdroje)

Jaky je podle Vas nejucinngjsi zpiisob, jak najit hry které budou zajimavé a ptinosné?
Je potieba znat své déti ve tfidé a mit povédomi co je zajima. To je dle mého nazoru

nejlepsi zplisob.

Spolupracujete na tvorb¢ her s détmi nebo pouze piipravite jiz hotové aktivity?
Réda déti do ptiprav zapojuji — sttihani, lepeni. Déti se poté vice tési a jsou zvédave, jak

se vlastn¢ ta hra bude hrat. (kod Zapojeni déti do ptiprav)

Vite, jaké jsou nejnovéjsi trendy v oblasti vyuZivani didaktickych her v matetskych
Skolach a odrazi se u Vas v praxi?

Myslim si, ze ano. Hlavné aby rozvijely déti riznorodym zpisobem a aby je to bavilo.

KATEGORIE Negativa a limity

Jaké jsou nejvétsi vyzvy pii pouzivani didaktickych her a jak se s nimi vyporadavate?
Déti kazdy den nemaji dobrou néaladu. A proto beru, jako nejvétsi vyzvu to, ze dokdzu
dit€¢ namotivovat k ¢innosti. (kod Motivace déti)

Jaké jsou nejcastéjsi limity a omezeni, které jako ucitelka matetskych skol vnimate pii
pouzivani didaktickych her?

v

Nejéasté&jsi limitem je ¢as. (kod Casové limity)
Jak se snazite prekonat limity a omezeni spojené s pouzivanim didaktickych her?
Zmensit pocet didaktickych her, spi§ se zaméfit na kvalitu a funk&nost. (kod Casové

limity)

Mate né¢jaka doporuceni pro zlepSeni vyuzivani didaktickych her v matetskych Skolach?



Nemam zadné. Mam v tomto ohledu dost volnost. (kod Dulezita kreativita ucitele)

Vék: 24
Délka praxe: 4 roky
Vzdélani: Be.
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