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Anotace

Tématem bakalatské prace je ontogeneze détské feci. Cilem teoretické ¢asti prace je podat
uceleny prehled o tom, jakym zptisobem osvojeni fe¢i probiha. Piedstavuje historicky
rozdilna pojeti osvojovani jazyka a faze vyvoje dle Ohnesorga a Lejska. Uvadi jednotliva
feCova obdobi v zivoté ditéte a specialni pozornost vénuje obdobi kolem druhého roku
veéku. Nakonec podava stru¢ny piehled poruch feci. Prakticka ¢ast prace je zaloZzena na
kvalitativnimi vyzkumu a zkouma slovni zasobu jedenacti dvouletych déti a pozoruje
rysy, které se v jednotlivych slovnich zasobach objevuji. Zjistuje také, jak matky

ptistupuji ke komunikaci s détmi.
Klic¢ova slova

ontogeneze détské feci, osvojovani jazyka, vyvojova psycholingvistika, poruchy feci

Abstract

The topic of the bachelor thesis is the ontogenesis of children's speech. The theoretical
part of the work aims to give a comprehensive overview of the acquisition of speech. It
presents historically different concepts of language acquisition and describes
development phases according to Ohnesorg and Lejsek. It introduces the periods of
speech development and pays special attention to the second year of age. Finally gives a
brief overview of speech disorders. The practical part of the work is based on qualitative
research and vocabulary testing of eleven two-year-old children and observes the features
that appear in individual vocabulary. It also finds out how mothers approach

communication with children.
Keywords

ontogenesis of children® speech, language acquisition, developmental psycholinguistics,
speech disorders
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UvVoD

Tato bakalarska prace se zabyva ontogenezi détské fe¢i. Vyvoj détské feci mi
vzdy pfiSel zajimavy. Jak je mozné, Ze si dité béhem jen nékolika malo let zcela prirozené
osvoji svij mateisky jazyk? Muj zajem o tuto problematiku umocnil kontakt
s nejmladsim ¢lenem rodiny, neteti Laurou. Vybér tohoto tématu tak byl nasnadé.

V teoretické ¢asti bakalarské prace se pokusime podat ucelenou piedstavu o tom,
jak ontogeneze détské feCi probihd. V tvodni kapitole uvedeme ¢tenaie do dané
problematiky a rozliSime ontogeneticky a fylogeneticky vyvoj fe¢i. V druhé kapitole
zmapujeme piistupy, které se formovaly v minulosti a na vyvoj fe¢i mély odlisny pohled.
Tteti kapitola bude veénovana dvéma odbornikiim, ptedstavime jednoho zdstupce
z minulého stoleti, jednoho ze soudasnosti. Ctvrta kapitola bude pro nas nasledny vyzkum
nejpodstatnéj$i. Zmapuje vyvoj fe¢i od prenatalniho vyvoje ditéte az po piedskolni
obdobi. Pozornost budeme vénovat zejména obdobi kolem dvou let, abychom mohli tyto
poznatky vyuzit pii zpracovani empirické Casti prace. Posledni dvé kapitoly se budou
tykat determinanti mluvniho vyvoje a poruch feci.

Vyzkumna ¢ast prace bude zalozena na postupech kvalitativniho Setfeni.
Vicepiipadova studie se pokusi zachytit a nasledné analyzovat slovni zasobu 11
dvouletych déti. Jeji vysledky budeme vyhodnocovat na zakladé tii predpokladu. Ty se
budou tykat jednak lexikalné-sémantické roviny jazyka participantd, jednak toho, jak
matky se svymi détmi komunikuji a jak vyvoj feci u svych déti podporuji. V jednotlivych

slovnich se pokusime nalézt pravidelnosti.



TEORETICKA CAST
1 Uvod do studia lidské reci a jejiho vyvoje
V tvodni kapitole si charakterizujeme pojmy, které jsou pro tuto praci podstatné.

Piedstavime si lidskou fe¢, uvedeme, jaky je rozdil mezi fylogenetickym a

ontogenetickym vyvojem jazyka, zminime se i 0 studiu ontogeneze feci.

1.1 Lidska reé

,,Lidska fe€ je souborem specialnich zvukové artikula¢nich symbolu, které dokazi
pfenaset vnitini informaci. Je charakterizovana individualitou a socializaci, ma vnitini a
vng&jsi, ma redundantni (nadbyte¢nou) informaci, gramatiku a vyviji se.* Takto naptiklad
definuje fe¢ Lejska (2003, s. 78) Definice feci vSak nejsou  jednotné. Veédci ji popisuji
riznymi zpasoby, podle toho, zda o ni ptemysli z pohledu lingvistického, spoleé¢enského,
medicinského apod.

Re¢ ma zasadni vyznam pii rozvoji mysleni, a proto neni mozné o nich hovofit
oddglen¢. Jedno bez druhého nemuize existovat, protoze myslime pravé pomoci feci, ktera
do mozku pfiinasi informace a pojmy a mluvime diky tomu, ze myslime (Lejska, 2003,

s. 79).

1.2 Fylogeneticky a ontogeneticky vyvoj feci

Fylogeneze jazyka je oznaceni pro vyvoj, ktery probéhl u ¢lovéka jako druhu. Za
dulezité milniky tohoto vyvoje je povazovano napft. presunuti zivota z korun stromu na
zem (asi pied 18 miliony let) nebo uZivani prvnich nastroji (asi pted 2 miliony lety).
Uzivani jazyka nejvice ovlivnilo obdobi, které je charakteristické sdruzovanim se do tlup
(asi pied 800 tisici lety). Pravé tato socializace, ptechod od individualniho Zivota ke
spoleCenskému, je spojena s potfebou komunikace. Ze zkoumani kosternich naleza
neandrtalského ¢loveka vyplyva, ze byl schopen urcité artikulace, ne vsak v takové mife
jako 1idé dnes. Jednotlivé jazyky se vytvorily ustalenim reakce chovani na proneseny
zvuk a jsou tedy socialng podminéné (Skodova, 2007, s. 93).

Ontogeneticky vyvoj jazyka, ktery je predmétem této bakalarské prace, se zabyva
vyvojem komunikacnich schopnosti u jedince. Né&kteti autofi za jeho pocatek povazuji
obdobi novorozenecké (napi. Skodova, 2007, s. 93). Z vyzkumi je viak patrné, Ze urdita
forma komunikace mezi matkou a ditétem probiha jiz v obdobi prenatalnim

(napt. Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 24).



1.3 Studium ontogeneze détské Feci

Pravdépodobné prvni studie, kterd se zabyvala tématem ontogeneze feci, byla
publikovana némeckym biologem Tiedemannem jiz v roce 1787 (Murchison, Langer,
1927 podle Saxton, 2017, s. 18). Na pielomu 19. a 20. stoleti se o fe¢ déti zajimali némecti
psychologové jako napt. Ernst Neumann a Berthold Sigismund. Na nasem tzemi
vznikaly na pocatku stoleti vyznamné prace Frantiska Cady, ktery mimo jiné polozil
zaklady pro pedopsychologii (psychologii ditéte). Ve 20. a 30. letech byli prikopniky
v teorii détské feci Jean Piaget a Lev Semjonovi¢ Vygotskij (Prucha, 2011, s. 10-11).

Az do 50. let 20. stoleti vsak nebyla détska fe¢ zkoumana systematicky. Jednalo
se spiSe o individualni poznatky (Casto formou denikovych zapisti) nez o podrobné
védecké studie. Pravé v 50. letech vSak vystoupili odbornici, ktefi se touto tématikou
zaCali zabyvat soustavné, zejm. Roger Brown a Noam Chomsky. Brown, americky
piedstavitel socialni psychologie, se vénoval vyvoji fe¢i uz ve svych ranych pracich.
Vyvoj feéi rozdélil podle délky promluvy do péti fazi. Chomsky je v odbornych
publikacich zminovany dodnes. Ackoliv sam zadné vyzkumy neprovedl, jeho pfinos pro
studium ontogeneze détské feci byl velmi vyznamny. Znama je zejména jeho teorie, ze
jazyk je do jisté miry vrozeny (Saxton, 2017, s. 18-20).

UZivani fe¢i bylo pfedmétem zajmu rtuznych védnich obord, zejm. lingvistiky a
psychologie. Lingvistika se v této oblasti zabyvala pfirozenym jazykem, tedy souborem
piedpokladii, kterym jedinec disponuje, aby byl schopen mluvit a rozumét. Psychologie
se zase vénovala zpusobu produkce a recepce feci a tomu, jak tyto dvé ¢innosti souvisi
s myslenim. Ackoliv se lingvistika snazila od psychologie vymezit, doslo nakonec ke
sblizeni obou obort, které vedlo na pocatku 50. let v USA k ustanoveni psycholingvistiky
(Nebeska, 1992, s. 7-8).

Psycholingvistika je pomérné Siroky obor, ktery se zabyva otazkami jazyka a
mysleni. V centru zajmu stoji zejm. produkce feci, porozumeéni feci, Kognice a osvojovani
jazyka a détska fec. Dal$imi tématy jSOU napf. ¢teni, psani, bilingvismus, poruchy feci aj.
(Nebeska, 2017). Vzhledem ktomu, Ze studium détské feci je pomérné specifické,
konstituovala se, jako podobor psycholingvistiky, vyvojova psycholingvistika. Ta se
vénuje détské feci a osvojovani jazyka. Ve vyvojové psycholingvistice se v minulosti
stfetavalo hned né€kolik riznych ptistupl, napt. behaviorismus, nativismus, generativni

psycholingvistika.



2 Rozdilna pojeti osvojovani jazyka

Proces, jakym zplsobem si dité osvojuje jazyk, je po mnoho desetileti pfredmétem
badani psychologt, lingvisti i pedagogi. V 60. letech vSak dochdzi k zdkladni rozepfi:
Je fe€ osvojena vyhradn€ ucenim, nebo se jedna o vrozeny mechanismus? V nasledujici
kapitole jsou uvedeny zékladni psychologické sméry, které maji k tomuto problému riizna

stanoviska.

2.1 Behavioristické pojeti

Behaviorismus je smér, ktery v psychologii vystupuje od r. 1913. Byl zalozen
americkym psychologem J. Watsonem (Hartl, 2010, s. 61). Jak napovida nazev
(v americké anglictiné behavior — chovani), zdraziuje vnéjsi chovani jedince, které je
formovano uc¢enim. Koncepce behaviorismu hovoii o osobnosti jedince jako o souhrnu
navyk, které si jedinec osvojil (Cap, 2007, s. 130).

Ve Velkém psychologickém slovniku nalezneme behaviorismus definovany jako
americkou psychologickou skolu, ktera povazuje védomi za objektivné nezkoumatelné.
Z tohoto divodu zavrhuje sledovani vnitinich podminek, které nazyva ,.cernou
schrankou®. Zabyva se pouze tim, co je méfitelné a pozorovatelné. Metodu introspekce
vnima jako nevédeckou a neobjektivni. Psychologii chape jako v&du 0 chovani ¢lovéka.
Stranku prozivani omezuje. (Hartl, 2010, s. 61).

Shodné o hlavnich mysSlenkach behaviorismu hovofi i Psychologie Atkinsonové a
Hilgarda: ,,Chovani je verejné, védomi je soukromé. Véda by se méla zabyvat pouze
verejnymi skutecnostmi‘* a dale ze: ,, témér veskeré chovani je vysledkem podminovani a
prostredi formuje chovani jedince posilovanim urcitych navyki* (Nolen-Hoeksema,
2012, s. 26).

Americky psycholog B. F Skinner, jeden z hlavnich ptedstavitelti behaviorismu,
hovoii ve své knize Verbal Behavior o osvojovani jazyka jako o operantnim podminovani
(operant conditioning), které funguje na principu zpeviiovani (reinforcement). Velkou
roli v tomto procesu sehravaji rodice, jelikoz dité jejich mluvu napodobuje. Pokud rodi¢
nasledné dit¢é odméni, formou napf. vécné odmény, pochvaly, pohlazeni, dochazi
K pozitivnimu zpevnéni (postive reinforcement) a pravdépodobné dojde ke zméné
verbalniho chovani u ditéte (Skinner, 1992).

Osvojovani a uzivani jazyka chéape tento smér jako vysledek vytvorenych
asociaci, a tedy procesu podminovani. Psychickou aktivitu jedince upozad’uje, vnima jej

pouze jako ,,shromazd’ovatele informaci“. Nevénuje dostateCnou pozornost vrozenym
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predpokladim uzivani jazyka, nékdy je dokonce odmita. Osvojovani si jazyka se
Vchapani  behavioristt  neliSi  od  osvojovani  si  jakéhokoliv  jiného
chovani (Nebeska, 1992, s. 14-15).

Vyklad behaviorismu byl postupné ptekonan, jelikoz tato jednostranné zaméfena
teorie nebyla s to poskytnout dostate¢né vysvétleni na tak komplikovany proces, jako je
uceni se jazyku. I ptesto byl behaviorismus pro sou¢asnou vyvojovou psycholingvistiku
piinosny. Propracoval experimentalni metody, z nichz se n¢které uzivaji dodnes (zejména

asocia¢ni experiment) (Altmann, 2005, s. 288).

2.2 Nativistické pojeti

,,Nativismus je teorie, kterou nemiize zZadny badatel zabyvajici se détskou reci
ignorovat. “ (Nebeska, 1992, s. 96). Znacné opacny pohled nejen na osvojovani jazyka
pfindSeji oproti behavioristim nativisté. Jejich hlavni myslenka je opét patrnd z ndzvu,
kdy native znamena v piekladu z anglictiny vrozeny/ptivodni/rodny.

Psychologie Atkinsonové a Hilgarda vyklada nativismus jako teorii, ktera zastava
nazor, ze ¢lovek se rodi s vrozenou zasobou védomosti a také s vrozenym pochopenim
reality (Nolen-Hoeksema, 2012). Hartl shodné¢ udava, ze nativismus je , uceni o
vrozenych idejich, které jsou nezavislé na zkuSenosti; vira ve vrozenost lidskych
viastnosti“ (Hartl 2004, s. 148).

Toto pojeti pfindsi do problematiky osvojovani jazyka teorii, Ze jazyk neni
ziskany pouhym ucenim, ale je ¢lovéku piirozeny. Clovék se rodi s predispozicemi pro
osvojovani a uzivani jazyka. Pravé tato vrozena znalost umoziuje ditéti rozumcét
jazykovym strukturam, se kterymi se setkava a postupné je samo tak dokaze i tvotit. Tento
jev byl nazvan nativisty jako tzv. jazykova kreativita. Ta je pro né dikkazem, Ze osvojovani
jazyka neni vysledek pusobeni vnéjsich vlivd, ale je fizeno urCitym vrozenym
mechanismem. Ze skute¢nosti, ze je dité schopno naucit se jakoukoliv fe¢ podle toho, kde
se narodi, nativisté dedukuji, ze pfirozené jazyky musi disponovat spoleénymi rysy.

Soucasna psycholingvistika s nativismem souhlasi z ¢asti: uvadi, ze dulezitymi
podminkami kognitivniho vyvoje jsou jak vrozené mentalni pfedpoklady, tak pfiméfené

stimulace prostfedim (Nebeska, 1992, s. 94-96).
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2.3 Generativni psycholingvistika

Zatimco osvojovani jazyka v pojeti behaviorismu bylo jiz pfekonano, nativismus
je jako soucést generativniho pojeti stale aktualni. Tyto dvé teorie jsou spolu tak uzce
spjaty, ze nékteti autofi o nich hovofi jako o jedné.

Na konci 50. let vystupuje lingvista Chomsky se svou teorii generativni
(psycho)lingvistiky. S ni mySlenkové navazuje na nativismus. Ostfe odmita
metodologicka vychodiska behaviorismu a maximalné zdiraznuje vrozené predpoklady
jedince pro uzivani jazyka. Uvadi, ze struktura jazyka je nejvice determinovana
vrozenymi (psychickymi a fyziologickymi) mechanismy, které umoziuji cloveku
osvojeni a uzivani jazyka.

Chomsky vrozenou znalost jazyka oznacuje jako ,Univerzalni gramatiku‘
(Universal grammar). Tato myslenka, ze nékteré stranky nasich jazykovych schopnosti
jsou vrozené, vSak neznamena, ze se s nimi dité jiz rodi. Povazuje to za jakysi ,,psychicky
organ“ (mental organ), ktery spole¢n¢ s tim, jak dit€ dospiva, roste. Z podstaty této teorie
vyplyva, ze se vsichni lidé rodi se stejnym predpokladem pro osvojovani si jazyka, ktery
se postupn¢ vyvine dle individualni zkuSenosti do znalosti konkrétniho jazyka. V ptipadé
univerzalni gramatiky se tedy nejednd o gramatiku zadného konkrétniho jazyka, ale o
(pfed)nastaveni mozku, které mu umoziuje si jazyk osvojit (Saxton, 2017, s. 206-208).

Hlavnim argumentem této hypotézy, Ze struktura jazyka je ovlivnéna vrozenymi
mechanismy, je skute¢nost, Ze si malé dité, které neni nijakym zptisobem indisponovano
(at’ vlastnim zdravotnim stavem, nebo stavem prostiedi ve kterém zije), dokaze velmi
snadno a rychle jazyk osvojit (Nebeska, 1992, s. 16). V soucasné dob¢ tato teorie
zdUraznuje zejména to, ze malé dite, které zije v nepodnétném prostiedi, si je schopno i
z velmi malé Skaly vét (pfitom neuplnych, nebo nespravnych) osvojit relativné kompletni
strukturu jazyka (Altmann, 2005, s. 289).

Chomského pojeti pfindsi do psycholingvistiky terminy ,,jazykova kompetence*
(linguistics competence) a ,,jazykova performance® (linguistics performance). Jazykova
kompetence je ustfedni pojem pro generativni psycholingvistiku a piedstavuje
neuvédomovanou znalost jazyka, kterd je uloZzena v mozku a umoziiuje propojeni zvuku
a vyznamu. Tvoii podklad pro jazykovou performanci. Ta pfedstavuje vyuziti téchto
znalosti v konkrétnim zpracovani vét, tzn. vprodukci a porozuméni jim
(Fernandez, 2014, s. 26).

Generativni teorie vyvolala v oblasti psycholingvistiky rozporuplné reakce. Na
jedné stran¢ byla kladné piijimana, jelikoz vysvétlovala, jak je mozné, ze si dit¢ dokaze
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osvojit jazyk za tak kratkou dobu. Na strané¢ druhé byla kritizovdna pro opomijeni
extralingvistickych faktort, které maji prokazatelny vliv na osvojovani jazyka (Prticha,

2011, s. 18).

2.4 Soucasna vyvojova psycholingvistika

Zajem 0 zkoumani détské feci je stale velmi intenzivni. K uplnému sblizeni
stanovisek v této oblasti nedoslo a i nadale se rozvijeji teoretické diskuze, které zastavaji
ostte vyhranéné pftistupy (které byly nastinény vySe). Zaroven zbadani riaznych
odbornikti vyvstavaji poznatky, které nejsou integrovany do zadné komplexni teorie.
Prtcha (2011, s. 24-34) rozd¢€luje tyto teorie, které vysvétluji osvojovani jazyka détmi,
do tfi skupin: 1) Racionalisticky pfistup, ten vychdzi z koncepce N. Chomského a za
zaklad osvojovani jazyka povazuje vrozené predispozice. 2) Empiristicky pfistup, ktery
nespoléha pouze na biologickou vrozenost jazyka, povazuje za kli¢ové faktory uceni,
zkuSenosti, pfirozeny jazykovy input a dalsi vlivy, které na dité pisobi v komunikacnich
situacich. 3) Interakéni pfistup, ktery slucuje prvky obou piedchozich, jednostranné

zamétenych, ptistupt.
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3 Faze predie¢ového a reCového vyvoje dle Ohnesorga a Lejska

3.1 Karel Ohnesorg

Karel Ohnesorg (1906-1976) byl jeden z piednich ¢eskych fonetikd a romanistu.
Téziste jeho védeckych praci spocivalo jednak v experimentalni fonetice, zejména ale ve
studiu détské feci. Podafilo se mu propojit teorii s praxi, konkrétné fonetiku s logopedii.
Vysledkem studii jsou napft. prace: O mluvnim vywoji ditéte (1948), Foneticka studie 0
detské reci (1948), Druha foneticka studie o détské reci (1959) a mnoho ¢lanki vydanych
v odbornych periodicich ¢eskych i zahrani¢nich (Revue Universitas, 2016).

Mluvni vyvoj ditéte rozdéluje Ohnesorg na 4 faze:

1) obdobi kiiku

V prvni fazi se dit€¢ dorozumiva pouze kiikem. Z hlediska percepce Ize tuto dobu
nazvat ,,obdobim melodie®, jelikoZ melodie je prvni aspekt, ktery dité v fe¢i rodici
vnimd. V prvnich tydnech zivota se jedna o pouhou reflexivni reakci, kiik tedy nema
zadnou sdé€lovaci hodnotu. Az pozdé&ji, cca od 6. tydne zivota, je dité¢ schopno kiikem
néco sdélit a diferenciovat ho podle dané potieby. Pro nelibost je charakteristické
zbarveni hlasu a ostrost, se kterou zacina. V kiiku novorozence nevidi Ohnesorg nutné
pocit nespokojenosti, proto povazuje utéSovani déti za nezadouci. Vychodiskem je pro
n¢j nechat malé dit€ bez povSimnuti vybrecet. Jako pfinos tohoto postupu uvadi zejména

dechové cviceni ditéte, které je pripravou k budoucimu uzivani hlasu (Ohnesorg,

1976, s. 8-11).

2) obdobi broukani

Obdobi kiiku piechazi postupné v obdobi tzv. broukani. Zpocatku se jedna o
pudové jednani, dité si broukd samo pro sebe. Jadrem téchto ptrediecovych projevi jsou
samohlasky a nebo e a bilabialy. Pozdé&ji (asi v druhé polovin€ prvniho roku) dité€ reaguje
na mluvni podnéty rodic¢t a navazuje s nimi zvatlanim kontakt. V interakci s okolim vidi
Ohnesorg ptfimou uméru: ¢im vice bude na dit¢ mluveno, tim dfive bude samo mluvit.
Jako vyznamny determinant uvadi i hlasitost lidi v okoli. Pokud je prostfedi, ve kterém
dit¢ vyrasta, klidné, bude dit¢ pozdéji uzivat hlasu mirného a naopak. Na rozdil od
vrozenych aspektl fe¢i povazuje piisobeni okoli za velmi dilezité. ,, Ani na nejlepsi pudeé

nic nevyroste, pokud tam nebylo nic zasazeno *“ dodava (Ohnesorg, 1976, s. 16).

3) pocatky tfe¢i — porozuméeni a napodobeni
V obdobi broukani reaguje dit¢ na melodickou modulaci slovniho projevu rodicu,
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nikoli na jeho vlastni obsah. Za mezistupen broukani a skutecné feci, miizeme povazovat
moment, kdy slova, ktera dit¢ produkuje, reaguji na konkrétni situaci (Pavlova-
Zahalkova, 1980, s. 45). Tyto projevy byvaji Casto jednoslabicné nebo dvouslabi¢né,

s velkym zastoupenim interjekci a onomatopoickych vyrazi (Ohnesorg, 1972, s. 353).

4) vlastni vyvoj feci

O vlastnim vyvoji fe¢i hovotime, kdyz dité samo uziva prvnich slov. Ta jsou
vyslovovana pomalu a ¢asto vérné napodobuji melodii a rytmus feCového vzoru, tedy
rodi¢d. Prvni slova se obvykle objevuji kolem prvniho roku ditéte a rychlost osvojovani
se odviji od ptisobeni okoli. V idealnim ptipadé by méli rodi¢e vSechnu ¢innost soustavné
provazet slovy a v zddném piipadé by neméli opakovat ditétem zkomolené tvary, jelikoz
dité¢ je ve spravnosti tvaru utvrzeno a uziva ho i nadale. Ohnesorg uvadi, ze koncem
druhého roku si dit¢ osvojilo prvnich 400 vyrazu a zacina vyslovovat nékolik slov za

sebou (Ohnesorg, 1976, s. 22-25).

3.2 Mojmir Lejska
Jednim ze soucasnych odbornikd, ktefi se zabyvaji vyvojem détské fteci, je

doc. MUDT. Mojmir Lejska, CSc. Re¢ovy vyvoj ¢leni do deseti zakladnich fazi:

1) obdobi novorozeneckého ktiku (0d narozeni do 5. az 7. tydne)
Ktik se v tomto obdobi objevuje nejprve jen jako reflexni d¢j a je u vétsiny
novorozencti podobny. Pokud se u néj objevuji vyrazné odchylky, mize signalizovat

nektera poskozeni centralni nervové soustavy. Pozdéji vyjadiuje libost i nelibost.

2) obdobi broukani a Zvatlani (5. — 7. tyden — 9. mésic)

Broukani a zvatlani, které se objevuje u kazdého ditéte, neni fizeno mozkovou
karou, a proto o téchto projevech hovotime jako o instinktivnich. Do 16. tydne jsou
projevy pouze spontanni a diky nim se upevnuje motoricka spojeni s ktirou mozkovou,
ktera slouzi k ovladani mluvidel. Pozdéji, po 16. tydnu véku, zaina dité ovladat

artikulaéni svalstvo zdmérné.

3) obdobi pocate¢niho rozuméni feci a napodobovani (8. — 9. mésic — 1 rok)

Tato faze je charakteristicka tim, Ze dit€ rozumi, zatim vsak vétsinou prilis
nemluvi. Vnima vice formalni strdnku fe¢i nez obsah samotného sdéleni, reaguje na
mimiku a gesta. Obdobi mezi prvnim slovem porozuménym a prvnim slovem

reprodukovanym je obvykle 3 mésice dlouhé.
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4) obdobi prvnich slov (12. — 18. mésic)
V tomto casovém useku se objevuji prvni slivka zdravych déti kterékoliv

narodnosti. Nejprve se jedna o slova jednoslabi¢na, pozdéji dvouslabi¢na.

5) obdobi jednoslovnych vét (kolem 18. mésice)
Dit¢ uz si osvojilo zhruba 20 slov a rozumi jednoduchym vétam. Toto obdobi je
pro dorozumivaci schopnosti vyznamné, jelikoz si dité zacina uvédomovat komunikac¢ni

funkci jazyka a své projevy neuziva nahodile, ale zamérn¢ pro predani informace.

6) obdobi segmentace a sémantizace (18—24 mésicl)
Pfevazuji podstatna jména a citoslovce (ta nahrazuji slovesa), objevuji se i
dvouslovné véty. Obdobi je pojmenovano podle svych typickych znaka: fixace

segmentalni stavby jazyka a chapani komunika¢niho vyznamu feci.

7) obdobi lexemizace (2. — 3. rok)

Charakteristicky je pocatek ohybani slov (zejm. podstatnych jmen a sloves).
Jelikoz se jedna o novy jev v feci ditéte, dochazi ¢asto k chybam, napft. ,,falesné analogii*
(dité pii ni tvofi na zaklad¢ analogie nova slova, napt. plati vlk — vlkovi a dité pouzije
pes — pesovi). Zvukovou ¢ast slov zvladaji jedinci vice nez motorickou, proto dochazi

k vadam v artikulaci.

8) obdobi gramatizace (3. — 4. rok)

V prub¢hu této faze se tvoii gramatickd skladba jazyka. Dité pouziva vétSinu
slovnich druhti, v§echny slovesné ¢asy (Cas budouci si 0svojuje az jako posledni), umi
pouzit podminovaci vétu. Casto se rodiéti pta na otazky typu: ,,Co je t0? a ,,Pro¢?“ a
ofekava objasnéni podstaty véci. Pravé v oblasti konverzaéni dochazi k vyraznému

posunu, jelikoz dité dokdze konverzaci nejen navazat, ale 1 udrzet.

9) obdobi intelektualizace (4. — 6. rok)
Obdobi piredskolniho v€ku se u déti vyznacuje znalosti gramatiky jazyka. Tu je
dité schopno dodrzovat a pozna i dysgramatismy. I nadale se mize objevovat Spatna

artikulace hlasek (zejm. r a 7). Dité je schopno vypravét jednoduchy piibeh.

10) obdobi fixované feci (po 6. roce)
Re¢ jiz odpovida fegi dospélym, ale stale dochéazi k rozsifovani slovni zésoby a

dité je tak schopno 1épe komunikovat (Lejska, 2003, s. 91-93)
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Dale rozlisuje ve vyvoji feci obdobi obligatorni a fakultativni. Obligatorni obdobi
trva od narozeni do 5 let a je charakteristické tim, Ze poznatky jsou béhem n¢&j do mozku
tzv. ,vtisknuty“. Takto ziskané informace neni tieba pfiliS opakovat, jelikoz se
nezapominaji. Timto zptisobem si jedinec 0svojuje sviij mateisky jazyk. Druhé obdobi
fakultativni trva od 5 let do konce zivota. V tomto pfipadé k zapominani dochazi, jedinec
si jednotlivé informace (napf. slovni zasobu) musi opakovat. Uceni jazyku v tomto
obdobi vyzaduje vice Casu a energie a je typické pro uceni cizim jazykum (Lejska, 2003,
s. 78).
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4 Ontogeneze détské reci

Vyvoj détské feci je komplikovanym procesem. V této Kapitole se pokusime
shrnout nejpodstatnéj§i promény v ontogenezi feci a to z hlediska perceptivniho, ale
zejména receptivniho. Budeme se zabyvat obdobim od prenatalniho vyvoje, az do Sesté¢ho
roku ditéte. Nejvice pozornosti budeme vénovat obdobi kolem dvou let véku, na které je
zamétena vyzkumna ¢ast této prace. Je nezbytné dodat, ze vyvoj feci je velmi individudlni
proces, na ktery ma vliv mnoho faktorti. V charakteristice jednotlivych obdobi budeme

tedy hovofit o praimérném, typicky se vyvijejicim ditéti.

4.1 Prenatalni vyvoj

Vyznam prenatalniho obdobi byl ve vyvoji jedince dlouhou dobu upozadovan.
S rychlym pokrokem modernich technologii se tento postoj koncem 20. stoleti zacal
postupné promeénovat. Sonografie, ultrazvuk, videozaznamy z nitrodélozniho prostiedi
aj. dokazaly poskytnout prokazatelné informace nejen o fyziologickém vyvoji plodu, ale
i psychologickém. Jednim zprvnich odbornikid, kteti vyuzili novych moznosti
pozorovani, byl kanadsky psycholog a psychiatr Tomas Verny (Sulova, 2004, s. 13). Ten
ve své knize Skryty Zivot nenarozeného ditete (Verny, 1981) shrnuje tehdejsi pokrokoveé
poznatky o prenatdlnim vyvoji. Zdlraznil naptiklad, Ze nenarozené dité je schopno na
zakladni Grovni vidét, slyset a citit, dale také to, ze mezi ditétem a matkou probiha jista
forma komunikace. A to vroviné behavioralni, sympatické (citové) a fyziologické.
Zvlastni pozornost v knize vénuje 1 psychickému stavu matky a tomu, jakym zptisobem
pusobi na vyvoj ditéte.

Dnesni psycholingvistika uznava, ze zaklady psychického vyvoje musime hledat
jiz v dobé intrauterinniho vyvoje, ktery trva 40 tydnu (Langmaier, Krejéifova,
2006, s. 24). Dle Vagnerové (1999, s. 15-18) ma plod od urc¢itého obdobi schopnost
vnimat sluchové a kinestetické podnéty a soucasné na né€ reagovat. Prvni a do narozeni
jedinou piimou formou komunikace jsou vlastni pohyby ditéte, které se z pohledu matky
projevuji tzv. kopanim. Tyto kofeny komunikace mizeme povazovat za prvni projevy
nejjednodussi formy uceni, jelikoz dité je v poslednich dvou mésicich schopno nékolik
zakladnich podnéti rozeznat a diferencované na né reagovat, a to zejména riiznou
intenzitou pohybd.

Komunikaci matky s ditétem popisuji také Langmaier a Krej¢itova (2006, s. 24).
Ti uvadéji, Zze nejen ze dité reaguje na matciny pohyby, ale muze je dokonce samo

iniciovat. Vlastnimi pohyby vyvoldvd matfinu emociondlni reakci, kterd dit¢ opét
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ovliviuje. Jsou tak v aktivnim kontaktu, ktery 1ze povazovat za velmi jednoduchou formu
socialni interakce. Na konci t¢hotenstvi je dit¢ schopno mezi ostatnimi hlasy rozeznat ten
matcin, a to i s jeho emocionalnimi odstiny.

Komunikace mezi matkou a plodem probiha nejen v roviné smyslové. Dulezitou
roli v interakci matky a plodu hraje i fyziologicka komunikace, ktera je zprostfedkovana
krvi prochazejici placentou. Do organismu ditéte se tak dostavaji latky jako napft. krevni
cukr a adrenalin, Ziviny, ale i Skodlivé latky jako napft. kofein a alkohol. Vyznamnym
zpusobem plod ovliviiuje i emoéni vztah matky Kk ditéti a vlastnimu téhotenstvi
(Vagnerova, 2005, s. 66-67). Z vyzkumu napiiklad vyplyva, Ze nechténa téhotenstvi
byvaji v priméru castéji ukoncena spontdnnim potratem nez téhotenstvi chténa

(Matéjcek, 1994 cit. dle Vagnerové, 2005, s. 67).

4.2 Pocate€ni jazykovy input

Cap (2007, s. 224) o pojmu ,,nemluvné&“ hovoii jako o relativnim. I piesto, Ze dité
zatim nemluvi, je toto obdobi dulezité pro budouci rozvoj fec¢i. Stejné jako v obdobi
intrauterinnim, naslouchd dité druhym lidem, nejvice matce.

Od narozeni se dit¢ kontinualné setkava s verbalnimi i neverbalnimi projevy
riznych osob. Slova byvaji ¢asto doprovazena nejen akustickymi stimuly, ale 1 prvnimi
dotyky. Tyto prvotni jazykové informace jsou povazovany za stimuly, které maji
nepostradatelnou roli v osvojovani fe¢i a projevuji se v budoucim verbalnim chovani
ditéte. Souhrnné tyto jevy nazyvame jazykovym inputem (Pricha, 2011, s. 37-38).
Zjednodusené mizeme Fict, Ze jazykovy input je komplex veskerych mluvnich projevi,
vcetné nonverbalnich jevl, které jej doprovazi. Obvykle jsou zucastnénymi subjekty
rodie (zejm. matka), sourozenci, ptibuzni a dalsi dosp€lé osoby, které se vyskytuji
v bezprostiedni blizkosti ditéte. Jeho vlastnosti jsou zavislé zejména na prostiedi, ve
kterém se vyskytuje a na charakteristikach (zejména na socialnich a vzdélanostnich) osob,
které jazykovy input produkuji (Prucha, 2011, s. 93)

Informace, které se dit€ o jazyce uci z verbalniho vyjadfovéani svého okoli, jsou
Vv psycholingvistice nazyvany jako ,,pozitivni evidence®. Ta poskytuje data, ktera dité
potiebuje, aby bylo schopno si postupné osvojit gramatiku daného jazyka (Fernandez,
2014, s. 99). Dit¢ je schopno se svilj matetsky jazyk naucit spravné uzivat i presto, ze
neni vystaveno tzv. negativni evidenci, tedy korektivni zpétné vazbé od rodicu, ktera
obsahuje informaci o nespravném uziti jazyka. Presto vSak pouhé vystaveni jazykovym

formam, tedy inputu, nestaci. Interakce s ditétem, jeho zapojeni do konverzace s vhodné
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zvolenym, jeho veku adekvatnim tématem, jsou taktéz esencialnimi prvky pifi osvojovani
jazyka. Dité by v prvnich letech nemélo byt jazyku intencionaln¢ ,,u¢eno®, ale spise jemu
vystavovano (Saxton, 2017, s. 115).

Jazykovy input lze rozdélit na piimy a nepiimy. Za piimy jazykovy input
povazujeme te¢ okoli, zejména rodicu, ktera je intencionalné vénovana ditéti. Neptimy
jazykovy input je soucast kazdodenniho vnimani ditéte, jelikoz je tvofen verbalnim
chovanim dospélych, které neni vénovano ditéti samotnému, ale jinym dospélym, popf.

jinym détem (Prucha 2011, s. 38).

4.2.1 Prozodické vlastnosti jazykového inputu

Hlavnim suprasegmentalnim jevem, ktery hraji v fe¢i malého ditéte roli, jsou
rytmické struktury tec¢i. Ty usnadiuji ditéti pochopeni segmentace fe¢ového proudu.

V této v oblasti vyvstava dulezita otazka: do jaké miry je input determinovan
jednotlivymi jazyky. Na Stanfordské univerzité byl proveden vyzkum, ktery mél tuto
zalezitost objasnit. Zkoumdna byla fe¢ Sedesati rodict mluvicich Sesti riznymi jazyky a
ptinesla zajimavé nalezy: pfimé jazykové inputy vykazovaly ve vSech jazycich shodné
rysy. Spole¢nym znakem prozodické modifikace v feci rodic¢l byla zejména piehnand
intonace (exaggerated intonation). Za mozné vysvétleni tohoto jevu povazuji autofi
studie to, Ze se jedna o snahu upoutat a nasledné¢ udrzet pozornost ditéte. V takové feci je
zaroven pro déti jednodussi rozliSit jeji segmentaci a mohou tak Iépe vypoveédi
porozumét. Zajimavou shodu vykazovala také diferenciovand intonace matek pro rtizné
situace. Pti vyzyvani ditéte k interakci pouzivaly intonaci stoupavou, ale napf. ve snaze
rozrusené dit€¢ uklidnit naopak klesavou. Emocionalni naboj fe¢i je tak pro dité
pochopitelny nejen z konkrétnich vét, ale zejména z jejich intonace. Pravidelnosti, které
se objevily mezi témito Sesti typologicky odlisnymi jazyky, tak naznacuji, Ze prozodické
rysy jazykového inputu nejsou nutné determinovany kulturné€, ale objevuji se v urcité
mife ve vSech jazycich. (Fernald, 1989, s. 477-501).

Jind studie, tykajici se prozodickych vlastnosti v pfimém jazykovém inputu,
zkoumala, jakym zpusobem k nemluvnéti hovoti Ctyfleté déti. Vybrano bylo 12 divek a
12 chlapct, kdy jedna polovina z obou pohlavi méla mladsiho sourozence a druha ne.
Ukazalo se, ze 1 takto malé déti jsou si védomy potfeby modulovat svou fe¢ v 0kamziku,
kdy hovoti k nemluvnéti. Promluva vSech déti (bez ohledu na to, zda maji mladsiho
sourozence, ¢i ne) byla delsi, nez kdyz tu samou informaci sdélovaly dospélé osobg.

Proménu intonace uzivaly, ackoliv v mensi mite, nez kdyz k malému ditéti hovoii dospéli
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a zmeéna v jejich projevu spocivala zejména ve zpomaleni oproti bézné mluvé

(Weppelman, 2003).

4.2.2 Fonémova skladba jazykového inputu

Pro fonémovou skladbu fteCi, kterd je sméfovana k ditéti, je typicka
zjednoduSenost, stiidani konsonantt s vokaly, také ¢asta duplikace slabik (Sinha, 2017).
Rizné jazyky maji odliSny repertoar hldsek. Behem jednoho (az ptl druhého) roku Zivota
se je dité nauci rozpoznavat a postupné je zafina napodobovat (Pricha, 2011, s. 41).
Zaroven je dité, jeste diive, nez Samo zacina mluvit, schopno zachytit, jakym zplisobem

jsou jednotlivé fonémy kombinovany (Saxton, 2017, s. 115).

4.3 Prediecovy vyvoj jedince (0-12 mésictu)

Zatimco vyse zminény input hovoti o ditéti jako o recipientovi, tato podkapitola
se détskou te¢i zabyva z hlediska produkce. Preverbalni vyvoj probiha u typicky se
vyvijejiciho ditéte od narozeni do dvanactého mésice, kdy obvykle dité vytkne své prvni
slovo. Rané projevy ditéte po narozeni nejsou nijak specifické, jejich ptivod je instinktivni

(napf. plac, sani).

4.3.1 Plac¢

Zvuk, kterym dité ohlasuje ptichod na svét a ndsledné je jednim z nejcastéjSich
afektivnich projevll prvnich mésici Zzivota. Stava se dilezitym komunika¢nim
prostiedkem, jelikoZ je dit¢ diky nému schopno vyjadfit své aktualni pocity. V prvnich
dvou meésicich je pla¢ pravdépodobné reflexivni zaleZitosti. Nasledné se vSak, diky
dozrani ptislusnych mozkovych struktur, méni v projev vyjadiujici konkrétni vyraz a stav
ditéte. Matky jsou vétSinou odchylky v placi schopny rozpoznat a adekvatné na to

reagovat (Vagnerova, 2005, s. 101).

4.3.2 Broukani

Broukani je prediecova aktivita, ktera se objevuje obvykle v obdobi od 4. az 8.
mésice a jazyku se zatim piili§ nepodoba. DéEti experimentuji s vlastnim hlasem a
pravdépodobné je tato Cinnost tési, jelikoz je nejcastéji Spojena s pozitivnimi emocemi.
Toto piediecové chovani se projevuje vokalizaci zvuki, které se podobaji hlaskam, a je
reflexivni (Vagnerova, 2012, s. 96-97). Dikazem, ze se jedna o zaleZitost vrozenou, je
fakt, Ze ho produkuji i od narozeni neslySici déti. Jejich broukani je vSak obvykle
monotonni a v disledku absence zpétné vazby a stimulace postupné ustupuje a spontanni
vyvoj dalSich piediecovych projevi se jiz neobjevuje (Lechta, 2008, s. 142).

21



4.3.3 Zvatlani

Obvykle v druhé poloviné prvniho roku Zivota za¢ina dité zvatlat. Na piedchozi
obdobi nejprve navazuje tzv. pudové zvatlani. Dité pravdépodobné jen zkousi schopnosti
svych mluvidel. Usty napodobuje pohyby, které jsou typické pro piijem potravy a zaroven
je doprovazi hlasem. Nasledujicim vyvinutéjsim typem je tzv. napodobujici zvatlani.
V tomto piipadé se jedna jiz o zamérné napodobeni zvuki svého okoli. Vyznamnym
prvkem se stdva i ¢innost zrakového ustroji, jelikoz dit¢ kromé opakovani slySené¢ho
védom¢ pozoruje mluvidla osob, které na néj hovoii (zejména matky) a artikulaéni
pohyby imituje (Klenkova, 2012, s. 28). Dit¢ je jiz schopno produkovat slabiky
matetského jazyka a to takové, které obsahuji samohlasku i souhlasku. Nejcastéji se jedna
o samohlasku a, souhlaskou obvykle byvaji exploziva (Fernandez, 2014, s. 105). Zprvu
dochazi k opakovani stejnych hlaskovych skupin, a nejcastéji jednd o slova oznacujici
osoby nejblizs$i (napf. mama, baba). Tento repetitivni charakter mluvy se oznacuje
terminem fyziologicka echolalie. Obdobi napodobujiciho Zvatlani jiz pozorujeme jen u
jedinct slySicich, a tak je dualezité pravé pro diagnostiku ptipadné sluchové vady
(Bytesnikova, 2012, s. 18).

Jiz v tomto stadiu ontogeneze teci produkuje dit¢ zvukové komplexy, které
ptipominaji slova, protoze jsou zietelné vydélené pauzami a dit€ s nimi vstupuje do
verbalni komunikace s dospélymi. Zatim vSak nejsou v souhie s kontextem promluvy a
rodiCe je nemohou jednozna¢né interpretovat. Nazyvame je proto ,,protoslovy” a
povazujeme je za urlity mezistupen mezi zvatlanim a skute¢nymi prvnimi slovy

(Kesselova, 2008, s. 129).

4.4 Prvotni stadia vyvoje reci
V této podkapitole hovofime o ranych stadiich ontogeneze feci, a to v obdobi od

jednoho roku ditéte, kdy obvykle vyslovuje své prvni slovo, do tii let.

4.4.1 Prvni slova

Prvni slova jsou takové zvukové komplexy, které se sice svou podobou vice ¢i
méng lisi od cilovych slov dospélého, dité je ale uziva opakované s ustalenym vyznamem
a pro rodice jsou situa¢né jednoznaéné interpretovatelné. Dité interpretaci rodict pfijima
souhlasem nebo alespoii neprotestuje (Kesselova, 2008, s. 131). UpIn& prvni takovy
projev povazujeme za prvni slovo v uz§im slova smyslu. To vyslovi dité¢ v obdobi kolem
svych prvnich narozenin. Nejéastéji se vyskytuji slova mdma a tdta (¢i jejich varianty) a
to 1 v jinych jazycich. Vzhledem K tomu, Ze se vSak jedna o slova, ktera se skladaji ze
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slabik, které se opakuji a jsou pro dité snadno vyslovitelné, miize je dit€¢ velmi spontanné
vytknout jiz v obdobi zvatlani. Rodi¢e zaroven na tato slova ¢ekaji, a tak mohou byt
presvédceni, ze v nahodilém sledu hlasek slySeli slovo, které oznaCuje pravé jejich
rodicovskou tlohu, a povazuji to za prvni slovo viibec (Saxton, 2017, s. 7-8). Pravé z
vyse zminénych divodi néktefi autofi studii o osvojeni prvnich slov vyrazy mdma a tdta
(@ jejich varianty) vynechavaji (napf. Tardif a kol., 2008). V Sir§im slova smyslu

oznacujeme za prvni slova ta, ktera dité uziva v obdobi jednoslovnych vypoveédi.

4.4.2 Obdobi jednoslovnych vypovédi

Prvni slova v §ir§im slova smyslu mtizeme dle Kesselové (2008) vniting rozdélit
na Ctyfi skupiny. Jednak hovoti o slovech onomatopoickych, ktera hldskami napodobuji
existujici zvuk a pro malé déti jsou velmi pfirozena. Mezi prvnimi slovy se tak objevuji
zejména onomatopoické citoslovce, které napodobuji zvuky zvitat (nau, bu, haf),
ptipadné véci (hu — vlak). Jednak o jednovyznamovych slovech, ktera v dané situaci
nesou jen jeden vyznam (mama, piti). O mnohovyznamovych slovech, jako o dalsi
skuping, hovofi, kdyZz ve verbalnim projevu ditéte jeden zvukovy komplex nese vice
znamena letadlo, ale také vSechno, co 1étd). Neziidka se také objevuji vyrazy se zvukovou
homonymii. V tomto pfipad¢ dochazi k nedokonalé zvukové realizaci riznych slov a dité
tak jednim vyrazem pojmenovava vice véci (napft. pipi = piti, pipi (ptak)). Tentokrat vSak
nejsou spojena souvislosti, ale zvukovou podobou. V obdobi kolem 18 mésict pouziva

dité kolem dvaceti slov (Lejsek, 2003, s. 91).

4.4.2.1 Holofrasticka mluva
Jiz Ohnesorg (1948, cit. dle Cervenkové, 2019, s. 78) uvadél, ze: ,,nejsou prvni

detska slova slovy v nasem slova smyslu, jsou vetsinou vyjadienim viile nebo citu a
zastupuji celé vety. Takové vyjadiovani ozna¢ujeme dnes jako tzv. holofrastické. To se
objevuje v obdobi jednoslovnych vypovédi, tedy zhruba od jednoho roku. V tomto
obdobi uziva dité jedno slovo k vyjadieni celé myslenky. Holofrdze maji obvykle velmi
obecny a nepfesny charakter, a tak si dospéli jejich vyznam pouze odvozuji z kontextu.
Dité castéji nez celky (pfedméty) pojmenovava rysy, nebo skupiny ryst asociované

s danym predmétem (Vagnerova, 2012, s. 96).
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4.4.2.2 Rozsifovani vyznamu slov

Neni vyjimkou, ze dité, které se setkd sSnovym jevem, ktery zatim neumi
pojmenovat, uzije k jeho oznaceni slovo jiné, jehoz konven¢ni vyznam tim rozsifuje. Dité
tak muze napf. vyrazem haf (pes) oznacovat i kofku. RozSifovani vyznami slov se
nejcastéji objevuje u déti ve véku mezi 18 a 30 mésici a dochazi k nému spise u pro dité
mén¢ znamych slov. Saxton (2017, s. 151-156) uvadi tfi zakladni divody, pro¢ dochazi
v mluv¢ ditéte k t€émto vyznamovym chybam. Jednak se muze jednat o kategorickou
chybu, kdy si dité zatadi slovo do nespravné kategorie. Casto k tomu dochazi na zakladé
vnéjsi podobnosti (napt. kdyz oznacuje hrocha stejné jako kravu, jelikoz si je diky jejich
spole¢nym rystim spojilo). Jednak muize dojit k pragmatické chybé, ktera prameni z toho,
zZe dit€ nema pro danou véc oznaceni, kterym by ji pojmenovalo. PouZije tedy bud’ slovo,
které si jiz osvojilo, nebo si vytvoii své vlastni. Jako posledni ditvod rozsifovani vyznamu
uvadi, ze muze dojit k chybé pii vybavovani si daného slova. Dité si mize vybavit bud’

uplné jiné slovo, slovo spadajici do podobné kategorie, nebo slovo které zni podobné.

4.4.3 obdobi dvouslovnych vypovédi

Jesté, nez zacnou déti spojovat dvé slova, kombinuji slova s gesty. Nejprve gesta
se slovy, které vyjadiuji stejny vyznam (napf. papa a mava), pozdeji i slovo a gesto tak,
aby vyjadfilo dva vyznamy (napt. dej a ukaze na suSenku).

Dvouslovna sdéleni, ktera se zacinaji objevovat kolem druhého roku véku,
oznacujeme jako telegrafickou mluvu. Toto oznaceni si ziskala diky své podobé, ktera
pfipomina spise telegram neZ konverzaci. Vyjadfovani je totiz strohé, vynechava funkéni
morfémy a je bez gramatické vazby. Dale vynechava slova, ktera nejsou ptimo nezbytna,
napf. spojKy. Ve sdéleni pievazuji substantiva a vyrazy, které jim dodavaji pfiznak — tedy
adjektiva a verba. Vypovédi vychazi zpravidla ze zkuSenosti z pozorovani ¢i z piani.
Prvni dvouslovné vypovédi obvykle vyjadiuji vlastnost (maly pes), ¢Cinnost (mama papa),
nebo zménu stavu — zmizeni (pipi neni) (Vagnerova, 2012, s. 144). Dale déti uzivaji
dvouslovné otazky uvozené tazacimi zajmeny kde, co (Prucha, 2011, s. 63).

Bloom (2000, s. 122) uvadi, Ze v tomto obdobi dochazi k prudkému nartstu poctu
uzivanych zajmen (napft. chci to, to velké). Takova mluva je fyziologicka do 3 az 4 let
veku, pozdé&ji je povazovana za ptiznak dysgramatismu ¢i dysfazie (Hartl, 2010, s. 510).

V obdobi kolem 18. mésice dochazi u mnoha déti k prudkému rozvoji slovni
zasoby, ktery byva v anglicky psané literatufe oznaCovan jako ,vocabulary spurt

(napt. Saxton, 2017), v Ceské literatufe nejcastéji slovnikovy/lexikalni spurt. Pricha
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(2011) povazuje za vhodngjsi ,,jazykovou akceleraci®. Obvykle se uvadi, ze k tomuto
nahlému zrychleni dochazi, kdyz détska slovni zasoba ¢itd 50—-100 slov. Pfi vysvétlovani
tohoto jevu narazi odbornici na problém, jak ho definovat. Neni totiz jasné, v jakém
¢asovém rozpéti dochazi k prudkému rtstu slovni zasoby a kolika slov se to tyka. Nekteid,
napt. Bloom (2000, s. 39-43), vyskyt jazykového spurtu popiraji a spise predpokladaji,
ze vyvoj jazyka je nepravidelny, nebot’ nékdy trva ditéti osvojit si uréity pocet slov jen

kratkou dobu, jindy mu to trva déle.

4.4.5 Obdobi uplnych vét

Mezi 2. a 3. rokem si dité zacina osvojovat zakladni gramaticka pravidla. Véty
byvaji ze zafatku agramatické, jelikoz se syntakticka slozka nevyviji tak rychle
(Vagnerova, 2012,s. 145). V obdobi od 24 do 28 mésict véku i nadale prevazuji
jednoslovné vypovédi, ve dvouslovnych se nové objevuje substantivum ve formé
pfedmétu a trojslovné vypovedi jsou zatim uzivané nejméné (nejcastéji vazba podmét —
pfisudek — pfedmét). Dité zac¢ind byt schopno vyjadfit budouci ¢as, ktery do této doby
nahrazoval infinitiv, pouziva tvary modalnich sloves i dokonava slovesa (udélam). Mezi
28. a 30. mésicem véku uziva nejcastéji dvojslovné vypovedi (s podmétem a prisudkem),
trojslovné méné¢, ale objevuji se 1 Ctyfslovné (kde pfevazuje vazba podmét — pfisudek —
predmét — piisloveéné uréeni) (Cervenkova 2019, s. 133-156).

Zpocatku dité pouziva nejvice 3. osobu singularu, od poloviny ttetiho roku za¢iné
uzivat plural, sklonovat a ¢asovat (Vagnerova, 2012, s. 145). Jedna se o obdobi, kdy se u
ditéte zvySuje schopnost abstrakce, a tak za¢ina pouzivat i slovesa, ktera oznacuji
mentalni stavy (vim) a slovesa tykajici se aktu komunikace (Fikdm, kri¢im). Spojeni byvaji
nejprve asyndeticka, pozdéji dochazi naopak k nadmérnému uzivani spojky a, hovoiime

tedy o spojeni polysyndetickém (Cervenkova, 2019, s. 167—168).

4.5 Vyvoj reci od ti'i do Sesti let

Vyvojem feci v obdobi od tii do Sesti let se zabyva podstatné méné studii, nez
tomu bylo u obdobi ptedchozich. Pricha (2011, s. 85-89) tento jev vysvétluje tim, ze
pozornost vyzkumnika se soustiedi pfedevSim na samotny vznik a pocatek osvojovani
jazyka. | proto uvadi prace podstatné starsi, napt. studie V. Ptihody z 20. let minulého
stoleti. Dale se vénuje zejména otdzce, jakou slovni zdsobu by mély mit déti pii nastupu
do $koly a uvadi k ni studii G. Augusta z univerzity v Siegenu. Z té vyplyva, ze primérny
rozsah aktivni slovni zasoby je 3 775 slov, ale mezi jednotlivci se objevuji velké rozdily

a to az 2 000 slov.
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Jazykové schopnosti predskolniho ditéte se obvykle shoduji s dosazenym
stupném rozvoje poznavacich procest (mysleni, vnimani, paméti, fantazie, uvazovani
V prostoru a Case). Je to vék, ve kterém se déti velmi intenzivné snazi pochopit svét, jeho
pri¢inné souvislosti a vztahy, proto pfevazuji otazky ,,proc?“ a ,,jak?“, které se Casto
opakuji do té doby, dokud nejsou uspokojivé zodpovézeny. Odpovédi na tyto otazky
nejen, ze rozsifuji znalosti ditéte, ale také obohacuji slovni zasobu a slouzi jako jazykovy
input, ktery poskytuje ditéti vzor spravného vyjadiovani. Verbalni projev se zdokonaluje
formalné i obsahové. Novym sloviim se ué¢i velmi snadno, nejcastéji z kontextu. P¥idavaji
se 1 slovni druhy, které¢ byly do této doby upozadény: piislovce, spojky, predlozky. U
piedskolnich déti se setkdvame s experimentovanim s novymi slovnimi vyrazy. Muze se
jednat o slova, ktera dité pouze zaslechlo a jejich vyznamu pfili§ nerozumi, nebo znama
slova, ktera si samo sklada, ¢i riizn€ upravuje. Gramaticka pravidla, které si dité osvojilo
Jiz v ptedchozim obdobi se nyni upfesnuji, ale i nadale, kvili nizké urovni jazykového
citu, nejsou vzdy uplatiovana spravné (Vagnerova, 2012, s. 214-216).

Komunika¢ni dovednosti se stale zlepSuji, déti umi vyjadfit, co potiebuji.
Dodrzuji vétsinu komunikaénich pravidel, néktera, zejména pochopeni souvislosti a
vztahu k danému tématu, si vSak osvojuji aZ po nastupu do skoly. U déti v tomto véku
muizeme pozorovat tzv. kognitivni egocentrismus. Ten prameni z neschopnosti
ptredskolnich déti uvazovat komplexné, objektivné a brat v tvahu vice nez jeden aspekt
situace. Projevuje se ulpivanim na vlastnim nazoru, sudky jsou tak na zaklad¢ vlastnich
postojii zkreslovany. Pfi komunikaci je i1 nadéale dulezita vazanost na aktualni situaci

(Vagnerova, 2012, s. 178).
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5 Faktory ovliviiujici vyvoj reci

Jednotlivé milniky, které byly pfedstavovany v kapitole ptfedchozi, vychazely
z dat o primérnych, typicky se vyvijejicich détech. V zivoté kazdého jedince vSak
vystupuje mnoho faktorti, které mohou jeho celkovy vyvoj, a tedy i vyvoj feéi, ovlivnit.
Tyto determinanty miizeme rozd¢lit do 3 zékladnich skupin: biologické, psychologické a
Vv neposledni fadé socialni. Lejska (2003) uvadi, ze te¢ se vyviji: ,,na zdakladeé vnitrnich
zdédenych faktori; na zaklade podnétii — sluchovych, zrakovych a hmatovych, jako slozity
komplex podminénych reflexii; souvisi s vyspivanim nervové ¢innosti*“. Jedna se o faktory,
které ovlivnuji, jakym zplsobem se fe¢ vyviji. Dodava, Ze fe¢ se vyvine vzdy, pokud ma
jedinec dostate¢ny sluch, nema poskozenou centralni nervovou soustavu nebo fonacéni a

artikula¢ni ustroji. Nutny je taky pobyt v prostiedi, ve kterém se mluvi.

5.1 Sluch a zrak

Sluch je zakladnim ptedpokladem pro osvojeni feci. Pro nenaruSeny vyvoj feci je
nutna absence jeho vad a poruch. Pokud jedinec vadou sluchu trpi, tak plati, ze ¢im diive
vada vznikla, tim bude naruseni schopnosti komunikace vétsi (Lejska, 2003, s. 24).
Nejzavazngjsi je v tomto sméru hluchota vrozena nebo ziskana v raném véku. Zpocatku
nemusi byt sluchové postizeni u ditéte patrné. Jak jsme jiz zminovali v kapitole o
broukani, i neslySici kojenec si hraje s mluvidly a vokalizuje hlasky, pozdéji vsak jeho
projevy ustavaji, jelikoz neni schopen slySet sviij vlastni hlas. Dité, které neslysi, nepozna
ani citové zabarveni feci svych blizkych. Je bezbranné, neschopné vyjadtit své potieby a
pocity. Podminky pro vyvoj jazyka u neslysicich vytvaii znakovy jazyk (Skodova, 2007,
S. 468).

Zrakem clovek ziskava 70-80 % informaci. Neni proto divu, ze i zrak ma
narozeni, vyznamn¢ je pak podnécuji v obdobi zvatlani. Pfi osvojovani si novych slov
V pozd¢jSim véku jsou to prave zrakoveé vjemy, které détem poskytuji konkrétni predstavu
0 tom, o ¢em dospély ¢lovék hovoii. Schopnost abstrakce u malych déti neni tak vysoka.
Dulezité je pro dit€ i pozorovani mluvidel dospélych 0sob a napodobovani jejich
artikulace. Je samoziejmé, Ze zrakové postiZzeni znesnadituje osvojovani grafické formy
feci, tedy psani a ¢teni — proto je dnes pii takovych pripadech uzivano napt. Braillovo
pismo (Lechta, 2008, s. 22).
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5.2 Motorika

Pii vyvoji fe¢i jedince hraje dulezitou roli 1 Groven motorickych schopnosti.
Pokud se totiz budeme zabyvat mluvenim jako mechanickym aktem, zjistime, ze jde 0
velmi precizné¢ koordinovany proces jemné motoriky feCového aparatu. U déti
S opozdénym motorickym vyvojem se obvykle objevuje 1 opozdény vyvoj feci. Tato
skutecnost plati i naopak: pokud budeme pozorovat déti s omezenymi komunika¢nimi
schopnostmi (napt. dysfazii ¢i dyslalii), pravdépodobné budou patrné i zhorSené
motorické schopnosti. Rozvoj vySe zminéné motoriky mluvnich organii zacina jiz
V intrauterinnim vyvoji, vyznamné pokracuje i v dobé novorozenecké a kojenecké. Sani
a zvykani, kromé své primarni funkce — pfijmu potravy, funguje jako ptiprava na mluvni
akty. Na zacatku ontogenetického vyvoje fe€i jesté neni dité schopno artikulovat
precizné, jelikoz ani jeho motorika neni na dostate¢né trovni. Dozrava az o poznani
pozdg&ji, kdy procvicovanim dochazi k souhfe ustni dutiny, rtt a patra (Lechta, 2008,
s. 19).

5.3 Pohlavi

I pohlavi ditéte méa vliv na rozvoj jeho jazykovych schopnosti. Je vSeobecné
znamo, ze divky zacinaji mluvit dfive, zatimco chlapci jsou zaloZeni spiSe pohybové.
Tyto rozdily miizeme pozorovat jiz kolem prvniho roku véku, ale projevuji se dokonce i
ve véku mezi 10 a 15 lety, coZ dokladaji mezinarodni vyzkumy ctenaiské gramotnosti
jako je PISA nebo PIRLS (ty zahrnuji nejen ¢teni textd a porozuméni jim, ale pokryvaji i
jazykové kompetence jako vyhledavani informaci v textu, jejich interpretace...). V obou
zminénych studiich mély divky lepsi vysledky neZ chlapci, a to nejen v Ceské republice,

ale 1 ve vice nez 30 zemich svéta (Pricha, 2011, s. 78).

5.4 Socialni prostredi

Dité¢ mize mit veskeré biologické predispozice pro spravny rozvoj feé¢i, pokud ale
nebude obklopeno stimulujicim prostredim, bude u n¢j vyvoj komunikacnich schopnosti
znan¢ omezen. Pricha (2011, s. 146) uvadi nekolik zdsadnich faktort, které na dité

pusobi vV ramci rodiny:

1) sourozenci a dalsi ¢lenové rodiny
Vyvoj tfe¢i je ovlivnén tim, zda dit€¢ ma, ¢i nema sourozence. Pfitomnost
sourozencu zajist'uje dalsi zdroj jazykového inputu a jejich vliv je tak pozitivni. Vyzkumy

na toto téma jsou vsak rozporuplné, jelikoz jedinacci mohou mit vice pozornosti od
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rodicu, a tak i vice prilezitosti ke komunikaci. Vyznamnou roli ma i komunikace s dal$imi

¢leny rodiny, napt. prarodici.

2) struktura rodiny
Jazykovy vyvoj muze byt ovlivnén i tim, zda dité vyrusta v Gplné, ¢i netplné
rodiné. Ve studiich o jazykovém inputu je zjistovano, jakou roli hraji oba rodice.

Nemame vsak zatim K dispozici informace o tom, zda se jazyk déti zijicich pouze

s jednim rodi¢em né&jak vyznamné lisi.

3) socioekonomické postaveni rodiny
Je prokéazano, ze komunika¢ni chovani rodict je podminéno jejich majetkovym a

profesnim postavenim.

4) vzdélani rodica

Vzdélani rodi¢l povazuje autor za nejsilngji plsobici socialni faktor. Uvadi
Bernsteinovu teorii, ktera vznikla v 60. letech minulého stoleti a touto problematikou se
zabyvala. Dokazuje, ze déti z nizsi socialni tfidy dosahuji ¢asto tzv. omezeného kodu a

déti z rodin stfedni téidy maji oproti nim tzv. rozvinuty kod.
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6 Poruchy reci
V posledni kapitole teoretické ¢asti prace si predstavime zakladni poruchy feci.
Rozdé¢leni jednotlivych poruch uvedeme dle Lejska (2003, s. 93-94), ktery vychazi ze

svych klinickych zkusenosti. RozliSuje:

1) opozdény vyvoj feci

Pfi¢in opozdéného vyvoje fe¢i muze byt mnoho. Muze byt zpisoben faktory
biologickymi (dédi¢nost, individualni schopnosti, prenatalni ¢i perinatalni poskozeni
centralni nervové soustavy aj.) a socialnimi (patologie vychovného prostiedi) (Skodova

2003, s. 91). Opozdény vyvoj fec¢i mizeme dale délit na:

a) prosty — jeho hlavnim projevem je opozdéni v fe¢ovém projevu, nejéastéji byva
naru$ena obsahova stranka promluvy. Hovofime o ném, pokud ma dité ve tiech letech jen
malou slovni zasobu a Casto pouziva vlastni slova, fe¢i ostatnich vSak rozumi bez
problému a ve vSech ostatnich oblastech vyvoje opozdéné neni. Jedna se pouze 0 projev
individualnich schopnosti, nikoliv 0 postizeni. Déti s prostym opozdénym vyvojem, které
byly dostate¢né jazykové stimulovany, maji v Sesti letech obvykle stejné jazykové

schopnosti jako déti, u kterych se opozdéni neprojevilo (Lejska, 2003, s. 95-96).

b) omezeny naruSenim somatickych a stimulacnich podminek vyvoje — narusen
muze byt vtomto piipadé sluch, mluvidla, intelekt. Vada mize byt zplsobena i

nedostate¢né stimulujicim prostfedim.

¢) vyvojova dysfazie — Definuje se jako porucha centralniho zpracovani fecového
signalu. Dochazi k ni v piipadé, kdy je mozek ditéte ve svém vyvoji opozdén. Takové
dité fe¢ dobie slysi, aviak $patné rozumi. Spatné porozumeéni feci ostatnich vede k vyvoji
chybné feci vlastni. Pficiny této poruchy jsou rtuzné (infekce matky v té¢hotenstvi,

vdechnuti plodové vody, tézka novorozenecka cukrovka aj.)

2) poruchy povrchové struktury feci

Jedna se o poruchy, které jsou patrné ze zvuku feci. Jako piiklad mizeme uvést
dyslalii. Radime ji mezi nejéastji vyskytujici poruchy komunikagnich schopnosti.
Jedinec sdyslalii si neni schopen osvojit nékteré¢ hlasky nebo skupiny hlasek
(Bytesnikova, 2012, s. 42)

Dalsi takovou poruchou je rhinolalie, znama i pod nazvem huhnavost. Nosovost

je pfi této poruse patologicky zménéna, a tak dochazi k patrné deformaci artikulovanych
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hlasek. Pokud je nosovost snizena, hovofime o zaviené huhnavosti, pokud naopak

zvysena, nazyva se oteviena huhnavost (Bytesnikova, 2012, s. 60).

3) poruchy plynulosti feci

Koktavost (balbuties) je porucha zavazna a pii komunikaci natolik vyrazna, ze
muze ovliviiovat i osobnost a spolecenské postaveni nositele. Projevuje se opakovanim
kratkych usekt feci a vznika tak, Ze dochazi k poskozeni koordinace organt, které se
ucastni procesu feci. Chlapci ji trpi Cast&ji, pomér chlapci a divek je 7:1. Pavod
koktavosti neni zatim objasnén, jisté ale je, ze na vzniku se UcCastni jednak vrozené
dispozice, jednak vyvolavajici stimul (napf. stres nebo tlek).

Brebtavost (tumultus) — vyznacuje se zrychlenym tempem feci, a to az do takové
miry, ze mluvni aparat neni schopen fe¢ artikulovat a ta tak ztraci na srozumitelnosti.
Jedinec s tumultem si své postiZeni, na rozdil od jedince s koktavosti, neuvédomuje
(Lejska, 2003, s. 104-108).

4) poruchy hluboké struktury feci vzniklé po jeji fixaci

Nejcastéjsi poruchou tohoto typu je afazie. Ta se fadi k ziskanym organickym
porucham feci, jelikoz vznika jako nasledek postizeni mozku (trazy hlavy, nador na
mozku, cévni mozkova piihoda aj.). Jazykové slozky, které diive jedinec uzival, nejsou
k dispozici nebo jsou ve velké mife omezeny, a tak dochazi k naruseni komunika¢nich
schopnosti. Tento typ poruchy fe¢i miize vzniknout i jako nésledek degenerativnich a

psychiatrickych chorob (Klenkova, 2006, s. 78-79).

5) feCové neurdzy

Do této skupiny mizeme fadit vSechny poruchy feci, které jsou zpasobeny
psychickym tlakem na jedince. Nevyznamnéjsi z nich je nemluvnost (mutismus). Typicka
je pro ni nepfitomnost mluvnich projevi. Jedinec nemluvi ne proto, ze by sam cht¢l, ale
protoze verbalniho projevu neni schopen. Vznikd na zakladé kombinace vnitinich
predispozic a vnéjsich faktorti. Mutismus mize byt totalni (Clovék nemluvi vibec), nebo
elektivni (jedinec nemluvi v uréitych situacich — napt. u 1ékafte, ¢i pii néjakém traumatu)

(Lejska, 2003, s. 113).

31



PRAKTICKA CAST
7. Uvod do vyzkumu
7.1 Cil prace a stanovené predpoklady

Cilem této prace je podat ucelenou pfedstavu o tom, jakym zptisobem komunikuji
déti ve véku 24 mésicu. Informace, které jsme predstavili v pfedchozi ¢asti prace, se
pokusime aplikovat na jejich aktivni slovni zasobu a budeme tak schopni ji detailné
analyzovat. Cilem bude zmapovat lexikalni rovinu jazyka a popsat jevy, které se v ni
objevuji. Zaméiime se také na to, jakym zpusobem matky pfistupuji ke komunikaci

s détmi a jak se rozvoji jejich fe¢i vénuji.

1. Ptredpokladame, ze po analyze aktivni slovni zasoby déti budeme schopni nase
poznatky porovnat s odbornou literaturou a dojdeme ke shod¢é. Zamétfime se jak na
kvantitativni stranku slovni zasoby, tak i kvalitativni — rozloZeni slovnich druhti v feci

dané vekové kategorie.

2. Predpokladame, ze ve slovnich zasobach déti dané vékové kategorie se budou
objevovat shodné jazykové rysy. V takovém piipad¢ si tyto rysy predstavime a uvedeme

konkrétni piiklady.

3. Predpokladame, ze matky, které byly do vyzkumu zapojeny, k rozvoji slovni
zasoby svych déti pristupuji aktivné a provozuji s nimi takové aktivity, které mluvnimu

rozvoji napomahaji.

7.2 Metoda vyzkumu

Pro vyzkumnou ¢ast bakalaiské prace jsme zvolili postupy kvalitativniho Setfeni.
., Kvalitativni vyzkum pouzivd induktivni formy védeckych metod, hloubkové studium
jednotlivych pripadii, nejriiznéjsi formy rozhovorit a kvalitativni pozorovani.* (Hendl,
2008, s.61). Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu se provadi pomoci delsiho a
intenzivniho kontaktu s jedinci ¢i malou skupinou jedincd. SloZeni respondenti neni
nahodilé, podléha vybéru. Za piednost kvalitativniho vyzkumu mizeme povazovat to, ze
je schopen nam poskytnout podrobny popis a vhled pii zkoumani jedince, skupiny, ¢i
fenoménu. Za nevyhodu zase to, Ze ziskané informace nemusi byt zobecnitelné. Pracuje
totiZ jen s omezenym poctem jedinct a data tak odpovidaji pouze konkrétnimu vzorku,
na kterém byla ziskana (Hendl, 2008, s. 50).
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Pro sbér dat 0 jazykovych schopnostech déti byla pouzita metoda denikovych
zapist. Jedna se o historicky nejstarsi pfistup pouzivany ke zkoumani ontogeneze détské
feci, ktery je ve velké mife vyuzivany dodnes. Jeho hlavni pfednosti je to, ze dokaze
detailné zachytit zmény ve vyvoji fe¢i. U vékové kategorie, ktera byla vybrana pro
vyzkum této bakalaiské prace, je zaroven schopen postihnout slovni zasobu V jeji
celistvosti. Neni totiz zatim tak Siroka, aby nebylo mozné v§echna slova zaznamenat.

Autorkami denikovych zapisi byly matky. Vyhodou toho, Ze slovni zasobu
zaznamenaval rodi¢, bylo, ze déti mohly byt ve svém piirozeném prostiedi a S 0sobami,
na které jsou zvyklé. Jejich pfirozeny mluvni projev tak nebyl narusen vnéjsimi vlivy.
Mohli bychom piedpokladat, Zze matky budou zaznamenavat i slova, u kterych by jina
osoba nepoznala, co znamenaji a informace by tak nebyly objektivni. Budeme vsak
vychazet z definice prvnich slov, kterou jsme uvedli v teoretické ¢asti prace a tedy, ze:
,, Prvni slova jsou takové zvukové komplexy, které se sice svou podobou vice ¢i méné lisi
od cilovych slov dospélého, ale dité je uziva opakované s ustalenym vyznamem a pro
rodice jsou situacné jednoznacné interpretovatelné’ (Kesselova, 2008, s. 131). Matky
proto byly pozadany, aby zapisovaly slova, ktera dité¢ samo pii komunikaci uziva. Slova,
ktera dité pouze opakuje, ale samo je pouzit neumi, do slovni zasoby zahrnuta nebyla. Na
zhotoveni denikovych zapist mély matky dostatek ¢asu, aby byly schopny zaznamenat
vSechna slova, ktera si dité osvojilo. Pofidily je v rozmezi od n¢kolika malo tydnu do tii
mésict, a to podle toho, jak sirokou slovni zasobu jejich dit¢ mélo. Dulezité vsak je, ze
finalni podoba slovni zdsoby byla vzdy zachycena ve véku 24 mésici.

Abychom byli schopni potvrdit ¢i vyvratit 3. piedpoklad, sestavili jsme pro matky
déti kratky dotaznik. Skladal se z 1 uzaviené a 11 otevienych otazek, které nam mély
ptiblizit, jakym zptisobem matky s détmi komunikuji, zda pfistupuji k rozvoji feci aktivné

a zda se vénuji ¢innostem, které rozvoj feci pozitivné ovliviuji.

7.3 Participanti

Do vyzkumného vzorku bylo vybrano 11 déti, o kterych jsme ziskali informace
prostfednictvim jejich 10 matek. Pocet neni shodny, jelikoz se v jednom piipad¢ jednalo
o dvojc¢ata. Bylo zapojeno 7 chlapct a 4 divky, vSichni ve véku 24 mésicti. Vzhledem
k tomu, Ze jsme provadéli kvalitativni vyzkum, konkrétni participanty jsme si mohli
vybrat. Podminky pro zapojeni do vyzkumu jsme si stanovili nasledujici: 1) v&k ditéte
musel byt v dobé dokonceni denikovych zapist piesné 24 mésict, 2) dit¢ muselo umét

fict alespon nekolik slov, 3) neexistence skute¢nosti, které by mohly mluvni vyvoj ditéte
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vyznamnym zpisobem determinovat (napft. postizeni, zranéni, sluchové ¢i zrakové vady).
Tyto pozadavky byly az na jeden pfipad dodrzeny. Dvojcéata, ktera byla do vyzkumu
zapojena, byla totiz adoptovana. Tato skute¢nost by teoreticky mohla urcitym zptisobem
vyvoj fe¢i ovlivnit. Jejich slovni zasoba vSak byla pomérné Siroka a celkovy vyvoj
chlapct odpovidal vyvoji typicky prospivajiciho jedince, rozhodli jsme se je proto ve
vyzkumném vzorku ponechat. Nékteré studie (napi. Glennen, Masters, 2002) navic
ukazuji, ze k opozdéni mluvniho vyvoje dochazi tehdy, pokud je dité adoptovano po 12.
mésici zivota. Chlapci byli adoptovani ve svych 9 mésicich.

Na prani matek byla jména nékterych déti pozménéna, jind ponechana.

7.4 Zpracovani informaci z denikovych zapisi

Matky byly pozadany, aby pfi tvorbé denikovych zapist postupovaly nasledovné:
1) zapsaly slovo, které dité uziva — foneticky co nejvérngji
2) uvedly patii¢ny vyraz, ktery v fec¢i dospélych reprezentuje vyznam détského tvaru

3) doplnily tyto dvojice slov poznamkou — napf¥. zda uziva dité€ slovo i Vv jiném padu, zda

ho uzivé ve vyjimecnych situacich, ¢i dalsi informace, které povazovaly za dulezité

My jsme tato data nasledné zanesli do piehlednych tabulek a slova doplnili
informaci, o jaky slovni druh se jedna. Slovni druh jsme vétsinou ur¢ili podle toho, ktery
reprezentoval slovo v mluvé dospélych. Jako ukazku pfikladame vybrané seznamy slovni
zasoby do pfilohy (viz pfiloha 1).

Jednotliva slova jsme pro vétsi prehlednost rozdélili do osmi sémantickych poli.
Tyto okruhy vyplynuly velmi pfirozené, jelikoz jsme si je dle potieby stanovili az
Vv pribéhu zpracovani dat podle toho, jaké skupiny vyrazii se ve slovnich zasobach

opakovaly. Jsou to:

1) lidé a jména

Tato prvni (nami stanovena) sémantickd kategorie zahrnuje zejména slova
oznacujici nejblizsi rodinné prislusniky. Dale obecné nazvy osob (napt. miminko, pan,
holka), jména sourozenct, vlastni jména aj. Pfevazuji hlavné oznaceni pro matku a otce,
ktera si osvojilo vsech 11 déti. Kromé dvou jedinct pouzivaji i vokativni tvar téchto

vyrazi.
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2) pozdravy

Nejméné zastoupenou skupinou jsou pozdravy. Déti obvykle pouzivaji jen jeden,
nebo dva vyrazy pro pozdrav. Jedna se o rtizné varianty ahoj (napi. ahy, ahuj, aoj), papa
(napf. pdpd, papd) a ¢au (fau). Verbalni pozdravy byvaji Casto doprovazeny gesty, zejm.

mavanim.

3) hra a zajmy

Tato pomérné pocetna kategorie obsahuje slova, ktera jsou spojena s hrou a
zabavou. Hlavni ¢ast tvoii ndzvy hracek. Mizeme pozorovat rozdily mezi divkami a
chlapci. U chlapcu pievazuji oznaceni pro dopravni prostfedky (a jejich zvukové
projevy), u divek se objevuji jen minimaln¢. Naopak jen dva chlapci si osvojili vyraz,
ktery reprezentuje panenku. Déle se jedna o nazvy détskych televiznich poradu a slovesa

nebo interjekce spojena s hrou.

4) zvitata a okolni svét

Primérnym poctem slov druha nejzastoupené;jsi kategorie. Vétsinu tvoii oznaéeni
pro zvitata, a to jednak ve tvaru substantiv, jednak interjekci. Kazdé dité umi jednim ze
zpusobu vyjadrit alespon 3 zvifata, v praméru se jedna o 8 vyrazd, z nichz nejéastéjsi
jsou: kocka, pes, ptacek, krava, koza a ovce. Dale jsme do této skupiny zatadili i vyrazy,
které oznacuji véci okolniho svéta. Objevuji se ptirodni jevy (hapt. snih, slunce, kvétina),

ale i véci z domaciho prostiedi (napt. mydlo, klice, stal).

5) zakladni potieby

Do této sémantické skupiny jsme zafadili vSechny vyrazy spojené s jezenim a
pitim. Obvykle se jedna o varianty ham a zami, ale objevily se i nazvy potravin (bamboja,
bobon aj.) a napoju (caj, melecko aj.). Dale také slova oznacujici spanek (napt. haji) a

vylucovani (napt. ¢i, e-e).

6) télo a obleceni
Tato sémanticka skupina slov se objevovala malo, u nékterych déti jsme se
dokonce svyrazy oznacujici casti téla a obleCeni nesetkali. DéEti nejéastéji umi

pojmenovat ¢asti svého obliceje (oko, nos, pusa), genitalie a z obleCeni zejména boty.

7) slovesa
Sedma kategorie sdruzila slovesa, ktera se netykaji zakladnich potieb ani her.
Objevuji se prevazné v 1.0s. sg. (nechci, béham, jdu) a 2.0s.sg. imperativniho tvaru (jdi,

podej, koukej, hod’, pockej, stiij). Slovesa ve 3. 0s. déti zatim uzivaji jen vyjimecné.
35



8) ostatni

Posledni kategorie obsahuje takova slova, ktera sémanticky nepatii do
predchozich kategorii. Jsou to napi. partikule vyjadiujici souhlas ¢i odpor (ano, jo, ne),
adverbia (jesté, tady, tam, nahoru, taky), pronomina (ja, ty, moje) a velké mnozstvi

interjekci (bum, bdc, au, ble).

8. Stanovené predpoklady

8.1 Kvantitativni a kvalitativni charakteristika slovni zasoby

1. pfedpoklad, ktery se Vv této Kkapitole pokusime potvrdit, ¢i vyvratit zni:
piedpokladame, Ze po analyze aktivni slovni zasoby déti budeme schopni nase poznatky
porovnat s odbornou literaturou a dojdeme ke shod¢. Zaméiime se jak na kvantitativni
stranku slovni zasoby, tak i kvalitativni — rozlozeni slovnich druht v fe¢i dané vékové

kategorie.

8.1.1 Kvantitativni charakteristika slovni zasoby
Pocet slov, ktery si participanti naseho vyzkumu 0svojili, se lisil. Nejvice slov
aktivné uzivala Vendula a to 167. Nejmén¢ se verbalné projevoval David J. se svymi 23

slovy. V grafu ¢. 1 uvadime rozsah aktivni slovni zasoby u vsech zucastnénych déti.

Graf ¢. 1: Rozsah slovni zasoby jednotlivych déti
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Pramérné ¢itala aktivni slovni zasoba 68,6 vyrazd. V§imnéme si, ze rozdil mezi
prvni a druhou pozici je opravdu vyrazny a nasledné dochazi jiz jen k mirnému poklesu.
Michalova slovni zasoba je témét o polovinu mensi, nez je Venduly. Pokud bychom
vypocetli primérny rozsah slovni zdsoby bez Venduly, dosli bychom K ¢islu 58,8.

V odborné literature se obvykle uvadi, ze dit¢ ve véku 24 mésicti by melo umét
produkovat alesponn 50 slov. Ackoliv vétsi ¢ast do vyzkumu zapojenych déti tento

predpoklad spliiuje, slovnik 4 z nich svou $itkou takové hodnoty nedosahuje.

8.1.2 Kvalitativni charakteristika slovni zasoby — rozloZeni slovnich druhi v Feci
dvouletého ditéte

Slovni druhy jsme, jak jiz bylo zminéno vyse, k vyraziim piitadili podle toho, jaky
slovni druh slova piedstavovala v fe¢i dospélych. Nékteré vyrazy, které razné déti
vyslovovaly stejné, se mohou ve slovnim druhu lisit, jelikoz i vyznam, ktery slovu
pritazovali rodice, byl jiny.

Slovni druhy nebyly ve slovnich zasobach zastoupeny vsechny. Nejvétsi podil
maji podstatna jména, ktera tvoii az polovinu détského slovniku. Nasleduji citoslovce a
slovesa. | ta tvofi vyznamnou cCast slovni zasoby. V mensim pocétu se objevovaly
piislovce, pfidavna jména, Gastice a zajmena. Cislovky se objevily jen v minimalnim
poétu u 5 déti, spojky jen u Laury, ktera Casto pouzivala polysyndeticka spojeni
(napt. mami a tati a babi a déda a tete). S ptedlozkami jsme se nesetkali ani v jednom

ptipade. V tabulce ¢. 1 si pfedstavime zastoupeni slovnich druhti u jednotlivych déti.

Tabulka ¢. 1: Zastoupeni slovnich druht ve slovni zasob¢ jednotlivych déti

jméno | substantiva | adjektiva | pronomina | numeralia | verba | adverbia | partikule | interjekce | celkem
Laura 29 1 0 1 13 2 3 17 67
Vendula 94 8 3 5 32 9 2 14 167
David J. 9 0 0 0 1 1 2 10 23
Julie F. 13 0 1 0 2 1 3 12 32
Jan 40 1 2 1 18 2 1 17 82
Michal 45 2 2 1 14 3 1 19 87
David F. 29 1 0 0 6 3 2 14 55
Julie E. 25 1 0 0 9 1 1 10 47
Tadeas 15 1 1 0 5 2 3 21 48
Simon 41 9 3 4 2 3 2 16 80
Vendelin 23 1 3 0 5 2 2 31 67

Zdroj: vlastni vyzkum
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Srovnejme si nyni prumérné rozlozeni slovnich druha v fe¢i dvouletych déti,

s vysledky J. Pacesové, ktera tyto informace uvedla pro stejnou vékovou kategorii.

Tabulka €. 2: Srovnani zastoupeni slovnich druhti v feci dvouletych déti

slovni druhy zaznam Pacesové vlastni vyzkum
podstatna jména 50,5 48

slovesa 26,5 14,2

citoslovce 9,4 24

pridavna jména 55 3,3

zajmena 3,6 2

predlozky 2,3 0

prislovce 2,2 3,8

dastice 0,6 2,9

spojky 0,1 0,1

Zdroj: zaznam Pacesové (Pacesova, 1968, cit. dle Prichy, 2011 s. 75) a vlastni vyzkum

Substantiva, verba a interjekce

Ve slovniku dvouletych déti vyrazné pievazuji  substantiva nad
verby (Prucha, 2011, s. 75). Nas§ vyzkum tuto skute¢nost opravdu potvrdil. Podstatna
jména tvofila primémé 48% slovni zasoby déti, slovesa jen 14,2 %. K podobnym
vysledkim dosla ve svém vyzkumu i Pacesova (viz tabulka ¢. 2). Pojmenovani predmétt
tvoti v tomto véku o mnoho vétsi podil, nezZ je tomu 1 déti starSich a nasledné 1 dospélych.

Tento jev muzeme pozorovat u vSech jazykd, ve kterych byl na toto téma
proveden vyzkum. Je to napft. anglictina, italStina, japonstina, ¢instina, turectina. Vyjimku
predstavuje pouze korejstina (Saxton, 2017, s. 163). Tento rys détského slovniku si
mizeme vysvétlit tim, ze dité nejsnaze pochopi slovo jako pojmenovani néjakého

objektu, déni, ¢i situace, a pravé proto se nejprve uci pouzivat podstatna jména.
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slovniku se objevuji obvykle az od 20 mésict véku a oznacuji aktualni déni v okolnim
svété (Vagnerova, 2012, s. 140).

Interjekce byvaji dle odborné literatury ve slovni zasobé ditéte tietim
nejzastoupenéj$im slovnim druhem, v nasem vyzkumy byly dokonce druhé. Pro déti jsou
velmi pfirozené, jelikoz ¢asto samy napodobuji dany zvuk (onomatopoické). Nejéastéji

se muzeme setkat se zvuky zvifat.
Ostatni slovni druhy

Jak u Pacesové, tak v nasem vyzkumu tvotila adjektiva a adverbia dohromady
podobnou ¢ast slovni zasoby (7,7 % Pacéesova, 7,1 % vlastni vyzkum). Adjektiva zacinaji
déti obvykle uzivat v 18 mésicich, ackoliv odlisit je od substantiv dovedou jiz ve 14
mésicich. Nejlépe si déti osvojuji konkrétni pfidavnd jména, u kterych si dovedou
piedstavit, co znamenaji (Vagnerova, 2012, s. 140). Setkali jsme se napt. s vyjadienim
toho, Ze je néco osklivé ¢i Spinavé (ble, e-e). Zajimavé byla ve dvou piipadech oznaceni
modré barvy bu a gli, ktera déti pravdépodobné piejaly z anglického blue.

Prislove¢na uréeni vyjadfovala vzajemné vztahy riznych objekti, napt. tady (tadi
kyti), tam (tam mami) a tamhle (tamde bdba) a dale napf. taky, jesté, hodné.

Zajmena jsou prvnimi deiktickymi slovy, ktera se déti obvykle nauci.
Bloom (2015, s. 124) uvadi, ze jako prvni si déti osvojuji ukazovaci zajmena. Nam se
toto tvrzeni u nékolika déti potvrdilo. Osvojily si vyrazy to, ta a toto. Az pozdé&ji by mélo
dojit k osvojeni osobnich a pfivlastiiovacich zajmen. Na§ vyzkum se v tomto lisil.
Nekteré déti jiz umély vyslovit jd, ty a moje, ale ukazovaci zajmena zatim nikoliv. Zbylé
slovni druhy tvofily jen minoritni ¢ast slovni zasoby déti, zminime z nich ¢astice, které

se objevovaly v holofrastickych vyjadienich souhlasu a nesouhlasu (ano, jo, ne).

8.2 Jazykové jevy objevujici se ve slovnich zasobach
Druhy ptedpoklad, na ktery se zaméfime v této kapitole, zni: pfedpokladame, ze
ve slovnich zasobach déti dané veékové kategorie se budou objevovat shodné jazykové
rysy. V takovém piipadé si tyto rysy predstavime a uvedeme konkrétni ptiklady.
V jednotlivych slovnich zasobach se opravdu opakovaly rysy, které jsou
charakteristické pro zkoumanou ve€kovou kategorii. Vychazeli jsme zejména ze

skutecnosti, které jsme Si predstavili v teoretické casti prace. Nekteré jevy, na které jsme
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narazili, zatim objasnény nebyly, a tak si je vice pfiblizime zde. Maminky nebyly ptredem

pozéadany, aby se na dané jevy zaméftily, vyplyvaji tedy zcela pfirozen€.

8.2.1 Holofrasticka mluva

Jak bylo jiz zminéno v teoretické Casti této prace, holofrasticka mluva ma podobu
jednoslovného vyjadieni, pomoci kterého dité oznacuje celou skute¢nost. Tento jev
muzeme pozorovat u vSech déti, které byly do vyzkumu zapojeny. Blize ho predstavime
na ptikladu Laury. Ta napt. svym vyjadienim slova bonbon (vysloveno bobon), nejen ze
oznacuje danou sladkost, ale zaroven mize Vvyjadiovat prosbu, Ze by ho chtéla snist.
V okamziku, kdy ukazuje na psa a fika hafi, si miuzeme predstavit, ze fika napft. ,,Tady je

pes* nebo ,,Ten pes steka*.

8.2.2 Zvukova homonymie

Velmi ¢astym jevem, ktery miZzeme pozorovat ve slovni zasobé vybranych déti,
je zvukova homonymie. Objevuje se u slov, ktera zni v fe¢i dospélych podobné. Dité je
vSak nedokaze dokonale vyslovit, a tak dochazi k tomu, ze jeden vyraz ma vice vyznamd.
Jejich vztah nevyplyva ze souvislosti jednotlivych slov, ale ze vzajemné zvukové

podobnosti. Zde si nékteré homonymni vyrazy predstavime:

Tabulka ¢. 3: Zvukova homonymie

jméno vyraz Vyznamy
Jan a Michal mimi michat, malovat
Jan koka kocka, kostka
Michal kaka skakat, cakat
Vendelin bubi Bobik®, boty
Vendula pojadku v poradku, pohadku
Laura pipi pipina, ptacek
David F. pipi ptacek, piti, pipina
Simon kdk bryndék, naklad’ak

Zdroj: vlastni vyzkum

40



8.2.3 Vicevyznamova slova, rozsifovani vyznamu slov

Slovnik ditéte Vv batolecim v€ku byva charakteristicky svymi vyznamovymi
nepiesnostmi. I my jsme pii vyzkumu na tyto sémantické ,.chyby* narazili. Ptikladem je
napi. miminko, pro které Laura a David F. poZzivaji shodn¢ vyraz mimi a kterym oba
oznacuji jak jiz zminéné miminko, tak i panenku. Vendelin nazyva miminko také mimi a
dale tento vyraz pouziva, kdyz chce vyjadfit, Ze je nahy, nebo Ze je néktera véc velmi
mala. Mizeme odhadovat, Ze si miminko s adjektivem nahy spojil proto, Ze novorozenci
byvaji Casto zobrazovani nazi. Adjektivum maly ziejmé na zaklad¢ vnéjs$i podobnosti.

Michal svym vyrazem kdtn oznaCuje bagr i traktor. Jedna se tak o rozSifeni
vyznamu, které vyplyva ze zafazeni slov do stejné kategorie. Podobny piipad nalezneme
u Laury, ktera pokud hovoii o fapi, miize mit na mysli nohy, boty, stopy ¢i sloveso chodit.
Divka si tato slova muze spojit na zaklad¢ vnitini souvislosti, v piipadé stopy a boty i
vngj$i podobnosti.

Vendula svym obejed nazyva nejen obéd, ale také kazdé dalsi jidlo a pomoci dulu
(doltt) vyjadiuje nejen pohyb smérem dolu, ale i nahoru. Tadeas interjekci mnau uZije,
pokud vidi ko¢ku, ale také pokud chce ukazat na psa. Laura, ktera ma doma bilou ko¢ku
Amiru — ami, pouzije jeji jméno i v piipadé, kdy se setka s jinou bilou koc¢kou ¢i bilym

psem.

8.2.4 Onomatopoické vyrazy

Onomatopoie jsou slova, ktera svou zvukovou podobou pifipominaji existujici
zvuky. Nejvice zastoupenou skupinou takovych slov jsou jednozna¢né onomatopoické
interjekce, které napodobuji zvuky zvifat. Déti tyto vyrazy pouzivaji nejen tehdy, pokud
chtéji zvuk zvifete imitovat, ale i k oznaceni samotného zvitete. Toto 0znaceni zvitete
citoslovcem pievazovalo u vSech déti krom¢ Venduly. Jeji slovni zasoba je oproti
ostatnim pomérné $iroka a pokud chce hovofit o zvifeti, uzije spiSe varianty takovych
vyrazu, které v feci dospélych Kklasifikujeme jako substantiva (napt. kocka (kocka), zifa
(zirafa), kajik (kralik), hybka (rybka)). Vagnerova (2012, s. 140) tento jev potvrzuje.
Uvadi, ze v okamziku, kdy détska slovni zasoba c¢ita alesponn 80 jednotek, dochazi
k poklesu cetnosti interjekci.

Interjekce, které takto uziva zbylych 10 déti, jsou casto jednoslabicné a jsou
sloZzeny z hlasek, které jsou pro jedince v tomto véku snadno vyslovitelné. Nejcastéji se
setkame se zvuky kocky (siau, nid, mau), psa (haf, vavd) kravy (bi) ovce (bé, be) a kozy

(mé).
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Mezi dalsi zvukomalebné vyrazy patii takova slova, ktera oznacuji zvuky véci.
Zejména u chlapcu se jedna o zvuky rtuznych dopravnich prostfedkid. Stejné jako u vyse
zminénych zvitat plati, Ze pomoci citoslovce déti vyjadiuji nejen zvuk, ale i konkrétni
prostiedek. Nejéastéji jsou to rizné varianty zvuku motoru (bm, brm, vr) a vlaku (s-s, $isi,
hii).

Bum ¢i bac, interjekce padu, pouziva v riznych zvukovych podobach osm déti.

Oznamuji tak svuj vlastni pad, ale i pokud upadne néco v jejich bezprostiedni blizkosti.

8.2.5 Nesouhlas

S projevy nesouhlasu se miZeme u déti setkavat jiz od nizkého wveku.
V piedieCovém obdobi ho mize vyjadfovat kiik ¢i krouceni hlavickou. Pozdé&ji se
objevuji jednoslovna vyjadfeni. Nesouhlas verbalné¢ vyjadiuje vSech jedenact
(do vyzkumu zapojenych déti) pomoci partikule ne. Slovni souhlas v8ak u nékterych déti
chybi (Jan, Michal, Julie E.). Zajimavy je ptfipad Davida J., ktery souhlas i nesouhlas
vyjadiuje pomoci ne. Jeho maminka je pry vsak ¢asto schopna rozdil mezi jednotlivymi

vyznamy rozeznat.

8.2.6 Rozkaz

Co jsou to zdvoftilostni obraty si déti uvédomuji az zhruba ve véku Ctyft let. Pti
zadosti pouziji ,,prosim* a vétu vyjadii s nalezitou intonaci. Ve véku dvou let toho vsak
zatim véEt§inou schopny nejsou a pouzivaji pouze imperativni formu (Pricha. 2011,
s. 121). Nejcastéji jsme se setkali se slovesy 2. osoby singularu: sttj (zij, tiz), dej (dej),
pojd’ (poj, pot, posem, po) a jdi (di).

8.2.7 Dvouslovna spojeni

V odbornych publikacich (napt. Lejska, 2003, s. 92) se nejcastéji uvadi, ze dité
staré 24 mésici jiz uziva dvouslovna vyjadieni. Z 11 déti, jejichz slovni zasobu jsme
zaznamenavali, takovych spojeni uzivaji vsechny z nich, ¢asto ale jen minimalné. Slova,
ktera déti uzivaji ve spojeni s jinymi jsou nejcastéji zaporka ne, piivlastiiovaci zajmeno
moje, rozkaz dej. V odbornych publikacich se ¢asto hovoti o tom, Ze ve véku dvou let uz
déti pouzivaji vétsi mnozstvi dvouslovnych vypovédi. Nam se tato skutecnost

nepotvrdila, u déti i nadale prevazovala holofrasticka podoba mluvy, a to i u Venduly.

8.2.8 Prirozena gesta
Ve stejném obdobi, kdy déti vyslovuji sva prvni slova, u nich mizeme pozorovat

I rozsifeni repertoaru neverbalnich symbolickych gest, ktera reprezentuji rizné véci,
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zvitata a prani. Gestikulaci dit¢ n¢kdy uziva jest¢ diive nez oznaceni verbalni. Tato
skute¢nost nam dokazuje, ze déti jiz v pfedifeCovém stadiu dokdzou rozumét tomu, ze
k oznaeni vySe zminénych jevii mohou slouzit i symboly (Vagnerova, 2012, s. 98).
V poslednich letech nabyva na popularité tzv. ,,znakovani“. Jedna se o komunikaci
dospélych s détmi zaloZenou na spojovani jednotlivych gest s jejich obsahy. Znaky
obvykle nejsou arbitrarni, jedna se spiSe o gesta, kterd jsou s oznacovanou véci vice ¢i
méné spojena (napf. pit — nahnuti skleni¢ky k ustim). Rodi¢e tak mohou s détmi
komunikovat jesté v predieCovém obdobi. Tento piistup se opira o Baby Signs, knihu
dvou americkych vyvojovych psycholozek Susan Goodwyn a Lindy Acredolo. Z ¢eskych
publikaci se ¢asto zminuje Jak se domluvit s kojencem a batoletem od Terezie Vasilov¢ik
Sustové.

Tento zpusob komunikace s détmi si v ¢eském prostiedi V poslednich deseti
letech ziskal u rodict oblibu. Vychazi zna¢né mnozstvi publikaci pravé o tom, jakym
zpusobem znakovat, vznikaji facebookové skupiny, kde spolu komunikuji podobné
smyslejici rodice, radi si a sdileji, jaké znaky se svymi détmi pouzivaji. V nabidce jsou i
on-line kurzy a seminaie, které tuto techniku u¢i. Weby! které tuto sluzbu nabizi se opiraji
pravé o praci Goodwyn a Acredolo a uvadi, Zze znakovani s miminkem miize urychlit jeho
mluvni vyvoj, nebo Ze miize zvysit jeho inteligenéni kvocient az o 12 bodu (Acredolo,
2007.

Nekteré studie se s poznatky autorek programu Baby Signs neshoduji. Jednou
z nich je 1 vyzkum provedeny na Hertfordshireské univerzité ve Velké Britanii. Studoval
40 déti ve veéku od osmi do dvaceti mésicti, které byly rozdéleny do tii skupin: v prvni
matky uzivaly gesta se slovy, v druhé pouze slova, v posledni interagovaly matky s détmi
tak, jak by to délaly bézné¢ mimo vyzkum. Kazdy druhy mésic byly jejich pokroky
zaznamenavany. Vysledkem studie bylo, Ze znakujici déti se gestliim opravdu naucily
(pocet znakl se pohyboval od dvou do sedmnacti), nebylo vSak prokazano, ze by se
takové déti naucily rychleji verbalné komunikovat. V priméru netekly vice slov, nez
tekly déti ve skupinach ostatnich.

Je jen malo dukazl, které by jasn¢ prokazovaly, ze by znakovani s typicky se
vyvijejicimi détmi zlepsovalo jejich jazykové schopnosti. Matky uZzivajici pfirozenych

gest jsou si ale vice védomé neverbalnich projevi vlastnich déti, a tak v tomto ohledu

1 napt. www.babysigns.cz a www.znakovanismiminky.cz
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muze byt znakovani prospésné, vedouci k leps§imu ,,naladéni* matky na dité. Vztah matky

a ditéte tak mtize byt pozitivné ovlivnén (Kirk a kol., 2012, s. 574-590).

Jedna z maminek, ktera se ucastnila naSeho sbéru slovni zasoby déti, pravé tuto
metodu praktikovala 1 se svymi dvéma syny — dvojCaty. Hlavni motivaci, proc¢
se znakovanim zacit byla skute¢nost, Ze Jana a Michala s manzelem adoptovali. ,,Prisli
k nam v jejich deviti mésicich, kdy uz docela rozuméli a ja se snazila co nejvic snizit jejich
frustraci a problematické situace, aby se snaze adaptovali a nase navazani bylo lepsi*
uvedla. O této metodé védela, jelikoz se pied n€kolika lety Gi¢astnila kurzu znakové feci.
Dalsi informace cerpala z internetovych zdroji, zejména facebookové skupiny
»Znakovani s miminky*. Dvojéata pry na komunikaci gesty zareagovala velmi rychle:
Michal si prvni znak osvojil béhem jednoho dne, Janovi to trvalo tfi mésice. V dob¢, kdy
jim bylo 24 mésicu, uzival Michal 27 znaki, Jan jen o 2 méné. Pfirozenymi gesty Se
s nimi dorozumivala zejména matka, ktera véfi, ze to na jejich vzajemné porozumeéni
meélo pozitivni vliv. Otec déti se vSechny znaky udit nestihal, stejné tak i zbytek rodiny.

Znaky maminka syny ucila tak, ze jim dané gesto predvadéla a zaroven slovné
vyjadiovala, co znamend. Nékterd slova zatim chlapci fict neumi, ale umi pouzit je
oznacujici gesto (napf. telefon, solit). Pro jina slova umi pouZit oba zptisoby vyjadieni
(auto, letadlo, malovat, klice aj.). Maminka uvedla, Ze v okamziku, kdy chlapci umi dané
slovo verbaln¢ vyjadfit, prestavaji pouzivat k nému nalezici znak. Mizeme vsak
pozorovat, ze pokud umi gesto pouzit jen jeden z chlapci, je to zaroven i ten, ktery danou
skute¢nost dokaze vyjadrit i verbalné (napt. Michal u slov: jiny, rukavice, krtek; Jan napf.
mydlo, neni).

Co se tyce celkového vyvoje chlapct, Michal je pry oproti Janovi v tomto sméru
jiz od zacatku Zivota, jak uvedla matka, ,,pomalejsi®. Mizeme opravdu pozorovat, ze jeho
slovni zasoba je artikulovana nepfesnéji, nez tomu je u Jana. V tabulce ¢. 4 uvadime jako

ptiklad n&které rozdily:
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Tabulka ¢. 4: Komparace Michalovych a Janovych verbalnich projevi

slovo pouziti Michal pouziti Jan
traktor katn tatru, tatr
dudlik gugu dudu
kacenka kaka katka

blika bukd bijd

Zdroj: vlastni vyzkum

Zajimavé je, Ze ackoliv slova, ktera Michal pouziva, jsou méné srozumitelna, umi
jich pouzivat 0 5 vice. Michal si osvojil 87 slov, Jan 82. Dvouslovna spojeni pouziva vice

Jan, Michal jen minimalné.

8.3. Pristup matek ke komunikaci s détmi

V posledni kapitole praktické ¢asti prace si predstavime, jakym zplisobem matky
s détmi komunikuji a jak se snazi jejich mluvni projevy rozvijet. K této problematice jsme
si stanovili tfeti predpoklad: pfedpokladame, ze matky, které byly do vyzkumu zapojeny,
k rozvoji slovni zasoby svych déti pristupuji aktivné a provozuji s nimi takové aktivity,

které mluvnimu rozvoji napomahaji.

8.3.1 Celkovy pristup ke komunikaci s détmi
V tvodu dotazniku, ktery matky vyplnily, jsme chtéli zjistit, jak hodnoti svij
ptistup k rozvoji feci vlastnich déti. Uzaviena otazka ,snazite se védomé fe¢ ditéte
rozvijet?* nabizela 4 mozné odpovédi: ano, spiSe ano, spiSe ne, ne. Polovina matek uvedla
,,ano®, zbylych pét ,,spise ano®. V nasledujici otazce jsme se jich proto zeptali, jakym
zptisobem feé ditéte rozviji. Castou odpovédi bylo, Ze se na déti snaZi co nejvice mluvit.
Hlavnim zpuisobem, kterym toho dosahovaly bylo pojmenovavani véci okolniho svéta.
Mezi dalsi zptsoby, které byly opakovan¢ uvedeny, patiila cetba knih a popisovani
obrazkd, fikanky a pisni¢ky, neustalé opakovani slov a ,,rozhovory* s détmi. Na vyznam
komunikace s détmi upozornuje Kutalkova (2020, s. 12) v publikaci Vyvoj détské reci
krok za krokem, ktera je vénovana pravé rodicum. ,,| kdyz uz nas nékdy boli hlava, je
dobre vydrzet a trpelive sis s ditetem povidat. Dalsi rozvoj reci je zavisly na tom, zda se
budou ditéti dospéli vénovat, nebo zda se rozhovory omezi jen na povely, prikazy, zakazy
a hubovdni.*
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8.3.2 Komentovani ¢innosti a predmétii okolniho svéta

Casto je matkam déti vtomto véku doporu¢ovano, aby détem jednoduchymi
(dvouslovnymi a trojslovnymi) vétami neustale komentovaly okolni déni. Nékteré matky
tento pristup zminily v odpovédi na ptredchozi otazku. My jsme se zeptali znova,
abychom zjistili, zda tento zptisob vyuzivaji i ostatni respondentky. Tfi maminky uvedly,
ze takto na dit¢ mluvi jen n€kdy (s Vendulou, Davidem J. a dvojcaty), zbytek se shodl, ze
velmi Casto. Nékteré maminky jsou vtomto sméru vaci ditéti velmi pozorné.
., Rozmlouvdam s nim 0 vSem, co délame spolecné anebo kdyz vysvétluji, co se stalo nebo
CO nastane, jak se chovdame, co délame a nedélame a proc. Vse v jednoduchych kratkych
vetach. Snazim se vysvétlovat laskavé a s klidem, | kdyz se jedna o negativni emoce. *
uvedla Simonova maminka. Nebo napt. Tadeasova maminka se vyjadfila nasledovng:
., Ditve jsem popisovala véci velmi casto, ted uz si casto hraje sam, tak mu do jeho hry
nemluvim a treba varim. Ale kdyz jsme spolu, tak komentuji a ptam se ho na riizné otdazky.
Venku si povidame o tom, co vidime, na co se tésime, nebo jak se nam libilo treba na
navsteve...Kdyz byl malinky, nosila jsem ho po byté a ukazovala a popisovala mu véci, to
bylo narocné. Ted uz ne, je to béznd soucdst naseho dne, ale obcas taky rada mlcim .

Nejvétsim problémem, se kterym se potykaly, bylo, ze dit¢ casto o dané
popisovani véci nejevilo zajem. Odbornici doporucuji, Ze bychom vzdy méli sledovat
momentalni zajem ditéte a popisovat zejména to, ¢eho si dit€ v§ima a na co zamétuje
pozornost. Piedejdeme tak nezajmu ditéte a komunikace bude efektivngjsi (Cervenkova,
2019, s. 24).

8.3.3 Re¢ sméFovana na dité — pfimy jazykovy input

V teoretické ¢asti prace jsme se vénovali | podob¢ ptimého jazykového inputu. Je
to soubor vSech verbalnich projevi, které rodi¢e sméfuji na své dité. Zajimalo nas, zda si
matky uvédomuji, jakym zptisobem na dité mluvi, aniz by védely, co jazykovy input je a
jaké jsou jeho charakteristiky. Polozili jsme jim proto nasledujici otazky: Jak si myslite,
Ze se lisi Vase mluva smérovana na dite od mluvy bézné? Jak si myslite, Ze by se na
dvouleté ditée mélo mluvit?

Tti matky uvedly, ze jejich projev neni nijak ovlivnén tim, ze adresatem je prave
dit&. Simonova maminka napsala: ,, Mluvim s nim jako s kymkoliv jinym. Kdyz néco chci,
poprosim ho, podekuji, snazim se mluvit v jeho urovni — sednu si k nému. Kdyz tieba
nevnimd, sahnu na néj, abych ho zaujala . Zbylé matky si rozdilu ve své mluvé védomé
byly. Nejcast¢ji zminovaly, Ze fe€ je pomalejsi a zietelnéjsi. Dale uvadély, ze fec je citove
zbarvena a popisna, skladba vét i volba slov je jednodussi. Ze slovni zasoby obvykle
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vynechavaji odborné vyrazy a vulgarismy. TadeaSova maminka upozoriovala na
dilezitost o¢niho kontaktu pii komunikaci a maminka dvojcat (Michala a Jana)
vyzdvihla, Ze k pozadavkim dospélého by mélo byt podano patiicné logické vysvétleni.
Pouhé ,,ne* nepovazuje za spravné. Venduly maminka zase uvedla, ze se vzdy snazi, aby
ji dcera vid¢€la na tsta, kdyz na ni hovofi. V kapitole o Zvatlani jsme pravé na dalezitost
pozorovani mat¢inych mluvidel upozornili. Dité se totiz artikulaéni pohyby Casto snazi

samo napodobit a tim se u¢i vlastni mluvidla ovladat (Klenkova, 2012, s. 28).

V odborné literatufe se Casto upozoriiuje na nevhodnost uzivani nespravnych
tvart. Kutalkova (2010, s. 11) hovoii o $islani, kterému bychom se m¢li v komunikaci
s malymi détmi vyvarovat. Détska schopnost napodobovat je totiz opravdu velika, a tak
bychom mohli nechténé a nevédomky vytvofit zaklad pro nékterou z feCovych poruch.
Lechta (2008, s. 46) zase uvadi, ze sdémi bychom vtomto obdobi m¢li hovofit
spisovnou, a ne détskou feéi. Dité by si tyto vyrazy mohlo na delsi dobu zafixovat.
A&koliv to neni doporu¢ovano, polovina maminek uvedla, Ze tyto tvary uziva. Simonova
maminka nam v tomto sméru predstavila idealni pfistup: ,, Syn pouzival treba ,, mopinek *
pro slovo motylek. Kdyz to pouzil, zopakovala jsem to treba po ném a rekla ,, ano, letél
tady motylek*. Sam od sebe zacal uzivat spravny vyraz. Takze neopravuji, ale rikam mu
spravny tvar“. Jak jsme jiz uvedli v teoretické casti prace, tzv. negativni evidence
(opravovani chyb) opravdu neni pro spravny rozvoj fe¢i potieba. Staci, kdyz bude ditéti

poskytnuta tzv. pozitivni evidence (spravna podoba slov a feci celkove).

8.3.4 Cteni knih a sledovani televiznich pofadii

Vyvoj feci ditéte miizeme podpofit tim, ze s nim budeme ¢ist knihy. Dlouhé texty
by déti vtomto veéku zatim pfili§ nebavily. Je proto vhodné zvolit obrazkové knihy,
kterymi s détmi listujeme a ptame se, kde jednotlivé véci jsou, napt, Kde je auto? Vhodné
je také na véci piimo ukazat a ptat se: Co je to? (Kutalkova, 2010, s. 12). Cty¥i maminky
uvedly, ze si s détmi ¢tou kazdy nebo skoro kazdy den a 3 uvedly, ze téméf vibec ¢i
vibec. Zbylé si s détmi ctou obCas. Maminky déti, které s détmi nectou nebo ¢tou jen
obcas uvadely, ze deti to priliS nebavi a nevydrzi dlouho poslouchat. Ty, co s détmi ¢tou
pravidelné zase uvedly, ze nejvice déti bavi knihy obrazkové, zvukové a s okénky, které
si muze dit€¢ samo oteviit.

Zaujalo nas, Ze v jednotlivych slovnich zasobach se opakovan¢ objevovaly nazvy
televiznich potadi, které jsou pravé pro malé déti uréené. Byly to napi. Bing (bi, bin,

bibi), Krtek a panda (ketek, pamba) a Pepina (pepi, papi). Nékteré déti namisto ¢eskych
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vyrazi umély anglické. Laura pti oznaceni dvou véci uzivala vyraz fu (two), Vendula a
Simon pro modrou barvu pouzivali slova glii a bu (blue). Maminku uvedly, Ze pravé tato
slova se déti samy naucily podle pohadek, které jim poustély na platformé YouTube.
Zajimalo nas proto, jak ¢asto nechavaji maminky své déti televizi sledovat. Vsechny
uvedly, Ze déti televizni pohadky sleduji. Polovina z nich uvedla, ze dit¢ na pohadky
kouka denné. Ackoliv se déti z televiznich pohddek nékolik novych slov naucily,
odbornici pied jejich ¢astym sledovanim spiSe varuji. Do dvou let véku ditéte neni
vhodné, jelikoz mize mit negativni vliv na rozvoj fe€i, kratkodobou pamét’ a dité muze
mit problémy se spankem a pozornosti. Dité se uc¢i fe¢i nejvice z interakce s dalSim
Clovékem. V okamziku, kdy dité sleduje televizi, rodi¢ na né¢j mluvi mnohem méné. Neni
tedy ani vhodné, aby byly pohadky pusténé v pozadi, aniz by se nékdo dival. Rodi¢
v takovém ptipadé vyslovi za hodinu zhruba 770 slov, za normalni situace vsak praimérné
940 slov. Méné¢ slov v tomto pfipadé znamena i méné jazykového inputu. Po druhém roce
véku uz muze byt sledovani vhodné zvolenych edukacnich pohddek pro dité prospésné

(Hill, 2016).

8.4 Zhodnoceni predpokladi

Piedpoklad 1. — kvantitativni a kvalitativni charakteristika slovni zasoby

Predpokladali jsme, ze pokud provedeme kvantitativni a kvalitativni analyzu
slovni zasoby, naSe poznatky se budou shodovat s tvrzenimi odborné literatury. Nejprve
jsme se zamé&fili na to, kolik vyrazt obsahuje aktivni slovni zasoba naSich participantu.
V publikacich vénovanych této tématice se obvykle uvadi, ze dité€ ve véku 24 mésici by
mélo produkovat zhruba 50 slov. Ackoliv primérny rozsah slovni zasoby Ccital 68,6
jednotek, vice jak padesat vyrazu si neosvojily 4 déti z 11 zG¢astnénych.

Pii komparaci skladby slovnich druhti v feci dvouletych déti s poznatky
odbornikil jsme se z vEtsi casti shodovali. Podstatnd jména tvoftila téméf polovinu slovni
zasoby. Pokusili jsme se nastinit, pro¢ tomu tak je. Podstatna jména, citoslovce a slovesa
tvofila dohromady prakticky stejnou ¢ast slovni zasoby, jako ve vyzkumu Pacesové.
V ostatnich slovnich druzich uz dochazelo k odchylkam. Jedna se vSak o minimalné
zastoupené slovni druhy, rozdil tak nebyl procentualné piilis vysoky.

Prvni ptedpoklad byl tedy potvrzen jen zcasti. Nékteré poznatky se s informacemi

z odbornych publikaci shodovaly, jiné uz méng¢.
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Piedpoklad 2. — Jazykové jevy objevujici se ve slovnich zasobach

Predpokladali jsme, Ze se v feci jednotlivych déti budou objevovat pravidelnosti.
Tomu tak opravdu bylo. Na zéklad¢ teoretickych poznatkl jsme byli schopni v feci
jednotlivé jevy odhalit, popsat je a uvést konkrétni ptiklady. Pro vSechny déti v tomto
véku byla charakteristicka holofrasticka mluva. V ¢em ke shodé s odbornou literaturou
nedoslo, bylo uzivani dvouslovnych spojeni. VsSechny déti je sice byly schopny
produkovat, vyskytovala se vSak jen v malé mife. Odborna literatura totiz ¢asto uvadi, ze
déti v tomto véku je uzivaji ve velkém poctu. Nejvice zastoupena byla vicevyznamova
slova, u kterych dochazi k rozsifovani vyznamu, dale také onomatopoické vyrazy a
zvukova homonymie slov. Za zajimavé povazujeme i uzivani symbolickych gest, ke
kterému vedla jedna maminka své syny, aby snimi upevnila vztah po tom, co je
s manzelem adoptovala.

Druhy piedpoklad se potvrdil, v fe¢i déti se objevovaly podobné jazykové jevy.

Ne vzdy vsak doslo ke shodé s odbornou literaturou.
Predpoklad 3. — Piistup matek ke komunikaci s détmi

Piedpokladali jsme, Ze matky, které se do vyzkumu tohoto typu zapojily, budou
k rozvoji te¢i svého ditéte pristupovat aktivné. Informace K vypracovani tohoto
predpokladu jsme ziskali prostfednictvim dotazniku, ktery nam maminky vyplnily.
Zajimalo nas, jakym zptisobem s détmi mluvi a co povazuji za spravné. Pozornost jsme
vénovali i tomu, zda maminky popisuji détem véci okolniho svéta. Tento postup je totiz
povazovan za velmi efektivni zptisob, jak aktivné rozvijet slovni zasobu vlastniho ditéte.

Vzhledem k tomu, ze jsme dotaznik maminkam zadali az poté, CO nam vSechny
poskytly své denikové zapisy, mohli jsme ho piizplsobit tomu, co vyplynulo ze
zaznamenanych slovnich zasob déti. Zaujalo nds, Ze déti velmi Casto pouzivaji 0znaceni
pro televizni potady a anglické vyrazy. Ptidali jsme tedy otazku, zda déti koukaji na
televizi a jak Casto. Zajimavym zjisténim bylo, Ze i pfesto, Ze Cteni s détmi je vSemi
doporucované a pied ¢astym sledovanim televize se spiSe varuje, vSechny matky nechaly
koukat své déti na pohadky, ale jen ¢ast z nich si s détmi cCetla.

Posledni predpoklad tedy mizeme potvrdit. VSechny matky se opravdu snazily
mluvni rozvoj ditéte aktivné podporovat, a¢koliv bychom mohli pozorovat rtiiznou miru
participace. Dulezité je si ale uvédomit, ze kazdé dité je individualni, a tak ma i své
vyjimec¢né potieby. Co neplati u jednoho, mtize platit u druhého, co nebavi jedno, druhé

naopak bavit muze. Nelze tak urcit, ktery ptistup rodice je ten idealni. Rodice si mohou
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své vychovné postupy ovétit vV publikacich pro né ur¢enych, vzdy by vSak méli vychazet

z individualnich potieb ditéte.
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Zavér

Pfi zpracovani bakalarské prace vénované ontogenezi détské feci jsme si za hlavni
cil kladli, abychom podali ¢tenafi ucelenou predstavu o tom, jak mluvni vyvoj probiha.
V teoretické ¢asti jsme nejprve objasnili zakladni pojmy této problematiky, rozlisili jsme
od sebe ontogeneticky a fylogeneticky vyvoj. V druhé kapitole jsme se zamétili na
rozdilnd pojeti osvojovani jazyka a uvedli, jaky je rozdil mezi teorii nativismu,
behaviorismu a generativni psycholingvistiky. V soufasné dob¢é nejsou nazory
sjednocené, zminili jsme proto tii piistupy, které ve vyvojové psycholingvistice
pievazuji. V tieti kapitole jsme popsali, jak ontogeneticky vyvoj rozdéluji dva rtzni
autofi. Za predstavitele minulého stoleti jsme vybrali K. Ohnesorga, za piedstavitele
vyvoj feci predstavili od jeho prvopocatku, tedy prenatalniho obdobi, az do piedskolniho
obdobi. Zaméftili jsme se zejména na druhy rok zivota, jelikoz kvalitativni vyzkum, ktery
jsme nasledné provadéli, byl s timto vékem ditéte bezprostiedné spojeny. V poslednich
dvou kapitolach prvni ¢asti prace jsme ¢tenafe uvedli do problematiky determinantt
vyvoje feci a poruch feci.

Cilem praktické Casti bylo podat ucelenou ptedstavu o tom, jakym zptsobem
mluvi dvouleté déti. Vychazeli jsme z poznatkt, Které jsme zpracovali v teoretické ¢asti,
a snazili se je predstavit na konkrétnich pfipadech v praxi. Provedli jsme kvalitativni
vyzkum, ktery se zabyval slovni zdsobou 11 vybranych déti dané veékové kategorie.
V centru nasi pozornosti stala zejména jeji lexikalné-sémanticka stranka. Stanovili jsme
si tii predpoklady, které jsme se nasledné pokusili potvrdit, nebo vyvratit. Prvni
predpoklad, ktery se tykal kvantitativni a kvalitativni charakteristiky slovni zasoby déti
se potvrdil z ¢asti. V nékterych oblastech jsme se s odbornou literaturou shodovali,
v jinych ne. Druhy ptedpoklad, jehoz hlavnim zamérem bylo zachytit jevy, které se ve
slovnich zasobach déti objevuji, se potvrdil. Velké mnozstvi ryst détské feci, které byly
zminény v teoretické Casti prace, jsme mohli pozorovat u jednotlivych participantu.
Posledni predpoklad se potvrdil. VSechny matky, které se do vyzkumu zapojily, vice ¢i

mén¢ aktivné pristupovaly k mluvnimu rozvoji vlastniho ditéte.
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Piilohy

Slovni zasoba €. 1: Laura

kategorie
lidé a jména

pozdravy

hra

zvifata a
okolni svét

zakladni
potieby

slovo
mama

tata

déda

teta

babicka
Laura

Ema
dité¢/miminko

Amira

ahoj

pohadka (v TV)
psat

papir

balonek/mic

jezdéni na odrézedle
(interj.)

panenka

Bing (postava z TV
serialu)

kocka

pes
ptak

osel (interjekce)
drak (interjekce)
ovce (interjekce)
koza (interjekce)

kan (interjekce)

kohout (interjekce)
auto
kyticka

jidlo

dobrota
hrnecek

piti

pouZziti
mami, mama
tata, tati
dede, déda
tyty, tete
babi, baba
lala

emi

mimi

ami

ahy

baba
pisy
papi
babon

brm-brm
mimi

bin

hafi
pipi
i-a
chchr
bé

mé
(citoslovce
kopyt)
kyky
auto
kiti

poznamka

v¢. vokativu (mamo)

v¢. vokativu (tato)

vlastni jméno
kamaradka

také ozn. pro panenku
jméno kocky -
pouziva i pro pojm.
jinych kodek

mimi také ozn. pro
dité

v¢. interjekce mitau

vé. interjekce haf

pipi také "pipina"

slovni druh
substantivum

substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum

interjekce

substantivum
verbum
substantivum
substantivum
interjekce

substantivum

substantivum

substantivum + int.

substantivum + int.
substantivum
interjekce
interjekce
interjekce
interjekce
interjekce

interjekce
substantivum
substantivum

substantivum

substantivum
substantivum
substantivum



télo a
obleceni

slovesa

ostatni

bonbon
Clrat

"hovno"

"pipina"

nohy, boty, stopy,

ponozky

chodit
dupat
spadlo
sedét/sedni
stij
jdi

dej
pojd’
staci
neni
stiyj

houpat

ne
ano

jesté

tady

a (spojka)

bum

PR

interjekce chrapani

au
zranéni

ajéje

interjekce nechuti

osklivé
dva
hop
diky
hajzl

bobon

cce

hodo

pipi

tapti, tapi

tapi
dupi
hapo
hact
1ij
di
dej
poj
taci
nent
tij
houpi

ne
ajo, jo
ete
tadi

mami a tati a
babi
bum

PSS

cho-pss
au
bebi

ajéje

ble
e-e
ti
hop
diti
habl

néco spadne

s prstem pied pusou,
napi. kdyz nékdo spi

pokud ji néco boli

pokud néco

provede/se né¢emu

divi

z anglického two

substantivum
verbum
substantivum

substantivum

substantivum

verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum

partikule
partikule
adverbium
adverbium
konjunkce

interjekce
interjekce

interjekce
interjekce
substantivum
interjekce

interjekce
adjektivum
numeralium
interjekce
partikule
susbtantivum



Slovni zasoba €. 2: Julie E.

kategorie
lidé a
jména

pozdravy

hra

zvirata a
okolni sveét

zékladni
potieby

télo a
obleCeni

slovo

mama

maminka
tata
tatinek
miminko
teta
babicka
déda
Pepa
Paja

Juli
Jessi
ahoj
papa

kostky
krtek

pejsek

kocka
koza
ovecCka
slepice

prase
kytka

spat

jist
¢okolada
kakat
kafe

¢aj

prsa

nos

ousko

pouziti poznamka

mama v¢. vokativu mami

mamika v¢. vokativu mamiko
tata v¢. vokativu tati
tatiku
mimi
teta
baba
deda
pepa
pdja jméno bratrance

jméno stryce

uli vlastni jméno (Julie)
isi jméno babic¢ina psa
aoj

papa

kosky
ktek

pesek v¢. interjekce haja

mnau

bé

pipi ozn. pro vSechny
ptaky

pase

kyti

haji

nam nam /papa
koky

kaku

kfe

Saj

psa

iy

usko

slovni druh
substantivum

substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
interjekce

interjekce

substantivum
substantivum

substantivum

interjekce
interjekce
interjekce
substantivum

substantivum
substantivum

verbum

verbum
substantivum
verbum
substantivum
substantivum

substantivum

substantivum
substantivum

+ int.



slovesa

ostatni

Slovni zasoba &. 3: David F.

kategorie
lidé a
jména

pozdravy

hra
(zajmy)

pojd
volat
neni
doslo
jsi
place

amen
fuj
misto
horky
bac
kde
ne

slovo
mama

tata

Mia

bratr

Ben (jméno)

babicka
déda
teta
David
déti
miminko

cau
ahoj

auto

bagr

traktor

zvuk bagru pri
couvani
panenka

bomby
houpani

0si

pot’

voa

nent
oslo
Si

pace

amin

fujle e

isto

hoky (hajs)
ba

de

ne

pouziti

mama

tata

mia

mimi

ten, ben,
dan, mimi
babi
deéda

teta

dada

didi

mimi

tau

ahuj, papa,
papa

brm

baba, baba
traktorr
tu-tu

mimi
boby
hu-1

napt. kdyz doji

povel pro psa

poznamka

v¢. vokativu mami,

mamo

vE. vokativu tati, tato

jméno sestry

vl. jméno

také zvuk vlaku

substantivum

verbum
verbum
verbum
verbum
verbum
verbum

interjekce
interjekce
interjekce
adjektivum
interjekce
adverbium
partikule

slovni druh
substantivum

substantivum
substantivum
substantivum
substantivum

substantivum
substantivum
substantivum
substantivum
substantivum

interjekce
interjekce

interjekce

substantivum
substantivum
interjekce

substantivum
substantivum
interjekce



zvifata a
okolni svét

zakladni
potieby

télo a
obleCeni

slovesa

ostatni

popeléfi/popelnice

kreslit
koc¢ka

pes
ptak

kocka (interjekce)

pes (interjekce)

krava (interjekce)

ryba

ovce (interjekce)

drak (interjekce)
snih
svi¢ka/kamna

jidlo

¢aj

piti

spat
¢lrat
bobek
pohladit
pritulit

pindik
pipinka

pupik
boty
dudlik

vezmi si
vyj. bolesti

duc
tam
tady

nahoru

bac
$pinavy/bobek
ano

ne

bia
pipi

Cici

hafi
pipi
nau
haf haf
bu
(otevirani a zavirani ust)
be

vraa

v¢. Interjekce haf

ni
au

ham, niam, nami, hami

caj

pipi, pipi
haji

cit

bobo
nini
tuli-tuli

Jifi

pipi také ozn. pro piti a
ptaka

pupa

boby

nunu

nana
au

du
tam

tadi také ve vyznamu

néco nékam
dat/polozit
hau
ba, ba
ble
jo
ne

substantivum
verbum

substantivum

substantivum
substantivum
interjekce
interjekce
interjekce

interjekce
interjekce
substantivum
substantivum

substantivum

substantivum
substantivum
verbum
verbum
substantivum
verbum
verbum

substantivum
substantivum

substantivum
substantivum
substantivum

verbum
interjekce

interjekce
adverbium
adverbium

adverbium
interjekce
adjektivum
partikule
partikule

+int.



