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Montessori pedagogika a jeji aplikace

v bézné primarni Skole

Abstrakt

Diplomova prace se zabyva tématem pedagogické koncepce Mon-
tessori v kontextu vzdélavani zakl ze socio-kulturné odlisného pro-
sttedi. V teoretické casti diplomové prace jsou popsany specifika
alternativnich skol. Hlavni pozornost je vénovana analyze vybra-
nych principi Montessori pedagogické koncepce. V neposledni ra-
dé se zabyvam inkluzivni skolou, resp. vzdélavanim romskych zakt
v majoritni spolecnosti. V praktické ¢asti diplomové prace jsem na-
vrhla, realizovala a reflektovala didaktické pripravy na vyuku v pri-
marni Skole s prvky Montessori, které by vsak bylo mozné uplatnit

1 v bézné skole 1. st. zdkladniho vzdélavani.
Klicova slova:

Pedagogika Marie Montessori, Montessori didaktické materialy,

vzdélavani, inkluze, zak ze sociokulturné odlisného prostredi



Montessori pedagogy and its application in

ordinary primary school

Abstract

The diploma thesis deals with the topic of the Montessori pedago-
gical concept in the context of educating pupils from a socio-cultu-
rally different environment. The specifics of alternative schools are
described in the theoretical part of the diploma thesis. The attenti-
on is devoted to the analysis of selected principles of the Montessori
pedagogical concept. Last but not least, I deal with an inclusive
school, or education of Roma pupils in the majority society. In the
practical part of the diploma thesis, I designed, implemented, and
reflected on didactic preparations for teaching in a primary school
with Montessori elements, which, however, could also be applied in

a regular primary school.
Key words:

Maria Montessori’s pedagogy, Montessori didactic materials, edu-
cation, inclusion, pupil from a socio-culturally different environ-

ment
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Uvod

Na prelomu 19. a 20. stoleti se zacalo formovat reformné-pedagogické hnuti, které
prineslo novy pohled na vychovu a vzdélavani. Zrod nového myslenkové proudu stal
jako opozitum k dosavadni pedagogické koncepci. Dtiraz byl kladen zejména na no-
vé pojeti ditéte a zménu zptisobu vyuky. Vzniklo nékolik reformnich pedagogickych
forem, které kritizovaly zastaralé u¢ebni metody, mezi néz patiilo memorovani, pa-
sivita zakt ¢i autoritativni styl vyuky ucitele. Novy pohled na vzdélavani se déle
rozvijel, coz vedlo k uskupeni nékolika druht alternativnich vzdélavacich zafizeni,
které dbaly na svobodu ditéte a upravovaly vychovu i vzdélavani dle jeho individu-
alnich potieb. Jednim z predstavitelil alternativniho vzdélavani byla italska lékarka
Marie Montessori, ktera vénovala svoji pozornost vSem détem bez rozdilu pohla-
vi ¢i socidlniho statusu. Jeji prvni skola byla oteviena pravé pro déti ze socidlné

znevyhodnéného prostiedi, jejichz rodice se o né nedokazali postarat.

Tato problematika nas privadi do soucasnosti. I nyni se objevuji minoritni skupi-
ny, které jsou vyclenény ze spolecnosti. Mezi né patii napt. romska mensina. Kli¢
k socidlnimu zaclenéni do majoritni spolecnosti byva spatrovan ve vzdélavani. Proto
je velmi dulezité vénovat pozornost vzdélavani déti ze socio-kulturné odlisného pro-
stfedi jiz od predskolniho, resp. primarniho vzdélavani. Pro dspésnou integraci je
nezbytné, aby tato prvotni zkusenost se vzdélavanim byla pozitivni. Jednim z iko-
It primarni skoly by kromé rozvijeni klicovych kompetenci, méla byt i priprava na

zivot ve spolecnosti.

Cilem diplomové prace je navrhnout, realizovat a reflektovat didaktické pripravy
na vyuku v primarni skole. Didaktické pripravy vyuzivaji vybrané prvky Montessori

koncepce, jez analyzuji v teoretické ¢asti DP. Mym zdmérem bylo, aby tyto didaktic-
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ké pripravy mohly byt dale vyuzity i v praxi bézné zédkladni skoly, a to zejména pro
déti z odlisného socio-kulturniho prostiedi, kterym by mély vice pomoci k osvojeni
vybraného uciva primarni skoly. V DP se zabyvam téz zhodnocenim didaktického
materidlu i alternativnich vyucovacich metod a jejich uplatniovani v pribéhu vyu-

covaci jednotky:.
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1 Alternativni skola

Od 90. let minulého stoleti si mizeme povsimnout nartistajictho poctu alternativ-
nich skol (Svobodova, 2007). Alternativni skoly vSak nejsou novinkou dnesni doby,
povazovat i Jana Amose Komenského, ktery se se svymi vzdélavacimi metodami
a organizaci odliSoval od tehdejsiho hlavniho proudu (Alternativni skoly, 2022).
Mluvime-li vsak o alternativnich skolach soucasnosti na poli ¢eského vzdélavani, po-
catky reformné pedagogického hnuti mtuzeme naleznout na konci 19. a na zacatku
20. stoleti. Pravé v této dobé vznikl tlak na dosavadni pojeti ditéte a mnoho rodicta
vytykalo skoldm zastaralé metody uceni, télesné tresty, pasivitu zaku apod. (Helus,
2004). Dalsim davodem mohl byt velky pokrok ve védé (Pricha, 2012). Mezi nej-
znadméjsi svetové reformétory dosavadni pedagogiky patii O. Decroly, E. Key, H.
Parkhust, M. Montessori, J. Dewey. Mezi predni ¢eské reformatory mizeme zatadit

V. Prihodu a F. Bakule (Prucha, 2012), (Pricha, 2013).

Privlastek ,alternativni® vychézi z latinského prekladu alter = jiny, odlisny. V peda-
gogice se timto rozumi netradi¢ni, inovativni, nestandardni zptisob vychovy a vzdé-
lavani (Merriam Webster, 2023). Opozitem k alternativnimu vzdélavani je tradi¢ni
herbartovska skola, kterd cili hlavné na vykony zakil, pricemz ucitel je aktérem

(jednajicim) vzdélavaciho procesu (Kolar, 2012).

Pojem ,alternativni skola“ l1ze vysvétlit nékolika zptusoby (Sands School, 2023). Na-
priklad dle Jana Pruchy (2013) se jedna o obecny termin, ktery pokryva jak soukro-
mé, tak i verejné skoly, jez maji jeden podstatny rys, a to, ze se odlisuji od hlavniho

proudu standardnich (béznych, tradi¢nich) skol vzdélavaciho systému.

Podivame-li se na pojem alternativni skoly ve svété, v pedagogickém slovniku Kean-
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ské Univerzity (2019) se alternativni skoly definuji spise jako skoly, které se podobné
jako v Cechéch, odlisuji od béznych vefejnych skol. Rozdily jsou nejen v jiné filozo-
fii vyuky, ¢imz myslime predevsim individualizaci, nebo specifické zaméteni (napr.
véda a technika), ale i v systému fizeni a v organizaci skoly. Slovnik dédle uvadi,
ze alternativni skolou se oznacuji spise zarizeni, ktera jsou pro zaky a studenty, jez
v bézné skole stradaji, nezapadaji, selhavaji. Divody mohou byt rizné: zici/studen-
ti mohou byt neuispésni kvili handicapu, problémim s chovanim ¢i emocionalnimi

obtiZemi.

1.1 Typy alternativnich skol

Pojem ,alternativni skola“ je obecné chapan jako vzdélavaci instituce, ktera se snazi
oddélit od hlavniho vzdélavaciho proudu — ,tradi¢ni skoly“. Jejim ekvivalentem mo-
hou byt nazvy ,volna skola“,  svobodna skola“ ¢i ,nezavisla skola (Prucha, 2012).
V nékterych zahrani¢nich publikacich miizeme dokonce najit, Ze mezi alternativni
skoly spadaji i skoly, které maji tzv. nestatniho zrizovatele. Z ¢ehoz vyplyva, Ze se
béhem let vyvinula spousta alternativnich skol. Jan Pricha (2012) je rozclenil do t¥1

hlavnich kategorii, a to na: cirkevni, moderni alternativni a klasické reformni skoly.

Cirkevni koly jsou nestétni a zfizuji je cirkve. Vedle katolickych $kol se v Ceské
republice vyskytuji skoly protestantské, zidovské, ¢i jiné konfesni. V soucasné dobé

muzeme nalézt necelych 150 cirkevnich skol (Horak, 2016).

Skoly, které spadaji do kategorie modernich alternativnich $kol, se sice opiraji o ide-
ové ¢i filozofické proudy, ale pfimo nevychazeji od koncepci reformni pedagogiky.
Nejsou zrizovany cirkevni spolecnosti, casto byvaji zrizovany verejnym, nebo sou-
kromym zfizovatelem. Mezi moderni alternativni skoly nalezi mezinarodni skoly,
skoly s alternativnim programem jako je napiiklad Zdrava skola, Zacit spolu a jiné

(Priicha, 2012).

Klasické reformni skoly se na rozdil od modernich alternativnich skol odviji od kon-
cepce reformni pedagogiky. Na tizemi Ceské republiky mizeme nalézt Waldorfské

skoly, Montessori skoly, Daltonské skoly a Jenské skoly (Zkola, 2023).
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1.2 Spolecna charakteristika

Ackoliv je velké mnozstvi druhu alternativnich skol, Pricha (2012) shrnul pét hlav-
nich znakt nahlizenych z pedagogického hlediska. Pfevzal je od némeckych autort

Klassena a Skiera.

1. Pedocentrismus

Vychova a veskeré déni ve vzdélavacim /vychovném procesu je zaméreno na di-
té. Stava se strfedem pozornosti, jeho potteby jsou zohlednovany, pristupy jsou
individualizované. Cile a postupy se prizpusobuji individualnim schopnostem,
potfebam a zajmum ditéte.

2. Aktivita
Ucitelé vytvareji prostiedi, ve kterém miuze byt dité aktivni. Do vyuky zahr-
nuji aktivizacni metody, jako napiiklad: diskuse, heuristické metody, situacni

metody, didaktické hry nebo skupinové prace.
3. Komplexnost

Vychova se zaméruje nejen na rozvoj intelektualni stranky, ale také na rozvoj
socialni a emocni oblasti. Cilem je podpora prirozeného a vSestranného vyvoje
ditéte.

4. 7Zivé spolecenstvi

Na vychové se aktivné podili ucitelé, zaci a rodice. Hlavnim konceptem je za-
pojeni vsech téchto skupin a jejich spoluprace. Zaci, rodic¢e a vyucujici vytvari

postupy i formy vyucovani.
5. Ucenli z zivota pro zivot

Cilem vzdélavani je proniknout i nad rdamec skolni t¥idy. Jde tedy o zapojeni

zakl do realného svéta prace.

Dalsim spole¢nym znakem pro mnohé alternativni skoly je mimo jiné také sepé-

ti s prirodou. Dle Zelinkové (1997) je cilem vést zaka k samostatnosti v ziskavani
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novych poznatk. Mnoho alternativnich skol ma rovnéz rozdilné rozvrzenou vyuco-
vaci jednotku. Oproti béznym skolam, kde jsou vyucovaci hodiny rozdéleny do 45
minut dle konkrétnich predméti, v alternativnich vzdélavacich institucich se casto

vyskytuji 90minutové bloky, tydenni, ¢i mési¢ni plany.
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2 Montessori pedagogika

Montessori pedagogika je uceleny alternativni systém vychovy ditéte sestaveny 1é-
karkou Marii Montessori (Pricha, 2012). Dnes muzeme naleznout tisice Montessori
skol nejen v evropskych zemich, ale i ve statech po celém svété, napriklad na Kosta-
rice, v USA, Ciné, Pékistdnu, Rwandé ¢i v Australii (Montessori — AMI, 2023).
Jeji pocatky vSak nalezneme v rodné zemi Marie Montessori — Itélii (Svobodova,
2007). Historie, vyvoj a celd struktura Montessori pedagogiky budou vice rozebrany

v nasledujicich kapitolach.

2.1 Zivot Marie Montessori a vyvoj Montessori
pedagogiky ve svété v historickém kontextu

Montessori pedagogika nese své jméno po své zakladatelce Marii Montessori, ktera
se narodila v Italii roku 1870. Jeji prvni kroky mirily spis za technikou. Vystudo-
vala technickou stfedni skolu, ktera byla dfive povazovana za obor vhodny spise
pro muze. Déle pokracovala na fimskou univerzitu, kde se vénovala matematice,
biologii a mediciné. I tyto obory byly v té dobé spise muzskou zélezitosti (Asociace
Montessori, 2023). Béhem studii se tedy setkala s mnoha negativnimi ohlasy, které
ztézovaly jeji uspésné zakonceni mediciny. Marii Montessori nepodporovali ani jeji
vlastni rodice, kteri by pro ni spise volili uc¢itelskou kariéru. Navzdory vsem nepiiz-
nivym podminkdm béhem studia, ziskala svoleni ministra, a stala se prvni italskou

zenou s titulem doktora mediciny (Rydl, 1994).

Dalsim vyraznym bodem v jejim zivoté, ktery ji privedl na myslenku alternativni

pedagogiky, byla prace asistentky na psychiatrické klinice. Zde pecovala o dusevné
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choré déti. Navstévovala choromyslné tstavy v Rimé, kde provadéla diagnostiku
nemocnym détem a premistovala je na kliniku (Rydl, 1994). Pravé tuzba postizenych
déti si hrat, vedla Marii Montessori k myslence, ze kazdé dité je ,vychovatelné®
Na jedné z prednasek predstavila tuto problematiku a doporucovala intenzivnéjsi
pedagogickou péc¢i pro mentalné postizené déti (Zelinkovd, 1997). Tato prednaska
odstartovala dalsi sérii prednasek pro ucitele o vychové retardovanych déti. Postupné
zacaly vznikat skoly pro ,abnormalni déti“. Vychova se zamérovala na déti mezi
tretim a Sestym rokem. Montessori stdla v ¢ele nové instituce, ktera se zamérovala
na vzdélavani uciteli pro mentalné zaostalé a postizené déti. Zde se rovnéz vénovali

vyzkumu postupt a metod pro vychovu dusevné chorych déti (Rydl, 1994).

Marie Montessori se rovnéz tou dobou pustila do studia vyzkumii a védeckych pra-
ci zahranicnich specidlnich pedagogt, psychiatru a lékaiu (Gutek, 2004). Jeji praci
jisté ovlivnil francouzsky 1ékar Jean Itard, ktery je povazovan za jednoho z priukop-
nikh specialni pedagogiky. Itard vytvoril koncept vychovnych metod a zptsobi pro
vychovu hluchonémych déti (Gutek, 2004). Tyto metody proslavil, kdyz je vyuzil
pri praci s ditétem, které bylo nalezeno v lesich, po smyslové strance nevyvinuté.
Béhem osmi let se francouzskému lékati povedlo dité socializovat a civilizovat. Dal-
$i vyznamnou osobnosti, ktera inspirovala Marii Montessori, byl francouzsky lékar
a psychiatr Eduard Séguin, jez vymyslel soubor didaktickych her pro dusevné posti-
zené déti. Marie Montessori pozdéji pretvorila jeho didakticky material tak, aby se

dal uplatnit pfi vychové mentalné nemocnych déti, ale i déti zdravych (Rydl, 1994).

Jeji prednasky zacaly pronikat ¢im dal tim vice do spolec¢nosti, a proto ji byla pred-
lozena nabidka od prezidenta italské bankovni spoleénosti Eduarda Talama (Ze-
linkova, 1997). Talamo byl mimo jiné socialnim reformétorem, ktery véril, ze zpu-
sob vychovy, jenz Marie Montessori propaguje, by mohl vyresit nemalo socialnich
problémi a vést k pokroku a modernité celé spolecnosti. Navrhl tedy, aby Marie
Montessori zalozila vychovnou instituci (obdobou nasi materské skole v soucasnos-
ti) v chudinské ¢tvrti San Lorenzo (Rydl, 1994). Matky déti v této meéstské Casti
travily cely den v praci a da se Tici, ze jejich déti v ulicich divocely a kratily si volné

chvile vandalizovanim okolnich domti. Tento ndvrh znacné prospival nejen upracova-
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nym matkam, ale i Marii Montessori, a dokonce i dalsim obyvateliim v San Lorenzo
a samotné bankovni spolec¢nosti. Pretizeni rodice ziskali pro své déti bezpecné a roz-
vijejici prostiedi. Pro Marii Montessori to byla jedinecna prilezitost vyuzit nasbirané
zkusSenosti s praci s dusevné postizenymi détmi a rozsirit svou praci i pro ,,normalni®
déti. A v neposledni radé si mohli obyvatelé chudinské ¢tvrti, a také bankovni spo-
le¢nosti ulevit od neustalych rekonstrukei a oprav poni¢enych budov détmi (Rydl,

1994).

Roku 1907 Marie Montessori nabidku ptijala a o rok pozdéji byl ve zminéné c¢tvrti
vybudovan prvni ,dam déti“, ,détsky utulek“, ,Montessori dim déti“ tzv. Casa
dei bambini. Urcéen byl predevsim pro déti ve véku od tii do Sesti let (Kasper,
Kasperova, 2008). Zde zacala upravovat a uplatnovat didakticky materidl od vyse
zminéného Séguina. Vychéazela rovnéz z védeckych tezi holandského biologa Huga
de Vriese, ktery véril, ze ve vyhradné senzibilnim stadiu vyvoje dochazi k rozvoji
organismu. Marie Montessori upravovala a vytvarela didaktické materidly tak, aby
co nejvice vychéazely z potieb ditéte a co nejefektivnéji ho rozvijely (Rydl, 1994).
Ucitelky mély co nejméné zasahovat do procesu hrani i do toho, s ¢im budou chtit
déti pracovat. Mély spise détem vytvorit bezpecny prostor, podporovat je, nabidnout
jim a predstavit pfipadny material, a tim padem i usmérnovat jejich rozvoj. Déti
se aktivné zapojovaly do domécich praci a pripravy pokrmu (Zelinkova, 1997). Je
podstatné podotknout, Ze vychova byla umoznéna vsem détem nehledé na jejich

socialni status ¢i pohlavi.

Montessori originalni vychovny systém byl natolik tispésny, ze jesté téhoz roku od
zalozeni prvniho domu pro déti, byl otevien druhy dium (Gutek, 2004). Nové vzniklé
didaktické materidly se dokonce zacaly zamérovat na rozvoj ¢teni, psani a pocita-
ni. Pole piisobnosti se z predskolniho vzdélavani rozrostlo i na vzdélavani skolni.
Montessori po dvou letech tispésného fungovani détskych domt shrnula nové nabyté
zkusenosti spolu s doposud nabiranymi védeckymi teoriemi do nékolika publikaci.
Tyto studie ziskaly velky ohlas a brzy se zacaly prekladat do svétovych jazykua (Rydl,
1994).
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Marie Montessori vérila, ze jeji zpusoby vychovy, véetné didaktickych materialt,
jsou vhodné nejen pro mentalné postizené déti, déti ze socialné slabého ¢i znevy-
hodnéného prostredi (napt. z chudinské ¢tvrti), ale i pro zdravé déti ze vsech so-
cidlnich vrstev. Tyto domnénky si mohla ovérit v novém détském domé, ktery byl
otevien pro déti z ruznych vrstev spolecnosti. Zakratko popularita jejtho stylu vy-
chovy a vzdélavani stoupla i u vysoce postavenych obyvatel v Italii. I pro né se tedy
zalozilo nékolik tiid, kde se vyucovalo podle Montessori pedagogiky. Jeji materidl

se rozsitil i pro potreby starsich déti, a to do véku dvanacti let.

Marie Montessori si zakladala na spravném vedeni a dodrzovani principu (Montes-
sori, 2012). Sama vedla vzdélavaci kurzy pro ucitelky/vychovatelky a dalsi zajemce
o jeji metodu. Vyucovat podle Montessori vychovy mohli totiz pouze vyucujici, kteri
meli certifikat pravé z téchto skoleni. Pro velky ohlas z cizich zemi se v roce 1913
poradal prvni mezindrodni kurz, kterého se zicastnilo mnoho posluchacti prevazné
z USA. Marie Montessori procestovala Evropu i USA, kde porddala mnoho predna-
sek a kurzu pro ucitele. V roce 1915 ve Spojenych statech dokonce v ramci svétové
vystavy predstavovala, jak probihd vyuka dle jejich zasad a metod (Rydl, 1994).
Zhruba pro 35 americkych déti ve véku od 3 do 6 let probihala vyuka ve sklenéné
casti vystavniho paldce, aby navstévnici vystavy mohli pozorovat autenticky pri-
béh uplatnovani metody a spontanni reakce déti. Zejména kvili jazykové bariére déti
a Marie Montessori, byla privodcem jeji blizka spole¢nice Helen Parkhurst, kterd je
mimo jiné zakladatelkou Daltonského planu (Kasper, Kasperova, 2008). Po nékolika
letech zacal zajem o Montessori pedagogiku klesat. Nejvice ji byla vycitdna zatvr-
zelost ve vyuzivani pouze jejich didaktickych materialu a také, ze vyucovat mohly
pouze ucitelky, které prosly jejim kurzem. Jednotlivé kurzy totiz vedla vyhradné

Montessori osobné (Rydl, 1994).

Mezitim v Evropé zacala 1. svétova valka a Marie Montessori se po cestach ve svété
uchyluje do Spanélska, kde nékolik let ptisobi. 1. svétova valka silné zasahla Ma-
rii Montessori a ve svych pracich zacala klast diraz na vychovu k pratelstvi, miru
a jednoté, coz je jednim ze stéZejnich cili kosmické vychovy (Zelinkova, 1997). Ve

20. letech je v Italii opét Montessori pedagogika na vzestupu, a to hlavné diky
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vzajemnym sympatiim Mussoliniho a Montessori. V roce 1929 byla zalozena mezi-
narodni spolecnost AMI tzv. Association Montessori Internationale, ktera méla na
starost vzdélavaci kurzy, poskytovala vyménu zkusenosti mezinarodnimi sdruzenimi
a podilela se na rozsitovani Montessori ideji. Tato spolecnost ptisobi na podobném

principu dodnes (Asociation Montessori Internationale, 2023).

Montessori vlna opét ustupuje nejen kviuli politickym rozchodim Mussoliniho
a Montessori, ale (stejné jako v USA) se jejim nadSenctim nelibi aplikace vyhradné
Montessori pomucek a nekompromisnost v certifikaci privodci Montessori peda-
gogiky. Montessori zaujimala negativni postoj ke svym privrzenctm, kteri chtéli
nezavisle na ni rozsitovat a doplnovat jeji metody (Zelinkova, 1994). Rozsitova-
ni Montessori ideji nepomohla ani eskalujici se politickd situace v Evropé. Skoly
i sdruzeni byly omezovany, nékdy i zavirany a ruseny. V Némecku dokonce verejné
palili jeji knihy.

Pred pocatkem 2. svétové valky se Marie Montessori opét stéhuje tentokrat do Ho-
landska, kde méla stale mnoho fanouskii. Zde vytrvale organizuje vzdélavaci semina-
fe. Montessori v roce 1939 zamirila do Indie, kde taktéz sitila sviij vychovny systém

(Asociace Montessori, 2023).

V Indii pusobila az do konce valky. Povaleéna situace byla naklonéna k alternativni-
mu zpusobu vzdélavani, proto se Marie Montessori vratila zpét do Evropy prednaset,
poradat seminare a publikovat dalsi knihy. Posledni roky svého Zivota organizovala
prednasky a kurzy po celém svété, a nakonec se uchylila v Holandsku, kde ztstala

az do své smrti 6. kvétna 1952 (Svobodovd, 2007).

Montessori pedagogika byla zpocatku vytvorena jako vychovny program pro men-
talné postizené déti predskolniho véku, posléze se Marie Montessori zamérila na déti
ze socio-ekonomicky znevyhodnéného prostiedi a jeji didaktické materialy presaho-
valy az do raného obdobi prvniho stupné. Postupné se Montessori vzdélavaci systém
rozsitil pro Sirokou verejnost a zalibeni v ném nasli i rodice v elitni vrstvé spole¢nos-
ti. Didaktické materidly a metody byly doplnény a upraveny tak, aby vyhovovaly
vyuce déti do 12 let. Cely vychovny systém byl béhem let uzptsoben pro bézné déti,
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déti ze socio-ekonomicky slabé podnétného prostiedi i pro dusevné nemocné déti, se

zameérenim na predskolni az mladsi skolni vék.

2.2 Vyvoj Montessori pedagogiky v Ceské republice

Prvopocatky Montessori pedagogiky na ¢eském tizemi muzeme nalézt v obdobi prvni
republiky tedy ve 20. letech 20. stoleti. Myslenka o spontannim seberozvoji ditéte,
které vede skrze volnou vychovu k individualité, samostatnosti a svobodé, byla ide-
alni praveé pro ceskou spolecnost po prvni svétové valce. Potieba alternativnich skol
rostla zejména jako kontrast k tehdejsimu pojeti ditéte a vychovy v ,tradicnich® sko-
lach. Dalsim vyraznym c¢initelem miize byt i velky pokrok na poli védy a techniky.
Reformni pedagogika v Cechach vzkvétala. V tomto obdobi byla vydana publikace
Prirucka védecké pedagogiky od Marie Montessori v ¢eském jazyce (Prucha, 2012).

Avsak boom alternativnich skol byl zpomalen zménou politické situace a nasled-
né pozastaven 2. svétovou valkou. Dalsi rozmach alternativnich vzdélavacich metod
a postupt nebyl ovsem obnoven ani po valce, a to zejména kvuli nelibosti Sovétského
svazu, ktery mél tehdy velky vliv na politickou situaci na ceské scéné. Béhem toho-
to obdobi, kdy vladla komunistickd strana, nebyly alternativni skoly podporovany,

natoz vibec zminovany svobodné ideje Marie Montessori (Rydl, 2006).

A7 po listopadovém prevratu 1989 mély alternativni Skoly konecné prostor ve vzdéla-
vaci oblasti. Svoboda, jez nastala, vyhovovala konceptu Montessori vychovy a hned
v druhé poloviné 90. let 20. stoleti, byl usporadan prvni vzdélavaci kurz lektorkami
z Americké Montessori spolecnosti. Nasledné se oteviela materska skola v Jablonci
nad Nisou, ktera byla oznacovana jako materska skola vzdélavajici dle Montessori
pedagogiky. V roce 1998 byla zaloZena Spole¢nost Montessori CR, kterd i v soucasné
dobé organizuje vzdélavaci kurzy pro pedagogy, napomahé s vybavenim vhodnych
pomtcek do Montessori skol a celkové podporuje siteni pedagogiky po celém tze-
mi Ceské republiky. Diky ni se zacaly otevirat t¥idy a Skoly s prvky Montessori
pedagogiky (Montessori CR, 2023).
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V roce 2013 byla zalozena Asociace Montessori, jez je pridruzenou organizaci Aso-
ciation Montessori Internationale. Cilem této spolec¢nosti je podporovat instituce,
které by chtély vychovavat po vzoru Marie Montessori, vytvaret prostiedi pro sdi-
leni znalosti, zkusenosti a praxe podporovateli Montessori pedagogiky (Asociace

Montessori, 2023).

Dnes mtizeme najit do ¢estiny prelozenou nejen Prirucku védecké pedagogiky, ale ta-
ké publikace Tajuplné détstvi, Objevovani ditéte ¢i Absorbujici mysl od Marie Mon-
tessori a spoustu dalsich publikaci zabyvajici se Montessori pedagogikou. V Ceské
republice se momentalné nachézi 159 Montessori vzdélavacich instituci, z toho 125
matetskych skol a dalsich pfedskolnich zafizeni, 67 zdkladnich skol a jedno gym-
nazium (Montessori CR, 2023). Montessori pedagogika postupem let nabyva na

oblibenosti a stale se oteviraji nové spolky a zafizeni.

2.3 Cile a obory

Montessori pedagogika rozdéluje svij systém vzdélavani do téchto nékolik zakladnich
obort:

 cviceni praktického zivota;

e rozvoj smysli a myslenii;

o Tec;

o matematika;

o kosmické vychova (Kasper, Kasperova, 2008).

Jednotlivé aktivity splnuji tzv. primy cil, ktery vede k vystuptim a k dosazeni danych
kompetenci z uvedenych vzdélavacich obort. Dalsim nemalo dtlezitym cilem je cil
nepiimy, ktery byva orientovan na rozvoj osobnosti zaka. Ackoliv vychova dle prin-
ciplt Montessori jasné napomaha individualizaci jedince, taktéz podporuje socialni
kompetence. Jedna se o rovnovahu mezi individualismem a kolektivismem (Kasper,

Kasperova, 2008).
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2.4 Principy Montessori pedagogiky

Marie Montessori sestavila nékolik principii, které by mély podporovat zdravy, priro-
zeny vSestranny rozvoj ditéte a dopoméahat mu pii vytvareni vlastni identity (Rydl,

2006).

2.4.1 Senzitivni obdobi

Tyto zasady by mély byt nicméné uplatnovany ve vhodném podnétném prostiedi
se specidlné navrzenym didaktickym materidlem (Kasper, Kasperova, 2008). Zmi-
néné prostredi se specialnimi materialy je podminéno senzitivnimi fazemi vyvoje.
Senzitivni fazi vyvoje ditéte je mysleno obdobi, ve kterém je zvysena citlivost — vni-
mavost, na uré¢itou oblast dilezitou pro dalsi rist. Déti se snadnéji, rychleji a bez
vétsiho usili uéi ur¢itou dovednost (Montessori, 2012). Koncept senzitivnich fazi neni
zalozen na pouhé teorii Marie Montessori, ale obdoby se objevuji v souvislosti s vy-
vojovou psychologii a biologii u jiz zminéného lékare Itarda Seguina ¢i biologa Huga
De Vriese. Touha po ziskavani konkrétnich dovednostech vyplyva z vnitini motivace
ditéte. Montessori ve své knize Tajuplné détstvi (2012) udava, ze jednotlivd obdobi
jsou casové ohranicena. Promeska-li, nebo zanedba-li, se dana faze a ditéti nejsou
umoznény vhodné podnéty, mtze byt jeho vyvoj nedostatecny, ¢i dokonce naruseny.
Olga Zelinkova (1997) doplniuje, ze prace je vyznamnd pii vyvoji ditéte a jednd se
o naroc¢ny proces. Ucitel neni hlavnim aktérem, ktery méa za cil naucit, zatimco dité
pasivné prijima. Ucitel je v roli privodce a jeho tikolem je rozpoznat, v jakém stadiu
se dité nachédzi a upravit prostfedi dle jeho potieb (Rydl, 2006). Montessori (2011)

rozdéluje faze zvysené vnimavosti do ¢ty stézejnich etap.
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Tabulka 2.1: Senzitivni faze vyvoje ¢lovéka u Marie Montessori (Kasper, Kasperova,

2008, s. 132)

0-3 let | Senzitivni oblasti jsou pohyb, T"e¢ a 1dd. Dité je citlivé v oblas-
ti pohybové — zvladani chlize béhu, rozvoj manudalnich ¢innosti.
V oblasti radu se jedné o rozvoj pravidelného rezimu vuci vnéj-

simu svétu. V Neposledni tadé je dité citlivé v oblasti Tedi.

3-6 let | Dochazi k sebeuvédomeéni ditéte na zakladé ziskavani zkuse-
nosti v ramci aktivnich ¢innosti. Dité se zacina citit jako soucést

skupiny. Pokracuje rozvoj pohybovych a fecovych dovednosti.

7-12 let | Je charakterizovano rozvijejici se mordlni senzitivitou. Dité
hodnoti dobré a zlé jak ve vlastnim jednéni, tak i v konani okol-
nich osob. Dité ziskava socialni zkusSenosti v Sirsim okoli. Pokud
jsou jeho socidlni vztahy chudé, ¢i omezované, mize byt brzdou
jeho dalsiho vyvoje. Dochazi téz k rozvoji mysleni, které prechazi
od zameérenosti na konkrétno k abstrakci. V pocatku obdobi se
tak dité zajima o bezprostfedni okolni svét, na konci tohoto ob-
dobi mu je svét vice abstrakci. Dité potfebuje byt podporovano
v aktivnim poznavani svéta, samostatnému ziskavani dovednosti

a znalosti, coz vede k zdravému rozvoji jeho sebevédomi.

12-18 let | Faze je specifickd vyvojem v samostatnosti v socidlnich

vztazich dospivajiciho, vytvorenim nového obrazu o sobé sama.

2.4.2 Princip vékové heterogenity

Dalsi zasadou Montessori pedagogiky je princip vékové heterogenity. Kasper
a Kasperova (2008) ve své publikaci zminuji, ze ve skoldch orientovanych Montessori
pedagogikou se nachazi vékové smisené tridy. Nejcastéji se jedna o tzv. trojlistky,
kde jsou déti rozdéleny a vzdélavany ve skupinach od sesti do osmi let, od deviti az
jedenacti let, a nejstarsi skupina od dvanacti do patnacti let. Vékova rozmanitost

mé mnoho vyhod pro vSechny skupiny ve tiidé. Nejmladsi Zaci maji moznost po-
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zorovat své starsi spoluzaky, starsi zaci se tim padem stavaji jakymsi vzorem, coz
jim pomaha ke zdravému sebevédomi. Vzajemné se uci spolupraci, toleranci a tr-
pélivosti (Rydl, 1999). Dalsi vyhodou vékové diverzity je sirsi nabidka didaktickych
materiali. Nachéazi-li se ve tridé zak, ktery je nadany v urcité oblasti, ma k dispozici
plati i u zaka, kteri potiebuji vice ¢asu. V rtznorodé tridé slabsi, ¢i jinak znevy-
hodnény 74k, nemusi pocitovat stres ze zaostavani za svymi spoluzaky. Zakovi jsou
vzdy nabidnuty takové ¢innosti a pomitcky, které vyhovuji jeho individualité. Kasper
a Kasperova (2008) pfipominaji nutnost vytvareni vékové homogennich skupin pro
urcité aktivity. Dité pro zdravou sebeduvéru potrebuje vidét a smét porovnat své

schopnosti se svymi vrstevniky.

2.4.3 Princip pripraveného prostredi

Jak jiz bylo vySe zminéno, prostiedi by mélo byt podminéno senzitivni fazi zaka
a jeho individualnim schopnostem a dovednostem. Marie Montessori toto nachysta-
né okoli nazyva principem pripraveného prostredi. Ttida, ve které dité pracuje, by
méla byt zcela prizpusobena ditéti. Pracovni prostredi by mélo byt vybaveno uzpu-
sobenym nabytkem dle fyzickych proporci ditéte. Zak by mél byt schopen dosdahnout
na didakticky material, tzn. nizko umisténé tabule, policky a regaly. Stoly a zidle
by mély odpovidat vysce zaka. Nejen pomitcky, ale i nabytek by mél byt odlehceny
a upraveny velikosti tak, aby s nim mohl zZak manipulovat a v pripadé potreby jej
snadno premistovat. Materialy by mély byt logicky a (pro dité) prehledné uspora-
dané. Ve t¥idé nesmi byt chaos, zdk by se mél v prostoru dobfe orientovat (Kasper,
Kasperova, 2008). Pracovni prosttedi by mélo byt uzpusobené tak, aby zdk mohl
pracovat samostatné a nemusel byt zcela odkdzan na pomoc dospélého. Zik se tim

uc¢i nejen samostatnosti, ale i smyslu pro organizaci (Zelinkova, 1997).

Organizace tiidy i skoly by méla odpovidat systému ,,otevienych dveri®, tzn. volny
pohyb v ramci pracovni skupiny i napri¢ ro¢niky (Slovacek, Minova, 2020). Proto

se v Montessori tridach nenachazi klasické lavice a katedra pro ucitele. Vybaveni by
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meélo byt estetické a podnécovat tak zédka k samostatné volbé ¢innosti. Volné prostory
jsou nezbytné pro svobodny pohyb zaki. V Montessori tifidach nenalezneme pracovni
stoly uspofadané v fadach, vhodnych pro frontalni vyucovani. Zaci jsou podporovani
k pohybu a usporadani tiidy je nepodporuje k pasivnimu sezeni na jednom misté.
Ackoliv se muze nezavislému pozorovateli na prvni pohled zdat, ze ve tFidé panuje
chaos, opak je pravdou. Déti jsou k sobé navzajem ohleduplné. Kazda pomticka ma
své misto, taktéz pravidla pro praci s didaktickym materialem jsou jasné stanovena.
Pomiicky vyhranuji pracovni prostor, do kterého by nemél nikdo zakovi béhem prace
zasahovat (Zelinkova, 1997). Nechce-li zék pracovat u stolu, muze si rozlozit svoji
pomtcku na koberci. K tomu napomahaji tzv. koberecky, které vymezuji pracovni
misto. K jednotlivym pomtickam si zaci berou koberecky, jez znamenaji, Ze je jiz dana
pomticka zabrana a pravé vyuzivana. Koberecky by mély byt srolované a ulozené na

vyhrazeném misté (Montessori, 2017).

2.4.4 Didakticky material

Uzce spojeny s principem pripraveného prostiedi je taktéz didakticky material. Ci-
lem prace se specidlné navrzenym materialem je dosazeni co nejvétsiho rozvoje ditéte
skrze jeho vlastni aktivni ¢innost (Kasper, Kasperovd, 2008). Marie Montessori ve
své publikaci Objevovani ditéte (2017) pfimo definuje, jaké vlastnosti musi didak-
tické pomucky zahrnovat. Také dodava, ze tyto didaktické materidly by mély dité
obklopovat v kazdém pracovnim prostiedi, ve kterém se dité vyskytuje (Montessori,
2017). Jedna se tedy o Ctyfi stézejni podminky — kontrola chyby, estetika, ¢inorodost,

limity a hranice.

Kontrola chyby

Kontrola chyby je takova vlastnost pomiicky, ktera ruci za to, ze zak sam rozpo-
zna chybu af uz béhem prace, ¢i az po dokonceni, a to bez asistence dospélého.
Samostatna kontrola chyby napoméha zakovi zamyslet se hloubéji nad urcitym pro-
blémem, ktery praveé resi. Prace s chybou zaka uci kritice, tedy hodnoceni, posuzo-

vani a nasledné analyze vlastni prace. Dale rozviji schopnost vnimani odlisSnych jeva
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a vlastnosti dané pomtcky. V neposledni radé si navyka na korekci svych vlastnich
chyb, coz muze dité vést k nezavislosti a samostatnosti (Kasper, Kasperova, 2008).
74k pii nalezeni a opraveni své chyby zaziva uspokojeni a upeviiuje se v ném pocit
dobte odvedené prace. Jedna se i o velmi dobrou zpétnou vazbu pro ucitele, ktery

muze tuto vlastnost pomucky vyuzit k pedagogické diagnostice (Zelinkova, 1997).

Kontrola chyby se tyka nejen specidlné navrzenych materialii, ale méla by proni-
kat i do prostredi, ve kterém se zak pohybuje. Pomtcky i nabytek by mély jasné
a zretelné dokazovat pritomnost chyby, ktery by zaroven mély byt snadno resitelné.
Naptiklad — typickd pomticka navrzend Marii Montessori — vkladani rtizné velkych
kostek do sebe. Vlozi-li dité spatné kostku, bude mu jedna kostka prebyvat a zaroven

v ¢asti, kde je chybné vlozena kostka, bude zjevna mezera.

Nabytek by mél byt hladky a leskly, aby byly zretelné skvrny a spina. Pokud dité
kvali své zbrklosti ¢i nedodrzeni spravného pracovniho postupu na nabytek néco
rozsype ¢i vylije, ihned mu bude podana skrze zvuk ¢i océividnou skvrnu zpétna

vazba (Zelinkova, 1997).

Estetika

Specialné navrzeny material by mél podnécovat chuf k praci s nim, proto by mél byt
atraktivni. Podstatnd je tedy i vizualnost. Marie Montessori (2012) dava duraz na
barvy, lesk, tvary a rozméry. Vzhled pomtcky by mél dité lakat nikoliv odpuzovat.
Z4ci se rozviji nejen v estetickém citéni a smyslu pro detail, ale uéf se i spravné
hygiené. Tato vlastnost by méla opét platit nejen pro konkrétni pomucky, ale i pro

celé prostredi ve tridé (Zelinkovd, 1997).

Cinorodost

Dalsf vlastnosti, kter4 je typickd pro pomicky na rozvoj smysli, je ¢inorodost. Uko-
lem pomitcky je zaujmout a udrzet pozornost zaka. Marie Montessori (2019) vypo-

zorovala, ze déti uprednostnuji materialy vhodné pro motorickou ¢innost.
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Limity a hranice

Limity, hranice, ohranic¢eni ¢i omezeni jsou synonyma pro dalsi nutnou charakteristi-
ku kazdé Montessori pomiticky. Princip vlastnosti souvisi s po¢tem pomucek v okoli
zaka. Je sice dilezité, aby bylo dité obklopeno podnétnym prostiredim, avsak ne-
smi jim byt zahlceno. Montessori tfidy sice disponuji mnoha pomuckami, ale kazda
z nich ma své urcené misto, kam patii. Nepreberné mnozstvi didaktického materidlu
muze pusobit velmi chaoticky a neptehledné, coz se vylucuje s ostatnimi principy
Montessori pedagogiky. Montessori (2018) dodédva, ze pravé tato zasada podporuje
badatelskou cinnost zdka. Zaroven vyvraci rozsifenou myslenku, ze vysoky pocet
(i kdyz kvalitnich pomtcek) napomédha k rozvoji ditéte. Omezeny pocet uc¢ebniho
materidlu se tyka také mnozstvi jednotlivych druhtt pomtcek. Neni nutné, aby po-
et kazdé pomiticky odpovidal poctu zaka ve tifdé. Casto byva k dispozici jeden
exemplaf pro celou tifdu & pro vice t¥id. Zaci se timto u¢i trpélivosti, ohleduplnosti
a spolupréce. Zelinkova (1997) oznacuje limity a hranice jako pedagogicko-didaktic-

kym principem prehlednosti.

Prvni specidlné navrzeny didakticky material byl zacilen zejména na predskolni vék,
rozvijel predevsim smysly, pohyb a praktické dovednosti (sebeobsluhu, doméci pra-
ce, zaklady slusného chovani apod.). Pozdéji se rozsitil o materidly pro rozvoj ma-
tematického mysleni a jazykového citu a také byly doplnény o ucebni pomicky na

kosmickou vychovu (Zelinkova, 1997).

2.4.5 Didakticky material

Pojet{ kosmické vychovy by se dalo pfirovnat k filozofii Jana Amose Komenského —
Pansofie (Zelinkovd, 1997). Spojeni slova ,pan“ znamenajici vSezahrnujici a ,sofie®
neboli moudrost. V pedagogickém slovniku Jana Pruchy (2003) je pansofie defi-
novana jako vsSevéda, myslenka zahrnujici veskeré poznani svéta. Obdobné Marie
Montessori vysvétluje kosmickou vychovu. Slovy Karla Rydla (1994, s. 105): ,, Nase
Zeme, priroda, predstavuje urcitou jednotu, urcity celek, v némz kaZdd cdst, kazdad

rostlina a kazdy Zivocich plni svoji ilohu ve prospéech celku.“. Zatimco priroda plni
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své cile bezdécné, podle jakéhosi ,,planu“, ¢lovék se rozhoduje védomé a na zakladé
vlastni uvédomélé akce muze prirodu rizné meénit. Toto neni vzdy vnimano jako po-
zitivum. Montessori apeluje, ze kazdy clovék je soucasti celku — kosmického planu,
a mezi sebou, protoze mezi nimi panuje vzajemna ohleduplnost a respekt, si projevuji

lasku a vdécénost.

Ukolem kosmické vychovy ve $kole je sezndmit zdka s vazbou a provdzanosti ¢lo-
véka a okolniho svéta (Montessori, 2019). Tato vychova v sobé zahrnuje témata
a informace z prirodopisu, déjepisu, zemépisu, fyziky, chemie i obc¢anské vychovy.
Zasahuje ovsem i do matematiky, jazykt a obsahuje i dovednosti z télesné, hudeb-
ni a vytvarné vychovy (Spolek Montessori Hotice). Kosmicka vychova tedy spojuje
diléi poznatky z riiznych védeckych oblasti do jednoho celku a zakldda si pravé na

jejich vzajemnych souvislostech a spojenich.

V tomto pojeti lze kosmickou vychovu rozdélit do t¥i vrstev (viz Zelinkova 1997, s.

35):

1. Kosmickd vijchova jako orientace na predmety.

2. Kosmickd vijchova jako orientace na celek.

3. Kosmickd vychova jako rozumové zpracovani poznatki o svéte.”

Prohloubeni znalosti spojeni probiha u zakt mladsiho skolniho véku, kdy se zak
zameéruje na detaily riznych oblasti. Do té doby je podstatné, aby se rodic¢e spolu
s détmi ucastnili spolecenského zivota a umoznili jim tak pozorovat své nejblizsi
okoli, jako jsou predméty, objekty, rostliny, lidi a vazby mezi nimi (Montessori,
2019). Je velmi dulezité, aby zkouméni neprobihalo pouze na teoretické urovni, ale
aby se studium uskutecnovalo s redlnymi objekty. Naptiklad vyuka probihajici na
louce, misto uceni se o hmyzu z encyklopedii. V tomto obdobi je taktéz dulezity
rozvoj fantazie, jez je zakladnim stavebnim kamenem porozuméni struktury celku

(Rydl, 1999).
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2.4.6 Princip pohybu

Marie Montessori klade velky diraz na svobodny pohyb, jelikoz pohyb méa vyrazny
vliv na zdravy a piirozeny vyvoj ditéte (Montessori, 2017). Casto upozoriiovala
na propojenost obéhového systému, centralniho nervového systému a vegetativniho
systému (Montessori, 2012). Tyto systémy nemohou fungovat jeden bez druhého,
nelze je zcela oddélit a vynucovat si samostatnou aktivitu stejné jako psychické

a fyzické ¢innosti (Montessori, 2018).

Proto vytykala vzdélavacim institucim orientaci pouze na intelektualni rozvoj na
tkor fyzické ¢innosti. Pohyb jako takovy byl umoznén pouze v ramci specializova-
nych hodin zvanych télesna vychova, cviceni ¢i hry. A i v téchto hodinach télocviku
v béznych skolach spise vnimala jako ,vynucenym lékem proti vnucenému zlu“ (Mon-
tessori, 2017, s. 84), kdy jedinym cilem bylo ukaznit tfidu, sjednotit pohybovou ¢in-
nost a vyrovnat pasivni vyuku béhem celého tydne, tedy nec¢inného sezeni v lavicich.
I ptestoze jiz tehdy zaznamenavala zmény ve vedeni télesné vychovy pres zpestieni
aktivit a her, oznacCuje tyto inovace pouze za vylepseni zastaralého systému, nikoliv

za zménu systému, kterd je potfeba (Montessori, 2017).

Pohyb by nemél byt v oddéleném bloku vyucovaciho procesu, ale mél by se prolinat
po celou dobu vzdélavani. Didaktické pomtcky a prostiedi by mély podporovat volny
pohyb. Jelikoz ucinky fyzické aktivity napomahaji rozvijet zdkovo mysleni, pamét
a navozuji dusevni pohodu (Montessori, 2018). Pohyb je povazovan za dulezitého
Cinitele pri rozvoji osobnosti a mél by byt ditéti umoznén dle jeho individualnich

potieb (Rydl, 1999).

2.4.7 Princip svobody

Mluvime-li o svobodé z pedagogického hlediska, jedna se o vychovu k nezavislosti
a samostatnosti (Montessori, 2011). Nejedna se ovSsem o uceni se uréitym doved-
nostem (Zelinkova, 1997), nybrz o slozity proces nabyvani nezavislosti skrze vlastni
aktivitu, sebekontrolu, sebekazen a vlastni disciplinu (Kasper a Kasperova, 2008).

Marie Montessori svobodu oznacuje jako ,zptusob byti“ (Rydl, 1999, s. 22). Princip
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svobody nespociva v neomezené volnosti, kdy je zak tzv. ponechan vlastnimu osu-
du (Kasper, Kasperovd, 2008). Rydl (1999) dodava, ze pojem svoboda je relativni,

jelikoz i sama Montessori tvrdi, Ze svoboda muze fungovat pouze za danych hranic.

Princip spociva ve svobodné volenych aktivitach, které ,vychdzi z potreb ditéte,
nejsou vnucovany zvenci (Zelinkova, 1997, s. 21). Aktivita spoc¢iva v zakovi, ne-
stava se tedy, ze by dité ,poslusné“ c¢ekalo az mu dospély zada co a jak ma délat
(Kasper a Kasperova, 2008). Zak si sam voli jednu z nabizenych ¢innosti, misto, ¢as
a umoznuje-li to aktivita, tak i s kym bude spolupracovat. Nelze, aby nebyla vybrana
zadna prace a zak nedélal nic. Taktéz je nepripustné, aby zak tékal od jedné po-
micky k druhé (Zelinkova, 1997). Ukolem pedagoga je vytvorit podnétné prostiedi
s vhodnym didaktickym materidlem, které zdka zaujme a pomtze mu zdokonalit se
v nejen v riznych vzdélavacich oblastech, ale zaroven v ném podniti zajem pro dalsi
¢innosti. Vhodny didakticky material respektuje jeho individudlni potieby a uka-
zuje ditéti hranice pro jeho praci (Zelinkovéa, 1997). Zék diky témto podminkam
a principu svobody ziskava vlastnosti, jez rozviji jeho osobnost (Montessori, 2017).
Je nutné podotknout, ze svobodna volba je umoznéna tém zaktm, ktefi jsou natolik
zodpovédni a dodrzi pravidla, kterd jsou dulezita pro spravny chod vyuky (Kasper,

Kasperova, 2008).

2.4.8 Polarizace pozornosti

Dalsi didaktickou zasadou Montessori pedagogiky je princip pozornosti. Zelinkova
(1997), Kasper a Kasperova (2008) se shoduji, Ze udrzeni pozornosti je jednim ze
zakladnich faktort k tspésnému uceni. Jinymi slovy tento princip lze vysvétlit jako
intenzivni soustfedéni ducha i téla a pohrouzeni se do néjaké prace. Zak opakuje
¢innost tak dlouho, dokud nedojde k plnému vnitinimu uspokojeni (Rydl, 1999).
Prace vychovatele je vytvorit vhodné podminky, které umozni koncentraci zaka.
Dle Zelinkové (1997) by mél pedagog nejdiive sledovat, v jaké senzitivni fazi se zak
pravé nachéazi. Ma mu nabidnout idedlni didakticky material, ¢innosti a aktivity,
které vyhovuji dané senzitivni fazi (Montessori, 2011). Nasledné pripravi prostiedi

a zaujme vychovny postoj, stane se dobrym vzorem zaka ve smyslu chovani, jednani
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a zpusobu komunikace (Rydl, 1999). A v neposledni fadé podporuje svobodu zaka
a podnécuje v ném jeho vlastni iniciativu, pohyb a vybér aktivity (Zelinkova, 1997).
Rydl (1999) dodava, Ze koncentrace nesmi byt zaménovana se zaméstnanosti, kterd

je pouze kratkodobym zabavenim pro ukraceni casu.

Polaritu pozornosti lze pojmout jako uzavieny proces prace. Cely cyklus se déli do
nékolika fazi. Prvni etapou je priprava. Typickym rysem ¢i predbojem je neklid,
ocekévani. Zak hleda, co by mohlo vnitiné uspokojit jeho potieby, v ¢em by mohl
badat a co by mohl objevovat (Rydl, 1999). Nejdrive vybira podle vnéjsich znak,
jako je barva, tvar, velikost. Dale se rozhoduje dle jeho vlastnich predeslych zku-
senosti a urovné védomosti a dovednosti. V této fazi ucitel pouze nabizi vhodné
aktivity a pomtcky, vytvari podnétné prostiedi, a hlavné dava prostor a cas pro

rozhodovani. Zak musi mit moznost si dané osahat a prohlédnout.

Po vybéru ¢innosti nastava faze ,velkd prace®. V této ¢asti nastava zminéna pola-
rizace pozornosti, kdy se zak vnori do problematiky a fesi, bada, objevuje, uci se
a osvojuje si nové nabyté znalosti a dovednosti (Zelinkova, 1997). Rydl (1999) do-
dava, ze doba stravend v této fazi zavisi na véku a na individudlni pottebach zaka,

proto muze pokazdé trvat jinak dlouho.

Dalsi cast procesu se nazyva ,doznivani“ (Rydl, 1999). Zak potiebuje zpracovat
a vstiebat své poznatky. V této casti zavérecného cyklu zaziva uklidnéni, radost
a uspokojeni. Pro uzavrieni ¢innosti musi po sobé uklidit vyuzivané pomucky a ulozit

je zpatky na své misto (Zelinkova, 1997).

Rydl (1999) dodéava k fazim jesté jednu etapu, jenz oznacuje jako ,navyk pro praci®

Jedna se o jev, kdy se koncentrace na praci stava zvykem.

2.4.9 Princip ticha a klidu

Neobvyklou vzdélavaci metodou, kterou Marie Montessori uvadi opozitum ke tra-
di¢nimu stylu vzdélavani, je metoda ticha (Montessori, 2017). Princip ticha se uplat-
nuje béhem dvou akci. Jedna varianta ma za cil isporu produkce zvuku a hlasité

konverzace béhem manipulace s didaktickym materidlem a béhem lekci. Za téch-
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to podminek je cilem vytvorit respektujici a nerusici prostfedi pro vsechny. Druhé
varianta se tykéa konkrétni lekce — lekce mléeni (Rydl, 1999). Mluvime-li o lekci ml-
¢eni, jedna se o kolektivni cviceni, pricemz je tikolem vytvorit naprosté ticho. Pro
dosazeni cileného ticha, které vychazi od zakt, nikoli vynucené ucitelem, je dilezi-
té dodrzovat vhodny postup. Nejprve by méli zaci vyklidit prostor, poté zaujmou
pohodlnou pozici, ktera jim nebude branit v klidném dychéani a nasledné by si zaci

méli promyslet pohyby, které nebudou vydavat hluk (Rydl, 1999).

Ticho a klid je zaveden vlastni demonstraci, ne slovy. Pro umocnéni pocitu ticha
je taktéz mozné zatahnout zavésy, ¢i zaviit o¢i (Rydl, 1999). Jsou-li u¢inky z ticha
vycerpany a je jiz ¢as ukoncit aktivitu, ucitel, nebo jeden zak prejde do jiné mistnosti,
kde zacne postupné potichu vyvolavat jména ostatnich déti. Jakmile zédk uslysi své

jméno, premistuje se, pokud mozno neslysné, za zdrojem volani (Montessori, 2012).

Dle Marie Montessori (2017) potieba ticha vychézi z vnitini podstaty ditéte, jehoz
cilem je touha povznést se. Déti béhem cviceni pocituji radost, vyrovnanost a na-
vozuje se jim vnitini klid. Dalsim vedlejsim uc¢inkem je procviceni smysli, hrubé
motoriky, koordinace, uvédoméni si vlastniho téla a uceni se respektu k ostatnim

(Rydl, 1999) (Montessori, 2012).

Rydl (1999) dodava, ze toto cviceni je mozné provést, paklize s nim vsichni souhlasi

a u zaku je dosazeno tzv. normalizace.

2.4.10 Princip normalizace

Kasper a Kasperova (2008) popisuji normalizaci ditéte jako stav, ke kterému dochézi
za predpokladu odpovidajicimu rozvoji osobnosti. Za tzv. normalni dité je povazovan
mentalné zdravy zak, ktery ma predispozice k harmonickému rozvoji s ohledem na
jeho moznosti. , Takové dite se vyznacuje stabilnim pracovnim a socidlnim chovdnim,
které je vymezeno samostatnosti, schopnosti koncentrace a sebekontrolou® (Rydl,
1999, s. 43). Aktivita a touha se rozvijet je rovnéz projev normality (Montessori,

2012).

Dle Zelinkové (1997) Marie Montessori taktéZ poukazuje na abnormalitu ¢ deviaci,
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coz muzeme pochopit jako stav, ktery nastava, neni-li umoznéna ditéti normalizace.
Abnormalita muze byt nasledkem omezovani svobody ditéte. Represe Zivotni energie,
kterd se u déti projevuje volnym pohybem a slovnim vyjadrovanim, muze zapric¢init
poruchu pohybového vyvoje, poruchu vyvoje feci ¢ poruchy osobnosti (Zelinkova,

1997). Marie Montessori (2012) podotyka, Ze prilis rozmazlujici styl vychovy je také

forma omezovani, kdy dité je zcela zavislé a odkézané na rodice.

Pro dodrzeni principu normalizace je nutné mit upravené pracovni prostiedi (musi
byt dodrzen princip pripraveného prostiedi viz vyse) adekvatnim didaktickym ma-
teridlem (Montessori, 2019). Zaroven je dulezité, aby byl zék svobodny ve volbé
¢innosti a také mél dostatek ¢asu pro vnittni uspokojeni z manipulace s pomuckami

(Rydl, 1999).

Cilem principu normalizace je podpora zdravého a prirozeného vyvoje dité jak po
strance fyzické, tak i dusevni, a zaroven vede ke zdravému a pfirozenému rozvo-
ji osobnosti (Rydl, 1999). Princip normalizace muze slouzit jako prevence i jako

reedukace a naprava jiz vzniklych odchylek (Montessori, 2012).

2.5 Ucitel — privodce v pedagogice Marie
Montessori

Pedagog byva povazovan jako zptisobily a vzdélany dospély jedinec, ktery provadi
pfimou pedagogickou ¢innost na vzdélavaného (§ 16 zakona ¢. 561,/2004 Sb.) a pisobi
ve vzdélavacich institucich (Rydl, 1999).

Ackoliv se v publikacich o Montessori pedagogice casto zminuje, ze dité je tvurcem
samo sebe (Zelinkova, 1997), svym vlastnim vychovatelem — rozhoduje o tom, kdy
a ¢im se bude zabyvat a také, ze ma kazdé dité v sobé skrytého vlastniho ucitele
(Montessori, 2017), je nutné podotknout, ze pedagog je nedilnou soucasti vzdéla-
vaciho procesu (Pricha, 2013). Ucitel zde vsak spliiuje jiné pozadavky nez v bézné
primarni skole. Netypické je jiz povazovano nazyvani samotného vychovatele, ktery

se oznacuje spiSe jako ,pruvodce® ¢i ,vedouci® (Zelinkova, 1997). Z pojmenovani
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,privodce” je jasné, ze pedagog dopomaha, navadi, ukazuje cestu a podporuje zaka
v rozvoji (Kasper, Kasperova, 2008). Interpreti Montessori metody se ovSem roz-
chazeji ve svych nézorech na pojeti vedouciho (Zelinkova, 1997). Zelinkova (1997)
zminuje, ze vedouci byva vniman bud jako pasivni sledujici, jehoz tikolem je prizpu-
sobovat prostiredi ditéti, nebo jakysi prostrednik mezi pomickami a ditétem, ¢i jako
jednotka — soucast prostredi, ktery ma vliv na zdka. Profesor Kratochwil (in Zelin-
kova, 1997) se vsak vénoval studiu pruvodct v Montessori pedagogice a dodava, ze
¢innost pruvodcu je mnohem obsédhlejsi a vyzaduji se ,hluboké znalosti“ (Zelinkova,
1997, s. 76), nez zminuje Montessori. Rovnéz vytvoril vycet funkci, které pruvodce
musi napliovat. Jedna se tedy o funkei:

o diagnostickou,

o terapeutickou,

e organizacni,

e motivacni a aktivizujict,

o zprostredkujict,

o upevniovdnd discipliny“ (Kratochwil in Zelinkova, 1997, s. 76).

Pro realizaci téchto tloh je nezbytna nejen hluboka znalost ditéte a jeho senzitiv-
nich fazi, ale i metodicko-didaktické znalosti, odborné znalosti (Zelinkova, 1997),

a zejména vlastni osobity pristup k zdkovi (Montessori, 2012).

2.5.1 Priavodce a jeho role v ramci vychovy

Ackoliv si Marie Montessori zaklddala na vzdélani ucitelek, at uz v Montessori pe-
dagogice ¢i v jinych odbornych odvétvi. Pokladala za nejvyznamnéjsi pozadavek na
pruvodce v podobé spravné skladby jeho vnitinich predispozic (Montessori, 2012).
Déle Rydl (1999) sumarizoval a definoval tyto pozadavky do nékolika ¢asti, kterymi

se vyznacuje ,vychovatel nového typu*.
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SluZebnik lidského ducha

Pravodce ma byti ,sluzebnikem® ve smyslu pripravenosti na individudlni potreby
7éka s ohledem, v jaké fazi se zrovna nachazi. Cinnosti maji byt v nabidce, aby
si zak mohl svobodné vybrat, nikoli vnucovany (Rydl, 1999). V zikovi tim podnécuje
nezavislost, coz je podstatou rozvoje ve svobodného clovéka (Kasper, Kasperova,

2008).

Spolupracovnik

Dodrzuje-li ucitel — privodce princip senzitivnich fazi, stava se tim spolupracovnikem
s prirodou (Kasper, Kasperova, 2008). V této roli jde predevsim o pomoc pti utvareni

a zdokonalovani zakovi osobnosti (Rydl, 1999).

Pomocnik

Prave pti tvorbé vlastni identity ma byt privodce pomocnikem pii formovani dét-
ské osobnosti. Ditéti ma nabidnout ¢innosti aktivizujici samostatnost (Rydl, 1999).
Pomocnik je ditéti vzorem, ukazuje zdkovi moznosti postupu pfi feseni riznych

problému (Kasper, Kasperova, 2008).

Vedouci a organizator

Role vedouciho spoc¢iva v balancovani mezi vielym podporovanim a nesvobodnym
slepym vedenim zéka. Vedouci sice vede zaka, ale aktivita je na strané ditéte. Vede-
ni je provadéné nepiimo skrze vhodné pripravené prostiedi dbajici na vék, stupen
nabytych dovednosti a schopnosti a individuélni potteby ditéte (Montessori, 2019).
Pritomnost dospélého by neméla zaka omezovat, ale zaroven by mél zak citit, Ze neni
sam a v pripadé nutnosti ma moznost si pozadat o pomoc. Vedouci neodstranuje
prekazky pro dité, ale nechd ho vytvofit si vlastni zkusenosti (Rydl, 1999). Ukolem
organizatora je zorganizovat komplexni vychovné situace, kdy bude ditéti dovolena
svoboda pfi volbé prace a pomtcek. Jak dodéva Kasper a Kasperova (2008, s. 140)

,Ovoboda bez organizace je meuZitecnd, organizace, kterd meumoznuje svobodu, je
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marnd*.

Podnécovatel détské svobody

Marie Montessori zduraznuje, ze pro zdokonalovani ducha ditéte neni lepsi ,,pomiic-
ky* nez sam pruvodce. Pravé dospély a jeho akty maji v zakovi podnécovat vlastni
volnosti a maji dopomahat vytvéaret hranice a prostor k projevu své svobody (Rydl,

1999).

2.5.2 Ukoly priivodce

Dospély, pomocnik, pruvodce, vedouci jedna osoba, ktera naplinuje mnoho roli pti
doprovazeni zaka v jeho rozvoji. Jeho tikoly jsou stejné komplexni jako jeho ptisobeni
na zaka. V prvni radé je dilezité, aby se vychovatel pozitivné naladil a psychicky
pripravil na praci s détmi. Do prvotni ptipravy patii rovnéz nachystani materiali,
metod a zpusoby hodnoceni (Rydl, 2006). Marie Montessori (2017) dodéava, Ze neni
dilezita pouze teoreticka znalost dané pomtcky, ale je prihodné, aby ucitel umél
manipulovat s pomtckou a mél s ni zkusenost. Dalsim krokem je priprava samotné-
ho prostiedi, vybér vhodnych didaktickych pomucek, pricemz kazda mé své misto,
kam nélezi (Montessori, 2001). Béhem pripravy prostfedi je nutné zajistit svobodu
rozvoje, tj. moznosti vybéru c¢innosti a pomtcek z hlediska zaméreni, obtiZznosti ¢i
volby spoluprace, volny prostor a ¢asova organizace. Dalsim tikolem je realizace lek-
ci, predstavovani didaktickych pomucek a pozorovani zaki. V pripadé, Zze pruvodce
zaznamena, ze dité nutné potiebuje pomoc pri vybéru, ¢i se ,ztrati“ béhem rese-
ni tkoli, je jeho tikolem byt zakovym vidcem a ukdzat mu smér jeho koncentrace

(Rydl, 1999).

Shrneme-li si vsechny tikoly vychovatele béhem procesu vzdélavani, jedna se o vybi-
rani, popt. vyrabéni didaktickych materidli a vytvareni podnétného prostiedi pro
zaka dle jeho senzitivniho obdobi, dosavadnich schopnosti, dovednosti, zkusenosti
a individualnich potteb, které povedou nejen k intelektudlnimu rozvoji, ale i k rozvo-

ji osobnosti (Zelinkova, 1997). Rovnéz aktivita je na strané ditéte, pruvodce je spise
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pasivni, aby zak mohl prevzit iniciativu k vlastnimu sebevzdélavani. Coz znamena,
zZe ucitel primo nepredava konkrétni znalosti, ale vede a ukazuje zakovi, kde a jakym

zpusobem si chténé informace osvojit (Montessori, 2017).

2.6 Techniky a metody vyuky

Marie Montessori (2012) sama tvrdi, Ze neexistuje zaddnd konkrétni metoda préce,
kterd by vzdy docilila téch samych vysledkt u vétsiny déti. Pro dosazeni vychov-
né vzdélavacich cilii je nejprve nutné dosdhnout tzv. pfirozenosti ditéte.! Prvnim
krokem k navozeni tohoto stavu je umisténi zaka do prijemného prostiedi, tj. ¢ista
mistnost a prizptisobeny nabytek vyvolavajici klidnou a vielou atmosféru. Nasledné
byl velmi dilezity neutralni pristup dospélych jak ucitel, tak rodic¢ti. Poté priprava

vhodnych pomucek a materialt (Montessori, 2012).

2.6.1 Prace s pomiickou

A7 po vsech téchto predpripravach mize nastat prace s didaktickym materidlem.
Tato vzdélavaci cast se déli do dvou etap. Prvni etapa je zahajovaci, ikolem priuvodce
je ukazat pomtcku a probudit zajem zaka. Pro upoutani zakovy pozornosti na danou
pomtcku je zadouci predmét oddélit. Privodce vynda material z tlozného mista
a predvede praci s nim na prazdném stole ¢i pracovnim koberecku (Montessori,
2019). Nésledné nazorné ukaze, jak se pracuje. Aktivitu provadi pruvodce, Zaci pouze
pozoruji. Je vhodné ¢innost dvakrat, ¢i tiikrat zopakovat, aby dité mélo moznost
pochopit zptsob préace. Poté po sobé uklidi pracovni prostor a ulozi material zpét

na své misto. Az poté mize zacit pracovat (Montessori, 2017).

Pokud se stane, ze zak vyuziva pomtcku jinak nez je urceno, nebo nedokéaze do-
sdhnout cvicenim pozadovaného cile, musi pruvodce zasdhnout. Montessori (2011)

dodava, ze béhem c¢innosti muze dojit ke dvéma druhtim chyb. Jeden druh chyby

! P¥irozeny stav, ve kterém se dité chce samo vzdéldvat, touzi se uéit nové véci, je zvidavé

(Montessori, 2018).
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je pozadovany, to je ten, kterym se zak uci. Pti této chybé by méla byt pomic-
ka v sobé kontrolu, ktera ho na chybu upozorni. Ke druhému typu chyby dochézi
pravé pri nespravné manipulaci s materidlem. V této situaci by mél privodce dle
slov Marie Montessori (2017, s. 159) ,uplatnit svou autoritu podle stavajici situa-
ce. Nekdy laskave, jindy energicky a nekompromisné“. Zaroven dodava, jestlize zak
pracuje s pomuckou ,vlastnim kreativnim zpiusobem* (Montessori, 2017, s. 159), je

dana aktivita prospésna.

Jakmile zak dopracuje s pomuckou, uspokoji své vzdélavaci potieby. Cilem vedouciho

je pouze dohlédnout na fadné uklizeni materialt (Montessori, 2017).

Jakmile dité pochopi princip pomiicky a rozumi, na jakém systému pomtcka funguje,
je mozné spustit druhou etapu. V této ¢asti ucitel potvrdi myslenky a domnénky,
které béhem prace s pomtckou nasbiral. Jestlize je nutné definovat slovy principy

dané problematiky, pruvodce je doplni (Montessori, 2017).

2.6.2 Vyucovaci lekce

Prvni fazi lekce je propojeni smysli a pojmenovani. Naptiklad privodce natahne
provazek a rekne: ,To je prima ¢ara,”“ poté provazek upravi a doplni ,,to je lomena
cara,“ po dalsi upravé ,to je kriva cara,“ atp. Cilem této Casti je vytvorit asociaci
nazvu a daného jevu. Je dilezité, aby predmét a jeho pojmenovani ptisobilo na zaka

najednou, proto nejsou podstatné dalsi dopliujici komentére (Montessori, 2017).

Druhou fazi je poznani pfedmétu/jevu dle nazvu. Vychovatel se zeptd ndzvem na
dany Predmét: ,Kde je lomena c¢ara?, zak by mél ukazat na spravny provazek.
Tato c¢ast by se méla nékolikrat opakovat, dokud si privodce nebude jisty, ze si zak

védomosti osvojil. Stane-li se, zZe zak mnohokrat chybuje, vedouci ho neopravuje, ale

vvvvv

splnit, proto se ¢innost odlozi a vrati se k ni pozdéji.

Treti faze spociva v ovéreni prvni faze. Vychovatel se pta: ,Jaké je to c¢ara?“, zak

odpovida ,to je prima ¢ara“ (Montessori, 2017).
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3 Vzdélavani déti ze socio-kulturné

odlisného prostredi

Celkova koncepce zaclenovani romskych komunit do spolecnosti zavisi na vychové
a vzdélavani romskych zaka (Balvin, 2008). Az v 70. letech 20. stolet{ muzeme, najit
dokumenty upravujici vzdélavani romskych zakt na tzemi Ceské republiky, Navrh
dlouhodobé koncepce predskolni a skolni vychovy cikdnskych déti (Jarkovska, et
al., 2015). Po roce 1989 se uchopeni problematiky zaclenovani obyvatel zménilo.
Dokumenty jiz konkrétnéji pojmenovavaly priciny vylucovani Romt a nespojovaly
je s jejich etnicitou. Vyuzival se nézev socidlni znevyhodnéni, do kterého spadaly
vsechny socidlné vyloucené skupiny nehledé na etnicitu. Nyni se ve skolskych doku-
mentech jiz nehovori o romskych zacich ¢i socidlné znevyhodnéné skupiné, ale jako
o détech, zacich ¢ studentech, ktefil potrebuji podpirna opatfeni k dosazeni svych
vzdélavacich cili na zakladé rovnopravného prava na vzdélavani. Podptirna opatfeni
jsou takové zmény ve vzdélavani a skolskych sluzbach, které odpovidaji kulturnimu

prostiedi ¢i jinym zivotnim podminkam zaka (§ 16 zakona ¢. 561/2004 Sb.).

3.1 Inkluzivni skola

Bude-li se v dalsich kapitolach rozebirat inkluze etnickych mensin v primarnim vzdé-

lavani, je nutné jasné si definovat a rozlisit pojem inkluze.
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3.1.1 Vymezeni pojmu inkluze

Tento termin se casto spojuje s integraci. Vysvétleni téchto dvou pojmu byva nejasné
a mnohdy se jejich vyznamy zaménuji. Votavova (2013) popisuje chapani inkluze

a integrace ve trech riznych pojetich:

1. Inkluze je synonymem pro integraci.
2. Inkluze je vylepsSena verze integrace.

3. Inkluze se odlisuje od integrace v bezpodminecném akceptovani specialnich
potfeb vsech déti.

Integrace

Jan Pricha ve svém pedagogickém slovniku (2013) definuje integraci jako postoj
bézné skoly k zakim se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami. Jednd se o vhodny pfti-
stup a provedeni vélenéni pravé zminéného zaka, pricemz se i nadéle respektuji jeho
specifické potieby. Cilem je vytvoreni zkusenosti mezi zakem se zvlastnimi vzdéla-

vacimi potiebami a jeho béznym vrstevnikem.

V Sirsim slova smyslu lze integraci vnimat jako slouceni vyucovani zaki se special-
nimi vzdélavacimi potiebami a zaku bez zminénych potireb (Kolar, 2012). V uzsim
slova smyslu se jedna o pedagogické postoje ucitelr, ktefi podporuji a vytvareji

vhodné vzdélavaci prostiedi pro vSechny, jez nevyclenuje zadné zaky.

Zaroven je nutné podotknout, Ze proces vzdélavani je stale prizptsoben individual-
nim potiebam integrovaného zdka. Tudiz i kdyz je zak integrovan do bézné tridy, je
nezbytné podminky upravit tak, aby mu byla umoznéna vsechna odborna péce k je-
ho optimalnimu rozvoji (Bradley, 2016). Bazalova (2006) také dodava, ze integrace
kazdého ditéte s postizenim neni vhodna. Nezdafi-li se vsak ditéti zajistit takové pro-
stfedi, které by bralo ohledy na jeho individualni vzdélavaci potieby a podporovalo

jeho prirozeny vyvoj, je premisténo do specialniho zarizeni.
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Inkluze

V pedagogickém slovniku Jana Prichy (2013) se uvadi, Ze inkluze je myslenkovy
smeér, ktery se snazi o vytvoreni vhodnych podminek pro vSechny integrované zaky.
Zaklada si prostredi, které je prizptisobené vsem zaktm, a to nejen integrovanym
jedinctim. Skola by tak méla respektovat individudlni potfeby Zéki, kteif potfebuji
podpurna opatreni, i ty zaky, ktefi je nepotfebuji. Ve vzdélavacim procesu by méla
véda, nabozenstvi a humanismus spoleéné vést a davat zretel nejen na objektivni

fakt, ale i na vlastni zkusenosti zaka.

Inkluzivni skola nabizi vzdélavani pro vsechny déti nehledé na tom, z jakého soci-
alntho prostfedi pochézi, jaké jsou rasy, narodnosti ¢i nabozenského vyznani, nebo
zda maji néjaké mentédlni, nebo fyzické postizeni. I v bézném svété se zaci budou
setkavat s riznymi lidmi a malokdy budou ¢leny pouze heterogennich skupin. Za-
¢lenéné déti v ramci inkluze maji posléze lepsi dovednosti zapojovat se do vétsinové
spolecnosti, tvori si snadnéji nové vztahy. Proto se riznorodost ve tridach stava

vyhodou a je brana jako obohaceni (Narodni pedagogicky institut, 2023).

UNESCO (in Kohout-Diaz, 2018) dopliiuje, ze podpora socialni soudrznosti a od-
stranéni vsech podob diskriminace je hlavnim cilem inkluzivniho vzdélavani. Cileno
je zvlasté na znevyhodnéné skupiny, pricemz se dava zietel na rozvoj vSech tcastniki

vzdélavaciho procesu.

UNICEF (2023) vysvétluje, ze inkluzivni vzdélavani je nejuc¢innéjsim zpusobem, jak
dat vSsem détem spravedlivou sanci chodit do skoly, uc¢it se a rozvijet dovednosti,
které potrebuji ke spravnému rozvoji. Znamena to tedy, ze vSechny déti jsou spo-
lecné ve stejnych skolach i ve stejnych tridach. Coz znamend skutecnou prilezitost
k uceni pro skupiny, které byly vylouceny. Do téchto skupin byly zarazeny nejen
déti s postizenim, ale tyka se to i zak mluvicich cizim jazykem. Inkluze vyzdvi-
huje rozmanitost, kterou zaci ze vSech prostredi prinaseji do tiidy, ¢imz umoznuji

riznorodym skupinam rist vedle sebe ve prospéch vsech.
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Integrace vs. inkluze

Hlavni rozdil mezi integraci a inkluzi spo¢iva v jejich zaméfeni na uréity typ zaku.
Koncept integrace cili zejména na zaky s postizenim ¢i narusenim, zatimco pojeti
inkluzivniho vzdélavani zahrnuje vSechny zaky. Jedna se nejen o déti s postizenim,
ale i o déti nadané, déti ze znevyhodnéného prostiedi, déti z etnickych, kulturnich ¢i
narodnostnich mensin, dokonce bézné déti (Anderlikové, 2011). Dalsim rozdilem je,
Ze integrace uznava tzv. dudlni systém vzdélavani zakia s postizenim. Coz znamend,
ze pro takové zaky je tu jak bézna skola, tak specidlni. Inkluze naopak prosazuje, ze
kazda skola by méla prijimat vsechny zaky a vytvorit takové podminky pro vzdéla-
vani bez jakéhokoliv ohledu na inteligenci, fyzickou zdatnost, socialni, emocionalni

¢i jazykové dovednosti a predpoklady (Lechta, 2016).
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Tabulka 3.1: Srovnani integrace a inkluze dle Anderlikové (2011) a Pivarce (2020)

Integrace Inkluze

Zéci se prizpusobuji hlavnimu vzdé- | Skola a jeji zplisob vzdélavani se pri-

lavacimu proudu. zpusobuje vSem zaktm.

Pozornost se obraci na zdka s pod- | Zamérenost na celou tiidu a skolu.

purnymi opatienimi.

Zaci se specialnimi vzdélavacimi po- | Zaci s podplirnym opatfenim se
tfebami se vzdélavaji s béznymi za- | vzdélavaji ve stejné tiidé spolecné se
ky, ale stédle jsou zachovany rozdilné | vSemi zaky.

podskupiny.

Vniméni rozdilnosti a usilovani | Prijiméani individudlnich  rozdili
o sjednoceni skupin, které byly drive | vSech zak.

separované.

Déleni zaki dle odlisnosti. Naptiklad | Vytvareni prostoru pro zapojeni
zaci s poruchou autistického spektra, | vSech zaku do vyuky. Napiiklad spo-

mentalné postizeni, zaci se smyslo- | lecna prace, uceni aktivnim prihlize-

vym postizenim. nim.

Ackoliv jsou pojmy integrace a inkluze provazané, nelze je povazovat za synonyma,
proto neni ani mozné je vzajemné zameénovat. Teoreticky by se dalo Tici, ze integrace

je cesta k tizenému cili, kterym je inkluze (Lechta, 2016).

o

3.2 Specifika vzdélavani romskych zaku

Segregace ! (nejen ve vzdélavani) romskych zaki byla typickd pro obdobi totalitniho

rezimu, ale i po roce 1989, kdy byli romsti Zaci segregovani do praktickych skol. Tyto

1Segregovana edukace je zdmérné rozdélovani zéki do podskupin dle rasy ¢ etnicity. Jedna se
o opak integrace ve vzdélavani, tzn. zaci zdravotné ¢i socidlné znevyhodnéni jsou separovani od

vétsinové populace zaku. Tyto podskupiny se vzdéldvaji oddélené (Priicha, 2013).
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skoly byly specialné zaméreny na zaky s lehkym mentalnim postizenim, avsak romsti
zaci zde byli umistovani kvuli svym etnickym charakteristikdm (Kohout-Diaz, et al.,

2018).

3.2.1 Jazyk a komunikace

Romové mluvi romstinou, ktera spada do vétve indickych jazykt. Obdobné jako
mnoho jazykil se stéle vyviji a prebird nové vyrazy z jiného prostiedi a kultur.
I prestoze existuje ¢esky dialekt romstiny, rozdil mezi ¢eskym a romskym jazykem
je vyrazny. Na tizemi Ceské republiky se sice vyskytuje romska CeStina, ale pro
vzdélavaci tcely je nedostateénd. Proto mize vzniknout jazykova bariéra mezi zakem

a ucitelem (Siskovd, 1998).

Zjevny rozdil se vyskytuje i ve zpiisobu komunikace. Typické pro c¢eské rodice je
ustaviéné mluveni na dité. Pro romskou matku je bézné promluvit na dité pouze
tehdy, kdyz je to nezbytné nutné (Rican, 2000). Ri¢an (2000) oviem dodavé, Ze rom-
ska matka se dorozumiva se svym ditétem ne skrze slova, ale pomoci dotykti. Z toho
vyplyva, ze dité vychovavané v romské rodiné ma mnohem mensi slovni zasobu, kte-
ra je nicméné vyhovujici pro romskou komunitu, nikoliv pro komunikaci mezi zakem
a uéitelem (Rican, 2000). Problém neni pouze v kvantité slov, ale i v jeho obsahu.
Romsti zaci mivaji komplikaci pri porozumeéni obsahu vykladu zejména kvili tomu,
7e jeho slova byvaji mnohdy piili§ obecnd, mnohoznacnd a siroka (Sotolova, 2011).
Pravé slaba slovni zasoba muze byt pri¢innou nedostatecné schopnosti abstraktniho

mysleni (Lechta, 2010).

3.2.2 Domaci prostredi

Rican (2000) zmitiuje, Ze ¢astym diivodem zanedbavani skolni dochézky byva nedo-
statek financi na skolni pomticky, svac¢iny ¢i vhodné obleceni. Rodina se musi ¢asto
vyporadat i s dalsimi existenénimi problémy, mezi které patii i nezaméstnanost ¢i
nevyhovujici obydli. Pro Romy je rodina hlavni prioritou (Balvin, 2004). Vychova je

vsak odlisnd od majoritni spole¢nosti. Obvykle nejstarsi dcera pomaha matce s do-

48



méacnosti a vychovou mladsich sourozencti. Rodice se nezaméruji na nacvik jemné
motoriky, déti rovnéz nemivaji k dispozici didaktické hracky (Zormanova, 2015).
V rodiné se velmi casto objevuji patologické jevy jako naptiklad alkoholismus, gam-

blerstvi, agresivni chovani, dokonce i trestna ¢innost.

3.2.3 Pristup ke vzdélani

Vzdélavani pro romskou komunitu neni prioritou, jako je tomu v majoritni spo-
le¢nosti (Navratil, 2003). Mnohdy méli zaci odpor ke skole jiz pred nastupem do
zéakladniho vzdélani (Ri¢an, 2000). Negativni postoj je zalozen na vzajemné nedve-
te, ktery vznika pri prvni zkusSenosti se skolou. Pro romského zéka se na prvni dojem
Skola miiZe jevit jako cizi nepiatelské prostiedi (Clovék v tisni, 2002). Ziskané zku-
senosti se pozdéji prendseji na déti, které jesté nezacaly s povinnou skolni dochazkou
(Kouhout-Diaz, et al., 2018). Je-li skola vnimana jako vychovné-vzdélavaci zafizeni,
které predstavuje odlisné rodinné hodnoty, je postoj ke vzdélavaci instituci velmi

odmitavy (Balvin, 2004).

Avsak dle Moore (2019) vlivem inkluze se pohled ne vzdélavani zménil. Rodice jiz
jsou lépe informovani o systému a chtéji vyssi kvalitu vzdélavani ve skole. Rovnéz
je pro né podstatné, do jaké skoly budou jejich déti dochazet. Presto prevlada mezi
romskymi rodinami jista averze vici skole, ktera vznika uz s vybérem skoly. Romsti
rodic¢e vnimaji nastup a udrzeni jejich ditéte na dané skole jako boj. Stale se setkavaji
se segregaci a Sikanou ze strany skoly ohledné jejich etnicity (Moore, 2019). Dopady
odmitavych postoji ze strany skoly mohou mit vSak za nasledek zvrat v pristupu
ke skolskému systému. U romskych rodin se tedy muze znovu objevit nedivéra az
odpor ke skole (Clovék v tisni, 2002).

r w

3.2.4 Vnimani ¢asu a motivace

Romové maji rozdilné vnimani ¢asu od vétsinové populace. Rodice se nebrani posi-
lani svych déti do praktickych skol, nékdy je toto zarazeni z jejich strany zadouci.

Casto jiz majf ve skole jiné p¥ibuzné, se kterymi chtéji Zaci byt, ¢ jsou na né kladeny
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mensi naroky nez v bézné skole. Tyto aspekty prevladaji nad budoucim profesnim
uplatnénim (Clovék v tisni, 2002). Siskové (1998, s. 72) toto oznacuje jako: ,smirent
s osudem..nedostatek smyslu pro budoucnost, prilisné zaujeti soucasnosti®. Pravé
toto vnimani casu je tizce spojeno s motivaci, jestlize zaci nemaji vidinu budoucnos-
ti, nemaji dtivod k dosahovani skolnich tspéchi pro lepsi moznost vybéru dalsiho

vzdélavani, a tim padem uplatnéni se na trhu préace (Siskova, 1998).

3.2.5 Ucdeni a emocionalita

Mezi diléi zaklady uceni patii pozornost. Romsti Zaci se ¢asto potykaji s horsim
soustredénim, potrebuji castéjsi prestavky, zmény c¢innosti a svobodu v pohybu.
Dalsim faktorem pro uceni je pamét. Zaci mnohdy vyzaduji vyssi miru opakovani
a procvicovani, nazornost a priklady z kazdodenniho Zivota (Lechta, 2010). Romsti
zaci se vyznacuji vysokou empatii, ktera se mize projevovat zvysenou emocionalitou
(Siskova, 1998), impulzivitou a dynamicnosti. Jsou-li Zaci ze sociokulturné znevy-
hodnéného prostiedi, byvaji spise bud tizkostlivi az neuroticti, nebo naopak agresivni

az vybusni (Lechta, 2010).

3.3 Romsky zak a Montessori pedagogika

Wolfova (in Balvin, 2000) je presvédcena, ze Uspésnost je z vétsi ¢asti zavisla na
vztahu mezi zdkem a ucitelem s ohlédnutim na jejich odlisné kulturni zazemi. Uci-
tel je predstavitelem majoritni skupiny a mél by byt schopen umoznit romskému
zékovi takové vzdélani, pri kterém si bude moct zachovat svoji identitu, a zaroven
pociti soundlezitost s vétsinou. Balvin (2004) vidi vychodisko ve zlepseni vzdélavani
romskych zaki v moznosti alternativnich pristupt. Pravé odlisnosti alternativnich

skol by mohly vice vyhovovat jejich vzdélavacim specifikiim.

Wolfova (in Balvin, 2004) poukazuje na hlavni principy Montessori pedagogiky,
které odpovidaji na specifické vzdélavaci potieby romskych zaka. Mezi né napriklad
patfi princip senzitivniho obdobi, kdy tempo a vybér vyukového programu zavisi na

vnitinich potrebach zaka, nebo také didakticky material, ktery je zaméren na roz-
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voj smyslového vnimani, jez by kompenzoval nedostatky pri nastupu do prvni t¥idy.
Rovnéz jsou zakovi nabizeny c¢innosti, které podporuji jeho samostatnost. Sam se
stava dominantnim ¢initelem vychovy a uci se nést si vlastni zodpovédnost. Vékove
smiSené tiidy napoméhaji ke spolupraci (Wolfova in Balvin, 2000) a zaroven se vy-
skytuji ve skupiné, kterd pripominéd vékové seskupeni v rodiné (Zivot se sourozenci,
bratranci a sestfenicemi) (Siskova, 1998). Wolfova (in Balvin, 2000) zévérem kapi-
toly shrnuje, ze uvedené principy jsou pouze hrubym naznakem toho, co vSe muze

Montessori pedagogika nabidnout romskym zaktm.
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4 Prakticka cast: Montessori pedagogika

7 VA 4

v bézné primarni Skole

Druhé cast diplomové prace se jiz zaméruje na navrh didaktickych materiala, vzdé-
lavaciho programu dle principii Montessori pedagogiky a samotnou realizaci v bézné
primarni skole se zamérenim na romské zaky ze sociokulturné znevyhodnéného pro-

stredi.

4.1 Didakticky material

Didakticky material je dulezitou soucésti vzdélavaciho celku. Vytvorené pomticky
jsou pouhym navrhem, nemaji Montessori certifikaci. Presto jsou vytvareny tak,

aby respektovaly principy Montessori pedagogiky.

4.1.1 Slovni druhy

Pomrticka se sklada ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast je zaméfena na srovnani slovnich druht
v daném poradi. Slovni druhy jsou napsany na rtznych kartickach, tyto karticky lze
pokladat za sebou jako puzzle. Ve druhé ¢asti se nachézi karticky priklada jednot-

livych slovnich druh.

Cil: Zéak vyjmenuje slovni druhy, jak jdou za sebou. Zak uréi slovni druh vybranych
slov. Zak vyjmenuje alespon t¥i pifklady od kazdého slovntho druhu. Zak pracuje
s chybou, umi ji prijmout a poucit se z ni.

Prace: Zéci si nejdiive vylozi karticky s ndzvy slovnich druhti. Tyto karticky

srovnaji v néalezitém poradi (kontrolou jim bude jejich sestaveni, karticky do sebe
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Obrézek 4.1: Karticky - slovni druhy.

zapadaji jako puzzle). Po srovnéani sl. druhu si zaci mohou vyndat karticky s ruz-
nymi slovy. Na téchto kartickdch jsou malé znacky (zaci tak poznaji, kterd slova
patii k sobé). Po pfirovnani slov ke slovnim druhiim zaci mohou provést kontrolu
pomoci oto¢enim jednotlivych slovnich druhti. Zezadu téchto karticek jsou znacky,
které tyto slovni druhy symbolizuji. Zaci provedou opravu (je-li nutna) a mohou

provést zapis.

Reflexe: Manipulace s pomtickou nebyla povinna. V tydennich planech byla dob-
rovolné pro zopakovani slovnich druhti. Nékterym zakim byla doporucena. Jelikoz
by slovni druhy meéli mit Zaci jiz osvojené, nebyl potieba zapis. Prace se slovnimi
druhy zaky bavila, libilo se jim prikladani. Nékteri zaci pomucku doporucovali svym

spoluzaktm.
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4.1.2 Zajmena

Material se sklada ze dvou casti. Jedna ¢ast je tzv. defini¢ni, popisna. Tato ¢ast je
rozdélena na osm karticek, pricemz karticky vysvétluji jednotlivé druhy zajmen a za-

jmeno jako takové. Druhd cast obsahuje nadpisy a konkrétni priklady jednotlivych

druhi zajmen. Slozenim karticek k sobé vznikne trojihelnik (znacka pro zdjmeno).

Obrézek 4.2: Zajmena

Cil: 7k rozezna, vyjmenuje a popiSe druhy zajmen. Zak pracuje s chybou, umi ji

prijmout a poucit se z ni.

Prace: Zak si vylozi viechny karticky. Rozdéli si je na definice a konkrétni piiklady
s nadpisy. Nadpisy s konkrétnimi zajmeny slozi do tvaru znacky pro zdjmeno. Poté
si precte druhy zdjmen a zkusi k nim sdm pfidat nékteré konkrétni druhy zéjmen.
Spravnost si ovéri otevienim nadpisu. Dale vlozi jednotlivé definice do prislusnych

okének. Postupneé si precte druh zajmen, fekne jeho definici a na zavér vyjmenuje
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konkrétni priklady. Vhodné je si udélat vlastni zapis do sesSitu. S pomitckou lze

pracovat i ve dvojici.

Reflexe: Pomiicka byla zarazena do tydenniho planu pro 5. ro¢nik. I kdyz se vétsiné
zakim manipulace s pomiickou libila, nevytvareli jiz vystup, kterym byl zapis do
sesitu. Nékteri zaci se vyhybali praci s pomtckou, nebo na ni zapomnéli. I kdyz zaci
jiz znali druhy zdjmen, informace byly pro nékteré nejspise prilis komplikované a na-
rocné. Pro pristé by bylo mozna vhodnéjsi zvysit atraktivitu pomtcky a postupné

odhalovat jeji casti pri jednotlivych lekcich na druhy zajmen.

4.1.3 Sklonovani cislovek

Pomicka zahrnuje nékolik sad karticek. Jeden typ (dva, oba, tii a ¢tyfi) je vysklono-
van ve vSech padech kromé 5. padu. Dalsi karticky obsahuji vybrané ¢islovky, které
se sklonuji podle raznych vzori podstatnych jmen. Ostatni karty jsou ndhodné urcité

zakladni cislovky, které se sklonuji ve 2., 3., 6. a 7. padu stejné.

T ﬁ

Obrézek 4.3: Cislovky

Cil: Zak spravné vysklotiuje uréitou zakladni ¢islovku. Zak pracuje s chybou, umi

ji prijmout a poucit se z ni.
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Prace: Zaci samostatné, & ve dvojicich, srovnaji karty dle padové posloupnosti. Po-
té si kazdy sam vyzkousi spravné vysklonovat vybranou ¢islovku. Kontrolu provede

otocenim dané karticky:.

Reflexe: Aktivity s kartami byly zafazeny do lekce. Zaci byli rozdéleni dle ro¢niki.
Byly vytvoreny dvé skupiny, ptricem kazda skupina méla jednu sadu zlutych a fia-
lovych karet. Zaci méli vzdy za tikol nejdifve vyjmenovat pady. Nésledné srovnali
karticky dle padovych otézek. Dalsim tkolem bylo sklonovat vybrané ¢islovky, pro
kontrolu se karticka vzdy otocila. Poté vymysleli véty, ve kterych se vyskytovaly da-
né c¢islovky. Ostatni zaci urcovali pad recené c¢islovky. K zavéru lekce se obé skupiny
sloucily a vSichni zaci spolecné urcovali vzory u éislovek (sto, tisic atd.). Nasledné
si zéci rozdali zbylé karticky s ¢islovkami, které se sklonuji stejné. Zaci si ovéfovali,

u jakych cislovek tento systém plati.

Cile pomucky byly naplnény, zaktim se prace s kartami libila. Radi s kartami ma-

nipulovali.

4.1.4 Shoda podmétu s prisudkem

Jednd se o 4 rovnoramenné trojuhelniky, které jsou rozdéleny podle barvy a velikos-
ti. Kazda barva a velikost reprezentuje rod, pricemz se rod muzsky déli na zivotny
a nezivotny. U zdkladny trojihelniku je napsidn rod a na protéjsim vrcholu od za-
kladny je koncovka. Pomitcka je doplnéna o podméty a prisudky. Karty jsou urceny
zejména pro lekce.

Cil: Zak spravné urd koncovku pifsudku dle rodu a Zivotnosti podmétu.

Prace: Zaci vyhledaji podmét a piisudek ve vété. Nésledné uréi rod podmétu. Podle
podmétu zvoli jeden z trojihelnikt a doplni i/y/a. M&-1i véta vice podmétu rizného
rodu, zak vybere prislusné trojuhelniky, prilozi zakladny k sobé. Vrchol trojuhelniku
s vhodnou koncovkou pro prisudek by mél presahovat ostatni.

Reflexe: Trojtuhelniky byly predstaveny v ramci ranni elipsy. Didakticky materi-
al nebyl zahrnut do tydenniho planu, byl pouze doporuc¢enou napovédou pro praci

s pracovnim seSitem. Jelikoz se ve tridé vyskytovalo mnoho zakt, kteri velmi casto
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Obrézek 4.4: Shoda podmétii s prisudkem

Obrézek 4.5: Shoda podméti s prisudkem - feseni
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chybovali ve shodé podmétu s prisudkem, bylo vytvoreno vice kopii, aby se netvotily
piipadné fronty. Zaci byli pozdéji odkazovani na tuto pomticku, méli-li vysoké mnoz-
stvi chyb. Nékteri zaci nechtéli s trojuhelniky pracovat. Naopak zaci, které pomucka

v e

podmeétu s prisudkem a prace s pomuckou je spise zdrzovala.

Pozdéji se ukazalo, ze zaci nechtéji pracovat s pomiickou, aby jim pozdéji byla veé-

novana individualné péce.

4.1.5 Slovesa — osoba, cislo, ¢as (véjir)

Popis: Pomiticka zahrnuje dva véjite a karticky s vybranymi mluvnickymi kategori-
emi véetné jejich druhii. Kazdy véjit obsahuje 8 sloves. Na prvni karticce je sloveso.

Na druhé karticce se nachazi sloveso s jiz uréenymi mluvnickymi kategoriemi.

Obrézek 4.6: Slovesa - véjit

Cil: Zak spravné urci osobu, ¢islo a c¢as u sloves. Zak pracuje s chybou, umi ji

prijmout a poucit se z ni.

Prace: Zak si vybere véjif, ktery chce urcovat. Déle si rozlozi karticky s kategoriemi.

Urcéi mluvnické kategorie, nasledné provede kontrolu a opravi se, udélal-li chybu.
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Poté muze pokracovat na dalsi sloveso.

Obmeéna: S touto pomuckou mohou pracovat dva. Jeden zak ¢te slovesa a druhy zak

urcuje. Kontrolu provedou spolec¢né.

Reflexe: Véjite nebyly zarazeny do moznosti tydennich planu, byly pouze doporu-
ceny jako aktivita pri ¢ekani na kontrolu, nebo jiny didakticky material. Mluvnické
kategorie stihli zaci procvicit jesté pred zavedenim novych pravidel. Jednu zakyni

zaujalo provedeni a jen si chtéla véjiri listovat.

4.1.6 Slovesa — osoba, cislo, ¢as (bubliny)

Popis: Pomtucka se skldda z barevné oddélenych bublin (vybrané mluvnické kate-

gorie), karticek se slovesy a Tesenim.

Obrézek 4.7: Slovesa - bubliny

Cil: Zak spravné urdi osobu, ¢slo a ¢as u sloves. Zak vymysli slovesa k uréenym
mluvnickym kategorifm. Zak spolupracuje se spoluzakem, diskutuje s nim. Zak pra-

cuje s chybou, umi ji ptrijmout a poucit se z ni.
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Prace: Zak si rozlozi vSechny bubliny, vybere si ndhodnych 10 sloves. Nésledné
postupné slovesa pokldada do zlutych bublin (osoba). Po kontrole a opravé muze
obdobné pokladat slovesa do modrych (¢islo) a nasledné do zelenych bublin (¢as). Je
vhodné, aby pracovali s pomuckou dva zaci najednou, ale kazdy se svymi slovesy. Po
ukonceni mohou spolu diskutovat o tom, proc¢ jsou takto slovesa rozrazena a vymyslet
dalsi slovesa. Po konzultaci s privodcem (vyucujicim) mohou doplnit pomucku ¢i

vytvorit novou.

Reflexe: Slovesné bubliny rovnéz nebyly zatazeny do plant, jelikoz zaci méli pro-
cvicené mluvnické kategorie. I presto vSak byly doporuceny zaktim, kteii cekali na
kontrolu. Bubliny byly rozlozeny pouze jednou, zakim se libil tvar, ale jiz s po-
mitickou nechtéli pracovat. Nabidka rozsiteni pomtcky o vlastni slovesa zaky spise

odradila.

4.1.7 Slovesa — pravidla slovesného zpisobu

Popis: Pravidla ke slovesnym zptsobtim obsahuji barevné rozlisené nadpisy, defi-
nice a priklady. Karty s definicemi a priklady jsou zezadu barevné oznacené podle

nadpist.

Cil: 74k rozpozné rozdily mezi jednotlivymi slovesnymi zptisoby. Na zakladé na-
bytych védomosti dokaze vytvorit vlastni zapis. Zak diskutuje se spoluzdky a s vy-

ucujicim, sdéluje mu své navrhy, prijima konstruktivni kritiku.

Prace: Zak si rozprostfe viechny karty pred sebe, na zékladé lekce si zkusi sam
vytvorit zapis prilozenim spravnych karet pod sebe. Kontrolu provede otocenim
karet, které barevné odpovidaji. Pro zapsani zapisu je nutné, aby si zak po interakci
s touto pomitickou splnil praci s didaktickym materidlem Slovesny zptsob tabulka.
Dale je pak vhodné, aby prodiskutoval s dal$im zadkem provedenim zapisu. Po diskusi

konzultuje s pruvodcem (vyucujicim), ktery jeho zapis schvali.

Reflexe: Jelikoz zaci méli jiz lekci na slovesny zpusob za sebou, slouzila tato po-
miticka jako doporuceni pro ty zaky, ktefi se dopoustéli mnoha chyb v opakovacich

cviceni na urcovani mluvnickych kategorii v pracovnim sesité.
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Obrézek 4.8: Slovesny zptsob - pravidla

4.1.8 Slovesa — slovesny zpisob v tabulce

Popis: Pomiucka obsahuje tabulku a slovesa. Druhy slovesnych zptisobt jsou ba-

revné rozliseny. Karticky se slovesy jsou z druhé strany barevné oznacena.

Cil: Zak urdi spravny slovesny zpusob. Zak pracuje s chybou, umi ji pfijmout

a poucit se z ni.

Prace: Zak si rozlozi pomicku pred sebe. Nasledné si zkusi piifadit slovesa do
vhodnych sloupeckii. Kontrolu provede otoc¢enim karty se slovesem. Zvladne-li bez
chyby v radé urcit alespon 5 sloves, muze si zkusit napsat zapis, ktery nasledné
zkonzultuje s privodcem.

Reflexe: Lekce i cviceni zamérené na slovesny zpusob maji zaci jiz za sebou. Pomiic-
ka byla pouze v nabidce pro zaky, kteri casto chybuji pravé v urcovani slovesného

zptsobu. Zaktm urcovani slovesného zpusobu neéinil takové problémy, aby bylo

nutné pomiticku zarazovat do jejich tydennich plani.
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Obrazek 4.9: Slovesny zptisob - tabulka

4.1.9 Véta jednoducha a souvéti — fetéz

Popis: Didakticky material se skldda z nékolika Tetézi. Jeden Tetéz obsahuje vétu
jednoduchou, ¢i souvéti a napisy ,,véta jednoducha“ a ,souveti“. Napisy jsou z druhé
strany prazdné, jsou-li napisy nepravdivé pro konkrétni vétu, jsou z druhé strany
karticky prazdné, jedna-li se vsak o pravdu, napis se opakuje. Prisudky jsou ve

vétach podtrzené vinovkou. Nékteré véty jsou vybrané ze svétovych zajimavosti.

Cil: Zak rozpozna vétu jednoduchou a souvéti. Zak nalezne hlavni rozdil mezi

souvétim a vétou jednoduchou.

Prace: Zak si vybere 10 vét, srovna si karty tak, aby byla vzdy vidét konkrétni
véta, ,véta jednoducha®, ,souvéti“. Nasledné se pokusi urcit, zda se jedna o vétu
jednoduchou, ¢i souvéti. Kontrolu provede otoc¢enim karet s nadpisy — vidét tedy
ziistane pouze konkrétni véta a vhodny nadpis. Po splnéni 10 vét si zak rozdéli
véty do dvou sloupeckii podle toho, zda se jedna o souvéti, ¢i nikoli. Poté se pokusi
si vymyslet, podle ¢eho se véty rozdéluji. Své myslenky si bude moct zapsat do

sesitu.
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Obrazek 4.10: Véta jednoduchéa a souvéti - retéz

Reflexe: Zaci si pro praci s pomtckou mohli vybirat mezi dvéma didaktickymi
materidly zamérenymi na rozliSovani jednoduchych vét a souvéti. Zaci si vice vybirali

tuto verzi pomicky. Zaujalo je zejména otaceni karticek a zptsob spojeni karticek.

Zéaci rovnéz méli za kol napsat do sesitu jednu vétu jednoduchou, jedno souvéti
(z didaktického materidlu ¢ vlastni) a tip, ¢im se rozlisuji. Pouze jedna zakyné
dokézala napsat postreh, podle ¢eho se véty déli. Ostatni zaci zapis do sesitu neucinili
a pouze si otaceli kartickami. Nékteri oduvodnovali chybéjici zapis tim, Ze nedokazou
sami vymyslet véty, i pfes upozornéni, ze véty mohou opsat z pomiucky. Priklady
vét si zapsali, az kdyz jsem se k nim posadila a vybrala jim vétu.

Pro dalsi praci s retézy bude nutné zvysit atraktivitu pomtcky, napriklad vloze-
nim barevného podkladu, ¢i zménou obsahu vét. Rovnéz bude vice upozornovano
na vystupy, které musi zak splnit po praci s pomtckou (konkrétni vystupy budou

zapisovany do tydennich plant).
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4.1.10 Véta jednoducha a souvéti — déleni

Popis: Didakticky material obsahuje dva nadpisy (véta jednoducha a souvéti),
konkrétni priklady vét a prazdné ¢asti pro volné psani. Nékteré véty jsou prevzaty
z pracovniho sesitu z ¢asti vénované jednoduchym vétam a souvétim, tudiz by pro

né melo byt snazsi urcovani.

Pravici lidg s
mamutich srgg. oo ¥ Bltkasy

Pravéci lidé se usazovali v blizkosti ;
lovili mamuty.
mamutich stid & MTMIMIHMM L8 i
2 plednich 2ubd.
Mamuti méli diouhé kly, které se vyvinuly

2 pfednich zubd.

_ P/

Pes preskofil plot, ktery byl wysoky.

Obrazek 4.11: Véta jednoducha a souvéti - déleni

Cil: Zik samostatné tvoif véty jednoduché a souvéti, zék dokaze vytvorit smyslu-
plné souvéti z jednoduchych vét a naopak. Zak spolupracuje s zékem, nebo s pri-
vodcem. Zak pozitivné piijimé konstruktivn{ kritiku. Zak dokaze konstruktivné kri-

tizovat.

Prace: Zik vytvoii dva sloupecky. Jeden sloupecek bude zahrnovat souvéti a druhy
sloupecek véty jednoduché (dle nadpisi). Vzdy si je jedno souvéti a jedna jednodu-
chd véta obsahem podobnd. Ukolem je tedy dét tyto véty do jednoho fadku a do
prislusného sloupecku. Nema-li véta dvojici, zak sam vymysli vétu, kterou zapise

mazacim fixem do volného pole. Kontrola privodcem je nutna.

Reflexe: Doslo ke zméné prace s pomuckou. Zaci nemuseli davat obsahové podobné
véty do radku, jelikoz material obsahoval mnoho vét a zaci by stravili vice casu

hledanim dvojic nez rozrazovanim. Tato pomtcka nebyla tolik oblibena.
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Pro vyssi atraktivitu by bylo mozné pomtcku podlozit barevnym papirem, nebo
vytvorit podkladovou desku se suchym zipem, aby zaci mohli véty ,pripeviovat

k sobé. Taktéz by mohly zvysit zdjem o pomtcku véty tematicky blizsi zaktm.

4.1.11 Matematické karty

Popis: Matematické karty jsou takovymi, které se vzdy zaméruji na urcity matema-
ticky problém. Karty jsou oznaceny ¢isly a kazda strana ma své pismeno. Pismena
symbolizuji obtiznost (A = snazsi, B = obtiznéjsi). S kartou mohou pracovat po
vzajemné dohodé pouze dva Zaci najednou. Jeden zdk nemiize mit u sebe vice karet.

Slovni tlohy jsou zaméreny na situace blizsi jejich zivotim.

Obréazek 4.12: Matematické karty

Cil: Zak spravné prevadi jednotky délky, hmotnosti a objemu, zak provadi zakladni
matematické operace (s¢itani, od¢itani, nasobeni, déleni), Tesi tlohu dle spravného
pracovniho postupu.

Prace: Zaci si nejdrive prectou obé zadani a posléze se sami rozhodnou, jakou

variantu budou zpracovavat. Jedna-li se o vypocet prikladu ¢i prevod jednotek, zaci
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si opiSou ¢islo a pismeno karty a prepisou dané priklady. Pokud je na matematické
karté slovni tloha, zapisi si pouze ¢islo a pismeno karty a do sesSitu rovnou budou
pokracovat zapisem, prikladem a odpovédi.

Reflexe: Zaci se tésili na praci s kartami vice nez na vypocet prikladu z pracovniho

karet rovnéz doplnéna o piiklady z pracovniho sesitu.

Nekteri zaci si zpoc¢atku cenili moznosti prace s kartami, pozdéji na né ovsem zapo-
minali. Presto pTi kazdém sezndmeni s tydennim planem, kde byly karty zarazeny,
zaci vzdy projevovali nadseni. Nékteri zaci nebyli pti praci s kartami tak ohleduplni

a nékteré karty byly zohybany, a dokonce se na jeden tyden jedna karta ztratila.

Celkove se karty zakium zamlouvaly, néktefi zaci radi vypracovavali obé strany karet.
klady. Pro vylepseni karet by bylo pro pristé vhodnéjsi promyslet a lépe naplanovat

organizaci vypujcovani karet, aby se jiz karty neztracely.

4.1.12 Ptevody jednotek

Popis: Prevody jednotek jsou tabulky. Kazda tabulka se zamétuje na urc¢ité jed-
notky (délky, hmotnosti a objemu). Kazd4 jednotka obsahuje takovy pocet okének,
kolik obsahuje rad.

Cil: Z&k pracuje dle pracovniho postupu, zék s pomoci tabulky dokéze prevadét

zékladni jednotky.

Prace: Zaci si vyberou vhodnou tabulku pro prevody. Néasledné zapisuji ¢islice do
prislusnych oken dle zadani. Ma-li dana jednotka vice oken, okno vpravo v ramci
jednotky predstavuje jednotku. Po zapséani cislic do tabulky zak pridava nuly, dokud
nedosahne chténé jednotky. V misté stfetu dvou barev se poté zapisuje u cilové

jednotky desetinnd carka.

Reflexe: Pomiicka byla predstavena v ranni elipse a posléze znovu na zacatku lekce,
kde jsem s ni pracovala a poté i kazdy zak prevedl jedno ¢islo na zkousku. Nékteri

zaci uprednostnovali spise prevody pomoci nasobeni a déleni desitkami, stovkami,
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JEDNOTKY DELKY

JEDNOTKY HMOTNOSTI

Obrazek 4.13: Prevody jednotek

popiipadé tisicem. P¥i tomto postupu se dopoustéli ¢astych chyb. Zakim jsem po-
sléze individualné vysvétlovala praci s pomuckou. Pomiicka se nésledné stala velmi
vyuzivanou a oblibenou mezi zéky. Pozd&ji byla tabulka nedostatecné velka. Zaci
proto vyuzivali pro praci s pomiickou i mazaci tabulku, aby si mohli fady dopsat.
Material bych tedy rozsitila o vice okének. Pro rychlejsi pochopeni prace s tabulkami

bych zameéfila jednu celou lekei vénovanou piimé praci s tabulkami.

4.2 Popis vybrané bézné zakladni skoly

Pro realizaci mnou navrzenych didaktickych p¥iprav jsem si zvolila jednu ze zaklad-
nich skol libereckého regionu, ktera je umisténa ve mésté s vy$S$im zastoupenim déti

ze sociokulturné odlisného prostredi.

4.2.1 ZAakladni skola

Zakladni skola je situovana ve stfedné velkém mésté, kde se nachdzi i jiné zakladni

skoly. Jedna se o stfedné velkou béznou spadovou skolu, jez je rozdélena do dvou
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pracovist. Na odlouc¢eném pracovisti se nachazi pouze 1. stupen. Na hlavni budové
sidli prvni i druhy stupen. Na prvnim stupni jsou vékové smisené t¥idy (trojroci
a dvojroé¢i). Skola (hlavni budova, kde se nachazi také tiida sledovanych zaki), je
vybavena novou kuchynkou s jidelnou (uréené pro vyuku), dilnami, velkou a malou
télocviénou a pocitacovou ucebnou. Aredl hlavniho sidla skoly nabizi nové zrekon-
struované sportovni hristé (hfisté na tenis, fotbal, basketbal, parkurové hiisté), dve
Skolni zahrady a sklenik. Skola zahrnuje $koln{ jidelnu, $kolni knihovnu, druzinu
i gkolni klub. Zéci se mohou po vyucovani piihlasit na doucovani zdarma, ¢ do

volnocasovych krouzk.

Skola je inovativni, u¢itelé vyucuji podle modernich vyucovacich metod, vyuzivaji
prvky alternativni pedagogiky Montessori, zazitkového vyucovani aj. Tridy na prv-
nim stupni jsou vékové heterogenni. Vyucujici kladou diraz na individualni pristup,
proto pocet zaki ve t¥idé byva nizsi (kolem 14 Zaki). Skola se zapojuje do mnoha
projektti, napr. Ovoce a zelenina do skol, Desatero pro primarni prevenci, Doucovani
zaku ¢i Sitovani (vzdélavaci kurzy pro uditele).

Pani Teditelka je oteviena Montessori pedagogice, ve tridach na prvnim stupni se
nachazi didakticky material dle principi Montessori a pedagogové zarazuji prvky
alternativni pedagogiky do vyuky. Ttidy na prvnim stupni jsou vékové heterogenni,

zaci casto mivaji vyukové bloky a pracuji dle tydenniho planu.

I prestoze skola je spadova, vyuziva inovativni vzdélavaci metody, nabizi atraktiv-
ni programy a neustale vzdélava své pedagogy, ma problémy pii nabirani novych
zékt. Dle pani Teditelky se pfed nékolika lety sesel ro¢nik s vice romskymi zaky,
coz vytvorilo zakladni skole ,nalepku“. Od té doby se v této Skole soustreduje vice

romskych déti a rodic¢e z majoritni spolecnosti vyhledavaji skoly jiné.

4.2.2 Trida

Trida, ve které byl realizovan autorsky alternativni vzdélavaci program, se nacha-
zela v prizemi na hlavni budové. V prizemi byly rovnéz zbylé tfidy prvniho stupné,

kuchynka s jidelnou, sborovna pro prvostupnové ucitele a kabinet pro asistenty pe-
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dagoga. Naproti tridé se nachazela pohovka, dalsi pohovka byla umisténa na druhé
strané chodby u dalsich t¥{d. U kiesilka bylo akvarko s tiidnim kieckem'. Chodba
rovnéz disponovala polickami ohrani¢enym prostorem s kulatymi stoly a zidlemi pro

pripadnou praci na chodbé.

Materialni zazemi

Trida byla velmi dobfe materidlné vybavena. Ve tiidé se nachazely skiiné s vy-
tvarnymi potfebami, uzptisobené police s didaktickym materidlem, mala knihovna,
supliky pro skolni pomticky zaki, police a skiinky s portfolii zakt, koberec pro elip-
su a koberec se slepou mapou Evropy, model kostry clovéka, interaktivni tabule,
dvé magnetické tabule, dlouha vysouvaci kiidova tabule, za niz byla umisténa také
tabule na fixy. Na zdech visely vzdélavaci plakaty a pravidla tiidy, které si spolec-
né vytvorili. Lavice byly zpocatku rozestavény do polouzavieného kruhu (diive do
tvaru podkovy, ale po prichodu novych zakt, se musely pridat lavice). Béhem uplat-
tovani programu bylo z lavic vytvofeno nékolik hnizd. Zaci presto méli k dispozici

volny prostor pro svobodny pohyb.

Bézna vyuka

Jak bylo jiz vyse zminéno, ucitelé vyuzivali prvky alternativni pedagogiky. Kon-
krétnéji v této tidé maji zaci rozdélenou vyuku do tzv. blokt. Vyuka (prirodopis,
anglicky jazyk a informatika), kterd je vedena jinymi uciteli, je vice tradi¢ni. Na
ostatni predméty pod taktem t¥idni pani ucitelky maji zaci tydenni plany. Na za-
c¢atku daného bloku probihd hromadné vyucovani. Ve zbytku c¢asu bloku zaci pracuji
na tydennim planu, dle orientace bloku. Vypracované tikoly z tydenniho planu jsou
ohodnoceny znamkou. Nestihaji-li dand cvic¢eni, mohou si vzit plan domi. Préace

s pomiuckami probihd pouze pti osvétlovani vyuky.

Kazdé utery a c¢tvrtek mivali dilny ¢teni a psani. Vystupem dilny cteni je vzdy

pracovni list. V prubéhu druhého pololeti maji zaci za kol odprezentovat dvé dila,

'Kazdy tyden zvolend dvojice zaki ze tiidy akvarko vydéistila a po cely tyden se o kiecka starala,

tj. dopliiovani krmiva, vyménovani vody.

69



na kterych pracovali béhem dilny psani. Zaci méli rovnéz za tikol kazdé pololeti
vytvofit scrapbook na historické téma dle jejich vybéru.? na historické téma dle

jejich vybéru.

Popis zaku
Do vékové heterogenni tiidy dochézeli zZaci ze 4. a 5. ro¢niku. Tyto ro¢niky se spojily

ve skolnim roce 2019/2020 z divodu stéhovani zaki.

Pocet zakia se pohyboval kolem 14. Na konci ledna 2021 do tfidy nastoupila no-
va zédkyné (ddle bude oznaCovana jako Petra , kterd se ,na zkousku“ prestéhovala
z détského domova za svymi rodic¢i. Béhem bfezna a dubna 2021 pristoupily 4 déti
ukrajinskych uprchliki (dva chlapci a dvé divky). V dobé zahdjeni programu doché-
zelo do tridy 18 zakil, z toho tedy 4 zaci z Ukrajiny se silnou jazykovou bariérou, 2
Zaci se snizenymi vystupy (jeden zak ¢ekal na uvolnéni mista v praktické skole), 1
zak s poruchami uceni (vyuzival 3. stupen podpurnych opatieni), 1 zak s podezienim
na poruchu autistického spektra, 1 zdkyné s individudlnim planem (¢astecné doméci
vzdélavani) a zaroven 2 zaci vcetné jejich rodin byli kontrolovani orgdnem pro so-
cidlné-pravni ochranu déti. Ve tridé plisobila spolecné s pani ucitelkou i asistentka

pedagoga.

Klima

V pribéhu naslechovych hospitaci tiidy v lednu a tinoru 2021 jsem zaznamenala,
ze Petra narusovala pohodu a klidné t¥idni klima. Znala se totiz s jednou z zakyn
(dale bude zminovana jako Mariana) a mély mezi sebou néjaké spory. Celkové se
t¥ida zdala pracujici, klidna a p¥atelska. Zaci si o piestavce povidali, hrali hry nebo
spolecné néco vyrabéli. Behem hodin pilné pracovali, dokazali se dlouho soustiedit na
jednu ¢innost (doplnovéani i/y do ¢ty vét délali dohromady 30 minut). Béhem vyuky
se navzajem nerusili, podévali i prijimali konstruktivni kritiku, dokazali se slovné

ohodnotit a navrhnout plan pro jejich zlepsSeni. I pres celkové pozitivni a pratelské

2Vlastnoru¢né vyrabéna mald kniha, tabulka ¢ plakat, ktery seznamuje s uréitou tématikou.

Ve vytvoru by se méla nachazet rizna okénka s dtlezitymi informacemi a obrazky.
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klima se zdaly vztahy mezi Petrou a ostatnimi zaky vyostfené. Navzajem spolu
nechtéli pracovat, sedét, ani komunikovat. Kolektiv nechtél mezi sebe Petru prijmout
a ani Petra neprojevovala snahu o ptijeti mezi déti. Konflikty ovsem vznikaly pouze

mezi Marianou a Petrou.

Dalsi pozorovani zaki jsem provadéla tésné pred zavedenim mého programu (v dub-
nu). Klima ve t¥idé se zménilo. Vznikaly ¢asté konflikty mezi ¢eskymi a ukrajinskymi
zaky. Ukrajinsti zaci méli casté konflikty i mezi sebou. Tyto konflikty byly casto
zornéni svych spoluzaku (pouzivani mobilniho telefonu, kopéani a dal$i nevhodné
zachdzeni s gymnastickym mic¢em). Obrat nastal rovnéz mezi Marianou a Petrou,
které se nyni staly kamaradkami. Jejich pratelstvi nebylo ovsem takovym chténym
prinosem. I kdyz byla nyni Petra prijata mezi zaky, kolektiv nebyl tak uceleny, jako
se zdalo byt na zacatku pololeti. Zaci hiife udrZeli pozornost, neustéle narusovali

hodinu, byl zvysSeny pocet konfliktii, celkové zaci porusovali sva nastavena pravidla.
V prubéhu zavedeni alternativniho zptsobu vzdélavani se chovani zaki zhorsovalo.
Ve tridé se objevily znamky sikany. Situace se fesila s rodic¢i, ménila se organizace

lavic a zasedaci porddek a do vyuky byly zatazeny preventivni prvky proti Sikané.

4.3 Prabéh realizace vyuky

Vytvorené pripravy dodrzovaly nékteré z principi Montessori pedagogiky. Zminéné
nabidky ¢innosti nemohly totiz zcela podléhat jejich zasadam, kvili nepripravenosti
déti. Zaci byli nejdifve sezndmeni s novymi pravidly, dalsi hranice mély byt postu-

pem formovany.

NizZe jsou uvedeny a popsany didaktické pripravy jednotlivych lekci, které jsem na-

vrhla, ve tiidé zrealizovala a nasledné reflektovala.
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4.3.1 Didakticka priprava — uvitaci elipsa

Datum: 25. 4. 2022

Roénik: 4. a 5.

Predmét: Uvitaci elipsa

Pomiicky: tydenni pldn, micky (jeden pro Zdky, jeden pro mé), triangl

Cil: ZAci ziskaji nové tydenni plany, Zaci se postupné seznamuji s novymi pravidly.
Z4ci shrnuji své myslenky a zazitky do smysluplnych vét a sdileji je s ostatnimi, zaci

naslouchaji svym spoluzakiam.

Kompetence: komunikativni, socidlni a persondlni
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Tabulka 4.1: Didakticka priprava — uvitaci elipsa

Cas

Cinnosti

Pomiicky

Poznamky

8:00

Usazeni do elipsy + pozdra-
veni se s zaky, uvitani nového
tydne. Pozdravim se s zaky,
privitdm je do tfidy. Prove-
dou rychlou kontrolu prezen-

ce.

Triangl

K sobé do seSitu si udélam

carku, kdo je pritomen.

8:03

Sdileni Vyzvu zéky, aby se se
vSemi podélili, co délali zaji-
mavého o vikendu. Kdo ne-
bude chtit mluvit, posle mi-
¢ek rovnou dal. Sdileni uza-

viu svym sdilenim.

Micek

8:20

Seznameni s novymi pravidly

Navazi na mé sdileni (vypréa-
véni o pripravé na tento ty-
den) a predstavim se zakum
jako nova docasna pani ucitel-
ka. Déle jim vysvétlim nova

pravidla:

- Z4ci mohou pracovat na riz-
nych mistech ale vzdy tak,

aby se navzajem nerusili.

- Pokud 7Zaci stihnou sviij
plan diive, budou moci vy-
brat nabidky ¢innosti pro da-
ny tyden (vytvarny koutek,
vybér spolecenskych her, ¢te-
narsky kout, aktivity s po-

muckami).

Pravidla pfi praci s pomic-
kou jim pfipomenu pfi pred-

staveni pomtcek.

73




- Naskytuje se moznost indi-
vidualniho upraveni tydenni-
ho planu (pridanim vice akti-
vit, zaméTeni na jejich oblast
zajmu, ¢i problematiky, kte-

rou si chtéji vice procvicit).

- Béhem prace se mohou ra-
dit se spoluzaky nebo mohou
vyuzivat ruzné pomucky (ne-

plati pfi samostatné praci).

- Nikdy by vSak neméli rusit
ostatni spoluzaky, a ani pra-

covat za nékoho jiného.

- Jakmile zaci splni okruh
v planu, budou mi predkla-
dat splnéné okruhu ke kont-
role, dokud nebudou mit vse
spravne.

- Samostatné prace jsou ta-
kové ukoly v planech, které
jsou obodované, aby zaci mé-
li zpétnou vazbu z toho, jak
latku ovladaji. Také se nesmi
s nikym radit a vyuzivat po-
miicky béhem vypracovavani
se.

- Na zvukovy signal (hra na
triangl), ktery zaslechnou na
chvili prerusi praci, jelikoz se
jedna o signal, po kterym
jim musim sdélit néco dulezi-
tého (organizace, upozornéni

apod.).

Na zakladé vysledkt ze samo-
statné prace je moznost indi-

vidualni tpravy planu.
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- Z4ci si mohou na svych pla- Budou zadavany dobrovolné
nech pracovat ihned po pti- tkoly na domaéci procvicova-
chodu do skoly. ni.

- Nesmi si brat préaci z plani
domti.

- Ve volnych chvilich (¢ekéani
na pomucku, ¢ekani na kont-
rolu) si mohou vzit pracovni
listy, vytvaret ve vytvarném
koutku, ¢i si ¢ist.

S zaky si pohovorime o no-
vych pravidlech, zodpovim

jejich pripadné dotazy.

8:35 | Tydenni plan Tydenni | Kazdy roénik ma jiny plan
Navéazi na tydenn{ plan. Zaci plany pro | + Zaci se snizenymi vystupy
si sami vezmou sviij plan. vSechny | a individualnim planem

Nastinim zaktm, ¢emu se bu-
deme tento tyden vénovat, co
vsechno najdou ve vytvarném
koutku.

8:40 | Préace na tydennich planech

Prabéh vyukové jednotky: Zéci jiz méli zkuSenosti s plany. Zmény ve vyuce
nebyly prilis vyrazné, jednalo se spise o obmény, vice svobody a vice prostoru pro
vlastni jednéni. Z divodu skolnich akei (divadlo, spolecné péleni ¢arodéjnice a opé-

kéni) a nové zavedenych pravidel, méli zici naplanovanych ¢innosti méné.

Reflexe: Pri sdileni vikendovych zazitkti a dojmu jsem nevyuzila micky, ale zaci
si predévali slovo dotykem, ¢ kjvnutim. Zakim se nova pravidla zalibila, nejvice je
zaujalo neznamkovani tydenniho planu a moznost prace mimo lavice. Rovnéz uvitali
vybér patecnich koutki, kde byly v nabidce i spolecenské hry. Béhem predstavovani
pravidel jsem zapomnéla zminit, Ze dilna psani a dilna ¢teni ziistava rozvrhove stejné.
Tuto chybu jsem napravila nasledujici tyden pii uvitaci elipse. Tento tyden zustaly
na bazi dobrovolnosti nejen kvili novym pravidliim, ale i skolni akci, ktera zkracovala

tyden. Pti vysvétlovani ¢innosti v tydennim planu vznikaly prilis dlouhé prodlevy.
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Nasledujici tyden jsem si jiz zéky rozdélovala dle roéniki. Zaci si zacali nosit pracovni
sedity k vysvétlovani tydenntho planu. Zaci udrzeli pozornost po celou dobu elipsy,
prijali nova pravidla, nemeéli namitky, pripominky, nebo jiné navrhy. Celkové byli
spokojeni.

Prtbéh prvniho tydne po zavedeni novych pravidel:

Zéci si pomalu zvykali na nova pravidla, byli pfekvapeni z kontroly tydennich plant.
Délala jim obtize priibézna kontrola, do té doby byli zvykli odevzdavat vsechny prace
najednou. Zaci byli pribézné informovani o tom, ze tydenni plan maji hotovy pouze
tehdy, kdyz je bez chyby. Rovnéz mohli pouzivat nabizené a doporucené pomrtcky.
Zéci nevyuzivali pomticky a lehce je odradilo mnou vraceni jejich tydennich plant.
Nekteri zaci mi predlozili vypracované tkoly az v patek. Nova pravidla oslovila jednu
zakyni, ktera méla vSe splnéné jiz ve sttedu. Sama poté prisla s ndvrhem, zda muze

ve svém volném case pracovat na scrapbooku.

4.3.2 Didakticka priprava na vlastivédu (déjepisna cast)

Datum: 27. 4. 2022
Ro¢nik: 4.
Predmeét: Vlastivéda
Téma: Premyslovci

Pomiucky: Staré povésti ceské, komiksova kniha, plakaty s povéstmi, odstavce
z ucebnice, (papiry, mazaci tabulky a fix)

Cil: Zak vysvétli viznam svatku 28. zai{, zak charakterizuje sv. Vaclava, zak strucné
prevypravi pribéh ¢i povést o Premyslovcich.

Kompetence: k uceni, obcanské, digitalni.
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Tabulka 4.2: Didakticka priprava na vlastivédu (déjepisna ¢ast)

Cas | Cinnosti Pomicky | Poznamky
10:55 | Pualkruh — brainstorming
. Kdo je Premyslovec?
Zaci se posadi do pilkru-
hu pred interaktivni tabuli. Sv. Vaclav
Na tabuli bude velky napis
PREMYSLOVCIL. Zéci bu- Nékteré otazky/pojmy mize
dou mit za tkol pripisovat .. . v ,
pripsat i vyucujici. (sv. Vac-
k népisu informace (heslovi- U .
9 Lbert - 5 | lav a knize Vaclav, vrazdy,
té), které znaji o Premyslov- Libuse)
cich,
, nebo co by se o nich
chtéli dozvédét.
Po zhruba 6 minutach se ak-
tivita ukondi.
11:05 | Vyucujici projde vsechna slo- | Na  ko- | Piipadnd oprava pravopis-
va a véty spoletné s zaky. Za- | beretku | njch chyb.
ci vysvétli, co tim pojmem ¢i | bude ko-
otazkou presné mysleli, bu- | miksova
de-li to nejasné. kniha,
Brainstorming se uzavre plakaty
s tim, ze vSechny informace Sv .po-
se objasni diky pomiickam, vestmi,
které budou pripraveny na odstavce.
koberecku vzadu na koberci. | * ucebni-
ce, Staré
poveésti
Ceské
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11:15

Prace s pomuckami

A) Zéci si sami vyberou, s ja-
kou pomiickou budou praco-
vat.

B) Vyucujici rozda pomucky
zakum.

Z4ci budou moci pracovat ve
dvojicich, nebo samostatné,
bude zélezet na mnozstvi po-

mucek.

Zéci budou mit za tkol pro-
studovat si texty a prTipra-
vit si malou lekci/prezentaci
o daném okruhu, ktery ma-
ji, tedy — najit vhodné ob-
razky, vyhledat (pro né za-
jimavé) informace tykajici se
Premysloveti, nebo pripravit
si pribéh, ktery prevypravi.

Mohou si vzit k pomoci pa-
pir, pastelky, mazaci tabul-
ku, ale také mohou pracovat
zpaméti. O daném okruhu by
méli byt schopni Tict kazdy

alespon 5 vét.

Zaci si mohou posedat k la-
vicim, nebo mohou zustat na

koberci.

Kapitoly v knihach budou

oznaceny listeckem.

chodit

a prohlizet, jak zaci pracuji,

Vyucujici by mél

popripadé jim dopomoci.

11:45

Elipsa na koberci

Z4ci se usadi do kruhu na ko-
berci a postupné kazdy pre-
vypravi o ¢em je jeho uryvek.
Co se v ném dozvédél za in-

formace.

Proc¢ Libuse hledala muze?

Jak skoncil posledni vladce

7 Velkomoravské 1ise?

Byli tedy Premyslovci Cesi?
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Zéci i vyucujici se nasledné
doptavaji na informace, které
ho zajimaji, a které se nedo-
zvédel ze svého textu. Miuze
se rozvinout konverzace/dis-
kuze nad tématem.

12:05 | Interaktivni tabule

Po prezentacich a nasledném
fizeném rozhovoru o Premys-
lovcich se zaci preskupi pred
interaktivni tabuli a nyni
upravi dané informace — pte-
pisi barevné, ¢im jsou si jiz
jisti, napisou heslovité odpo-

vedi k otazkam.

12:10 | Shrnuti, zhodnoceni

Vsichni  spolecné uzaviou
Upravy a s vyucujicim po-
stupné znovu projdou nové
informace, smazou chybné
a osvetli si nejisté.

Zéavérem shrnou, co vSechno
nyni védi o Pfemyslovcich.
12:23 | Uklid pomticek, t¥dy, od-

chod na obéd, ¢i domu.

Pribéh vyukové jednotky: Misto brainstormingu jsem rozdélila tabuli na tii ¢as-
ti: ZNAM, CHCI SE DOZVEDET, DOZVEDEL/A JSEM SE. Zéci jiz tuto metodu
znaji a je jim blizka.

Zpocatku zaci nechtéli chodit k tabuli, stydéli se cokoli napsat, jelikoz si nebyli jisti
a rovnéz nikdo nechtél byt ten prvni. Nejdrive jsem poukazala na ¢asovou osu s ces-
kymi déjinami, kdyz zaci namitli, Ze si uz nic nepamatuji. Poté jsem na tabuli pti-
psala do sloupce ,ZNAM* pojem ,sv. Vaclav“ a vrazdy v rodiné Toto zdky zaujalo
a zacali vpisovat otazky, na které by chtéli znat odpovéd. Nekteri zaci se ostychali, ¢i

projevovali nezajem o Premyslovce. Po upozornéni, Ze si mohou sami nastavit barvu
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pisma, se nakonec kazdy zak rozhodl pripsat informaci na tabuli. Nasledné si za-
ci vytvorili dvojice. Kazda dvojice si vybrala vhodné pomtcky. Nékterym dvojicim
(slabsim zakam) jsem doporuéila, jaké materidly jsou pro né vhodnéjsi. Z pocatku
mé doporuceni nebrali v potaz, ale v poloviné ¢asu vypracovavani prezentace si na-
konec vybrali doporucené texty. Rychlost pripravy na prezentaci byla velmi odlisna,
nékteri zaci si pouze precetli své texty a ucinili jen strohy zapis, jini zaci vypisovali
rozsahlé texty. Po prezentacich jsme pracovali s interaktivni tabuli. Pridali se k nam
i zaci z Ukrajiny, ktefi v prvni ¢asti vlastivédného bloku mivaji lekce ¢eského jazyka.
Spole¢né jsme zodpovédéli vzniklé otazky, opravili jsme nepfesné, nebo zavadéjici

informace a shrnuli zjisténé zajimavosti.

Reflexe: Cile hodiny byly naplnény. Zakim se jednotlivé prezentace povedly. Sami
si mezi sebou pokladali otazky. Zaujaly je rodinné neshody prvnich Premyslovci.
Ukrajinsti zaci se z pocatku z divodu jazykové bariéry nechtéli zapojit do tématu
Premyslovet, spolecné zaveretné shrnuti je velmi zaujalo. Uvodni zapisovani na ta-
buli zabralo vice ¢asu, nez jsem ocekavala, to by bylo potieba pristé pojmout jinym
zpusobem.

4.3.3 Didakticka priprava na hodnotici kruh a aktivity

Datum: 29. 4. 2022
Roé¢nik: 4. a 5.
Téma: Carodéjnice

Pomicky: interaktivni tabule, omalovanky (¢arodéjnice), Dobble Harry Potter,
Karty na zapamatovani, Cerny Petr, ¢arodéjnice na paleni, fix, mazaci tabulka,

triangl.

Cil: Upevnovani pozitivnich vztahu ve tiidé, zaclenéni novych zaki z Ukrajiny, zaci
vysvetli vyznam paleni ¢arodéjnic, zaci se ve tiidé vzajemné respektuji, neomezuji
své spoluzaky v praci.

Kompetence: socidlni a komunikaéni (Zaci komunikuji mezi sebou, prijimaji do

hry nové ¢leny)
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Tabulka 4.3: Didaktickd ptiprava na hodnotici kruh a aktivity

Cas | Cinnosti Pomiicky Poznamky
8:00 | Uvitani triangl Pomocné otazky: Jak se
Na zvukové znameni se Zaci predstaveni jmenovalo? Kdo
sejdou na koberci v elipse. byl hlavnim hrdinou? Znali
Nasledné rozvedeme rozho- jste pribéh jiz drive? Co se
vor o divadelni hte, kterou Vam na ném nejvic libilo?
vidéli prededly den. Jaky mél piibéh konec? Jaké
byly kostymy? Zpivalo se?
8:15 | Shrnuti tydne Fix, maza- | Je tu nékdo, kdo nemluvil
S 7aky si spolecné shrneme, ci tabulka | a chtél by néco rici?
co se tento tyden délo, jaké
byly zmény.
Nasledné zaci nakresli na
mazaci tabulku emotikony
podle toho, jak by shrnuli
tento tyden oni.
Poté si navzajem ukazeme
tabulky a kazdy bude moci
fct, jaké jsou to emotikony
a pro¢ ho nakreslil. Kdo ne-
bude chtit mluvit, posle zna-
meni dotykem dal.
8:27 | Carodéjnice Carodéjnice| Pali nékdo z vas doma ¢aro-

S zaky zacneme Tizeny roz-

hovor o tradici.

na paleni

déjnice? Vite, ¢i to byl pi-
vodni svatek? Pro¢ se pali
carodéjnice? Je na Ukrajiné

néjaky podobny svatek?
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8:35

Zaci, kteff maji plany ho-
tové si mohou vybrat jeden
z koutka.

Zaci by méli brat zietel na
své spoluzdky a hrat didak-
tické hry/plnit pracovni lis-
ty tak, aby se navzajem ne-

rusili.

Plan tyd-
ne, pomtc-
ky Montes-
sori ve tii-

deé

Interaktivni tabule

Na tabuli bude obrazek ca-
rodéjnice s kotlem. Na ko-
tel bude mozné zapisovat
riiznd pismena. Zaci budou
mit za tkol vytvaret z pis-

men slova.

Interaktivni
tabule

Pracovni listy

Zici budou mit k nabid-
ce variaci pracovnich lista
s Carodéjnicemi a carodéji.
Budou moct vybarvovat ne-
bo vytvaret carodéjnici Saty

apod.

Pracovni

listy

Dobble, Cerny Petr, Pamét-

ni ¢isla, pexeso

Karetni

hry
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Tabulka 4.4: Pravidla her

Pravidla her
Dobble

Kazdy hrac¢ dostane jednu kartu, doprostred stolu se polozi zbytek karet v ba-

licku. VSichni hraci hledaji stejny symbol mezi svoji kartou a kartou na balicku.
Kdo nalezne stejny symbol, kartu si vezme. Vyhrava hrac¢ s nejvétsim poctem

karet.

Pamétna cisla
Soubor karet, na kterych jsou znazornéna rizna ¢isla a obrazky, barvy a symboly.

Vybrany hrac¢ nasledné rekne jeden znak a zaci musi vyjmenovat ¢isla, u kterych

byl znak znazornén.

Cerny Petr
Hraci po levici tahnou list od hrace po jejich pravici a kazdou shodnou dvojici
odlozi. Vyhrava ten, kdo bude mit tyto dvojice vylozeny nejdiive. Prohrava ten,

komu ziistane v ruce Cerny Petr.

Pribéh vyukové jednotky: V tento den prisla do tiidy skolni inspekce, coz byla
pro mne i zaky velmi naro¢na situace. Presto mé pani ucitelka nechala vést vyu-
kovou jednotku, projevené duveéry si velice vazim. Pani ucitelka do vedeni elipsy
nékolikrat vstoupila — pokladala détem otézky, chvalila je. Spolecné jsme si povidali
o divadelnim predstaveni, které déti navstivily predchozi den. Kazdy zak mél v né-
kolika vétach zhodnotit divadelni predstaveni, vypovedi déti se nesmély opakovat —

v tomto ohledu mély vyjimku pouze ukrajinské déti.
Poté jsme volné presli k tématu tradic - 3 zakyné shrnuly tradici paleni ¢arodéjnic.

Po prestdvce se Zaci rozdélili do hernich a uéebnich skupin ®. Pokud byli Zaci v herni
skupiné, museli si vybrat mezi nabizenymi koutky, nebo si mohli ¢ist knihu. Do
nabidky jsem rovnéz zahrnula moznost procvicovani matematiky, ¢i ¢eského jazyka

na internetu.

Zéci, ktefi méli hotovy tydenni plan, se s pani uéitelkou piemistili ven na paloucek,

kde spolecné déti prvniho stupné palily c¢arodéjnice. Ja jsem ztstala s poslednimi

3Muj pracovni nizev
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tfemi zakynémi ve tfidé a pomahala jsem jim dopracovat tikoly z tydenniho planu.

Po splnéni planu jsme se spolecné vydaly za ostatnimi détmi ven.

Reflexe: Cile hodiny se podatilo ve velké mite naplnit. Hodnoceni divadelniho pred-
staven{ probihalo déle, nez jsem ocekavala. Zaci si mohli své véty zapsat na tabulku,
aby na né nezapomnéli. Béhem elipsy Zaci pracovali velmi dobte, davali pozor, ne-
povidali si mezi sebou. Rekla bych, Ze jejich chovani bylo ovlivnéno navstévou skolnf
inspekce, nebot si mysleli, Ze inspekce je tam proto, aby pozorovala jejich chovani

a vykony.

Téma tradice paleni ¢arodéjnic probéhlo dle planu, zakyné spole¢né vysvétlily smysl

této tradice spoluzdktim z Ukrajiny.

Nasledné jsme spolecné reflektovali tydenni plan. Reflexe probéhla bez obtizi. Nékte-
ré déti vyjadrily nesouhlas s tim, Ze jim vracim prace, dokud nejsou spravné vyresené
— to povazovaly za velmi naro¢né. Jini Zaci pozitivné ocenili moznost volby ¢innosti
a aktivit z pestré nabidky ukol, pomticek. Jedna zdkyné byla nadsend, Ze jiz ma
vsechny tkoly hotové. Méla jsem velmi dobry pocit z oteviené komunikace mezi
mnou a détmi, i kdyz nékteré déti stale jesté velmi peclivé vazily sva slova / své na-

ZOTYy.

Samostatna prace s tydennimi plany byla pro nékteré déti velmi narocéna. Proto
jsem je na zacatku tydne upozornila, ze na zadané tkoly maji ¢as pravée jeden tyden.
Tuto skutecnost jsme si pripominali i béhem tydne. Presto néktefi zaci svou praci
odkladali a nestihali. V péatek odpoledne jsme méli naplanovano spoleéné péleni
carodéjnic na skolnim pozemku. Nechtéla jsem, aby nékteré déti o tuto akci prisly,
proto jsem se jim individualné vénovala a pomahala jim. Zpétné toto hodnotim jako
chybu, jelikoz si nékteré zakyné zvykly na moji individualni péci a nasledujici tyden

neplnily tkoly tak, jak by mohly.

Pan{ inspektorce z Ceské Skolni inspekce se ma vyuka libila, stravila u mé ve ti{dé
prvni dvé hodiny. Ocenila miij pozitivni, laskavy a trpélivy ptristup k détem. Rovnéz

integraci ukrajinskych déti do tfidy povazovala za dobfte zvladnutou.
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4.3.4 Didakticka priprava na lekci matematiky

Datum: 2. 5. 2022

Roé¢nik: 4. a 5.

Predmét:

Matematika

Téma: postup pri feseni matematické slovni ilohy

Pomiicky: mazaci tabulka, fix, hadiik, interaktivni tabule (prezentace s tlohami)

Cil: Zak fesi matematické slovniho tilohy dle postupu (vytvoii zapis, priklad a od-

povéd), zak naslouchd nazory ostatnich, zak se zapojuje do diskusi.

Kompetence: Reseni problémi, komunikacni.

Tabulka 4.5: Didaktické ptiprava na lekci matematiky

si o tom, ktera tloha je Spat-

né a proc.

Cas | Cinnosti Pomiicky Poznamky
10:00 | Palkruh Triang],
Na znameni (hra na trian- tabulky, .
el ) hadiky
gl) se vSichni zaci usadi s ta- ’ ¢ . e
bulkou a mazacim fixem do | %48 fix .. e e L '. .
dvou az tii pulkruht pred ’
interaktivni tabuli. Uvitani vyucujici
v 1o . e
zakt do lekce matematiky.
interaktivni tabule
10:03 | Diskuse Interaktivni
Na interaktivni tabuli se za- tab.ule, 2
ktm ukdzou dvé verze fege- | ANty
n{ jedné slovni dlohy. S za- | '™
ky rozvedeme TFizenou disku- slovni
tlohy
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Reseni

Zéci by méli dojit k TeSe-
ni, ze ackoli jsou priklady
spravné vyresené, chyba by-
la v porozuméni sl. tlohy.
Pro spravny postup pri rese-
ni sl. ilohy je vhodné vytvo-
Tit zapis, priklad a odpoved.
Vybrany zak shrne.

S zaky si ukaZeme sprav-
né reseni na mazacich tabul-
kach. Béhem toho Zaci zo-
pakuji spravny postup a na-
sledné si jdou pracovat na

svych tydennich planech.

10:15 | SL. tloha — spolecné Teseni | Interaktivni| Kolik zilo ve mésté driive
Na tabuli se promitne zad4- | tabule, obyvatel? Kolik jich je tam
nf daldf dlohy, které si spo- | slovni nyni? Na co se tloha pta?
leéné vyfesime. Navodnymi | Glohy Jakd matematickd operace
otdzkami budu zadkim na- bude v piikladu? A proc?
povidat v postupu. Co vSechno si patii do za-

pisu?

10:22 | Po kontrole spolecného fese- | Mazaci
ni zaci dostanou za kol spo- | deska,
¢itat slovni ilohu na mazaci | slovni
desku. ulohy

10:30 | Hodnoceni Slovni tulohy, které zaci po-

¢itali, maji v tydennim pla-

nu.

Prabéh vyukové jednotky: Na zacatku vyukové jednotky jsme si sedli do piil-
kruhu pred interaktivni tabuli. Nékteri zaci si sedli na druhou stranu koberce, co
nejdal od tabule, aby se mohli pohodlnéji oprit o zed. Po mém doporuceni k prised-
nuti blize k tabuli, si presedli. Jini zaci doporuceni vzali jako moznost byt mi blize,
a zacali si také prisedavat. Pro zvysSeni pozornosti a opatienim kvuli pocatecni se

sikané jsem musela poupravit zasedaci poradek. Organizace zabrala vice ¢asu, nez
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jsem predpokladala. Diskuse probihala zpocatku dle pravidel, zaci se stiidali, ne-

skakali si do Teci, naslouchali. Diskusi jsem musela prerusit, jelikoz se vedla dlouho
a zaci se ke konci zacali vzajemné mast a nemohli zjistit, které reseni je spravné.

Nasledné jsem ukazala spravné reseni a predvedla jsem jim postup na tabuli. Kvili

dlouhému zdrzeni u diskuse u prvni slovni dlohy jsem dalsi dlohu fesila na tabuli
a zaci soubézné na tabulku. Jednotlivé kroky vedli zaci odpovédmi na mé otazky.

Na zaver jsem zopakovala postup Teseni, nasledné ho opakovali zaci. Dalsi slovni
tloha byla vynechéna.

Reflexe: Cile lekce byly naplnény pouze z éasti. Zaci zpo¢atku byli otevieni diskusi,
kterd probihala podle planu. Bohuzel vsak nedokazali spravné argumentovat, a sami
sebe zmatli. Nékteri zaci se béhem Teseni slovni tlohy nesoustiedili. Lekci jsem proto
zkratila. I kdyz jsme tuto slovni tlohu pocitali spolecné, déti v ni ¢asto chybovaly
(pocetni chyby, porozumeéni textu, chybéla ¢ast postupu...). Nékteri zaci slovni ilohu

nedokon¢ili.

Do ptistiho tydenniho planu zafadim dalsi slovni dlohy, aby si déti toto ucivo vice

procvicily. Rovnéz nebudu davat tak velky prostor pro diskusi.

4.3.5 Didakticka priprava vyuky vlastivédy — volné psani
Datum: 10. 5. 2022

Roé¢nik: 4. a 5.

Mezipfedmétové vztahy: Cesky jazyk, Vlastivéda

Téma: Volné psani 4 vét na téma z vlastivédy (4. — Premyslovci, 5. stoleti pary)
Pomiucky: Mazaci tabulka fix, Skolni sesit, psaci potreby

Cil: Zak popise strucné vybrané obdobi ¢i vytvori asociaci s danym obdobim a for-
muluje do vét, zak pri praci nerusi ostatni zaky, vytvari klidné prostredi pro sou-
stfedéni.

Kompetence: K uceni
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Tabulka 4.6: Didaktickéa priprava vyuky vlastivédy — volné psani

Cas | Cinnosti Pomiicky Poznamky
8:00 | Priprava Pravidla:
Zaky upozornim, Ze je Ce- Béhem samostatné prace se
ki samostatnd prace. Za- pracuje u stolu. Nesmi se
ci si uklidi pracovni plochu pouzivat pomtcky. Pracuje
a pripravi si psaci na¢ini a se- se zcela samostatné, nespo-
sit na cesky jazyk. Spolecné lupracuje se. Aktivné vytva-
si pripomeneme pravidla sa- i1 vhodné prostredi pro sou-
mostatné prace. stfedéni — nemluvi, ani jinak
nekomunikuje se spoluzaky,
nechodi po tfidé, neodchézi
na toaletu, snazi se byt ma-
ximalné nehlucny.
8:03 | Samostatna prace Sesity, psa- | 4. — Premyslovci, 5. stoleti

Zéci dostanou za kol napsat
4 véty dle tématu z vlasti-
védy. Podminkou bude, aby
véty, které napisou, byly po
pravopisné i obsahové stran-
ce spravné. Kdo bude mit
hotovo a zkontrolovano, miu-
ze odevzdat a pracovat poti-

chu na planu.

Zaci mohou pracovat na sa-
mostatné praci, jak dlouho
budou chtit. Odejdou-li ze
tridy pry¢, nebudou se moct

k ni jiz vratit.

ci potreba

pary
Zéaci s IVP pisou pouze dvé
véty.
Z4ci z Ukrajiny piSou 2 véty

0 svém rodném mésté

Pribéh vyukové jednotky: Na zacatku vyukové jednotky jsme si spolecné pri-
pomnéli pravidla pro samostatnou praci. Ptekvapilo meé, ze déti samy dodaly, Ze se

nesmi podvadét a opisovat. Po zadani tkolu se mé nékteti zaci znovu ptali, kolik
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vét maji napsat, a o cem maji psat. Samostatna prace neni pro zaky novinkou, pani
ucitelka jiz drive zadavala zakim, aby napsali nékolik vét na probrané téma z jiné-

ho predmétu. Zaci méli ,neomezeny cas“ na vypracovani samostatné prace, pokud
dodrzuji dana pravidla a pracuji bez preruseni.

Reflexe: Cile vyukové jednotky naplnény nebyly. Zaci nedokazali stanovend pravidla
dodrzovat, pri psani se vzajemné rusili, proto jsem byla nucena ¢as na samostatnou

praci zkratit.

Pri ¢teni zdkovskych texti jsem zjistila, ze déti nedokazaly napsat smysluplny text
na dana témata. Problémy se ukazaly téz v oblasti pravopisu. Po ohodnoceni praci
jsem si s zaky promluvila a znovu jsme si ujasnili pravidla samostatné prace. Nové
jsme se domluvili na tom, ze zaci nejdiive popisi pravidla samostatné prace do sesitu
a poté mohou pracovat. Béhem dalsi samostatné prace se problémy s dodrzovanim

pravidel jiz neopakovaly.

4.3.6 Didakticka priprava na predstaveni pomicky

Datum: 10. 5. 2022

Ro¢nik: 5.

Predmét: Cesky jazyk

Téma: Zajmena — druhy zajmen

Pomiucky: Pomticky Zajmena, koberecek, skolni sesit, psaci potieby, triangl

Cil: Zik pozné zadjmeno a s dopomoci uré jeho druh, zak pracuje s pomtickou dle

postupu, zak si vytvori samostatné zapisek pomoci pomtcky.

Kompetence: K uceni
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Tabulka 4.7: Didakticka priprava na predstaveni pomiicky

Nejdrive mi zaci vyjmenuji
slovni druhy. Poté se poza-
stavim u zajmen. Zéaci mi po-
vi néjakd zajmena a vse, co
o nich jiz védi. Spolecné si je-
jich znalosti shrneme.

Nasledné rozbalim pomticku
a slovné komentuji, co dé-
lam. Opakuji znalosti, které

jiz maji. Doptavam se jich.

Cas | Cinnosti Pomiicky Poznamky
8:25 | Svolani do elipsy Karticky Zéci 4. ro¢niku si pracujf sa-
Zéci vytvoif na koberci elip- | Zajmena mi na tydennich planech.
su. Pred 7aky si dojdu pro | (viz  obr.
kobereéek a pro pomtcku. | 4.2/854),
koberecek

Zajmena

- Sloz ze zajmen trojihelnik.
- Prirad spravnou definici ke
spravnému druhu zajmena.

- Zkus vyjmenovat konkrétni
priklady jednotlivych druht
zajmen.

Mohou hrat s pomtckou i ve
dvou.

Zéci si vytvori zapisek z pra-
ce pomoci pomucky. Zapi-
sou dva priklady od kazdého

druhu zajmena do sesitu.

Zéaci mi vzdy osobné nahla-
si, ze jdou pracovat s po-
mitickou. Po dokonceni prace

predlozi zapis.

Pribéh seznamovani s pomickou: Pomiticka zaujala nékteré zaky jiz na prvni

pohled. Proces prace s pomuckou jsem ukazovala nékolikrat, aby vsichni porozuméli
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zadéani. Po predstaveni pomticky si déti mezi sebou domluvily poradi, v némz budou

s pomtckou pracovat.

Béhem tydne zaci pracovali s pomtckou, ale maloktery si ucinil i samostatny zapis
do sesitu. Nékolikrat jsem déti vyzvala, aby si ¢inily zapisy do seSitu. Nékteré déti
mé ujistovaly, Ze praci s pomtckou i zapis do sesSitu stihnou vcas, ale bohuzel se
tak nestalo. V patek se tvorily fronty na pomtcku. Nékterym zaktm chybéla prace

s kartami jako takova a nékterym chybél zapis.

Reflexe: Cile nebyly naplnény u vsech zédkt. Predstaveni pomtcky probéhlo bez
obtizi. Nasledna prace s pomuckou neprobéhla dle planu. I prestoze zpocatku po-
miicka na zajmena vzbudila zdjem, motivace déti rychle opadla. Néktefi zaci si na-
vzajem zacali pujcovat sesity, aby s pomuckou nemuseli pracovat. Rovnéz vsichni
zaci nedokazali dodrzovat i dalsi pravidla pri praci s pomtckou — pocet pracujicich

s materidlem, pracovni plocha, tklid a zachazeni s pomitckou.

Pti praci v pracovnim sesité, kdy si zaci méli vybrat 2 druhy zajmen a vyplnit cviceni,
délali chyby. Nerozpoznali, kterd zidjmena patii do vybraného druhu. Zakam byla
opakované nabidnuta konzultace jejich tydennich plani, béhem kterych si se mnou
mohli domluvit dpravu plant (odebrani ¢innosti a pridani aktivit dle jejich zdjmu).
Tuto moznost vyuzily pouze dvé zakyné, pricemz jedna si prala ptridat praci a druha

méla z ¢asti domaci vzdélavani.

91



5 Diskuse

Doba trvani realizace didaktickych priprav, dle prvkt Montessori koncepce, byla 6
tydnti. Béhem této doby jsem postupné détem predstavila pomtcky, jez jsem pro
né pripravila a s nimiz si mély osvojit dané ucivo. Spoleéné s détmi jsme pracovali
na upevnovani pravidel Montessori pedagogiky, jez jejich tiidni ucitelka ve trideé
uplatnuje, a jez jsem se snazila dédle rozvijet a naplnovat. PTi vyuce jsem se zamé-
fovala zejména na princip pripraveného prostiedi (zahrnujici i specidlné navrzeny

didakticky material), principu svobody a polarizace pozornosti.

Jak se osvédcil princip pripraveného prostiedi a didakticky material?

Prostredi, ve kterém se dité pohybuje, by mélo byt uzptisobeno tak, aby v ném
mohl zak pracovat bez pomoci dospélého. Toto uzptisobeni podporuje samostatnost
a nezavislost. Do pripraveného prostiedi spada i didakticky material, jehoz cilem
je dosdhnout vSestranného rozvoje prave vlastni ¢innosti. Nékteri zaci se vyznacuji
zhorsenou pozornosti, a tudiz pro aktivizaci soustredéni potfebuji svobodu pohybu,

zmény ¢innosti, ndzornost a aktivity, které jsou prikladem z redlného zivota.

Upravené prostiedi, které umoznuje nejen svobodny pohyb, ale také odpovida fyzic-
kym proporcim zaktm, bylo ve tfidé jiz pred zavedenim novych pravidel. Jak sama
Montessori (2017) zmitiuje, Zaci potiebuji prostor pro volny pohyb. Zaci ¢asto vyu-
zivali moznosti svobodného pohybu i mimo prestavku. Dalsi zménou bylo zatrazeni
prace s didaktickym materidlem do tydennich plana déti. Prace s odliSnym mate-
ridlem déti motivovala a vétsina zakt uprednostnovala konkrétné napriklad tulohy
z karet a aktivity s pomtickami neZ tikoly v pracovnim sesité. Zaky vice zajimaly
tlohy zamérené na finanéni gramotnost a rovnéz pomiicky, se kterymi mohli mani-

pulovat (otacet, otevirat okénka apod.). I kdyz nabizeny didakticky material zaky
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na prvni pohled zaujal, ¢asto na né¢j zapominali. Pokud ho méli nabidnuty jako do-
porucenou pomicku pri vypliovani cvic¢eni, prilis jej nevyuzivali. Jednim z divodi
nevole vyuziti pomiicky by mohla byt narocnost, ¢i malad esteti¢nost, nebo kratka
doba na osvojeni si novych pravidel. Domnivala jsem se, Ze bych atraktivitu didak-
tického materidlu navysila, kdyby si zaci vyrabéli vlastni pomiicky, ¢i rozsitovali
jiz vytvorené. To se vsak nepotvrdilo, jelikoz Zaci byli proti tomuto zptisobu prace.
Neékteti jedinci by se k vyrobé, ¢i doplnéni, didaktickych pomiicek priklonili pouze
tehdy, kdybych ¢innost udélala povinnou.

Jednim z feseni by mohlo byt zaddvat méné komplikované a snazsi tikoly. Dalsi moz-
nost vidim ve vyrobé pomucek ze dfeva, ¢i nevSednich materidlu (vicka od lahvi,
kira stromu, diivka z nanuku atd.). Jinou variantou zvyseni motivace k praci s ma-
teridlem muze byt drivéjsi a castéjsi zavedeni ¢innosti s pomtckami, aby si na né

zaci zvykli.

Jak se osvédcil princip polarizace pozornosti?

Pripravené prostredi, a s nim i didakticky material, je tizce spojen s polarizaci pozor-
nosti. Podnétné prostiedi vede zaka k intenzivni koncentraci zéka na urcitou ¢innost.
Polarizace pozornosti spoc¢iva v koncentraci a opakovani urcité ¢innosti, dokud neni
zék zcela vnitiné uspokojen. Schopnost soustiedit se je jednim z klicovych ¢initelt
udeni. Zéci ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi potiebuji ¢astéjsi opakovani
¢innosti. Rovnéz je-li jejich aktivita zdarna, déti mohou zazivat opakovany pocit

uspéchu, coz posiluje pozitivni zkusenost se skolou.

Nejvice ponoteni do préace byli zaci pri tvorivém psani a pri pripravé pokrmi. U této
¢innosti je motivovala kladna zpétna vazba a interakce s dospélym. Na chystani
jidla byla vétsina zdku (zejména divky) zvyklad z domova a priprava pokrmu byla
jejich konickem. Zaci rovnéz projevovali zédjem o témata tykajici se jejich rodinnych
zivotl a volba budoucich partnert. Jednim z duvodu nizké soustiedénosti mohou

byt odlisnd témata od jejich zajmu.

Pro castéjsi navozeni polarizace pozornosti by byla vhodnéjsi zména témat cviceni.
Moznym vychodiskem by mohly byt aktivity s tématem rodinné vychovy. Zaci se

dokéazali déle soustiedit, kdyz byla tfida rozdélena na poloviny a kazda ¢ast se ucila
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v jiné ucebné. Nejvyssi koncentraci na skolni aktivity méli zaci, jestlize chybéla
jedna konkrétni zakyné, kterd narusovala chod tiidy. Jednim z feSeni by mohlo byt
zavedeni vice aktivit na osobnosti vychovu a razné kurzy zaméfené na vztahy ve

tride.

Jak se osvédcil princip svobodné volby?

ednim ze stézejnich principi Montessori pedagogiky je princip svobody, ktery vede
k samostatnosti, nezavislosti na dospélém clovéku a odpovédnosti za své vlastni
¢iny. Svoboda uci rovnéz nenasilné dité rozpoznavat hranice a meze, ve kterych mutze
svobodné ptisobit, aniz by omezovalo ostatni. Zakovi je dan prostor k samostatnému
vybéru z nabidnutych ¢innosti. Sdm si vybira rovnéz i misto a dobu stravenou nad
¢innosti. Zpusob vychovy ditéte ze sociokulturné odlisného prostiedi byva odlisny
od vychovy v béznych rodindch. Vybér ¢innosti by mohl byt pro déti motivujici,
nebot aktivitu si zvolili zaci sami a nebyla jim pfidélena cizi osobou. Zaroven dana

svoboda je omezena pravidly, kterd uci zaky sladit se spole¢enskymi normami.

Uplatnéni principu svobody ve sledované t¥idé spocivalo ve zménach pravidel prace
s tydennim planem. ZAci si jiz nemohli odnéset tikoly domi, ale zato jim byla déna
ve skole vétsi volnost ve vybéru uciva, casu a mista. Jednotliva cviceni z tydenniho
planu nebyla hodnocena, ale Zaci je museli mit spravné zpracované. Béhem vypra-
covavani tikolit mohli vyuzivat nabizené pomtcky, nebo si vytvorit vlastni ,napove-
dy*. U zakua byla oc¢ekavana vétsi motivace pracovat, efektivita a dislednost v plnéni
svych povinnosti, a také zlepSeni v rozvrhovani si ¢innosti v urc¢itém casovém tseku.
Po zavedeni zmén Zaci projevili vyssi zadjem o praci v hodiné. Motivovala je nejen
moznost vybéru ¢innosti, ale také pracovni prostor. U nékterych zakt komplikace
s casovou organizaci a diikladnosti vsak pretrvavaly. Divodem bylo odklddani prace,
a také pozdni kontrola vypracovanych éinnosti.! Nastavaly situace ke konci tydne,
kdy mé pravidelné dvé zakyné zadaly, abych jim radéji negativné ohodnotila nespl-
nénd, nebo chybné zpracovana cviceni, nez aby je musely opravovat. Naopak nékteri
zaci vyuzili konzultaci a tpravu tydennich plant. Vétsina zakt, kterd si upravila

plan, pracovala efektivnéji a tkoly méla hotové jiz ve ¢tvrtek.

1Z4ci do té doby byli zvykli na odevzdéani celého tydenniho planu, pfi¢emz jim byl ohodnocen

a nemuseli se k nému jiz vracet.
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Prestoze nékteri zaci stale nezvladali rozvrhnout si ¢as tak, aby stihli splnit veskeré
své povinnosti vcas, dislednost, ktera byla dodrzena pri opravovani, naucila vétsinu
74kl pracovat pribéZné a neodkladdat své tkoly na nejzazsi chvili.” Domnivdm se,
ze pokud by byla tato pravidla nastavena od zacatku skolniho roku progres by byl

jesté znatelnéjsi.

Doslo k normalizaci osobnosti?

Stav normalizace nastava, je-li dité vhodné podnécovano, ¢imz dochazi k celostnimu
a harmonickému rozvoji osobnosti. Takovy zak se projevuje samostatnosti a schop-
nosti se koncentrovat a sebeovladat. Rovnéz je jeho chovani stabilni, a to jak po
strance pracovni, tak i socidlni. Jelikoz se nékteti zZaci vyznacuji emocionélni labili-
tou, ktera ovliviiuje jejich skolni tspéchy, bylo by vhodné navodit u takovych zaka

stav normalizace.

V obdobi, kdy jsem méla moznost realizovat vyuku a v praxi si vyzkouset své di-
daktické pripravy, nedoslo u déti normalizaci osobnosti. Pii¢inou mohlo byt jak
kratkodobé zavedeni novych pravidel, tak nevhodné zvolené ¢asové obdobi ¢i vyvo-
jovy stupen zakt. Pribéh a prijeti alternativni vyuky ovlivnil i pfichod nové zakyné,
kterda narusovala dosavadni klidnou atmosféru t¥idy. Rovnéz ptrichod nékolika déti
z Ukrajiny a jejich traumatizace z valecného konfliktu v jejich rodné zemi mohlo
sehrat negativni roli. Vychodiskem by mohlo byt zarazeni Montessori zasad jiz do

prvniho ro¢niku, ¢i hned na zac¢atku skolniho roku.

2Tyto vysledky se pani uéitelce natolik libily, Ze se rozhodla zachovat pravidlo plnéni plant

pouze ve skole ponechat a aplikovat ho i v dalsim skolnim roce.
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6 Zavér

Diplomova prace se vénovala alternativni pedagogické koncepci Marie Montessori

a zaklm romské etnicity ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedni.

Teoretickd ¢ast se zabyvala alternativnimi skolami se zamérenim na Montessori pe-
dagogiku, jeji historicky vyvoj, pedagogické principy a role ucitele v procesu vzdé-
lavani. Nasledné byl priblizen pojem inkluze v opozici s pojmem integrace, v ramci
analyzy problematiky vzdélavani romskych zdkt ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi. Zavér teoretické prace se jiz soustfedil na Montessori pedagogiku jako

mozné vychodisko.

Prakticka c¢ast prezentovala navrzené didaktické pomtcky a materidly zpracované
dle principiit Montessori. Poté byly predstaveny navrhy didaktickych ptiprav vyuky,
na kterych byly demonstrovany nové zavedena pravidla pravé této alternativnimi
pedagogiky. Didaktické materidly a pripravy na vyucovaci jednotky byly aplikované
v bézné zakladni skole ve vékové heterogenni tiidé na prvnim stupni, a poté byly

rovnéz doplnény o skutecny prubéh vyucovacich hodin a reflexi.

V dalsi ¢asti diplomové prace byla rozvinuta diskuse nad pri¢inami a dopady Mon-
tessori metod na zdky. Nékteré vytycené diléf cile byly naplnény. Zaci zpocatku
reagovali na nova pravidla pozitivné. V pribéhu zavedeni zmén se vSak nékteri zaci
zacali vicéi témto zménam vymezovat. Jednim z divodl neptijeti nového stylu vy-
uky mohli byt nové prichozi Zaci, kratky casovy tsek na privyknuti si ¢ klesajici
motivace déti k uceni. Pro dosazeni mnou vytycéenych cili by bylo vhodnéjsi zave-
deni novych metod na zacatku skolniho roku a celkové delsi ¢asové trvani vyuky dle

novych zasad.

Jednou z motivaci pro napsani diplomové prace bylo hledani zptsobtl a moznosti,
jak podnitit schopnosti a dovednosti déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostte-
di. Mimo jiné je téz naucit primérené kvantitativné i kvalitativné zvladat naroky
institucionalniho vzdélavani. Problematika zaclenéni sociokulturné znevyhodnénych
zakt se objevuje jiz od poloviny 20. stoleti. Novodobym fesenim by misto segregace

mohly byt pravé alternativni skoly.
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Diplomova prace by mohla byt vyuzitelna jak pro pedagogy, kteii ptisobi v bézné
spadové zakladni skole v socialné vyloucené lokalité, tak i pro vSechny ucitele zaji-
majici se o alternativni zplisoby vzdélavani. Navrhované pomiicky a zpiisoby vedeni
vyucovaci jednotky mohou byt uzitecnou inspiraci pro zapojeni alternativnich prvka

do vyuky.

Rovnéz spatiuji prinos pro mne samotnou, jelikoz mi diplomova prace umoznila
zdokonaleni profesnich praktickych dovednosti tvorit didaktické materidly vhodné
pro redlnou vyuku. Své zlepseni shleddvam i v uméni improvizace a hledani zpi-
sobt Tfeseni nevhodnych projevii chovani zaki béhem vyuky, coz povazuji za cennou

zkusenost pro dalsi pedagogickou praxi.
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